
LA MATIERE HISTORIQUE A L'ECOLE

Essai de Typologie (11'. partie)

G6n6rallt€s

Avoir une histoire est le propre de I'homme, affirme Emile Lrrrnr. L'his-
toire, comme connaissance, rcpond i un acte d'intelligence spicifiqucment hu-
main par lequel I'individu tend b se situer par rapport aui hommes et aur
choses, )r travers le temps et I'espace. La progression de la connaissance histori.
q-ue entraine une prise de conscience indissociable de la promotion culturelle
de I'Humanitc. Les mdcanismes qui I'animent risquent hclas trop souvent de
gnpper en raison d'une excessive fragilitc. Des prdcautions redoublces s'im-
poseront lorsqu'on s'adresse aux enfants et aux adolescents. Il est, en effet,
essentiel d'adapter I'enseignement de I'histoire ir I'dge et aux capacitds intellec-
tuelles des ilEves: il ne doit 6tre ni trop compliqud, ni trop simple, ni trop
prof-ond, -4 -ttop superficiel (t). Il doit 6tre juste et mesuri. ee qui compte e-n
matiEre d'cducation c'est_l'ordre psychologique de I'cldve et non l-ordre logique
des s@ialistes ('?). ou plut6t, celui-ci ne va plus sans celui-lb. Tout le m-onde
n dir€ vrai n'en est pas encore convaincu. Le problbme pedagogique majeur de
nofre temps-n'est-il pas, en dehors du cloisonnement des disciplines,le ddcalage
entre la recherche (la science qui se fait), la science actuelle-(ce que I'on salt)
et I'enseignement, spdcialement dans Ie sccondairc. A ce dernier niveau, I'en-
seignement d'un professeur se d€finit de fagon profonde par rapport ir des pro-
bldmes gdndraux (concernant les dlbves, les programmes, lei- mithodes,- les
buts-de I'enseignement) et d'une fagon plus superficielle par rappofi ir des ha.
bitudes, des procddds, un rratdriel didactique. Toutes choses tres importantes,
mais dont o]n peut user diversement sans que I'esprit de I'enseignemeit en soit
changc (3). Bien plus importante certes, infiniment, est la madere elle-m€me :

. _ _(l) Cfr. C.P. }Irtt, Eenseignement de lhistoirc, p. 20, Paris, UNESCO, 1953. -
A. Mtnttsn, Examen de conscience, dans l'Information hi*orique, t. 26, p. lg, i'a*, igA+.
_ - Q) R B,tzrx, Les manuels dc lcttres en 1g7..,, dans Cahieis p4dagogiques,'no 22, p, 52,
Paris, 1960.

(3) En janvicr 1964, ir l'Institut natioqal sup€rieur des Ars du spectacle, Michel
TARDJ, maltrc de travaux pratiqrres I l'Ecole normale supdricure Oe Sbini{loua, estimaii
que I'acte pddagogique-co-gqe-rvajt ltmpreille de ddtcrminitions : lo dthiqucs (d6ontologie),
20 socialcs (psych_isme. individuel et collectif), 3o fnatistes (but poursuivi| 4' ipistdmoiogil
qucs (propres i la disciplinc), techniques (moyens dlnscigncnieng, sai'ntitiqie intin,?l
surtout.
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< Savoit comment enseigner, bien. Mais savoir quoi enseigner, mieux encore r (4).
Les nombreux ddtracteurs de I'histoire (') reprochent ir celle-ci des vues dtri-
quCes, partielles et partiales, sans rapport avec les besoins et les prdoccupations
actuelles des individus. Reconnaissons que ces reproches sont surtout fondCs
sw la nature de I'enseignement dont on trouve le reflet dans les manuels de clas-
ses; Il est dvidemment facile d'opposer ir ces critiques b courte vue les progrls
les plus rCcents de I'histoire synthise, de cette gCohistoire postulie par Charles
MorazC (6) et que reclame le gCographe Henri Baulig. Le malheur c'est que ces
progrbs ne s'introduisent que lentement dans les cours. Beaucoup trop lentement
au go0t d'un public exigeant excitd par les moyens de communications de
masse. Sans cesse nourrie, I'histoire ne cesse ds s'enfler, en longueur, en largeur,
en dpaisseur. En longueur, ir ses deux extrdmitds; en largeur, par progressive
incorporation de toutes les civilisations terrestres; en dpaisseur, par intCgration
de tous les domaines d'activitCs et de savoir qui, nCcessairement, se rCsolvent
dans I'histoire.

Elbves et professeur diployent des prouesses pour introduire ce surcroit
d'informations dans des horaires pldthoriques. On procbde par sClection, par
dCcoupage empirique, sinon arbitraire : < Ainsi, constate R. CousNsr (?), I'his-
toire apparait morcelde, disparate, sans valeur culturelle. Les illves ne font
rien d'autre que d'apprendre par ccur et riciter des noms, des dates et des
phrases toutes faites, et ceci, le plus souvent, L un ige oir ils ne sont capables
de s'y intdresser ni d'y rien comprendre r. Aprbs la seconde Guerre mondiale,
des voix s'Clevbrent pour proclamer la nCcessitd de repenser I'histoire ensei-
gnde ('). Plus que jamais, la modification des conceptions de I'histoire impose
un amCnagement des mithodes et une adaptation de I'enseignement sous peine
d'accentuer le divorce et de rdduire l'enseignement de I'histoire b un dCrisoire
Cpouvantail. Au stage de Sivres de 1952, on souhaitait de faire de I'influence
reciproque des diffirents foyers de civilisations, l'un des thOme.s principaux
de I'enseignement de I'histoire ('). Trop d'aspects importants de I'histoire res-
tent encore en dehors des programmes d'enseignement: les structures agraires

(4) P. Lnuu,ltor, L'enseignement de I'histoire, dans R, CoustNet, Legons de pidagogie,
p. 100, Paris, 1950. - M. Rewneno, L'enseignement de lhistoire, p. 35, Paris, 1957. -
F. Dnvrepnrs, Trois visages de l'histoire, dans Bulletin de tA,H,Lg,, fasc. VI, Libge 1964,

(5) Voir lcs d&larations solennelles de I'Acaddmie des Sciences morales et politiques,
celles des fnspecteurs gCndraux d'histoire de France, dans Bulletin de la Sociitd des profes-
seurs dhistoire et de g€ographie de lEcole publique, iuillet 1963, p. 629-612, Paris, 1963. -
Voir les protestations de la Fdddration belge des professeurs d'histoire, juin 1963, de I'Asso-
ciation dcs Historiens sortis de I'Universit€ de Libge, 1963. - Voir aussi le colloque du
C-cntrc catholique des intellectuels frangais, L'histoire et thistorien, dens Recherches et
dibats,no 47, Paris, 19il.- Voir encore G. Drz, Le r6le de lhistoire dans l'enseignement,
dans Inlormation historique, t.27, p.85, Paris, 1965,

(6) Trois essais sur histoire et culture, dans Cahiers des Annales, Paris, Colin.
(7) L'enseignement de fhistoire, p.7243.
(8) Gabriel Monod, directeur de I'Enseignement du 2e degr6 au Ministlre de I'Educa-

tion nationale dc France, d€clare en 1949: r Il faut avoir le courage de repenser notre disci-
pline pour penser en hommes neufs les problbmes de notre temps. , - Gabriel Michel
s'exprimc de m€me aux lourndes pddagogiques de Nivelles, en 1952: cll faut avoir le
courage de renverser les vieilles idoles, les anciens dieux, de repenscr I'histoire. r

(9) Faire sentir les racines de la civilisation actuelle, ainsi que les composantes des
civilisation antdrieures, faire connaitre les grands probl0mes du monde actuel..., cft. I*s
Amis de Sivres, t. 12-13, p. 15, Paris, 1953.
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dans leurs rapports avec I'ivolution politique, le rigime seigneurial aux temps
modernes ('o), I'influence de la ddmographie sur le cours des €vdnements (r1),
combien d'autres qu'il serait trop long d'dnumirer. L'histoire des civilisations
recouvre trop exclusivement I'histoire des iddes, des arts, voire de la philoso-
phie et des religions, parfois celle de la socidtd au sens dtroit. n faut aujourd'hui
y introduire I'histoire des sciences, I'histoire des techniques, I'histoire du tra-
vail sous peine de prCsenter de la civilisation une caricature vide de sens (r').
Qu'enseigner soit choisir, n'est que trop ivident. Encore faut-il que ce choix
ne soit pas arr€ti une fois pour toutes. La seule habitude donnerait-elle aux
choses enseigndes leur valeur rdelle ? Quel non-sens : et cependant ! Qu'on y
riflCchisse: aux serfs < taillables et corviables b merci D, aux croisCs < nobles
et gindreux r pourfendeurs des < fanatiques arabes D et aux autres merveilles
de I'espdce, sans parler du vocabulaire dont I'imprdcision ajoute ir I'atmosph0re
incantatoire d'un passi dont le brouillard inspire finalement I'impression d'une
inexorable perte de temps (r').

Le go0t de I'histoire existe cependant en tout individu. L'art de l'iducateur,
de l'historien iducateur, serait de l'entretenir, de I'alimenter de nourritures fran-
ches et roborantes. Pour chaque niveau d'dge, serait retenu ce qui est assimila-
ble par les dlbves moyens. Le recours au concret, I'observation des manifestations
actuelles de la vie sociale, dconomique, administrative, politique, ir commencer
par les donndes les plus dlCmentaires, les aideraient L dCcouvrir les origines de
notre prCsent (1'). Le cadre g6ographique s'dlargirait b mesure de I'interfdrence
avec leur histoire de celle des autres civilisations d'Orient, d'Afrique, du Nou-
veau Monde ("). Au delh des contacts brutaux par lesquels les hommes appre-
naient ir se craindre, s'dlevant au delb des m6fiances et des partis pris, on
ouvrirait alors I'esprit de I'dldve aux probldmes politiques, sociaux,6conomiques,
religieux, artistiques du Monde. Point d'apologie chauvine, point d'insidieux
ddnigrement: proclamer le mdrite, souligner I'opprobre. Seul celui dont Rabelais
disait : q Science sans conscience n'est que ruine de l'ime r, pourrait blAmer
d'inspirer par l'histoire l'amour de la paix, l'horreur de la guerre, d'dvoquer la
lutte des classes, de cultiver I'amour de la toldrance et de la liberti de penser,
d'honorer les grandes criations de I'esprit humain. Le pddagogue ne pourrail
s'y rCsoudre. Qu'on ne le taxe pas cependant de mdpriser les devoirs de I'histo-
rien : la probitd scientifique est insdparable d'un enseignement humaniste.

(10) I. Der,rrrB, Le r6le des archives dans I'enseignement de I'histoire, dans Cahiers de
pddagogie et d'orientation prolessionnelle, t, lO, p. 26, Libge.

(ll) M, Rett.tneno, L enseignement de thistoire, drns Cahiers pddagogiques, t. 12, n" 6,
p. 38 et sv., Paris, 1957. - E. Hrux, Ddmographie et enseignement de I'histoire, cfr. ci-
dessus, p. 5 et sv.

(12) Cfr. P. Lrutrrtor, L'enseignement de I'histoire, dans R. Coustnrr, Legons de
pidagogie, p. 100, Paris, 1950.

(13) A. Foxrrrxe, L'histoire utile et vivante, p. ll, Braine-l'Alleud, 1953.- C. Perrn
IJn-r-, L'enseignement de lhistoire, p. 2O-21, Paris, 1953.

(14) Cfr. A. Fnrvorrnr,, Sur I'enseignement de I'histoire d l'dcole primaire, dans l'12-
lormation historique, t.21, p.82-83. Paris, 1959. - M. REtNHrno, L'enseignement de I'his-
toire, p.34-35. - J. LtIr a G. RusrIN, L'enseignement de I'histoire, p.27-29. - Recom-
mandation d'un stage rdcent de professeurs d'histoire en Grande-Bretagne, dans Bull. de la
Soc. des prof. d'histoire..., t. 161, p. 509.

(15) Eviter les cloisonnements, montrer les interactions, tel est le vcu de M. DEFRo-
uom, le 22nov, 1926: cfr.  B.S.P.H.G., t .  l8l ,  p.486, Paris, 1963.
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D'autant plus ndcessaire sera la coopdration entre le savant et I'enseignant que
I'histoire contemporaine est mal connue et l'histoire universelle bien trop vaste.
Perplexitd n'engendrant que stiriliti, l'esprit lucide doit trancher, dans la sagesse
assurdment. Dans I'histoire universelle, chaque peuple pourrait occuper une
place proportionnde h son apport matCriel et culturel au patrimoine commun
des hommes (10), quant b I'histoire contemporaine, fluide, trompeuse, poldmi-
que et cependant si prisde des ilbves ("), elle enseignerait la ndcessitd de la
prudence, le sens de la relativitd, la curiositd critique, I'esprit de finesse inter-
prCtative. Elle aiderait ainsi, avec I'histoire universelle, h jeter entre les hommes
des ponts, plut6t que des les rompre. En montrant qu'il existe une histoire
de I'histoire (18) quel service ne rendrait-on pas ir l'Humanitd ?

Serait-il lui-m€me capable de connaitre toute I'histoire, hypothdse douteuse,
le sage renoncerait i la prdtention de l'enseigner toute entibre. L'histoire, cette
science qui se fait, n'en restera pas moins prdsente b tout instant dans chaque
chose. La mission de I'historien pidagogue sera de rendre conscient le mouve-
ment de la connaissance historique. Il usera ir cet effet de moyens d'approche
dont chacun peut constituer en soi un objet particulier. Nous nous garderons
bien de confondre chacun d'entre eux avec la totalit6 ('n), I'expdrience pddago-
gique implique cependant des options. Nous n'en bldmerons aucune pourvu
qu'elles soient occasionnelles. Toute approche offre des avantages et des in-
convCnients qu'elle concerne un objet plus ou moins dtendu soit dans I'espace

(16) Cfr. C. Peun H*r., L'enseignement de I'histoire, p. 22, p. 104, Paris, 1953.
(17) C. Pnren HIr,r., L'enseignement de llristoire, p. 106, 108. - Teaching history,

pamphlet no 23, p.29-32, Londres, MinistEre de I'Education, 1952. - Hdsitant i parler
encore d'histoire, depuis le d€but du sibcle certains placent ce cours sous I'dtiquette d'ini-
tiation civique, d'actualitd, de Zeitgeschichte, de social science.r, etc. ; cfr. Howard E.
WILsoN, The lusion ol social studies in Junior schools, Cambridge (Mass.), 1933. -
H. JornrsoN, The teaching ol history, p. 78-85, 359, New-York, 1953. - T. SrnoreruArsu &
K. Uroes, dans International lahrbuch liir Geschichts Unterricht, t. III, p. 79-81, Bruns-
wick, 1954.

(18) Ce que souhaitent les Instuctions ollicielles lrangaises de d6cembrc 1954; cfr.
Farde dxumentaire, no 113, p. 13, Paris, I.P.N., 1962 ; ainsi que J. JoHrsoN, The teaching
of history, p, 340. - On mdditera ces rdflexions de Ludwig BBursN : r Qui examine le ddve-
loppement de la science, s'6meut toujours de voir qu'i une dpoque dCterminde prddominent
un certain nombre de questions et un nombre limitd de m€thodes, qui seront peut€tre rem-
plac€es par d'autres aprbs peu de temps. Pas plus que n'importe quel homme, le savant ne
dispose d'un nombre infini d'idCes directrices et de possibilitds. La raison en est que la
science consiste en un dialogue. Le dialogue n'est possible que si les interlocuteurs parlent
du m€me objet et emploient les m6mes concepts. Or, I'individu choisit parmi les m€thodes
possibles. Il se laisse empoigner par des probl0mes. Dans les relations multiples qu'il entre-
tient avec son temps, avec ses collbgues, avec sa gdn€ration, il est lui-m6me voud seulement
b son travail et ir sa mdthode>, Gesammelte Schrilten 7ur Wirtschafts- und Sofialgeschichte,
Biihlau, Graz, 1963.

(19) ( Attentive au caractbre singulier de l'dv6nement, I'histoire doit se prCoccuper de
le comprendre dans sa richesse et sa totalitd. Oe caractlre, qui n'est pas moins essentiel I sa
ddfinition que le premier, paralt tr certains menacd par la ddcomposition de I'histoire en
spdcialit€s parallEles de plus en plus isol6es, attentives chacune ir tel ou tel type de facteur,
qui tend naturellement b se considdrer comme privilCgiC... Il faut rdagir contre le ddmem-
brement de I'histoire en histoires particuliBres... Il faut maintenir la ldgitimit€ d'une histoire
gdndrale... Une histoire gdn6rale ainsi congue est la vdritable histoire, - toutes les autres
lui Ctant subordonndes comme |.leur finr, H. I. Mennou, Thdorie et pratique de fhistoire,
dans Revue historique, t. 233, p. 169-170, Paris, 1965.
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(gdographique), soit dans le temps (chronologique), soit dans la matibre de
I'histoire.

I. - L€s dlvlslons gdograpblques de I'Nstolre

Trois cercles concentriques se superposent ici, dont la faveur a frdquem'
ment variC:

l" I'histoire universelle,
2o I'histoire nationale, y compris le nouvcau nationalisme des blocs,
3o I'histoire locale.

L'histoire nationale, hdritibre en Europe des prdoccupations politiques du
XIX" siOcle, conserve une place en vue dans nos dcoles. Depuis la fin de la 1"
Guerre mondiale, a cheminC la notion que ( nos enfants ne doivent pas avoir
I'idie que, une fois la frontibre passie, ils rencontreront des ennemis dont les
intCrOts contredisent les leurs r ('1o). Toutefois cette tendance ir I'universalisme
n'implique pas une dvasion des rdalitds concrdtisies par le cadre local. Ces trois
persp€ctives coexistent et demandent qu'on s'y arrote successivement.

IO L'HISTOIRE UNIVERSELLE:

Rendre le monde social intelligible consiste il saisir, partout of elles se
trouvent, les influences des autres peuples. En donnant aux dlEves le sens de la
complexitd et de la relativitd des choses humaines, on les habituera du m€me
coup ir se ddfier des explications simplistes, partielles et donc partiales ('r).
a Etudier I'histoire, c'est apprendre ir dCpasser I'individu et le partiel pour per-
cevoir I'ensemble etla totaliti. ...La seule histoire vdritable qui ne peut se faire
que par entraide est I'histoire universelle... Plus que toute autre I'erreur histori-
que procEde trop souvent de I'obstination dans une vCritd partielle, de son dlCva-
tion b I'absolu... Ne cherchons pas la vCritd ailleurs que dans la lumiEre que
chaque histoire nationale doit recevoir de la comprihension de toute l'histoire
humaine r. Ainsi s'exprimait I SBvres, en 1951, Monsieur J. Tonnss BoDBT,
premicr directeur giniral de I'UNESCO ("), et il poursuivait : c Mais il importe
pour cela quc I'histoire telle qu'elle est enseignie replace la vie de la nation
dans le contexte de I'dvolution de I'humanitd, que les peuples y soient autre
chose que des adversaires ou des comparses ; qu'ils soient, pleinement, des
igaux, des frOres r. a Hdlas, ddplorait-il, il faut I'avouer sans fard, quelle sorte
d'histoire a-t-on trop souvent enseignde aux enfants ? " 

('").

(20) Akire Oss,tw.l, L'enseignement de l'histoire au Japon, dans Esprit internalional
et enscignement de lhistoire, p' 154-155, Parts,1922.

(2f Maurice EYMARD, Enseignement de lhistoire, dans Cahiers pddagogiques, t. Xll,
n" 6, p. 28-29,Paris,1957.

(22) Les Amis de $dvres, t. l0'll' 19 juillet 1951.
(23) c Trop d'enfants (on pourrait y joindre la maioritd dcs adultes) voicnt encore

les citoyens des autres pays tels que les d€crivcnt leurs manucls : les Turcs f€p€c it la.mag,
les Vikings prQts I Cgorger, les Ethiopiens sauvages r ; Conclusions du stage d'histoire de
Slvres dc 1952, dans Les Amis de Sdvres. t, 12'13.
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Etendre I'histoire ir I'humanitd toute entidre n'est pas une vue nouvelle. Au
XVII' siecle, Pierre Nrcorn, le pedagogue de Port-Royal, conseillait de donner
aux ClEves e une idde gCndrale de I'histoire universelle des diverses monarchies
et des principaux changements qui sont arrivCs depuis le commencement du
Monde... r'?r). L'idde revint aprbs la Premii:re conflagration mondialc. Bn
1922,F.J. Gouro, reprCsentant du Royaume-Uni tr la Confdrence de la SociCtd
des Nations sur L'Esprit international et l'enseignement de l'histoire, affirmait:
a Ct$er un sentiment d'amiti6 universelle, tel est aujourd'hui le premier devoir
de I'Cducateur dans tous les pays D. < Au point oir sont les affaires humaines,
prCcisait-il, I'histoire doit €tre universelle, elle doit englober les histoires natio-
nales et offrir un intCr6t pour le monde entier r ('1'). Elargir I'imagination des
dldves, Ctendre leurs sympathies, ddmontrer l'interd€pendance des nations, dC-
couvrir les causes dCterminant leurs Cvolutions divergentes, telles doivent 6tre
les prCoccupations des professeurs d'histoire, estime-t-on alors ('u).

Il fallut toutefois en arriver au piril atomique pour constater avec Marcel
Reinhard, que l'universel n'est pas dans le passd mais dans I'avenir, c'est-tr-dire
en fait dans I'actuel. La multiplication des contacts de tout genre,l'amClioration
des techniques de recherche et des moyens de diffusion confbrent ir I'dpoque
contemporaine un caractbre mondial certain ("). Les v(Eux se multiplient,
appelant i e la communion universelle du genre humain E ("), tr la compr6hen-
sion e du monde entier r ("). Des marxistes confirment que < l'historien doit
dCmontrer la possibiliti de la communication entre les hommes r (30), des chri-
tiens d6couvrent ( que la civilisation occidentale ne joue qu'un r6le partiel
et fugace dans I'histoire de I'homme et qu'une histoire complEte n'existe que si
I'on met en ligne les autres grandes civilisations r (31). Arrdtons-nous et son-
geons, en praticiens de I'enseignement, aux rdalitds quotidiennes de l'Ccole.
Andrd Puttemans estimait que, dans I'enseignement secondaire, il fallait e se
contenter d'attirer I'attention des Clives sur ltnterddpendance tres Ctroite des
diffCrentes civilisations humaines... et leur signaler que notre civilisation occi-
dentale est une grande civilisation parmi une demi-douzaine d'autres r. Il doute
cependant qu'il soit < possible de faire comprendre b des jeunes gens de moins
de 18 ans les caractbres essentiels des peuples et des civilisations de I'Orient

(24) I. Cenn6, Les pddagogues de Port-Royal, Paris, 1887.
(25) Xenscignement dc thistoire auxiliaire de l'iducation en vue de la liguc de

l'HumanitC, dans Esprlr inkmational et Enseignement de I'histoire, p.217, Paris, 1922.
(26) N. Surnr, ?&e teaching ol history in schools, dans History, t. VI[, p. 192-193,

Londrcs, 1923.
Q7) M. Rrrxnrno, L'enseignement de lhistoire, p. 107-10E, Paris, 1957. - M. Brx-

DIscIoLr .t R, Bnneror, L'insegnomento dclla stofia, p.8t, Florcnce, 1963.
(2E) L. Mevr,,rx, Humanitds et personnes, p. l4l, Ncuch6tcl, 1944.
(29) E L,tltoussr, LiEnseignement de l'histoire, dans Cahiers pddagogiques, t. Xll,

no 6, p. 6-7, Pais, 1957.
(30) r Notre enscigncmcnt est beaucoup trop ccntrd sur lcs probllmes proprcs I notrc

civilisation; il faut louvrir touiours davantagc aux protlbmcs des autres civilisations r ;
cfr. W. Kvtt, Ltobjectivitd historique et les voleurs, dans L'histoire et ses intcrprtlations,
p. l73t Paris, 1961.

(31) I. L,rrow, Le sens de lhistoire dans les humanitds, dans Etudes classiques, t.24,
p. 374, Namur, 1956.
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asiatique ou de I'Afrique noire r (3'z). Il rdsume assez bien de la sorte les opi-
nions exprimdes par des personnes aussi distantes par les prdoccupations que
les pCdagogues amCricains (33) et un savant comme Edouard Perroy ('n). Mais
n'est-ce pas ltr un refus bien catCgorique, produit d'un certain malthusianisme
de I'iducation historique (35) ? Nos adolescents sont-ils mieux aptes i compren-
dre la mentalitd propre b la famille antique ou ?r notre fdodalitC mCdiCvale ?
Tente-t-on rdellement de la leur faire saisir ? Commenqons donc par balayer
devant notre porte. Regardons ensuite chez le voisin. Une fois franchi le mur
des priventions et surmontd I'obstacle des craintes respectives, combien donc ne
se rCvblent pas entre les peuples d'analogies et de domaines communs ? Au
niveau dlCmentaire certainement. Or il est constatd que ( une formation histo-
rique, m6me dlCmentaire, peut ddvelopper chez l'enfant des qualitCs et des
attitudes mentales qui favorisent la comprdhension internationale o ("). Certes,
on peut croire que la difficultd d'enseigner I'histoire des nations croit avec leur
Cloignement(s'). Mais cette affirmation est-elle encore aussi solide en 1965
qu'il y a dix ans alors que Marcel RnIr.rHlnn la proclamait ? A chaque seconde
les tdlCcommunications ne nous renseignent-elles pas sur les cinq continents ?
Or, les contacts ne sont pas unilatdraux ni les rdactions toujours profitables aux
Occidentaux. La lutte qui opposait entre elles les classes d'une m6me socidtC
locale, rdgionale ou nationale, affecte maintenant entre elles les nations : les
pauvres se cabrent devant les riches. Un adolescent apprend ainsi par la seule
vertu de I'information quotidienne cette legon que nigligent trop d'hommes
politiques : la pauvretd d'un seul pays est une menace pour la paix de tous (38).
L'Histoire aurait pu nous I'apprendre I meilleur compte, grdce i I'Ccole.

(32) Compte rendu de Histoire de I'Europe et du ginie europden, dans Histoire et
enseignement, t. IX-X, p. 105, Louvain, 1960.

(33) H, JorNsoN constate qu'aux U.S.A. les conditions favorables I la comprdhension
des autres peuples et civilisations ne sont pas rdalisdes. Il d6nonce d'ailleurs les efforts
ddployds pour entraver I'dtude intelligente de I'histoire; Teaching ol history, p. 125, 128,
New-York. 1952.

(34) Enseignement de thistoire, dans Cahiers pidagogiques, t. XII, no 6, p. 9, Paris,
1957.

(35) Charg6 par I'Unesco de rCdiger des instructions I I'intention des maitres d'histoire
pour aider b la comprChension internationale, C. Prren Hrn, qui n'a rien d'un r bigot ni
d'un fanatique r cependant, ne voit d'dvolution que sous I'impulsion des Occidentaux;
cfr. L'enseignement de I'histoire, Conseils et suggestions, p. 104-106, Paris 1953. - On ne
lira pas sans en 6prouver le piquant les propos dl Guide de lenseignant europien dvoquant
I'Europe chr€tienne en lutte contre l'Infid\le, proclamant l'unitd de la civilisation euro.
p6enne, saluant la Conte-R€forme catholique, ndgligeant modestement les faits du colo-
nialisme et concluant pour finir : r Il ne s'agit aucunement d'une iddologie impocde par la
rCpdtition de slogans, mais de faits que I'il&ve doit €tre mis b m6me de constater r ; cfr.
ibidem, p. 4042, Genbve, 1958.

(36) C. Peren Hnr,, L'enseignement de l'histoire, p, ll, Paris, 1953.
(37) M. Rrnnreno, L'enseignement de thistoire, p. 104-105, Paris, 1957.
(38) Stephen Sunnsv, La tdche du professeur: le contact au niveau de sa classe, dans

L'actualitd internationale dans I'enseignement secondaire, 4e conf, de I'Association du
TraitC atlantique, p, 29-31, Strasbourg, 1962.
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DCcouvrir le Monde dans son unit6, mais aussi dans sa diversiti (3'), dans
sa complexitC, dans son devenir : voilir l'objet d'un enseignement soucieux de
ftalitf . La multiplication des angles de vue donnera une garantie supplCmentaire
de probit€ (no) : u Un enseignement rCaliste vaut mieux pour dinoncer la guerre
que je ne sais quel silence r (ar). On s'accorde de plus en plus i I'admettre (42),
non sans repentir cependant (n"). Le premier devoir d'un professeur d'histoire
est d'6tre un interprbte, non un avocat (nn). La cause de la solidaritd interna-
tionale se difend bien seule si le cours est objectif et le maitre clairvoyant.
L'idial universel ne gagnera rien par l'amputation ni la stdrilisation, il s'Cpa-
nouira au contraire dans l'affrontement courageux avec les questions les plus
pdnibles. Il serait malhonn€te de recommander b I'historien enseignant de ne
pas aborder les questions contentieuses : 75 /" des nouvelles internationales le
sont, sans pader des problbmes politiques internes ou externes des cinquante

(39) L'unification constatde de la civilisation exclut I'id6e d'une radicale sdparation
entre les civilisations, mais le contact plus intime entre les civilisations rend plus aigiie la
conscience de tout ce qui les distingue ; cfr, R. Anox, L'ftrsloire et ses interprttations, p, 46,
Par is ,1961.

(40) c Ce n'est pas la ddformation systdmatique de I'histoire qui est dangereuse, mais
aussi la ddformation involontaire rdsultant d'une erreur de perspective r ; G. Pexcn,ruo,
professeur b I'Univenitd de Lausanne, au Stage international de Sbvres, en 1951.

(41) M. REINHARD, L'enseignement de l'histoire, p. lO2, Paris, 1957.
(42) r A tout enseignement de I'histoire qui entretient des ignorances, cultive des

€troitesses, alimente les mauvaises passions de I'injustice ou de la haine, va-t-il s'agir de
substituer un enseignement qui tairait les faiblesses, les mauvais succls, les hontes et les
crimes des hommes pour se faire I'auxiliaire des bonnes causes, I'inspirateur des solidaritds
les meilleures ? Non certes ! L'histoire veut etre respectCe ! r Ainsi s'exprimait H. REwnprN
en 1922: cfr, L'esprit international et l'enseignement de thistoire, p,7. - En 1953, le
Conseil de I'Europe sp€cifiait : e L'enseignement historique ne peut en aucun cas se mettre
au service d'une propagande quelle qu'elle soit, il n'y a pas i ddmontrer la grandeur d'une
race, d'un peuple, d'une religion, d'un continent, et c'est en refusant toute compromission
avec les causes dphdmbres qu'il peut seulement faire ceuvre durable ; les propagandes chan-
gent de sens selon les directives des gouvernements, mais un esprit formd i la vdritC peut
et peut seul rdsister i leur emprise. C-e n'est pas une contre-propagande qui peut faire obsta-
cle, c'est la rdsistance de I'esprit critique que l'enseignement de I'histoire conribue singu-
lilrement i former. Les r€gimes autoritaires ne s'y trornlrnt pas et cet enseignement est
un de ceux qu'ils cherchent touiours avec le plus de constance tr mutiler ou i pervertir r :
cfr. Document Exp.lC\rlt. (53), 33 rev., p.24, du Conseil de I'Europe i Strasbourg.

(43) On ne peut admettre la pr6tention d'Aristide Bnrexp souhaitant d'enseigner aux
enfants e b rechercher ce qui unit les peuples plutdt que ce qui les divise r ; cfr. L. Ven'
Nrcns, Zezse ignement de thistoire, p. 22-23, Bruxelles, 1936. - q De toute Cvidence, il
serait regrettable, dans I'enseignement de I'histoire, de ddformer celle-ci, de travestir les faits
de masquer les Cvdnements rdels derrilre une brume rose r, constate beaucoup plus sage-
ment lc Rapport linal du stage de IUNESCO, d Bruxelles, en 1958, p. 5 bis.

(44) c Nul professcur digne de ce nom n'acceptera jamais de faire servir I'enseigne'
ment de I'histoire )r la propagande europdenne, pas plus qu'l aucune autre propagande... r.
d6creb b Guide europden de I'enseignement; cfr. p. 3l'32, Genbve, 1958. - lrs contra'
dictions de cet ouvrage, convaincu de la communautd de destinie de I'Europe, ne manquenl
pas de piquant; cfr. Ibidenl, p. 69: rEst-il bien indiqu€, se demande L. Guu,lruMe, de
vouloir cr6er, non sans virtuositd, un sontiment europden particulariste ? r : cfr. L'enseigne-
mct de l'histoire dans le cycle supdrieur des humanitds, dans Education, rtp 55-60, Bruxelles,
t959.
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dernibres anndes (tu). En contrepartie, tout professeur d'histoire devrait savolr
traiter de manidre scientifique et objective un sujet qui en lui-m€me est ma-
tibre b controverses (a6).

Cette recommandation vaut aussi pour les auteurs de manuels. Le profes-
seur hindou Kaidis Nag adressait, en 1922, i la S.D.N.,le vau de voir rddiger
des manuels otr I'histoire frendrait assise sur la sociologie (t'). En 1926, une cir-
culaire de Camille Huysmans, ministre belge de l'Instruction publique, bannis-
sait des dtablissements scolaires les ouvrages prOchant la haine entre les races
et entre les peuples (n'). A leur congtbs de Strasbourg, la mOme annde, les insti-
tuteurs frangais dCcidaient ds c supprimer ou d'attdnuer dans les livres scolai-
res les passages pouvant semer panni la jeunesse d'un pays les germes d'une
incomprdhension essentielle ir I'Cgard des autres peuples r (r'g). On sait ce que
les rdgimes fascistes appliqubrent de ces gCnireuses initiatives (5o). L'UNESCO,
le Conseil de I'Europe, les accords culturels bilatdraux, nombre d'organismes
privCs ou publics, s'occupent depuis la fin de la seconde Guerre mondiale
d'extirper de l'enseignement les erreurs et les fausses vCritds historiques (51).
Leurs initiatives ne sont pas stCriles puisque, en juin 1964, le gouvernement
des Pays-Bas a dtC amend ir formuler des excuses ir propos de I'utilisation dans
un concours officiel nCerlandais d'un texte d'histoire belge jugC offensant pour
la Belgique (o'). Ce n'est qu'un exemple, il y a en a d'autrcs (03). Cependant,
malgrd de frCquents rappels, notamment b HINESCO (u'), il manque hdlas
toujours aux Ccoles ce manuel international de I'enseignement de l'histoire

(45) On n'ignore pas les manipulations subies par les manuels et les trait€s d'histoire
fascistes, nazis. Quant aux dditions successives de I'histoire du Parti communiste russe, clles
soultvent I'hilaritd.

(46) Lactualit€ internationale dans tenseignement de I'histoire,4" conf. sur I'enscigne-
ment de I'Association du Traitd atlantique, Strasbourg-I962, p, 8, Londres, 1962.

(47) Voir les veux de la S.D,N., en 1922, dans Esprit international et enseignement de
thistoire, p. 67-69, Pais, 1922,

(48) L. fruNrnouue, Pddagogie en cotlrs, t. II, p. 20/l,-2O1, Libge, s.d.
(49) Cfr. Georges IJrnRnE, Les manuels d'histoire, dtns Encyclop€die lrangaise,

t. XV, p. 443, Paris, I:rousse.
(50) On lit dans Mein Kampf : < La mission d'un Etat national est de fairc &rire,

enfin, une histoire mondiale ol la question de race sera dlev€e au rang de facteur domi.
naot r ; A. Hrrrtn, Mein Kampt, p. 468473, Borlin, 1933.

(51) Voir I ce propos les travaux de I'Internationtle Schulbuch Institut de Braun-
schweig, et tout rdcemment les documents de travail du Colloque dhistoire dElseneur (1965),
patronnC par le Conseil de I'Europe (Strasbourg). Cfr. Cahiers de Clio, fasc. 7, p. 69-73,
Bruxelles, 1966.

(52) Les journaux belges du l0 juin 1964, commentant la question parlementairc du
ddputd Emile feunehomme.

(53) Il est r&onfortant de constater que mOme une institution comme I'Assxiation
du Traitd atlantique souligne le devoir de respecter la Ddclaration universclle dcs droits
de lhomme, ddnonce le danger des arguments fondds sur fexaltation des cuvros humaines,
confirme la ndcessitd de replacer les choses dans leur contexte mondial, proclame la devise :
Audi partem alteram... : cfr, L'actualitd internationale dans I'enseignement secondairc,
4e confdrence du Trait6 de I'Atlantique, Strasbourg, 1962, passim, Londres, 1962.

(54) Lors de la session pldnibre de I'UNESCD, b Paris, en 1964 encore, le reprdsentant
dc la Belgique a CvoquC le probltme de la mise sur chantier d'un aide mdmoire commun,
saos succls. Il y a loin de l'idde I I'application. Voir sur cette.matiere bs Bulletins dinlor-
nations de I'UNESCO.
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qu'en 1931 ddjir rdelamait J. L. ClaparEde ('u). L'esprit nationaliste n'est pas
mort, I'esprit chauvin m6me, mais faut-il nCcessairement les confondre avec
I'esprit national ?

20 L'HISTOIRE NATIONALE :

Nombreux sont les pCdagogues pour qui I'essentiel du cours d'histoire re-
pose sur I'histoire nationale, soit par obligation dans le cadre des programmes
officiels (5c), soit par conviction personnelle. Ils se rdfbrent tant6t b la notion
de nation (57), tant6t b la notion de patrie ("), tant6t i I'une et I I'autre (5'0). Cette
derni}re attitude r€sulte b coup sfir d'une certaine confusion des valeurs. Que
faut-il entendre, en effet par sentiment national, que faut-il entendre par pa'
triotisme ? Peut-on confondre I'un et I'autre ? Le sentiment national
repose sur le. patriotisme. Le premier tend ?r recouvrir le second, mais il
n'est pas toujours possible de les confondre. Au ddpart: la patrie au sens
gCnCtique et familial du terme. On sait le processus, ir peine entami dans cer'
taines rCgions, qui provoqua le passage du clan b la tribu, de la tribu b la
nation, et plus loin encore. La fusion, ginCralement voulue par un nombre
limitd d'individus dynamiques, se rdalisa souvent dans les faits avant de pdnd-
trer dans les esprits. Il s'ensuit que du patriotisme, considdrC comme le senti-
ment d'app:rtenir b une m€me famille, ir une mOme milieu nourricier et pro-
tecteur, au nationalisme, extension de ce sentiment b une sociCtC oir les liens
biologiques sont moins €vidents, s'€tagent une multitude de degr6s forte.ment
enracinCs m6me b ltntdrieur d'un groupe social apparemment homogbne. En
chaque endroit, il est clair que le patriotisme est nC et s'est ddveloppi dans des

(55) L'enseignement de thistoire et l'esprit international, Paris, 1931.
(56) k contenu de ces programmes a €tC ventild par lcs soins de fO.N.U. et a fait

I'objet d'une publication : Etude comparative des programmes d histoire.,., Paris, UNESCO,
t952.

(57) r Chaque nation doit en premier lieu faire connaltre et localiser les fais de I'his-
toirc qui int6rcssent son propre d€veloppement national r ; L. Jeuxeuoutrc, Pidagogic en
cours,-t. Il, p. 201, LiCge, 1936. - c L'histoire d'Angleterre est capable de procurcr la con-
sciencc historique r cfr. H. Duruetu, The eitt of historical thinking, dans .fiIislory, t. X,
p. 6, Londrcs, 1925i ldem, E,A. Fur-rox, Some stages in historical understanding, dr;ns
History, t. XII, p. 133, Londres, 1927. - Pour la France, cfr. H. Gossot & F. BRUNcn' De
lenseignement du ler degrd, p. 128. - Meme constatation auprls des instances intcrnatio-
nalcs : Stage d'histoire de 1952 i Slvres, dans .Les Amis de Slvres, t. 12'13, p. 12'13. *
C. mn FfLr, Xenseignement de l'histoire, p. 8l-82, Paris, 1953.

(58) r L'histoire comme branche d'enseigxrement cst li€e I la patrie r ; J. Joxcn & J.
Mounx, o,c,, p.25. - r Dans les classes infdrieures il convient d'orienter les enfants vers
l:histcire de la-patrie; V. DENKERs, Yernieuwing van het geschiedenis onderwiis, p.2548.
- r Le but principal de I'enseignement de I'histoire est de donner aux dlbves unc coonais-
sance dcs faits essentiels de la vie dc leur patrie... pour assimiler lcs priocipes dc la moralc
communiste r ; f. Jels,tr, Pour unc nouvelle conception de l'enseignemeil de f histoire d
I'Ccole denseignement gdndral, dans Pedagogika, t. lO, p. 45{0, Prague' l9@.

(59) A pirtir de 1952, au Japon, le gouvernement r€tablit un cours d'histoirc nationalc
fond6 sur lei gloires nationales pour plaire I la fraction conservatrice de la maiorit4, et
sur le patriotisme porrr satisfaire I'aile radicale ; cfr. T' SruoBlntsu & K. Ueor, Historical
education in elementary and junior high school, dans Internationale lahrbuch liir Ge-
schichtsunterricht, t. lll, p, 75-76, Braunschweig, 1954.
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conditions et des temps diffdrents (60). Comme expression de la nation les
gouvernements veillOrent toujours davantage i la formation et au diveloppe-
ment d'un esprit national conforme ir leurs ambitions. Ce n'est pas par hasard
que I'enseignement de I'histoire a fait son bond le plus grand au XIX' sibcle,
celui du riveil des nations. a Tout peuple doit puiser dans son sein l'essentiel
de sa culturet, €cnvait Alexandre Vinet, en 1824, dans le Nouvelliste(6r).
Depuis 1861, et pendant un demi sibcle, le cours d'histoire eut en Italie otr le
phdnomEne est particulibrement typique, une fin dynastique, nationale et libdrale,
tout ensemble((u'). En l9ll,le prince von Bulow prdconisait de faire du cours
d'histoire l'Cldment essentiel de la formation civique du jeune Allemand (6").
Tolstoi regrette de ne pouvoir enseigner I'histoire ir I'dcole primaire sans en faire
une sorte de conte de fie flattant le sentiment national (un). Le patriotisme,
qualitd raisonnable et n€cessaire de I'homme social, du citoyen (ss), dibouchait
sur un nationalisme passionnel et aberrant. On lira avec dtonnement le rdcit des
querelles soulevCes dans le monde des historiens belges par les luttes de politique
intdrieure nationale ('8). Loin de grandir les nations, cette rhdtorique ne pouvait
que leur gdter la cervelle (u'). On connait les ravages que peut ex€rcer aujour-
d'hui encore cette outrance, malgri les mises en garde de I'entre-deux-guerres (68)
et d'aprEs 1945 ; force est au porte-parole de I'UNESCO de reconnaitre: < Jus.
qu'ici, dans I'enseignement, la vdritC historique a souvent 6ti sacrifiie aux intdr€ts
de lbrgueil national et l'histoire a souvent 6t6 ddformCe au bCn€fice de I'dmotion
patriotique n (6e). Le mal court toujours, tant est solide le conditionnement de
I'enseignement dlcmentaire, auquel le secondaire emboite le pas d'ailleurs, par

(60) Bernard Gurxr6p, L'histoire en France it la lin du Moyen lge, dans Revue histo-
rique, t.232, p. 348, Paris, P.U.F., I964.

(61) No 16.
(62) M. Eexorscrorr & R. BenARpr, L'insegnamento della sroria, p.65, g6-g7, Florence,

1963' - c_fr. pour la France M. Rprxnrno, L'enieignement de lhistoiri, p. tjz-ar, paris, 1957.
(63) H. JoENsoN, Teaching ol history, p. 350, New York, 1952.
(Q) (Euvres compl|tes,6d. Srrx, t. XI[, p. 446, Paris, 1905.
(65) Vgir ce qu'en dit M. RrwnARD, o.c., p. Ej-86.
(60 Cfr. F. VBncrtrrpnEN, Cent ans d'histoire nationale en Belgique, p. 165-206, Bru-

xelles, 1959.
(67) M. Berorscrotr & R. Brnenpr, o.c., p.86-87. - A. Hitler recommandait ddlever

I'cnscignement au dessus du niveau d'un expos€ objectif et technique pour enflammer I'or.
gueil national par des exemples 6clatants ; Mein Kampt, p. 468473, 6n. 1933.

(68) E4 1922, I'ex-principal de Mahenda College, de Galle (Ceylan), Kdlid6s Nag
d€clare : c Si I'histoire doit rester le tCmoin v6ritablement impartial de I'humanit6, il faui
qu'elle soit purifi€e de ses lamentables prdiug6s nationaux t; L'esprit international et
l'enseignement de I'histoire, p. 63, Paris, 1922. - En 1931, Jules Destr6e, ex-ministre de
I'Instruction publique belge, dCnonce les apprdciations haineuses 6maillznt les manuels
scolaires : r prdparation inconsciente ir tous les entrainements nationalistes... C.e faux et
dangereux nationalisme qui ne se contente pas de pr€cher I'amour de la patrie, mais ne le
compre_nd que sous la forme de la haine de I'dtranger r ; cfr. Lr Son, du 5 septembre 1931.
-_L.-VERNTERs, L'enseignement de lhistoire, p.24. Daris sa lettre au Roi, de l9l2, le
publiciste wallon, ddjA, dcrivait ces lignes accusatrices contre les Ftamands: r Ils nous ont
pris notre passd. Nous lcs avons laissC &rire et enseigner I'histoire de la Belgique, sans
nous douter des cons€quences que les traditions historiques pouvaient avoir sur le temps
prdsent... Auiourd'hui nous commengons I apercevoir l'dtendue du mal... r; cfr. F. Vri-
cAUTEREN, o,c,, p, 2M,

(69) C. Pnrrn HnL, L'enseignement de I'histoire, p. ll, Paris, 1953.
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inertie. Combien proche de nous sont ces ambres constations de R. Cousinet.
Elles datent de 1922 cependant : < L'habitude de faire intervenir sans cesse les
noms de pays, de dire par exemple aux enfants que la France a ddclard la guerre,
que I'Espagne a signC un traiti, et ainsi de suite, contribue ir aggraver cette
illusion et b faire croire que le pays tout entier participait b ces entreprises faites
en dehors de lui et souvent contre lui. r a De m6me que les enfants croient
volontiers que les peuples dans le passC avaient I'esprit (et leur temps) unique-
ment occupC des actes de leurs princes, de mOme ils imaginent aussi que ces
peuples n'avaient entre eux d'autres rapports que la guerre et n'entraient en
relation que pour se massacrer. Tant on a soin de partout exalter le sentiment
national (que I'on ddclare innd, et qu'on se donne tant de peine pour former), et
de laisser ignorer aux enfants les circonstances innombrables par lesquelles des
gens n'appartenant pas au m6me pays ont par le commerce, I'industrie, les lettres,
les sciences, coopdrd et travaillC au bien commun. De lb chez tous les peuples
cette haine de I'Ctranger, de I'dtranger qu'on n'a jamais fait paraitre devant les
enfants sur la scbne de I'histoire qu'au moment or) il prenait les armes, et comme
s'il les prenait volontairement et consciemment > (t0)

Mais il n'est pas envers l'extCrieur seulement que I'histoire nationale pri-
sente des dangers. Elle peut accentuer une solidaritd fallacieuse entre le prisenl
et le passC, escamoter des diffCrences historiques, refldter la ou les tendances
dominantes de I'dpoque. L'histoire nationale est pluraliste, I'enseignant se doit
d'en montrer les divergences. Il en acquerra d'autant plus d'autoritd, ensuite,
pour confirmer la force d'un caractEre national prCponddrant. Montrer les con-
flits, en exposer les solutions, Ies situer dans un ensemble contribue ir une
comprihension plus profonde de I'uniti nationale (?r). L'histoire homogbne, une
et individuelle, ne satisfait plus. Dans chaque Etat l'histoire se lie au contraire
b celle des Etats voisins en raisons des variations historiques de frontibres, de la
permCabilitd des civilisations (7'). Pierre de Coubertin, b I'article 8 de la Charte
fondamentale de I'enseignement nouveau, inscrivait : < Aucune pdriode d'histoire
nationale ne doit €tre Ctudide sans rdfdrence aux dvdnements concomitants de
l'histoire universelle r (73). Il est souhaitable de rejeter la tradition qui, en cette
matiere, accorde la place de choix aux nations qui ont le plus de rapports visi-
bles avec l'histoire nationale: < C'est lir, observe Marcel Reinhard, of I'ana-
chronisme sCvit presque inconsciemment dans I'esprit des ClEves : ils mettenl

(70) Les principes du travail historique, dans L'esprit international et I'enseignement
de I'histoire, p. 103-104, Paris,1922.

(71) M. Rrnmno, L'enseignement de lhistoire, p, 88-89, 92.
(72) Ibidem, p. 86-87. - C. PeTEn }In-r-, Lienseignement de I'histoire, p. 24, Paris, 1953.

- Aux journdes d'histoire de Tournai, en 1957, I'inspecteur R. Waeyenbergh critique la
conception nationaliste des manuels belges qui limitent les frontiEres de la Bclgiquc aux
bornes de 1831. Ils prdsentent une histoire de Belgique unifide, simplifide tr l'excds, oir,
comme sur les images d'Epinal, le Belge se dCtache sur un fond dtpopde, comme €tant
l'dternel combattant de la libert6. M. Grosjeanne reproche aux manuels frangais de ndgli-
ger les particularitds historiques du Nord de la France ; cfr, Bulletin de la Socidtd des pro-
fesseurs d'histoire et de gdographie des dcoles publiques, no 153, p. 138-139, Paris, 1958.

(73) Une mise en garde semblable sous la plume de C. PereR Hn-r-, L'enseignement
de thistoire, p. 60-61, 83, Paris, 1953. - Il prdcise: s L'dtude de I'histoire de quelqucs
petits pays... pourrait ddvelopper considdrablement I'impartialitd de jugement et I'esprit
de tolCrance >, ibidem, p. 25-26.
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aux prises une France Cternelle, ils transposent le prdsent dans le passd qui ne
comportait souvent ni conscience nationale ni nation r (?n).

Aingi, pas plus qu'il n'est indiqui par souci d'internationalisme de rdpudier
les devoirs de chaque citoyen envers son pays, il n'est estimable de fonder le
patriotisme sur le mdpris des traditions locales.

3" L'HISTOIRE LOCALE:

Fondamentale pour le savant, I'histoire locale ou rigionale est tout aussi
indispensable pour le professeur. celui-ci y trouve, en effet, la base nicessaire
de son enseignement s'il disire lui donner cette allure vivante et attractive
unanimement rcclamce aujourd'hui (?u). Certes, il ne s'agira nullement d'insti-
tuer dans les dcoles un enseignement particulier de I'histoire locale ajoutd ir tous
les autres. rnstructions officielles (73) et commentaires (7?) tombent d'accord sur
ce point: I'histoire locale ne doit servir qu'ir crcer le climat favorable ir une
bonne approche de I'histoire gdncrale assise sur le concret (28). Qu'il convienne
d'cveiller I'esprit d'observation, de discipliner l'imagination ou d'exercer la
rCflexion et le jugement, I'histoire locale offre au maitre des dlCments de travail
d'une valeur inestimable. observez I'attention soudain tendue lorsque s'ivo-

(74) .L'enseignemcnt de thistoire, p. 99, Parts, IgS7. - Songeons, que dans une ville
comme Li0gc,-en Bclgique, on enseigne aux ieunes Cl0ves que r la patrii ric fut iamais aussi
clorigury quc lorsque Charles le Tdmdraire portait lc fer efb feu dans leur ville-natale... r :
gfr. L.E. Hl.rrrx, Xenseignement de lhistoire enWallonie, p. 16, Lifgc, A.P.I.A.W., l94S:
Sachons que les Li6geois, Belges de la onzibme heure, sont lcrin de devoir leur sort nitional
ir une irrCsistiblc attraction envers les Pays-Bas.

(75) E, Wrvntcn, Anschaulicher Geschichtsunterricht, Yienne 1920. - C. pETEr
lJtut-, L'enseignement de fhistoire, p.24, 59, Paris, 1953. * Guide de lenseignement euro-
pien, D,40, Genbve, 1958. - H. Jomrsox, Teaching ol History, p. 90-91, New York, 1953. -
The teaching ol history, p. 12, Cambridge, 1950. - A. FbyoprnB, Sur lenseignement de
tlr-i9toi1e d tdcole primaire, dans Inlormation historique, t. 21, p.83, Paris, 1958. - Stage
d'histoire de Sbvres, en 1952, dans les Amis de,Slvres, t. l2-l3.,p. E, Paris, lg12, - t,H,E,,
4q llymqgQ, The teaching ol local history, dans History, t. XVIII no 69, p. 4, Lo,ndrcs,
1933. - P. Lrulrlor, La classe d histoire, da;ns Encyclop€die frangaise, t. XV, piris. tSlg.
- P. IVlenfcner,,Comrnent-gnseigryer lhistoire locale et rdgionale, dtns BibiiothCque p6,
Qag-ggiqu9, Paris, Nathan, 1956. - P. Menfcnlr., Eutilisation du mus€e scolaire hisiori[ue,
l.,L'enseignement de l'histoire et les m€thodes dCducation actives, dans Documents pour lo
classe no 29, Paris, 1958.

(76) I-es Instructions,.officiglles, n! I9Il, en Francc, recommandcnt l'6tude intCgrde
de I'histoirc locale et de I'histoire de France. - ks I.O. de 1945 stipulcnt: r L'histbire
locale peyt-ot dcit fournir tres souvent un point de d€part, pourvu qu'on sachc en explorer
et en cxploiter toutes les richesscs r. Lcs f.O. de 1946 confirmcnt : r L'histoire gdnCrale restc-
ra le cadre otr s'inscriront I titre d'illustrations, d'exemples concrets, lcs notions d'histoirc
localc r ; cfr. Bulletin olficiel de tEducotion nationale, 14 marc 1946. - Pour 1954. la m€.
me choee ; cfr. Farde documentaire, no ll3, p. 12, Paris, I,PN., 1962.

(77) ( Je g9 sqSSbrc pas que I'histoire locale puissc 6trc un substitut de I'histoire 96-
ndralc, mais l'histoire gdndralc gagne en signification et valcur si elle pcut €tre illustidc
pag_des_dvdnemcnts locaux r i ,.fl.B., de Plymouth, Teaching of local history, dans .Etrbtory,
l.XVlI,-no 69, p. 4, -Lcln!re.s, 1933. - Faute de pouvoir en user partott iomme point rie
ddpart, I'inspecteur g€ndral A; T[.oux rccommande d'user de l'histoire localc comie illus-
tration_; cfr.,Cahiers p€dagogiques, t. XII, no 6, p. t0, Paris, 1957. Il s'appuic sur dcs opi-
nions.dc collbgucs remontant | 1854 ct l9l0; cfr. Ibidem, p. 79.
-. --- (7E) On ne perrt lrop insister sur la n6cessitd dc la concrdtisation, Il faut apprcndrc tr
l'6llvo I voir le Monde.
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que un fait historique local, m6me trbs ancien. Il n'y a plus d'abstraction, toul
s'anime (zr). L'enseignement €ldmentaire, quoiqu'il paraisse, n'est pas seul
concernC (t0). l'enseignement secondaire I'est aussi, et ir plus d'un titre. Pat
I'histoire locale, I'exactitude retrouve son prix (ut), au grand dCplaisir du verba'
lisme ("), cette ddfinitive catastrophe des cours d'histoire. Certes, basCe sur la
sensibilitd enfantine, stimulant I'imagination et exploitant le go0t du merveilleux
propre au plus jeune dge,la legon d'histoire dveille-t-elle le m6me plaisir que le
rdcit d'un conte (83). Il ne faudrait pas s'y tromper toutefois. Telle quelle, cette
initiation doit fournir la base d'une Ctude plus scientifique du passd (8'), elle doit
fonder I'indispensable discipline de l'observation, encourager le sens de I'achdve.
ment, stimuler la curiositC critique ('u).

Certains restent sceptiques et estiment que I'histoire locale n'dclaire pas
particuliErement I'histoire gdnCrale ("). Ils lui opposent I'appdtit de fantastiquc
de l'adolescent qu'ils jugent le quotidien, le local, incapable de satisfaire (t7).
Belle raison ! Trop d'efforts, dCclare-t-on encore, sont dipensCs, au prix de quel
ennui, pour faire passer I'Clbve de I'histoire locale b la conscience historique (tt).
Elle postule, en effet, la connaissance de I'histoire ginirale, elle se heurte ir la

(79) Cfr. M. Cnrulexces, L'enseignement de thistoire et le document d'histoire locale,
dans l'Information historique, t. 21, p. 224, Pais, 1959, - Opinion de la majoritd des Aca-
ddmies en France, cfr. Le document dans lenseignement de l'histoire, dans Information,
dossier documentaire, Histoire, sept, 1958. Paris, I.P.N,, 1959. - Rappelant ses longues
visites au Musde des monuments frangais, Michelet s'dcriait: r Ctst ltr et nulle autre parl
que j'ai ressenti la vive intuition de l'histoirc ! r ; cfr, A. GrNer, Plaidoyer pour I'enseigne'
ment de lhistoire locale, dans Information historique, t.21, p. 131, Paris, 1959, * Voit
aussi J. Joxcns et I. Vax Mourur, o.c., p. 63-70.

(80) r k psychisme enfantin se contentc trbs longtemps d'un espace trbs personncl,
tres dgoc€ntrique, trls restreint, ctst pourquoi s'impose le recours i I'histoire locale; cfr.
L. DELcHAMDRB, L'histoire et l'entant, dans Nouvelle revue pidagogique, t, X p. 94, Tour'
nai, 1954. - X. Bessecouttpa,Ijenseignement de I'histoire, p. 95. - Cfr. H, Gossor &
F, Brnxor, De tenseignement de lhistoire d l'icole primaire, p, 35.

(81) R. Cousnwt, Eenseignement de lhistoire,.., p.57, Paris, 1950.
(82) L. Tlex,rno, Liaisons avec lenseignement du 2d. deer6, p. 83. - J. JoNaes & J.

V,rx Mounr, p. 63.
(83) L. JruNrnouuE, Intoduction, p, XII, dans J. Moxseun, Sur la route de I'histoire.

par thistoire locale, LiEge, 195O.
(84) A. Gnwr, Pladdoyer pour lenseignement de I'histoire locale, dans l'Information

historique, t.21, p. l3l, Paris, 1959.
(85)I. E. Snont, ,{n experiment in application of an environnement to the teaching ol

history, dans History, oct. 1953, Londres, 1953.
(86) Voir f. Setlrr-VrrEux, Ehistoire nationale d I'Ecole primaire dans Cahiers de pd-

dagogie et dOrientation professionnelle, t. 14, p. 96, - c Quelles que soient les richesses des
archives locales et l'dloquence de nos vieilles picrres, le cheminemcnt de l'enfant sur la
routc de la reddcouverte historique restera toujours quelque chose de ddrisoire r, cfr. A.
DANTEAN, dans l'Inlorntation historique, 1949, p. 208, Paris, 1949.

(87) F. DUrKAERTS, Trois visages de fhistoire, dars Bulletin de lAssociation des his-
toriens sortis de Li&ge, t. 6, Lilge, 1964.

(E8) J. VeN RontEN, Geschiedenis onderwijs in een eiland, dans Documentatie, no 8,
p. 12, Bruxclles, 1961.
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relative rareti de certains maitres ('n). On lui impute encore des accusations de
chauvinisme, d'esprit de clocher, de provincialisme, de particularisme, d'Cgo-
centrisme (eo).

Mais ne sont-ce pas lh mauvaises querelles ? Il n'est dvidemment point
question ici de connaissance, mais de mithode. L'enseignement comporte des
servitudes (er), il opbre des tours de force, y compris celui de rendre merveilleux
le quotidien. On ne fera pas d'histoire locale ir tout prix. Sus donc au chauvinis-
me, mais serait-il bon au nom de la solidariti universelle de diluer les a sucs
du terroir r et de nCgliger la solidaritd entre les gCnCrations ? Ce non-sens lb
serait aussi redoutable. Nommer les liens qui associent I'homme b son village,
ir sa citC, b sa rdgion, raffermit et fortifie ceux qui I'attachent i sa nation et b la
sociiti tout entidre. Il n'y a lh rien de paradoxal. En rdduisant ir une €chelle
plus accessible des problBmes dont les dimensions universelles risquent d'effrayer,
I'histoire locale aide tout un chacun b reconnaitre dans tout homme un voisin
possible et dans I'espice humaine tout entibre une famille (o'z). D'avoir dtd en
conflit avec I'histoire locale, n'autorise pas I'histoire nationale b I'abolir. La
virit6 historique est autrement sdvbre. Sa rigueur ne peut d'ailleurs que servir
I'dducation civique bien comprise. Comment faire comprendre dans sa plCnitude
le mCcanisme ddmocratique, par exemple, sinon dans le contexte communal
< c'est li seulement que I'intCr6t gCnCral approche de prbs I'intdr€t particu-
lier r ('g3). Le progrBs de I'histoire, dans son ensemble, ne va-t-il pas des unitds
les plus petites vers des ensembles plus grands. Si nous ddsirons sauver la vraie
dCmocratie dans le monde, il nous faut faire pdn6trer I'esprit de voisinage dans
l'ordre social universel ('n). Nous apprendrons ainsi ir < aimer la grande patrie
i travers la petite r ('g5).

Que l'on prenne prdtexte de I'impossibilitd pratique, du risque politique ou
du danger de l'drudition stdrile, de toute manibre, parler de l'histoire locale
dans le secondaire iveille des mdfiances. Elle constitue cependant un excellent
terrain d'application, qu'elle serve de point de dCpart, de relais ou de gite
d'6tape, qu'elle recoure aux vestiges archdologiques, aux archives, au folklore

(89) J. LEIr & G. Rusrn, Pidagogie spiciale,3e fasc., L'histoire et la giographie,
p. 3941, Paris, 1957.

(90) H. Cop$x, Enkele aspecten van het geschiedenis onderwijs, p. 29, Anvcrs, 1963. ;
celui-ci exagbre cep€ndant lorsqu'il d€nonce la ddfinition de L. VEnxrcns touchant I'histoire
laale, ce dernier auteur n'insiste que sur I'aspect didactique du procddd ; cfu. L'enseigne-
ment de lhistoire, p. 82, Quant aux constatations de J, HrNmor, L'enfant devant this-
toire, p. 188, Saint{loud, 1959, elles sont caduques parce que bas€es sur des expdriences
trop limit€es.

(91) L'histoire locale doit Cveiller la curiosit6, la sympathie et la comprdhension en-
vers l'histoire nationale et univenelle ; cfr. A. J. WIlrteu, The teaching of history in
schools, drns History, t. XVI, p. 116,234, Londres, 1931. - a Simplifications, abstractions,
ddformations n€cessaires, sans aucun doute: servitudes indvitables de I'enseignement... r,
rappclle Martial Cruur.exces, L'enseignement de lhistoire et le docwnent dhistoire locale,
dans I'Information historique, t.21, p.224,Pans, 196O.

(92) I.H. B., de Plymouth, The teaching of local history, dans History, t. XVIII, no 69,
n. 9, Londres 1933.

(93) L. JeuNrHouur, Intoduction, p. XIII, dans J. Moxseun, a.c.,. Libge, 1950. -
lorw, Pidagogie en cours, t. II, p. 190.

(94) J. H. B., de Plymouth, Ibidem, p. l-2.
(95) Plan d'€tudes primaires belge de 1937.
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ou i I'anthropologie culturelle ("). Elle peut rendre I'histoire gdndrale moins
distante, plus vivante, plus pricise ('7), mais elle ne peut seule reconstruire toute
I'histoire (os). Elle constilue donc un bon instrument d'initiation, mais non un
enseignement en soi (u').

L'existence en Belgique, de nombreuses socidtds savantes : historiques,
archCologiques et autres, la multiplicitd de leurs publications, la vie culturelle
qu'elles entretiennent, apportent aux maitres le plus large_secours (too). Biblio'
thbques publiques, services iducatifs des Archives de I'Etat ou des Musdes,
fondations particulibres comme Pro civitate, initiative du Crddit communal de
Belgique, ajouteront de la facilitd ir leur labeur ndcessaire.

Ainsi, nous porurons conclure I l'interaction de l'histoire universelle, de
I'histoire nationale et de I'histoire locale ir l'dcole comme dans la vie. On n€ peut
davantage asseoir le patriotisme sur le mdpris des cornmunautis et des traditions
locales, qu'il n'est possible d'atteindre b un sens international assurd, en ripu'
diant les devoirs de loyautd de chaque individu envers sa patrie (rut).

Mais il n'est pas qu'une possibilitd de division g{ographique du passi, oit
I'histoire de chacun ddcoule du cadre dans lequel il vit ou du groupe social
auquel il appartient. Le ddcoupage peut suivre une ligne strictement chronolo'
gique ou encore se fonder sur des thEmes trds varids.

IL - Les dlvislons chronologiques de I'ltlstoire

Il peut paraitre superflu, naif m€me, de le rdp6ter, mais il est dvident que
l'histoiri, tilli du temps, subit son implacable contrainte. Chaque fait historique
est immanquablement conditionnd par ceux qui le prdcEdent dans I'ordre de la
continuiti historique. Il est impossible'de I'ignorer.

Dans l'enseignement, il est de tradition de sacrifier au d{veloppement d'un
cours d'histoire oir I'Antiquitd suit bien sagement la Prdhistoire, oU le Moyen
Age dans la file prdcbde les Temps Modernes et l'Epoque contemporaine. Nom'

(96) uLigendcs, anecdotes, dictons, survivances de cro;ances, de.superstitions, cucil'
lettc d'images anciennes, annotations de chansons, de locutions populaires, objets domesti-
ques anciens, pratiques agricoles ou artisanales, etc.; cfr. L. Vrnmrns, L'enseignement de
ihittoirr, p. A2-Al.-- H. ConIrN, Enkele aspecten..., p. 31, Anvers, 1964. - J. H' B.' de
Plymouth, ?ie teaching ol local history, dans History, t. lE, no 69, p.3,7, Londres, 1933'
- History teaching in English secorulary schools, dans .6lis!ory, t. 18, no 7O, p. 232'233,
Londres, iCff. - A. GrNer, Plaidoyer pour l'enseignement de I'histoire locale, dans Infor'
mation historique, I.21, p, 133 ; etc.

(97) M. EsNDrscrorr & R, Brntnpr, L'insegnamento della storia, p. 223'224, Florence,
1963. - J. LEIr & G. RusrlN, Pidagogie pratique..., p. 40-41, Paris, 1957.

(9S) M. CHeur,rxcEs, L'enseignement de thistoire et le document dlhistoire locale,
dans l'Inlormation hislorique, t. 21, p. 225, Paris, 1960,

(99) A. Fnrvortnr, Sur I'enseignement de fhistoit'e d l'6cole primaire, darrs Informa'
tion historique, t,21, p.83, Paris, 1960.

(100) Cfr. I. Drr,rrre, Le r6le des archives dans I'enseignement de thistoire, dans
Cahiers de pddagoeie et cl'orientation professionnelle, t. lO, p. 26, 1950 (suggestions int€-
ressantes s1 exemple probants).

(101) Un colloque ricent du Conseil de I'Europe, ir Elseneur, consacr6 en 1965 aux
problbmes de I'enseignement de l'histoire dans les €tablissements secondaires conclut d'ail.
leurs dans ce sens I cfr. Cahiers de Clio, fasc. 7, p. 69-73, Bruxelles, 1966.
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breux sont les maitres qui cheminent pas b pas dans cette ornibre sans s'6tre
posC, jamais, le problbme de la pCriodisation historique. Le problEme, rEcon-
naissons-le cependant, est immense ('02), aujourd'hui plus encore sans doute en
raison de I'Clargissement des cadres gCographiques de I'histoire. Nous laisserons
b d'autres moments I'occasion de le repenser, mais admettons que la piriodisa-
tion classique favorise aujourd'hui une inertie rCsultant de la formation regue
dans nos dcoles depuis cent ans, elle m6me fondCe sur I'ordre des matidres for-
mulC dans les progtammes de cours auxquels les manuels reprennent I'essentiel
de leurs inspirations ('o'). Il ne manque pas de vanitd dans l'illusion de donner
par ce moyen une idde organique et ordonnie de l'6volution humaine dans son
enchainement. D'abord, pour des raisons pratiques, le dicoupage par tranches
chronologiques successives se double d'un quadrillage giographique et thdmati-
que, de telle sorte que I'on voyage sans interruption tant6t dans les sens de
I'Cvolution, tant6t ir rebours. On abandonne une matidre pour en suivre
d'autres dont les liens ne sont pas toujours dCfinis avec clarti. Le souci d'6tre
complet freine souvent l'allure gCnCrale du processus. Aussi au tenne de chaque
annie scolaire subsiste-t-il des lacunes qui compromettent la continuit6 chrono-
logique d'une classe b I'autre ou entralnent en fin d'itudes secondaires I'abandon
de larges pdriodes d'histoire contemporaine bien utiles cependant pour ne pas
dire davantage (ton). Ce dCfaut est la consdquence d'une vision mythique de
I'enseignement chronologique continu, d'une absence de critique et de sens
didactique. On prCtend tout 6tudier, cbla couvre en vdritd tout le manuel.
Comme si le plus complet d'entre eux ne laissait pas forcirnent au dehors bon
nombre de faits, m6me essentiels, du passC ('ou), sans pour autant donner les
vues gdndrales espdrdes (106). Les inconvinients donc, semblent I'emporter sur
les avantages. Cette mithode interdit d'adapter I'enseignement de I'histoire b
l'Cvolution du psychisme juvdnile ('o'). L'histoire s'interdit d'autre part d'opdrer
avec les autres disciplines de prdcieuses coordinations : elle reste perpdtuellement
demanderesse ('ot). Les lacunes entre les piriodes dtudides rdsultent principale-
ment de l'incapacit6 des maitres b dtablir un calendrier coh€rent de leur ensei-

(lO2) Cfr. J. H.J. V,rN neR Por, De periodisiring der geschiedenis, een overzicht der
theorietn, La Haye, Van Stockum, 1951.

(103) Cfr. R. Vex SrNroencrx, Ehistoire dans lenseigneme,rt, apergu historique,
dans Cahiers de Clio, fasc, 7, p. 33 sv., Bruxelles, 1966.

(104) Dol6ance du Jury d'homologation bclge des certificats d'humanitds. Cfr.
L, Gurrr.,ruur, Cahiers de Clio, no 3, p. 8-lO Bruxelles, 1965.

(105) M. Bexorscror,I & R. BERARDI, o,c., p, 146.
(106) Cest I'avis de Roger Ger., directeur des recherches ir I'Institut pddagogique

national, tr Paris ; cfr. Cahiers pddagogiques, t. XII, no 6, p. 61.
(107) Les psychologues assurent que I'aptitude ir saisir le sens de I'histoire n'est pas

b la portdc des enfants des €coles primaires et moyennes ; cfr. T. SutcsMltsu & K. Urs,{,
dans International tahrbuch liir Geschichtsunterricht, t. III, p. 79-8t, Braunschweig, 1954.
- Voir F. Durrernrs, Trois visages de lhistoire, dans Bull. de tAssociation des historiens
de Lilge, fasc. 6, p. 13, Lilge 1964.

(108) Delues, dars Cahiers pddagogiques, t. XII, no 6, p. 5E, Paris, 1957. - The
teaching ol history, p. 20, Cambridge, 1950.
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gnement et de la situation scolaire privant de larges couches de la population
d'une initiation ir I'histoire moderne et contemporaine (rot).

Proclamons-le toutefois fortement : un enseignement de I'histoire I la fois
total et critique impose d'implanter dans I'esprit des Cllves une forte trame
chronologique et factuelle. Celle-ci est aussi nCcessaire ir I'histoire que la g[am-
maire l'est au latinltro;. L'histoire, d'autre poft, ne pouvant avoir d'intCr€t que
si elle se rattache fortement au prdsent, il reste I se mettre d'accord sur les
moyens les plus ad€quats d'y parvenir.

Si, depuis le dCbut du XIX" sibcle (trt), et m6me plus t6t dCjl (tt'?), les
historiens, savants et pidagogues, corlmencent b admettre que I'histoire dCborde
la connaissance des grandes figures historiques et des faits d'Cvolution politique,
les esprits les plus brillants, des rinovateurs m6me, conservent b ceux-ci le mCrite
de constituer un cadre commode(tr'). D'autres cependant estiment que de nou-
velles bases devraient Otre recherchCes dans le social, dans I'dconomique, ou
ailleurs et assurer la reconstitution d'un passd concernant davantage les collec-
tivitds que les individus. Toute division est Cvidemment artificielle, elle ne se
justifie que cornme mdthode d'approche. Elle ddpendra donc des moments et
des circonstances, mais elle tendra toujours, pour I'histoite, vers une vision
gindrale, totale. C'est pourquoi, en s'exergant b maltriser la pdriodisation au m€-
me tibe que la localisation, en soulignant les synchronismes grdce i la frise du
temps, en prenant une vue synoptique des ivCnements, ne limitera-t-on pas ses
repires aux rdgnes, ni au sCides des princes, mais Cvoquera-t-on I'homme quel-
conllue, ses progrbs, ses diverses activitis. La seule rbgle sera d'€viter d'empiler
des ivdnements, d'enfiler des rdcits, d'accrocher des tableaux ou d'aligner des
personnages sans liaison explicative entre eux (tta). Pour qu'il soit Cducatif,
I'enseignement doit au contraire s'appliquer ir rendre sensibles les lignes d'6vo-
lution, b travailler b points serrds le canevas de sa tapisserie. Le maltre, habile

(109) I. cycle unique d'histoire dans les dcoles secondaires privc 4O % de la jcuncssc
dc ccttc matilre; cfr. L. Gurtutuue, Nouveau phdnix ou prochaine victime du radeau de
la Mdduse ?, dans Cahiers de CIio, fasa, no 3, p.5-9, Bruxclles, 1965.

(ll0) N. Sr'lrrr, Teaching of history in schools, dans History, t. VIn, p. 194-195, Lon-
dres, 1923. - C. PETEn. IJltr-, o.c., p. 26.

(ltl) Cfr. H. Vexpnnr,nonN, Chronique, dans Revue des humanitds, t. 5, p. 23. -
M, L'H6rtrel, L'erueignement de lhistoire dans les Lycdes et les colliges de tAcadlmie
de Montpellicr, dans Eenseignement secondaire, 1909, p. 91.

(ll2) cNous avons insistd sur I'histoire des dvdnements politiques plus que sur I'bis-
toire de la religion, du commerce, des lettres et des arts. Nous nlgnorons pas que la secon-
de est plus importante encore que la premiire... r, prdfacc due i J. Michelet; cfr. P. GroEL,
L'iducation des facult& par thistoire, darrs Inlormation historique, t 22, p.43, Paris, 1960.

(ll3) C'est le cas de Claude CernN, de L. FbsvRe, de H. I. Mennou, cclui.ci rappelle
e aux jeunes travailleurs que I'histoire de la civilisation et chacune de ses histoircs sp&iales
doit se projeter sur un rdseau serrd de noms, de dates, d'€vdnements pr&is et que les faits
politiques d'ordinaire les mieux documentds fournissent la trame solide d'un tel canevas r ;
De la connaissance historique, p. 62-63, Paris, 1960.

(lla) Cfr. J. LEIr& G. Rusrnt, o.c.,p.31. - Irs rigueurs du d&oupage chronologi-
que amputent I'histoire scolaire de domaines de connaissances pr€cieux; cfr. I. DrutTe,
Le r6le d.es archives dans tenseignement de lhistoire, dans Cahiers de pCdagogie et doricn-
tation prolessionnelle, t. lO, p.26.
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aux vues ritrospectives(rrt), saura mdnager des visions latdrales et faire discer-
ner I'amorce des mouvements ult€rieurs. A cette fin, il poss€dera de sa matibre
une connaissance fortement ancrde et constamment remise b jour. Distinguant,
derribre l'6vCnement, le structurel, par delb I'accident, le permanent, il rendra
visible Ia continuitd entre le passd et le prdsent(tr6) et dispensera b ses disciples
une formation culturelle que ne pourrait leur fournir un rdcit anecdotique et
vain (tt'). Pour plus de facilitC, I'histoire synchronique cddera le pas b l'histoire
diachronique ou thCmatique.

UI. - Divisions th€maffques de I'histoire

Au lent cheminement laborieux de l'histoire syncbronique, I'histoire dia'
chronique (ri') substituerait la souplesse des thbmes,parcourus-sans ddsemparer
d'un bout b I'autre de leur €volution. La multiplication des sujets abordis, leur
progressive intCgration, assure un fonds de connaissances suffisant tout en mul'
iiptlattt les poin$ de vue. A la fin de son cycle d'6tudes,l'ilEve-connaltrait une
d6uzaine de sujets et possiderait une conception de I'ivolution historique aussi
compl}te et infiniment plus vivante que par la mithode traditionnelle. Celle'ci
lasse vite I'esprit rdaliste des €lbves en raison d'une approche trop lentg du
prdsent. Appliqude par les Anglo-Salons avec plus ou moins de bonheur(tr'),
iette technique est auiourd'hui mise ir I'dpreuve dans les dtablissements scolaires
belges du regime linguistique nCerlandais ("0). Elle est prdconisCe par- Roger_Gal
soui forme de sujets traitant de la liberti, de la justice, du travail, etc. (!'r).
L'application intelligente de cette mithode ne ramene ividemment pas chaque
the;; b une suite immuable, mais bien plut$t b une ou plusieurs sCquences de
durde variable constitu€es par une enchainement, d'ailleurs relatif de csuses el
d'effets. Cette division apparaltrait sans doute moins arbitraire que la division
en lAgnes, spicialement lorsqu'on analyse une dvolution Cconomique,et -so'
ciale (i,'). Observons cependant que le professeur qui enseignerait des histoires

(ll5) k seuil de comprdhension du llash back atteint 75 % h' partir de l0'll ans;
cfr. Conf€rcnce dc A. Tenoy, du Centre de Saint-Cloud, faite e II.N.S.A.S., I Bruxelles, le
23 janv.1964.- 

(116) L'expdrience, convaincante, est tentde par G. FounxIrn, Ze peuplenrcnt ruralen
Basse-Auvergni durant le Haut Moyen lge, Paris, P.U.F., 1962, ll utilise des thbmes dia'
chroniques.

(11?) J. Mrcnnr,,Corrsldirations sur la mdthodologie de l'histoire, dans Joilrntes p6da'
gogiques de Nivelles, 1952, p, 96-97, Bruxelles. - M. BENDISCIoLI & R. BBR,rnol, L'insegna-
mento della storia, p. 132, Florence, 1963.

(ll8) On parle aussi de m6thode sectorielle et, en Angleterre, de mdthodes des lines o/
development.

(i$) n*tory teaching in English secondary schools, dans Hisrory, t. 18, no 70, p. 233'
Londres, 1933. - Teaching history, pamphlet no 23, P. 15, Londres, 1953. - H. Jonxsox'
Teaching of history, p. 360-361, New York, 1953. - Un livre rdcent ddnonce les excbs de
la pddagogie am€ricaine dans cette matibre otr I'histoire notamment est remplacde_ par
l'{ducatibn civique ; cfr, Richard Horsreorrn, Anti-Intellectualism in American Life, Lon'
dres, 1964.

(120) Exp€rience L. Frelr & H. ConrrN, Sprekend verleden, 7 vol., Anvers.
(l2l) Cahiers pddagogiques, l. XII, no 6, p. 6l-62, Paris, 1957.
(122) M. Rerxn.rno, Lienseignement de thistoire, p. 53'59, Paris, 1957.
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spCcialisCes, cloisonnies, itanches, n'enseignerait pas I'Histoire. Tous les secteurs
itant connexes et solidaires, il est exclu de les isoler sous peine de manquer b
16 fins. Au contraire, la juxtaposition des secteurs mettra en dvidence leur
interddpendance. A I'objection d'incompCtence de l'6lEve dans les domaines du
social, de l'6conomie, des finances, on peut opposer une identiqus ignorance en
mati0re poJitique ("') et ripondre par une sClection des thdmes selon les apti-
tudes des divers niveaux d'ige. En 1841 ddjb, un pCdagogue germanique, Haupt,
proposait un programme sur cette base ('2a). Quelles qu'en soient les qualit€s, on
ne peut se dissimuler que ce procidd se heurte b I'absence de manuels adaptds,
ir I'inexpCrience des professeurs, h la routine des Ctudes. La confusion de la
chronologie est Cgalement invoqu6e ("'), ainsi que la dCpersonnalisation du passd
rdduit b des types standards (126). Aucun de ces obstacles n'est dvidemment
insurmontable. L'avantage consiste surtout I approcher des probl0mes histori-
ques par des accbs concrets, tout en initiant les dldves b la manibre de les
dtudier (r").

La question se pose ici de diterminer les principaux secteurs historiques et
de justifier l'ordre dans lequel ils seront successivement abordds.

(d suivre)

Reni VAN SANTBERGEN

(123) Marccl Reinhard le reconnait explicitement encore qu'il assure que I'histoire
politique doive 6tre prdfdrde I l'histoire dconomique, sociale, technique, financiEre, par exem-
ple ; cfr. L'Enseignement de fhistoire, p, 36-37, Paris, 1957,

(124) Il enseignait: en I'e ann4e, les scines de la vie intimc de Romulus, Cyrus,
Alexandre, Henri IV de Franconie,... ,' en 2" ann{e, la vie sociale,. en 3" annCe, la vie-poli-
tique et les,grands politiciens; en 4' ann€e, la vie religieuse avec r6l6rence aux grands-pen-
seurs; en 5' annde, les arts et les sciences avec r6l6rence aux artistes et aux sovants rdpitds:
en 6e annCe, une rdcapitulation gdnCrale sous lorme de synopsis.

(125) The teaching ol history, p. 21, Cambridge, 1950. - M. BENDlscror-r & R. BER^RDr.
L'insegnamento della storia, p. 147, Florence, 1963.

Q2A Le danger de Ia schCmatisation guette Ie professeur, ir tout instant. Rdduire une
dvolution historique i une ligne simple touchant un fait technique ou institutionnel est aussi
caduc que de d€finir un peuple par ses caracteres communs dont on risque par le fait
m€me de cette attribution de frustrer les peuples voisins ; par exemple, lJs occidentaux
ne sont pas fourbes parce que les Jaunes le sont.

(127) M. BENDrsqoLr & R. Brnenor, o.c., p. 150-151.
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