
,,GALLUP" SUR LES PROGRAMMES ET LES METHODES
EN HISTOIRE
(2Bme partie)

Une enqu6te vaut d'abord par les constatations statistiques auxquelles elle
aboutit. Elle se valorise encore par la lecture des rdponses les plus significatives
qu'elle a provoqu€es.

Et prCcisCment, en ce qui concerne le prdsent ( sondage D' nous avions
tenu b s-ouligner I'importance que nous attachions ir relever les rdponses les
plus intCressantes (r). En effet, compte tenu des caractbres prgpres de I'enqu€te,
il apparaissait clairement que l'examen statistique des rdsultats- restait insuf-
fisanf et que celui-ci devait obligatoirement se compl6ter par la publication
d'un certain nombre de rCponses-types.

Mais un pareil echantillonnage devait se prdserver d'une tendance facile
et subjectiviste consistant ir mettre en vedette la a belle formule n ou le < bon
exemple r. Sans vouloir pouf autant ndgliger a priori le ddpistage des rdponses
particulibrement addquates du point de vue de leur formulation, nous avons
ienu b Ctablir un choix sur la base de la recherche des documents les mieux
motivds parmi ceux atteignant un taux acceptable de reprdsentativitC.

Tous les extraits, repris ci-dessous, sont d'ailleurs introduits h I'aide d'dl6'
ments prCcis tr cet igard ('). Ainsi, chacune des rdponses rev€t, grice aux
donnCes facilitant son repCrage, sa signification objective.

Contributions du cours d'histoire

I (lnformation)
- 2 9
tr.l (torrnation lntelleetuelle)
- 94,5

Le cours d'histoire offre aux Cldves un cadre indispensable b toutes les
autres connaissances et forme la base de la culture gCnCrale. Il dCveloppe

(l) Cfr. premi0re partie de I'article dans Cahiers d9 Clio, no 6, pp. 5-10.
@ Chaque sigle utilisC s'y trouve explicit6 et affect€ d'un indice repr_dsentati-f du

rapport-du nombre de r6ponses de ce type au nombre total des rdponses recueillies, calculd
sur la base lO0.



I'esprit critique des dldves, leur permet d'acqucrir une mdthode intellectuelle
et de leur inculquer le sens de la relativitd des choses humaines dans le temps
et aussi dans l'espace.

Fl ^- _ (forrnoffon lntellectuelle)- 94,6

Le cours d'histoire, tel qu'il est congu aujourd'hui, me parait prCsenter
deux utilitcs fondamentales au niveau infcrieur: Dissiper lef inepties et les
confe-v€ritcs qui sont la pf,ture ordinaire des enfants dans les magazines pour
enfants, du moins la plupart du temps, et parfois aussi dans l,enseignement
primaire, leur faire toucher du doigt par un dchantillonnage iudicieusement
prdsent{ la multiplicitc des activitcs humaines dans le temps et I'espace, dlargir
leur vision du monde et essayer de leur faire saisir ce que c'est que la durEe,
l'organisation d'un pouvoir politique, les grands moments d'une civilisation,
ctc., en un mot, leur ouvrir l'esprit d'une fagon moins systdmatique et parfois
rebutante que dans d'autres cours. A cet Cgard, par la variCtC des problbmes
considCrds, I'histoire semble devoir €tre ir tous les niveaux, et dls les dCbuts,
un instrument de formation intellectuelle de premier plan.

ti}- 4716
F8- 47,6
r.4- 1 6

(lnlfialilon soclolqgrque)

(lnlflallon clvlque)

(1nl6lflo'n artlstlque)

Le cours d'histoire devrait donner:
Une fotmation Cconomique et sociale suffisante.
En I'absence de cours d'iconomie politique et de sociologie obligatoires,

le cours d'histoire fournira toutes les donnCes essentielles et indispensables
au XX" si0cle en ces domaines: monnaie et crddit, change, systemet et th6o-
ries Cconomiques, classes et conflits sociaux, groupes de pression, etc. Il in-
sjste-r-a sur les rapports entre l'Cconomique et le social d'une part, le politique
de I'autre, sur la nccessitd incluctable d'adapter le dernier aux premiers,
ceux-ci se transformant plus rapidement. L'histoire du XVITI" si&cle europden,
celle de la crise de L923-I934 sont particulibrement formatives b cet 6gard.

une formation suffisante dans le domaine de la technique et deJ sciences :
il est plus important de savoir qui est Max Planck ou Heisenberg que le vain-
queur de Tannenberg.

Une formation en matibre d'histoire de I'art qui permettra de replacer
les cuvres et les artistes dans leur contexte historique, - la remarque vaut
aussi pour I'histoire des littdratures. Ceci permet d'amener certains correctifs
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aux conceptions essentiellement individualistes des philologues en g6n6ral, des
historiens de I'art dont la fonnation et l'enseignement me semblent encore plus
traditionalistes que les n6tres.

Une formation politique dans le sens 6levC du mot: essence et fondements
de la citC et des c citds r voisines en fonction des autres Cldments structuraux
qui viennent d'€tre passde en revue.

Au total, le cours d'histoire est le seul qui permette de mettre I'Cldve en
face des rCalitds qu'il rencontrera constamment: rouages de I'Etat, des insti-
tutions publiques mais aussi des institutions privdes (cartel, trust, holding, syn-
dicat, r6gie, coopCratives), rapports des classes sociales, etc. Cette liste ne
prCtendant pas €tre complbte.

Matibres i enseignen

lll&l _^ (extenslon d'ordre cluory{oglque)- 3 8
MaZ __ (extenston d'onilre gdqraphlque)- 1 ?

l* ttouveau programme d'histoire devrait se concevoir d t€chelle du mon-
de. Cette optique nouvelle implique obligatoirement une rdforme structurelle
du prograrnme suivant diffCrentes directions:
- ndcessitC absolue de fondre les notions o'histoire de Belgique dans le con-

texte gdndral du cours;
- obligation d'introduire I part entibre I'Orient et I'Extr€me-Orient dans

l'ordre de nos prdoccupations. L'addition au progtamme traditionnel d'un
simple ( coup d'ceil r sur l'dvolution de ces vastes contr€es resterait rcta-
lement insuffisant ! Un nouveau ddcoupage et un nouveau dosage de la
matibre s'imposent si I'on veut tenir compte de I'apport rCel de chaque
civilisation et sortir du cadre faussd des tendances actuelles. Ainsi, pour
certaines p,driodes (X"-XIII" sidcles par exemple), le premier r6le devrait
proportionnellement revenir b I'Extr6me-Orient. Il convient de mesurer, d0s
le dCpart, I'importance de ces changements ! Cette opdration constituera
souvent une v6ritable mutation de nos valeurs traditionnelles. Et, b ce titre,
il faudra rencontrer I'inertie sinon I'opposition de milieux attachCs, par un
conformisme facile et rassurant, aux anciennes donnCes.

Enfin, afin d'assurer auK Clbves une formation rdelle, c'est-l-dire ouverte
sur le monde dans lequel ils vivront. il serait souhaitable tout d'abord de
prdciser clairement que le professeur se trouve dans I'obligation d'exposer tout
sujet historique en se r6fCrant d'une fagon systCmatique b I'actualitC.

D'autre part, il nous paralt indispensable de repenser une nouvelle rCpar-
tition de la matibre i travers les six annCes des Humanitds et de s'attacher,
en prioritd, au deuxilme cycle (4", 3",2", l'r. n nous semble particulibrement
pressant de rCserver exclusivement le programme de 1'" ir des problimes d'ac-



llfa8- 0 6

tualitc.- En 2", le professeur pourrait couvrir la pcriode s'ctendant de l7g9
b nos jours. Le programme de 3" et celui du 4" seiaient revus en fonction des
changements prCcitCs. Quant i la 5' et la b la 6', tout en conservant I ces
classes leur caract0re d'initiation historique, une actualisation de la matibre
s'impose Cgalement,

(aocent mls sur lee fa.ltB de nnsse)

Le cours d'histoire ne mCrite poutant pas la mCsesrimg; ir condition qu'on
consente b le faire sortir des chemins battus. Dans le cadre actuel, quelques
professeurs, je le sais, prennent Ie risque de s'engager rcsolument dans 

-des

conceptions diffcrentes : ils accordent toute leur attention aux faits de nasse, aux
faits de ripctition, et partant mettent I'accent sur I'histoire dconomique, sur
l'histoire sociale, sur celle des institutions, de la technique et des scienies. cet
enseignement me paralt infiniment plus enrichissant pour celui qui le subit

pour celui qui le donne; il exige Cvidemment beaucoup de temps et,
dans ces conditions I'histoire purement politique est relcguce au second plan.

M6thodes

I5,5 
(m6t|rodee de tyPe ancien)

La mCthode active est excellente, mais la pratiquer continuellement est une
grosse perte de temps, de telle sorte qu'on ne verrait que le tiers ou la moitic de
la matidre. Nous sommes donc bien obligis d'enseigner une partie de cette
matiBre plus ou moins c ex cathedra r. Toutefois comme pour le reste du cours,
cette partie doit 6tre illustrie de cartes historiques, de gravures, photos et de
textes bien choisis. J'ajoute que dans les classes infCrieureJ dCpassant la trentaine
d'clbves, la mdthode active doit €tre employie avec prudencl et seulement aux
parties des legons qui s'y pr6tent parfaitement ; sans quoi, cela entralne un
manque de clartc, de comprchension pour beaucoup d'clbves. D'autre part cela
entralne cgalement une certaine confusion, qui peut tourner en une solte d,in-
discipline. Dans ces classes, si on appliquait systdmatiquement la mcthode active,
on aurait vu trbs, trbs peu de matiere et qui ne serait pas profitable b I'ensemble
de la classe.

Au fur et e mesure de la legon le professeur ecnra au tableau un rdsumi
clair, prccis et bref de la matiEre enseignde. Ce rdsumc devra toutefois €tre
beaucoup plus long en 6^" et en 5'" oir les clbves sont perdus s'ils doivent ctudier
dans le manuel. ce sera la tachc du professeur de leur montrer comment
employer fructueusement le manuel.
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MeP (red€couverte)
- 4 1

une place prdpond€rante doit otre accord€e b tout ce qui dans fdvolution

des civilisations^-- sociitC, sciences et techniques, art -,permet d'observer et

O"lo-pi."at" le prdsent. La mCthode doit €tre basde, dans la mesure du possible'

sur le travail pers-onnel de 1'61bve. Celui-ci' mis en prfsence de.textes' documents

Dhotosraphiquesouuut 'o,seraamen6bredccouvriretensuitebtrouverdans
i'""t"ifiG O.i, points de comparaison ou de divergence. Il est €vident que pour

"rrtuioo 
legoni le processui inverse est souhaitable : partir de faits actuels et

io ,"pfu."i dans liur perspective historique (question raciale aux Etats'Unis

par exemple).

Meg (emploi des moyens eudiovisuels)
- 36.5

Milhode.. L'histoire devra €tre enseignde de manibre vivante; tous les

orocCdds audio-visuels devraient €tre employds''---Ouor 
irr 

"lur.m 
spdcialement 6quipCes, le profe-sseur devrait powgir su9-

citer I'intdr€t de ses Clbves par tout ce-que le monde moderne nous offre: le

;;; - i{.-ographie sous ioutes ses formes - le disque - la radio - le film
- la t6l6vision - les livres.- 

li ist bien certain que ni le programme br la fois chargd et restreint -

tytu*iqut Oe 
-sur"roit 

-' ni les mgyens mis ir la disposition de la plupart des

professeurs ne permettent d'atteindre les buts indiqu€s'

Appr6ciation du programme actuel

Et+ (ovis favorable)
- 26)

Une interprdtation a assez large n du programme actuel pennet d'atteindre

ce bu1 dans lis classes infdrieures. Mais le progradrme devrait 6tre revu pour

les classes supdrieures',
oour introduire I'Ctude des civilisations orientales ;

;;;; ;d;tu; ie nombre de legons consacrdes aux faits politiques du XV" et du

XVI[" sibcle;
po* efi.ini. n officiellemsat I lo synth}se d'histoire de Belgique des origines

h  1 8 3 1 ;
;"-a"i permettrait de pouvoir ajouter une vingtaine de legons )r I'Ctude de

l'histoire contemPoraine.



-

W!, ^_ (avls nuanc6)- ztt

Partiellement. Les civilisations itrangdres sont dClaissdes.
La matibre est abondante, surtout en 4." latine et en 3-" moyenne. pour.

tant, il- semble _que le programme convienne parfaitement aux intcrOts des
Cllves de l'" et 2...

Fn-3i:_moyenne, et en 4'" latine, on observe un intdr€t identique pour
l'dtude de I'orient antique. Mais avec I'histoire de la Grbce et de Rome-,I'aiten-
tion est tr0s soutenue en latine et faiblit en section moderne. Peut-Otre faudrait.il,
pour ces dllves, s'attacher b I'essentiel :

la civilisation grecque: son apport dans notre civilisation;
la civilisation romaine: son apport dans notre civilisation.

DA- ^^ (avls ddfavoraHe)- N

Dans I'Ctat actuel du cours d'histoire, c'est-tr-dire en raisonnant b I'intCrieur
des limilsg impo-sces par le progranrme officiel, il nous semble cvident q"" i;
communication des d91n6-e-s historiqlres par le professeur vise plus llnfonriation
des 6l0ves que leur vCritable formation. 

-

. . En 9ffet, le programme officiel, en abordant d'une manibre superficielle la
pcriode la plus contemporaine tr la fin des Humanitds, muoqu" le but primoi-
dial de notre- enseignement : former les hommes de dernain in rapport ivec le
milieq dans lequel ils seront amencs I cvoluer. I,e programrrr o;*uirug" lu,non plus de traiter les pdriodes anciennes en se rCfCrait b-l'actualitd. Bref,-on^est
amen6 b constater uDe carence cvidente sur le plan de la formation.

Il convient, d'autr.e-part, d'ajouter que I'infbrmation dispensde par le cours
d histoire reste particuliliement incomplDte. Le programme cbntinue ir 6tre cen-
tr6, en certaines de ses parties, sur dis prCoccupations strictsment nationales.
Ailleurs, le cadre de ses desiderata ne dcpasse gcncralement pas I'Europe occi-
dentale. L'histoire des r€gions centrales et orie]rtales de I'Europe est entamde
tardivement et n'est aprgs tout qu'esquissce (on passe sous silen'ce la naissance
du premier ctat russe autour ae riev-Novgorod). Enfin, t;Bitreme-orient se
trouve totalement nCgIigC avant le XV[I" ! Oue faut-il penser, par exemple, dup.rofesseur_qui, conformcme-nt au progf,amme, doit s'attacher a'tttuae 

"pproio*9]"-{p:.!"ro?.: vcgctant dans urie dionomii domaniare arot. qu'il doii;dglG;
la brillante civilisation commerciale de I'Empire chinois des sbngs ?...

rdsum6, le progr. amme enferme re -proflsseur dans des limitEs 6troites qui
l-9 forcent I tro1gu91 arbitrairement son infbrmation historique et qui I'emp€cheit
d'assurer la vdritable fonnation de ses clbves, Mieux, b notre ivis, I'dstorien
qui s'en tiendrait aux seules indications de ce programme aboutirait au rCsultat
inverse: la dcformation. Dans ce cas, il s'en iuiviait que I'clbve, incapable de
se situer dclibdrcment au plan du monde, serait naturelliment enciin I raisonner
suivant une 6chelle locale et dCpassCe.

l0



Enqu6te auprbs des ieunes sur la valeur pratique du cours d'histoire

E6:t (out nua^nc6) (')- 24,6

Oui, il condition que cette consultation n'aboutisse pas ir une a trahison des
clercs r et qu'on n'en arrive pas b la mise sur pied d'un programme d'histoire
semblable aux programmes radiophoniques du type ( disques demandCs par les
auditeurs D, programme dans lesquels la mCdiocritC le dispute au mauvais go0t.
Il m'est arrivC d'interroger des Cl0ves des classes supdrieures sur leurs aspira-
tions, sur leurs occupations, sur lews hobbies et de me [ouver au bord d'un
abfune au fond duquel flottent quelques Elvis Presley, Johnny Halliday et autres
Sacha Distel. Je m'emptesse de dire que beaucoup d'autres dtudiants ont d6jb
des idCes originales et jugent alors assez sdvlrement la gdrontocratie contempo'
raine. L'avis de ces Ctudiants me paralt intCressant b connaltre, mais comment
faire le tri ; et ce tri n'est-il pas dCjb une prise de position )r partir d'un jugement
de valeur?

D'autres rCponses auraient pu €tre retenues et feront sans doute I'objet d'une
prochaine publication des Cahiers de CIio.

Il n'en reste pas moins vrai que les documents, reproduits ci-dessus, per-
mettent dCjlr d'effectuer un tour complet du circuit de I'enqu€te.

Il est dgalement dvident que les attitudes, prdcisdes au travers de ces rCpon'
ses, se distribuent parfaitement ir I'intdrieur du cadre de la typologie construite
en partant des rCsultats statistiques.

Enfin, les extaits choisis r€pondent h
menC en vue de dCterminer I'opinion des
l'enseignement qu'il distribue (').

Et tout, en ce domaine, se rambne visiblement b une question de pro'
gramme.

Jean LECLERCQ-PAULISSEN

(l) Rappelons que les ( non r ne rcprdsentent que 23,5 96 des rdponses.
(2) En ce s€ns, nous avons jug€ secondaires lcs r nuances r qu'auraient pu nous

apporter les dl€ments relatifs au dipl6me, I I'anciennet€, au sexe. Avec M. Etienne Helin,
nous avons estimd que r I'effort principal devoit porter sur les programmes en eux-m€mes
et non sur le point de savoir d'ot} proviennent les illusions ou la r6signation des professcurs
sur ce chapitrc r.

la finalitd m0me d'un c sondage r
professeurs d'histoire ir I'dgard de
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