
GEOGRAPHTE ET ENSEIGNEMENT RENOVE (l).

U est normal que la R6forme de I'r'.nseignement secondalre, entre-
prise depuis quelques mois, suscite des confrontations d'ordre pGdagogl-
que. Chacun, pour leur compte, biologistes, 6conomistes, g6ographes et
historiens sont appel6s i partlciper solidairement b la mlse en place du
systOme scolaire < r€nov6 >. Une ddeision ministdrielle r6cente leur con-
fle en effet, en commun le domaine important de l'6tude du mllieu na-
turel et humaln.

Un peu partout, ces profegseurs semblent r6solus d sortir des orni0-
res sl souvent denonc6es de I'encyclop6disme, r6sultat du caract0re am-
bitieux et cumulatif des programmes scolaires traditionnels (').

Nous allons tenter de d6gager quelques axes de rdflexion autour
de ce problOme.

J.

Concevant enfin les structures de I'enselgnement en fonction de
I'enfant, les protagonistes de la rdnovation pddagogique ont formu!6 le
souhait que les disciplines devraient 6tre d6sormais coordonn6es et non
d6coup6es en tranches ind6pendantes. Sur cette base, des programmes
provisoires molns compartiment6s sont en chantier ou mis i l'6preuve.

La recherche pddagogigue a, en effet, d6montr6 depuis longtemps
qu'en mati€re de formation biologique, dconomique, gdographique et
historique, ce qui compte c'est I'ordre psychologique de I'enfant et non
I'ordre logique du sp6cialiste. Pour cette raison, I'enseignement r6novd
recommande de partir du < milieu vdcu > pour acc6der, par un ensel-
gnement g6n6tique des discip'lines d'6veil au < mllleu pens6 >. N'est-ll
pas infiniment plus formatif de partir avec l'enfant A. la d6couverte de
son milieu et d'exploiter avec lui le volume d'informations v6hicul6es
par le monde ambiant, plutOg que de lui ddrouler un bel enchalnement
de situations ? D6verser un cortdge de connaissances, d'orl toute dtffi-
cult6 a 6td pr6alablbment extirpde par le professeur, pour que sans peine

(1) Cet article publi6 avec la courtoise autorisation de ses auteurs et de
la direction de la Revue EDUCATION, reproduit le texte paru dans Ed:u,co,tion, Tri-
bune Abre dlinform,ation et ile d,iscussim pdilngogique, janvie*f6vrier, 19?2, n0 .133,
pp. 61-57, Nos vifs remerciements i tous ceux qui, soucieux de I'information des
professeurs du secondaire, nous ont accord6 cette libert6. N.D.L.B.

(2) S. MOLLO, L'EcoIe et ln Soci6t6, Paris, Dunod, Coll. Sciences de I'Edu-
cation, 1969.



s'en accommode I'esprit de 1'6l0ve conduit i la m6morisation. A la culture
d'emmagaslnement d'hier les orientatlons m6thodologiques de la Rdfor-
me opposent les premiers fondements de la culture du d6veloppement
et de l'6ducatlon permanente de demaln (').

C'est une v6rlt6 d'dvldence pour ceux qut vlvent les expdrlences
p6dagogiques en eours, que les donndes sensibles, immddiats de la vle
quotldienne, les aspects mat6rlels et les manlfestatlons culturelles de
I'edstence humalne sont des occas,lons de reeherche en biologie, en 6co-
nomle, en g6ographte et en hlstolre. Car les thOmes de vie choisis d6-
boucbent $rr I'actuel et sur les prdoccupatlons des groupes humains
d'autourd'hul, dans le cadre de leur vie et de leurs travaux.

Er falt pour le gdographe, dont le m6tler est de falre ddcouvrir A
I'enfant le monde naturel et humain orl il vivra sa vle d'adulte, il y a
longtemps qu'il aborde ees questions. N'est-ll pas partlcullerement rom-
pu A cette recherche des faits de la vle quotldienne des villes et des
campagnes du monde entier ? Il attend des autres sclences naturelles
et humaines une anssl feconde contrlbutlon i la restructuration de
I'E.nsgigDement secondalre. Car une fols admls le fait que I'homme a
une influence sur son histoire, ll semblerait en effet irrationnel de
refuser, d'entr6e de Jeu, d'inltier l'6l0ve I la vie 6conomique, soclale
et politlque dOs la premidre ann6e de I'Erseignement secondaire.

Il devrait, dOs lors, 6tre entendu que sur la meme r6altt6 vivante
- la vie v6g6tale et animale, les hommes et leurs activitds - la biolo-
gie, l'€eonomie, la g€ographie, I'histoire proJettent leur propre 6clal-
rage.

Sachant que, quol qu'on fasse pour sdparer les ph6nomdnes hu-
malns, lls se regroupent, aucune science ne saurait, tout compte fait,
se ddfintr par un domaine du r6el qui lul appartiendralt en propre.
Les connaissances humalnes sont e tout le monde. Entendons par li,
qu'elles sont i qulconque s'avOre capable de s'en servlr.

Il ne s'aglt plus, ddsormais, de transmettre un savolr tout, falt, mals
de montrer aux enselgn6s la diversit6 et la pluralit6 des approches d'une
question, des dnoncds d'un probl0me, des orlentattons de recherche.

Ceci dit, on percevra le danger r6el de confier h0tivement de pa-
reilles tiches d des enselgnants depourvus de I'esprit d'6qulpe et d'une
formatlon scientiflque approfondie ou refusant hautainement de s'ou-
vrlr i ceux dont le m6tler est d'6tudler plus particulidrement un aspect
du thdme.

(B) Voir p. ex. S. CITRON, Recherche et r&nooa,tion pddagogiques ont-elles
un serts ilans le sgetdme scolaire aatuel ? Orientations - Essais et Becherches
en Education- n0 37, 19?1, pp. 71-86 ; S. CITRON, Soci6t6 et mythe scolaire en
Franne, Politique aujourd'hui, sept. 1971, pp. 3-14.
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Formulons le souhalt que les g6ographes, tous ensemble, ( se re-
mettent i l'6cole > en gardant la qualitE maltresse qu'on veut bten leur
recounaltre : la facult6 d'appr6hension du vivant.

L'approche de questions de blologle, d'6conomie, de g6ographle et
d'hlstoire, sans formation sdrieuse, est une entreprlse pleine de p€rils.
Ouvrlr une quelconque discipiine sur d'autres horizous ne eonslste pds
e faire du professeur un < touche-i-tout >. La voie est nett'e : ne pa{l
usurper la tiche du biologiste, de l'6conomiste, du g6ographe, de 1'h1s-
torlen, tout en s'tnsplrant des decouvertes obtenues par toutes les scien-
ces de la nature et de I'homme.

Les techniques de communication constitueront, d'allleurs, un ter-
rain commun : images, croquls, graphiques, dlagrammes, cartes, etc.

Il convlendrait pourtant gue I'enfant au seuil de I'Erseigpement
secondaire, ne solt pas harceld par trop de sp6clallstes i la fols et Que
prioritd solt donnde aux disciplines humanlstes de synthOse.

Que nous demande-t-on en fait slnon de falre le point d'une ques-
tion, de poser des problOmes, de provoquer la recherche et d'esqulsser
des rEponses posslbles ? On 6veille l'int6r0t, de l'6l0ve par le recours aux
documents, aux questlons, aux exp6rlences, aux moyens audlo-vlsuels,
etc.

On est loln, comme on le voit, du dlscours savant lalssant ltenselgr€
passif ('). Les maglciens du verbe se font rares, ll est vrai. Quant aux
autres * le plus grand nombre - lls s'efforcent, modestement, de faire
franchir et d'6ltmtner des barrl0res culturelles. Or, abollr les obstacles
gul barrent, I'accds au monde de la science lmpllque une dtroite cola-
boration entre ceux qui ont pour tAche de d6velopper I'expresslon orale,
6crlte et graphlque.

N'est-il pas normal, si l'on veut faire 6clater un eadre diseiplinaire
v6tuste, de ehereher i se familiar,iser avec le vocabulalre, le langage
et les usages propres aux dlsciplines voisfures et complGmentaires ?

L'acqulsition de < notions-mdres > d'ordre temporel et, spatlal nous
semble susceptible de cristalliser les actlvlt6s de l'6quipe p6dagogique.
Ces deux axes, temps et espace, forment le syst0me de coordonndes per-
mettant de situer n'importe quel falt lntdressant notre globe. La 96o-
graphie et I'htstotre constituent donc blen une piOce essentlelle de la
formation de I'homme, pulsqu'elles aldent d comprendre sa place dans
le monde et dans le temps.

Les dchantillonnages tellement, €tendus et dlsparates que les matld-
res offraient auparavant I la r6fledon encore h6sitante des enseignds
aboutissaient A des motivations dvanescentes.

(4) Voir p. ex. P. BOUBDIEU, J.C. PASSERON, Zp Beprod,uction E]€-
ments pour une th6orie du systime d'enseigrr.ement, Paris, Ed. de Minuit, 1970.
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L'6parpillement nuit d la poursuite d'un travail en profondeur. De
plus, la recherche comparative en sciences naturelles et humaines im-
plique des investigations plus coh6rentes au-deld des analogies de sur-
face' 

J.

Pour l'6l6ve, cette rdorganisatlon de la vie scolaire l'aidera i 6chap-
per i I'expos6 immuable et r6p6t6 - facteur, il est vrai, de facilit6 pour
le professeur. Il ne s'agit plus de nantir l'dcolier d'un < bagage > de
connalssanc3s exhaustives, mais de d6velopper les aptitudes d, appren-
dre, de l'initier aux m6thodes de travail et a la pratique de la docu-
mentatlon (").

Pour !e professeur, ces activit6s vari6es sont 6minemment enrichis-
santes, car elles fournlssent une impulsion permalrente i ses observations
pddagogiques, i ses recherches mdthodologiques et i son esprit lnventif.

Elles seront ouvertes d tous. Il s'agira d'un travail collectif oir cha-
cun doit s'armer de modestie pour prendre conscience de ses limites et
de la valeur essentielle des synthdses.

J.

La formation des enseignants connaltra, esp6rons-le, une profonde
remise en question da,ns une intlme collaboration entre I'Universit€ et
l'Brseignement secondaire. Son caract6re scientifique leur dpargnera
de se croire des hommes-orchestre. ns sont conscients de ce qu'un 6clai-
rage unique confi6 d un seul professeur ne peut cr6er qu'ambiguit6s
irr6ductibles et andantissement mutuel des approches biologiques, 6cono-
mlques, g6ographiques, historiques et sociales. La bonne volont6, pas
plus que le bon sens, ne pourront supplder aux lacunes de la formation
de base.

Unit6 dans une coordlnation interdisciplinaire organisde et tendue
vers des obJecttfs communs ne signifie pas amalgame.

J-

Le problOme de l'animation de l'6quipe p6dagogtque est un probldme
d'homme et non d'une quelconque discipline. Le choix des thdmes d
traiter se fera en collaboration ; le sujet donnant tour i tour un rdle
maJeur i, I'un ou I'autre des partenaires. Dans une p6dagogie de syn-
thOse, I'important est l'esprit de coopdration.

Gardons-nous eependa"nt des illusions. Cette convergence des dis-
ciplines ne sera fdconde qu'appliquEe i des probl0mes r6els dont l'6nonc6
m6me fournit au moins les premidres orientations. Pour repenser les
probldmes, il faut une maitrise consonrm6e dans la discipline de base

(5) Voir p. ex. G. LEROY, Le ilialogue en 6ducation, Paris, P.U.F., Coll.
L'Educateur, 1970.
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et une familiarit6 telle avec les disciplines parentes que I'on sache ce
qu'on peut en attendre et ce qu'on ne doit pas leur demander.

att

Les, exp6riengss p6dagogiques en cours dans l'enseignement secon-
daire font-elles une place 6quilibr6e dans les horaires de travail, aux
sciences de la nature et aux sciences de l'homme ? Effectivement, ll y
a li, un probldme. Une vue 6triqu6e du probl€me serait de r6duire d la
portion congrue I'enseignement de la gdographie et de l'histoire, pidces
majeures d'une formation humaniste. Plus que de bouleversements,
c'est de la pertinence des choix op6r6s par les promoteurs, de la R6forme
que d6pendra I'avenir intellectuel de l'6ldve.

Ce que l'6cole doit fournir i l'6l0ve, homme de demain, ce sont des
outils de r6flexion critique, des prises sur le monde, des moyens d'action
sur son avenir et non des conformismes ou des aliments pour rdpondre
d des concours dont la monstruositd des performances n'a d'6gals que
leur inutilit6 (').

Nous regarderions done comme une erreur toute conception visant
d sous-estimer le rOle formatif des sciences naturelles et humaines.

Comrnent ces disciplines font-elles mieux comprendre le monde en
s'6paulant'?

Un ph6nomdne humain ou naturel est le produit d'une conjonction
de proeessus d6termin6s eux-rndmes par une sit'uation globale et soumis
b des conditions structurelles. Pouf comprendrs le ph6nomdne, il faut
donc simultanement proc6der i l'6tude de la situation globale et des
conditions structurelles et suivre les processus tels qu'ils apparaissent
dans les domaines biologiques, 6conomiques, g6ographiques, historiques
et sociaux.

C'est d la jonction de ces divers processus que se r6vdle le pheno-
mOne et que I'on peut en saisir I'originalitd par rapport aux caract0res
que r6vdle l'6tude s6par6e de chacun de ces processus, ne livrant qu'un
des aspects de la rdalit6.

Sur le plan scientifique, aucune discipline n'est plus autonome. La
plupart des d€couvertes ne se font-elles pas, de nos jours, dans le do-
maine marginal et commun A, plusieurs sciences ?

Evidemment, pareille approche des probldmes ne sera mende i bien
que si elle est confi6e i des enseignants possddant des qualifieations
p6dagogiques s6rieuses. 

*

(6) S. CITRON, L'EcoIe bloqude, Paris, Bordas Connaissance, S6rie D6bats,
1971 ; B. SCHWARTZ, R6flerions prospectiaes, Education Permanente, no 3,
1969, pp. 1-25.
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D6sint€grer les branches de syntlrdse gue sont la g6ographie et I'his-
tolre au b6n6fice d'un conglomerat de recettes est une pente extr€me-
ment dangereuse. Tentante, il est vrai, pour les techno-bureaucrates
enclins i r6duire < tre travail en miettes > et prompts a faire de I'en-
seignant un producteur de robots parfaitement conditionnes.

Ecllpser la g6ographle et I'hlstolre des branches fondamentales en-
seign6es d tous les 6coliers des six a.nn6es de I'Enseignement secondaire,
entralneralt incontestablement une formation inteltectuelle €triqu6e. fl
faut, offrir i l'6ldve, au cours de toute sa scolaritd, tous les moyens qui
lul permettront, uns fois engag6 dans la vle professtonnelle, de rester
en contact direct avec la recherche, avec la sclence qui se falt et avec
la culture vlvante (').

Certes, ce serait avolr une pi0tre concepilon de l,enseignement
scientifique que de pr6tendre appr6hender m6thodiquement tes probl6-
mes des mllieux naturels et humains en d6bita.nt en tranches de deux
heures une plage-horalre.

L'ht€r6t et la valeur des sclences naturelles et humaines exigent
pour chacune d'elles une r6partition des prestations beaucoup plus neu-
ve. Il taut, se ddfaire de cette conceptlon pdrtmde du travall p6dagogl-
que parce'llaire ou avolr la franchise de consid6rer l'6col0 comme une
chaine de montage de I'industrie m6canique of rdgnent en maltresse
les cadences de travail implacables.

Certains thdmes mettront i contribution le gEographe ou I'histo-
rlen durant toutes les p6riodes rdserv6es au groupe de travail. Au bio-
logiste, il lncombera, i un autre rnoment, de poursuivre ses travaux
tant au laboratoire qu'i l'ext6rleur, durant le m€me laps de temps. Il y
a, pour le professeur non concern6 par une activitd dtenseignement
durant une semaine, des travaux personnels, des recherches d.ocumen-
taires, des 6valuatlons des aequisitions, tflches absorbantes qu'il m0ne
dlfflcilement aujourd'hui, tant sont rigides les contralntes de la grille-
horalre.

C'est au seln de I'Ccole, foyer culturel de demaln, qu'enselgn€s et
enseignants devront travailler en eollaboration.

Une r6duction du nombre d'heures actuellement tmparti e tel ou tel
enselgnement relevant des sciences naturelles et humaines causeralt
un pr6ludice grave i l'6ldve. Tout le monde sait qry'apprendre scieuti-
flquement i connattre Ia nature, l'homme et la soci6t6 est une d6marche
lente.

De plus, puisqu'll s'agit d'observer, d'orienter et de former les dldves
plutot que de les gaver de eonnalssances, il importe que les professeurs

- (?) Voir p. ex. B. SCHWARTZ, Pottr unp Eil,ucution permunenie, Educa-
tion permanentg no 1, 1969, pp. 68-86.
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soieDt en contact avec les 6leves un nombre d'heures lmporfalrt pour
bien les connaltre. Un temps non moins long sera attribud pour mener
il bien les actlvit6s de synthese et de coordination. IJenselgnement seralt
6galement mutild s'il ne donnait, pas alr:r enseign6s la possibilit6 de
rEalisattons exp6rimentales, d'appllcatlons, d'excursions, de visltes d'u-
sines, de magasins, d'exploitations agricoles...

Ce sont des m6thodes d'approche qu'il faut mettre au polnt avec les
6ldves et non un assemblage de recettes ou une collection de curloslt6s.

Les programmes scolalres traditionnels sont t€llement pldt'horlques
et pr6tentieux qu'il est tentant - nombreux sont ceux qul y succom-
bent - d'appeler all6grement toute suppression de discipllre d'eusel-
gnement.

Une ddcision impdratlve, dont la pr6tentlon serait de fixer sur des
eritCres p6rim6s, et une fois pour toutes, le temps octroy6 I chaque
discipline du groupe assurant la formatlon 6conomique, politlque et so-
ciale, serait tout aussl malfalsante. Hle aboutlrait lmmanquablement
i i:rciter les professeurs i travailler en vase clos.

L'apprentissage du travait de gxoupe peut 6tre laborleux chez cer-
tains professeurs. Comme on lui attrlbue une importanee toute partt-
culidre dans cette nouvelle conception de la fonctlon enseignante, ll va
sans dlre que les prestations du professeur, au sein de chaque groupe
d'6l0ves, doivent €tre s€rieusement 6tudi6es.

Une fonnule heureuse serait d'attrlbuer d chaque professeur des
diseipllnes concerndes une a plage-horaire r plus 6tendue que celle flx6e
pour les 6l0ves dans chacune de ces memes dlsclp:lnes.

Ainsi serait rdalisde la pr6sence simultanOe de plusleurs professeurs
parmi les groupes d'6l0ves et Jetdes les bases du travail en 6qulpe.

Un contact insuffisant avec les 6l0ves ne peut qu'engendrer une
apprdciation hdtive du travail scolaire de l'6l0ve et un jugement su-
perficiel du professeur lors du passage d'un cycle i I'autre.

Un enseignement blen programm6 ne doit-tl pas d'allleurs organl-
ser rlgoureusement la progression des acquisitlons dans le domaine spa-
tial et temporel ?

Le g6ographe, dans I'enselginement secondaire r6nov6, nourrit une
ambition : pr6parer I'acc0s de chaque 6l6ve I la culture en lul appre-
nant e se rep6rer da.ns un savoir et dans un monde en constante 6vo-
lution.

All6ger les horaires ne peut donc en aucun cas, s'op6rer au d6tri-
ment des dlsciplines qui, conrme la gdographle, Yisent i promouvoir la
formation du futur citoyen notamment par une approche deonomlque, so-
ciale et politlque du monde actuel.
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A une dpoque orl tous les probl0mes se posent, de ptus en plus i,
l'6chelle internatlonale, Ia g6ographie dolt prendre une place dc choix
dans I'enselgnement, de base, les options et les activit€s des trois cycles
de I'enseignement rdnov6.

n serait tout particulidrement surprenant que des discipltnes colnme
les sciences naturelles et humaines se voient 6limin€es des pr6occupa-
tions et des programmes scolalres dans un pays comme le nOtre, r6so-
lument d6cid6 A, rdnover son systdme 6ducatif-

E. MERBVNE et L. PIERARD.


