
PSYCHOLOGIE

ET ENSETGNEMENT DE L'H|STO|RE C)

l. Apr6s un apergu historique de la question, l'auteur fixe les pro-
bldmes qui se posent dans ce domaine, en interrogeant les €ldves eux-
m6mes et au vu de leurs r6actions, elle arrive i un ensemble de ques-
tions :
- I'histoire est-elle encore aim6e des 6ldves ?
- qu'en comprennent-ils et par quelle voie ?
- y a-t-il des domaines historiques pour lesquels I'int6r€t des 6l6ves

est spontan6, et d'autres qui les bloquent ?
- de m€me, quelle est feur r6action vis-A-vis de telle ou telle pdriode

de !'histoire ?
- les dldves regoivent-ils en dehors de l'6cole une information histo-

rique, et par quelles sources ?
- qu'est-ce que l'6ldve moyen comprend A I'histoire ?
- comment se pr6sente la comprdhension historique selon les diverses

classes d'Age ?
- quelles sont d ce propos (int6r6t, compr6hension) les diff6rences

selon les types d'6ldves ?
- y a-t-il diff6rence quant A la psychologie des sexes ?
- quel r6le joue I'anecdote dans la compr6hension historique ?
- quelles sont les racines de cette compr6hension ?
- peut-on en connaitre les voies et quelles sont-elles ?
- peut-on observer chez les 6ldves, A c6t6 de la compr6hension, un

comportement, une conscience historique ?
- quelles cons6quences tirer des conclusions de cette enquOte pour

I'enseignement actuel de I'histoire ?

ll. Analyses d'enqu6tes faites auprds des 6ldves, dont il ressort :
1. Nos 6ldves aiment moins l'histoire que ceux des gdn6rations pr6c6-

dentes, mais cette discipline reste bien cot6e (de la quatridme d la
septidme place sur vingt).

(l) KUPPERS Waltraut, Zur Psychologia des Gascticrrlsanteillcht,Bame ot Strrttgart,Hubor-Ktctt. 1966.
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2. On voit que l'6tude des personnalit6s marquantes, de I'Antiquit6, du
Moyen-Age, de l'dv€nement historique est pr6f6r6e.

3. L'histoire de la culture est 6galement bien vue ; la politique et I'actua'
lit6 n'intdressent que les classes d'adolescents (15 ans et plus).

4, Les filles pr6f6reraient, a tout Age, I'histoire des personnes, alors
que l'int6r6t pour I'histoire contemporaine est plut6t le fait des
jargons les plus Ag6s; pas de diff6rences dues au sexe pour I'his-
toire de la culture.

5. On rencontre plus d'intdr6t pour les personnes dans les dcoles pri-
maires et professionnelles; et pour I'Antiquitd dans les gymnases.
L'int6r6t pour l'6v6nement est caractdristique des 6coles moyenn_es
(les Mittelschulen pourraient correspondre aux classes G du C.O.)

6. Les diffdrences de catdgories d'6coles, et celles entre gargons et
filles sont peu importantes. Un vdritable int6r€t pour I'histoire s'6veille
dans les degr6s 10 a 12 (15 i 17 ans).

lll. Analyse de la connaissance historique des 6l6ves, d'o0 on conclut :

1. Les sources extra-scolaires d'information historique sont nombreu-
ses: jusqu'd 11 ans, le milieu familial, puis principalement le livre.
Radio, 6missions scolaires et films prennent leur importance A partir
de cet 6ge. En retrait : journaux, illustr6s, amis, clubs de jeunesse,
instruction religieuse ; chez les plus Ag6s : th6dtre, expositions. Les
mus6es sont nommds i tous les degrds comme sources, mais sans
grand int6r6t...

2. L'enqu6te porte sur un questionnaire (50 questions) corrigd selon
un systAme 3 Points.

0: pas de r6Ponse, ou faux
1 : incomplet
2 : correct

De cette mani6re, il 6tait possible de diff6rencier cat6gories d'6co-
les, types d'6l6ves, Ages, sexe. Les questions ont trait A I'histoire
allemande, mais sans tenir compte de I'avance des 6ldves dans le
programme.

3. L'enqu€te r6v6le un d6veloppement des 6ldves analogue pour les
degr6s 6 a 12 F1-17 ans), et les diff6rences ne se montrent que par
niveaux de connaissances acquises.
Les Mittelschulen et les Gymnases ne sont pas sp6cialement ditf6-
renci6s en moyenne, mais individuellement. ll n'y a pas de grosses
diff6rences dues au sexe, et au degr6 12 un grand rapprochement.
Inddpendamment des 6coles, 6ges, sexe, la connaissance des faits
historiques semble €tre pratiquement la m€me.
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lV. Analyse de la compr6hension de I'histoire.

Nous nous demandons si l'6l6ve utilise ses connaissances histo-
riques et les structures dans son esprit.
a. Compr6hension d partir du contenu.

Nous avons vu que les 6ldves ont des affinit6s avec ce qui est
personnel ou technique. D'autre part, il est clair qu'ils' n'ont
qu'une compr6hension diffuse de ce qui d6passe I'individu :
structures sociales, gouvernementales, politiques, etc.
1. Les dldves comprennent le portrait, I'action derridre les per-

sonnes, et I'objet leur sert de compr6hension spatiale- lls
sont tourn6s aussi vers le changement technique et la com-
pr6hension des croyances, conclusion : ces diverses formes
de compr6hension qui sont aussi celles de I'adulte doivent
6tre utilis6es dans I'enseignement.

2. ll semble par contre que la compr6hension du collectif 6chap-
pe A l'6ldve jeune, car elle est relationnelle. Elle n6cessiie
une facult6 d'abstraction qui n'apparait qu'A la fin de la p6rio-
de de scolarit6 obligatoire. Mais on ne peut d6velopper cette
facult6 que si, dds le jeune dge, le maitre a su 6veillei I'int6r6t
des 6ldves dans les domaines spontan6ment aim6s.

b. Compr6hension formelle.
L'anecdote joue au d6but un r6le de premier plan. Elle est prise
pour fait jusqu'au sixidme degr6 ; d6s le septidme degr6, ellb est
comprise comme exemple. A douze ou treize ans, l6l6ve peut
acqu6rir une l double " compr6hension ; les diff6rents asp'ects
de la r6alit6 hist_orique lui deviennent accessibles. (A un degr6
plus ou moins d6termin6 par le niveau de I'entourage). Compi6-
hension uni - ou pluri - dimensionnelle est un bon.critdre du
niveau de l'6ldve. Aux degr6s 5 et 6, la comprdhension tempo-
relle est trds peu s0re et ddpend beaucoup du milieu. " Aftitude -
nous,' et conscience historique sont paralldles.
Les 6ldves sont un peu comme les adultes de peuples sans
conscience temporelle, et il faut leur pr6senter I'histoire comme
on le ferait A ces peuples. Le sens de la vie (histoire, existence)
que I'enfant rencontre autour de lui dans son jeune 6ge esi
essentiel.

V. Rdponses.

En conclusion, I 'auteur voit dans I 'enseignement de I 'histoire un
probldme de ( transposition ". Elle pense qu'on peut transposer le pass6
dans le pr6sent, en racontant une histoire toujours pr6sente, c6mme
le fait par exemple la Bible. on peut aussi transposer le rationnet dans
l'6motionnel. c'est-a-dire que partout oir cela est possibfe, if faut placer
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le fait historique dans un contexte humain et d'action, qui a pour nos
6l6ves un fort contenu 6motionnel.

Enfin, il faut transposer I'abstrait dans le concret; donc, 6viter de
parler par abstractions, mais plutOt " individualiser le collectif ". ll ne
berait las faux de personnaliser un fait historique, voire d'en faire une
all69orie...

L'enseignement de I'histoire devrait profiter de ces motivations.
ll ne faut pis oublier non plus que la m$thode et la structuration de
I'enseignement dans cette discipline ont un autre aspect qulen math6-
matiqu6, par exemple. L'histoiie 6veille un intdret pour I'humain et
s'adrilsse au caractdre de l'6ldve plut6t qu'A son intelligence.

MOme si, dans les conclusions apport$es A cette 6tude on s'6loigne
d'un sens orthodoxe de I'histoire, I'auteur pense que l'essentiel, m€me
transpos6, sera conserv6 : un int6r6t pour I'histoire.

Mais, bien entendu, on doit revenir A une explication rationnelle
dds que cela est possible, selon le domaine envisagd et I'ige des
6l6ves.

O. REGUIN.
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