
L'APPORT DES SCIENCES HUMAINES

AU RENOUVELLEMENT DE L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE

AU NTVEAU MOYEN (')

Je n'ai pas la prdtention d'6puiser, en quelques minutes, un sujet si
complexe, si compliqu6 et auquel on a d6jd consacr6 quelques centaines
d'articles et une bonne dizaine de volumes. Je n'ai pas non plus I'outre-
cuidance de vous fournir des recettes alors m6me que les pol6miques et
les discussions sur la multidisciplinarit6, I'interdisciplinarit6 et la trans-
disciplinarit6 fusent, alors m6me que nous-m€mes continuons A ergoter
sur I'unit6 ou sur la diversit6 des sciences de I'homme.

Je voudrais ici, si vous le voulez bien, soulever quelques probldmes,
poser quelques questions que peut-€tre nous pourrons approfondir A
l'occasion de la discussion g6n6rale. D'otr, bien 6videmment, des propos
un peu d6cousus, ce dont je vous prie de m'excuser d l'avance.

Je commence par une remarque prdliminaire en vue de d6limiter
un sujet assez vaste. Cette remarque, la voici : la rencontre entre I'his-
toire et les sciences psychosociologiques, j'entends par lA la psycho-
logie, la linguistique, l'6conomie et la sociologie, c'est tout naturelle-
ment faite le jour of les historiens ont renoncd A un trds beau et po6tique
projet : le projet de vouloir ressusciter int6gralement le pass6, le projet
de faire ressurgir le " vrai pass6 ", le pass6 ( qui a 6t6 vraiment p.
L'abandon d'un tel projet, romantique et positiviste i la fois, a permis
A I'historiographie de faire un grand bond en direction des sciences
psychosociologiques.

Jusqu'alors, I'histoire avait 6t6 un gigantesque d6potoir oU I'histo-
rien fouillait continuellement afin de retrouver les pidces pour recons-
truire l'6difice ruin6 par les temps. Que dans le d6potoir on trouv8t
beaucoup de chantignoles avec des carreaux et des briques tellement
nombreux gu'on pouvait construire autant d'6difices qu'il y avait de
magons A l'@uvre, cela ne troublait personne. Qu'i chaque 6poque les
hommes fissent une lecture particulidre de l'histoire, que chaque groupe
culturel eOt sa manidre d'appr6hender le pass6, I'une et I'autre en fonc-

(0 Thbsos pr6sent6es a la Journ6o d'lnformation sur I'enaelgnomont de I'hlstolra, organlslta par lc
Groupe Bomend pour l'5tud6 dea Technlques d'lnltructlon (GRETI), lo 2 octobro 1971. I Lausannc.
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tlon des besoins du pr6sent, cela n'6tait qu'un 6pisode non essentiel, un
accident n'alt6rant point I'objectivit6 historique. Dans I'Europe de I'Equi-
libre, I'histoire 6tait l'histoire diplomatique, faisant pivoter tous les r6cits
sur les Etats-nations ; dans l'Europe de la tourmente, dans I'Europe de
ma g6n6ration, I'histoire ne pouvait 6tre qu'dconomique et sociale, d
certains moments exclusivement sensible aux palpitations des classes
pauvres (n'a-t-on pas parl6 d'une histoire et d'une culture du pauvre ?),
A d'autres moments sensible aux fr6missements des damn6s de la terre,
des jeunes nations, bref des peuples des r6gions non industrialis6es.

Sous I'impulsion des contraintes plan6taires et de conditionnements
sociaux sans pr6c6dent, I'historien d6couvrait qu'il n'y a pas de faits
historiques, de fragments ou de piOces A exhumer des fouilles ; il d6cou-
vrait que chaque 6poque fabrique les chantignoles pour soutenir les
pannes de la charpente du toit dont elle a besoin. En d'autres termes,
l'historien ddcouvre que le fait historique est un obiet construit, un
produit du cerveau pensant, ( un produit de la pens6e, de I'acte de con-
cevoir... rn avait dit Karl Max. L'historien commence i appr6cier la thdse
que Saussure a rendue c€ldbre : dans les sciences, il n'y a que des
objets construits par les savants et que " le point de vue cr6e l'objet o.
(Le vieil historien anglais Catt n'a-t-il pas dit que I'historien fait I'histoire
tout autant que les acteurs de I'histoire eux-m6mes ?).

Et le point de vue ne peut que sortir du pr6sent, de ma situation
d'€tre vivant i mon 6poque. Pr6cis6ment pour cela, Lucien Febvre con-
seillait A ses 6tudiants de tourner le dos rdsolument au pass6 et de
vivre pleinement, compldtement d'abord. C'est bien cela que Benedetto
Croce appelait la " contemporan6it6 de toute histoire D, car ( seule une
pr6occupation de la vie pr6sente peut nous pousser d faire des recher-
ches sur un fait de la vie pass6e ". Cela revient i dire que I'histoire est
li6e A la vie dans un rapport d'unit6, en d'autres termes que la construc-
tion du fait historique est conditionn6e non par I'existence des docu-
ments, mais par la question pos6e. Alain Dufour, dans un livret intitul6
< Histoire politique et psychologie historique ' et auquel j'emprunte
beaucoup, a 6crit trds perspicacement : " ... 6tant admis que I'histoire
rdpond A un besoin de I'homme contemporain, celui de connaitre les
r6alitds qui I'entourent et qui ont des racines historiques, on choisira de
pr6f6rence, dans la mer des faits du pass6, ceux qui ont contribu6,
directement ou indirectement, A 6laborer notre vie d'aujourd'hui >. Cela
6tant, I'histoire se trouve cOtoyer tout naturellement les sciences socia-
les. Entre l'histoire et les sciences psychosociologiques, il y a une trds
grande compl6mentaritd, peut-6tre du m€me type que celle existant
entre la physiologie et la psychologie en biologie humaine. Y a-t-il pour
autant une identit6 m6thodologique ? Sans aller iusqu'i affirmer, comme
Marcel Mauss, que les historiens c recherchent ce qui s6pare, ce qui
singularise, et tendant i retracer ce qu'il y a en quelque sorte d'ineffable
dans chaque civilisation ", tandis que les savants sociaux, au contraire,
s'attacheraient " A retrouver dans les faits sociaux ce qui est g6n6ral en
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m6me temps que ce qui est caract6ristieue r, sans en arriver jusque-lA,
il faut ndanmoins admettre entre les disciplines historiques et psycho-
sociologiques une compl6mentaritd dans la distinction. Je ne crois pas
que les sciences psychosociologiques traitent leur obJet sur un plan
synchronique, statique, typologique, fonctionnel, comme un systdme de
relations extra-temporel, ni que I'historien le traite sur le plan exclusi-
vement diachronique. Ni la synchronie ni la diachronie ne caract6risent
la sp6cifit6 des deux disciplines. Qu'est-ce alors qui les sp6cifie ?
Donnons un exemple. L'histoire nous montre que les types de mariages
et de familles ont 6t€ et sont extr€mement nombreux et vari6s ; I'histoire
nous r6vdle les complications souvent extraordinaires des formes de
mariages et des relations domestiques. Si nous allons plus loin gue ces
expressions apparentes et conscientes, nous pouvons d6couvrir, par
I'entremise d'une th6orie sociologique, qu'il s'agisse de la th6orie des
Anglais ou celle de L6vi-Strauss, des structures 6l6mentaires de la
parent6, qui nous renseignent admirablement sur une des conditions les
plus fondamentales de la vie sociale. Niveau apparent et niveau latent,
langue et parole, contingent et fondamental : toujours des aspects du
m€me ph6nomdne, d'une unit6 qu'il est impossible de traiter en simple
agr6gat. ll est possible de distinguer I'apparent du fondamental, la
gendse de la fonction, la diachronie de la synchronie, mais aucun de ces
aspects pris isoldment ne nous livre le sens profond de I'histoire.

Compl6mentarit6 dans !a distinction, parce qu'il n'est gudre possible
d'avoir des faits o0 I'on puisse distinguer une part d'individuel et une
part de social, une part de contingence et une part de r6gularit6. Nous
disions tout a I'heure que toute !'histoire est toujours histoire contem-
poraine. Mais pour vivre le pr6sent, s'y baigner, le bien connaitre pour
enrichir la compr6hension du pass6 et ensuite la communiquer aux
autres, il est tout naturel qu'il faut connaitre la probldmatique des scien-
ces sociales d'aujourd'hui. Disons quelques mots des plus importantes
de ces sciences : la d6mographie, la psychologie, la linguistique, l'6co-
nomie et la sociologie au sens le plus large.

La d6mographie. De toutes les sciences sociales, c'est celle que
les historiens pratiquent le mieux et depuis le plus longtemps. Une
pouss6e d6mographique, on le sait, entraine toujours des mutations et
des cassures. Faut-il citer Alfred Sauvy ? On d6couvre alors que la
r6volte des jeunes n'est ni nouvelle ni exceptionnelle. Dans toutes les
soci6t6s, on connait de manidre plus ou moins intense les m6mes pro-
bldmes : comment assimiler les nouvelles inventions, comment r6gler
la vitesse de diffusion de ces inventions, comment affronter les nouveaux
probldmes. Or, la solution de ces probldmes est fonction du pourcentage
des personnes Ag6es par rapport aux jeunes. Dans la mesure o0 il n'y a
pas de d6calage entre les valeurs et les connaissances d'une g6n6ration
et celles des autres, dans la mesure of la mont6e des jeunes se fait
sans obstacles, il n'y a pas de rdvolte des jeunes. La r6action contre
le vieillissement est un phdnomdne fondamental propre A toutes les
soci6t6s historiques. N'est-ce pas trds important pour I'histoire ?



La psychologie a aid6 les historiens A examiner lq personnalit6 de
base des individus selon des moddles bien 6prouv6s et A ne pas isoler
une personnalit6 des groupes et des rdgles implicites r6glant la vie de
tout irn chacun. Duby a 6crit des pages d6finitives sur les emprunts des
historiens A la psychologie sociale dans son ( Histoire des mentallt4s ".
Mais ie pr6f0re emprunter un exemple au livre d6iA cit6 d'Alain Dufour.
Dans son < Histoire politique et psychologie historiqss r, €Il s'inspirant
des travaux du psychologue hollandais J.H. Van Den Berg sur les rela-
tions enfants-adultes A travers les 6ges, A. Dufour a mis en dvidence
comment dans les soci6t6s des XVl" et XVll'sidcles les enfants s'assimi-
laient vite aux adultes. n Les cas de pr6cocit6 stup6fiante sont l6gion. Et
surtout, la participation de I'enfant i la vie active commenqait t6t et ne
posait pas de probldme. En revanche, dds la fin du XVlll" sidcle, on voit
ipparaitre un probldme de I'enfance, et dds le XIX', un probldme de
I'idolescence, qui d6g6ndre bien vite en probldmes au pluriel. " La
soci6t6 de nos jours prolonge I'adolescence, entre autres parce que la
vie des adultes est plus longue, et multiplie les difficult6s des adoles-
cents pour acc6der A I'dge adulte. La maturit6 biologique et intellectuelle
est bien en avance sur la maturit6 sociale. Les enfants d'aujourd'hui ont-
ils chang6 par rap.port i ceux d'il y a deux sidcles ? lci, la psychologie
rejoint I'histoire et la demographie et met au jour un ph6nomdne qui
laisse Q6rout6s beaucoup d'hommes de notre 6poque.

La linguistique. lci encore, nous trouvons le niveau fondamental, la
langue comme systOme de formes insignifiantes, et le niveau contingent,
la langue historiquement donn6e. C'est la distinction entre : langue
( sociale dans son essence et inddpendante des individus, bref les habi-
tudes linguistiques qui permettent au suiet de comprendre et de se
faire comprendre r, €t 18 parole ( acte individuel, usage que chacun de
nous fait du systdme de la langue de la communaut6 linguistique d'ap-
partenance ".

Cela permet de saisir le poids des moyens d'expression que I'indi-
vidu regoit du groupe social ofi il vit, et qui servent de cadre i toute sa
vie mentale, de leur extrins6cation.

ll suffit de lire les travaux de Tullio De Mauro sur I'histoire de l'ltalie
unifi6e, pour voir comment on arrive d renouveler notre connaissance
de I'unit6 de l'ltalie gr6ce i la linguistique. On pourrait ajouter aussi les
recherches de Benveniste sur la formation et I'organisation du vocabu-
laire des institutions indo-europ6ennes et qui jettent une lumidre 6cla-
tante sur les institutions classiques du droit, du gouvernement, de la
religion, mais 6galement des techniques, des modes de vie, des rapports
sociaux, etc. ll suffit de lire les pages consacr6es au mot germanique
teudum en rapport avec les termes d'6levage, pour voir combien le
ph6nom6ne de la f6odalit6 est appr6hend6 de fagon nouvelle et combien
int6ressante pour les hommes d'aujourd'hui.
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L'6conomie. Elle montre les m6canismes de la production et de la
distribution des biens matdriels et les conditionnements exerc6s par ces
m6canismes sur la vie sociale en g6n6ral. Les historiens ont une cer-
taine pratique de l'6conomie, je n'ai donc pas besoin d'en souligner
l'importance. Mais I'aspect le plus important d'une certaine pratique de
f'6conomie, de l'6tude des systdmes de production des biens, me s-emble
r6sider dans le fait qu'il faut accumuler des surplus 6conomiques pour
qu'une culture puisse prosp6rer et se ddployer. Je ne vais pas jusqu'i
dire avec Braudel que la ( culture est consommation, voire gaspillage ",et pourtant il faut reconnaitre que sans ces surplus I'homme n'arrive pas
A cr6er ni A innover. D'oir les questions : comment faut-il cr6er ces sur-
plus ? Peut-on y renoncer ? Et la encore nous partons de nos pr6-
occupations d'aujourd'hui : le sous-ddveloppement, le tiers-monde, les
contre-cultures hippies et d'autres actes qui croient assurer l'6pa-
nouissement de I'homme en revenant aux 6conomies de subsistance et
i I'artisanat.

La soclologie, c'est un peu la m6canique g€n6rale des soci6t6s
humaines: elle aide A 6tudier le mouvement et l'dquilibre des cultures,
elle fournit des thdories pour comprendre les groupes sociaux. Elle
arrive d nous montrer I'ordre, la continuit6 du systdme social, mais aussi
les mutations dudit systdme social et les passages d'un 6quilibre A un
autre dquilibre. Avec ses th6ories, ses moddles et surtout avec sa perp6-
tuelle inqui6tude qui permet de d6monter avec opiniAtret6 les m6canis-
mes de toutes les institutions, de toutes les croyances, de toutes les
id6ologies, la sociologie nous fait comprendre les ihoses mais 6galement
les mots qui assez souvent cachent les choses : ce que mon ami Pierre
Bourdieu appelle la violence symbolique.

Pour conclure, il me semble que les sciences sociales peuvent
sugg6rer aux historiens des interrogations nouvelles et leur fournir un
corps d'instruments d'analyse bien rod6s et qu'elles am6liorent sans
arr€t. L'observateur extdrieur peut certes penser que ces sciences sont
instables, que leurs instruments sont imparfaits, qu'il s'agit en somme
d'une remise en question de tout A chaque transformation de la r6alit6
sociale. Faut-il un exemple ?

Prenez I'exemple de la rdvolution, dont l'6tude vient d'6tre vraiment
renouvel6e par le.livre de Jean Beachler, " Les phinomdnes rAvolution-
naires n. L'enchantement des uns ou des autres pour la rdvolution
frangaise ou pour la rdvolution sovidtique est mis rudement A l'6preuve.
Baechler se pose une question i mon sens capitale : qu'est-ce qui fait
que, dans toutes les soci6t6s connues jusqu'ici, des individus et des
groupes rejettent I'ordre et partent en guerre contre lui ? Une typologie
trds complexe lui permet de construire une v6ritable anatomie des r6vo-
lutions, par laquelle il est possible de comprendre ce qu'il y avait de
contingent dans la grande r6volution ou dans la r6volution d'octobre, et
de mettre en lumi6re les constantes, le fondamental, ce qui fait toujours
et dans tous les temps une r6volution : le combat entre le bien et le mal
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(ce que Sartre a d6nomm6 le sujet de I'histoire et I'autre), la libert6 et
i'6gaiit6, le retour aux origines, la rupture catastrophique et I'inversion
(les pauvres deviendront riches, les domin6s dominants, etc.) Gr6ce d
cette mani€re d'appr6hender le ph6nomdne, on voit comment, en chaque
systbme social, les ph6nomdnes r6volutionnaires se r6partissent les uns
p-ar rapport aux autres : on d6couvre alors, pour le dire avec Baechler,
que pius un rdgime est monopoliste, plus il connaitra de ph6nomdnes
de marginalite et de r6volution; au contraire, plus un 169ime est plura-
liste, plus les contre-soci6t6s abonderont.

La psychologie, la linguistique, l'6conomie et la sociologie des
mdthodes quantitatives, de math6matiques, d'informatique, etc., ce n'est
pas parce que ces outils sont des instruments d'objectivation dqs ques'
tiond qu'ils ont 6t6 utilis6s en sciences psychosociologiques. Si on les
utilise, c'est qu'ils r6duisent la part des pr6jugds, des notions vagues et
inconscientes, bref ils permettent de manier un langage rigoureux et
acceptable par tous. A cet 6gard, la mdthode statistique constitue un
instrument fondamental de communication et de traitement de donn6es,
la discipline reine pour classer, hidrarchiser, mesurer des rapports.

Cela dit, regardons maintenant, et trBs bridvement, la situation de
I'enseignement de I'histoire dans les 6coles moyennes. L'enseignant a
eu sa fbrmation assez souvent dans une facultd des lettres oi on lui a
appris, nous I'esp6rons, A faire du travail pr6cis, fin, ponctuel, d6limit6,
bref de l'6rudition. Le compartimentage absurde de nos facult6s fait que
notre maitre ne sait rien de la psychologie, de l'6conomie et de la socio-
logie. ll y a des cas o[t il n'a mdme pas suivi un cours d'histoire 6cono-
mique, pour ne rien dire des m6thodes quantitatives. Notre enseignant
est habitu6 A des analyses prdcises, mais somme toute particulidres et
parcellaires. Une fois catapultd dans une classe, il doit donner de larges
dynthdses tout en accablant les m6moires de nos enfants de faits innom-
brables, contestables, d6nu6s de significations. Les manuels que notre
enseignant utilise sont l'@uvre d'autres enseignants d'histoire, form6s
comme lui, curieux peut-Otre des nouveaut6s, mais ne pouvant faire
mieux que ce qu'ils savent faire. Prenez tes trois ou quatre 6ditions du
Malet-lsaac : les plus importantes d6couvertes et innovations y ont 6t6
incorpor6es au fil des ann6es. En effet, les paragraphes sur la vie 6co-
nomique et sociale pr6cddent ou suivent les paragraphes sur la vie poli-
tique et sur la vie intellectuelle, la vie du grand homme s'accompagne
de d6veloppements tir6s de la sociologie dlectorale, des recherches sur
les organisations bureaucratiques, sur le systdme politique. L'Europe
n'est plus le nombril du monde : aux quelques pages d'antan sur I'Asie
on a ajout6 maints paragraphes sur l'Afrique et m€me sur les nouveaux
Etats de I'Oc6anie. Proc6dant par additions successives, on est arriv6
A remplir des pages et des pages avec des noms difficiles A prononcer,
avec des dates impossibles i retenir. Le r6sultat est que nos enfants en
sont d6courag6s et fatigu6s, d6go0t6s par ces survols de donn6es, de
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significations, survols n'aidant point A r6fl6chir sur des types de situa-
tions, sur des connaissanees utiles, c'est-A-dire des connaissances four-
nissant les moyens de s'informer et de comprendre sa situation d'6tre
social, d'€tre vivant dans le village plan6taire de Mac Luhan. M6me pour
I'histoire, mai 1968 a fait 6clater le mal qui venait de plus loin. Les
habitudes 6tablies ont 6clat6... le d6calage immense entre la recherche
historique, si proche des sciences sociales, et I'histoire enseign6e, nous
est apparu alors insupportable. Par ailleurs, le d6veloppement des mass
media et des 6coles parallBles a mis 6galement en crise la relation ensei-
gnant-enseign6. L'enseignant n'a plus le monopole, avec la famille, pour
former les go0ts, pour propager les id6es et les id6ologies. ll est concur-
renc6 par la presse, la radio, la t6l6vision et le cin6ma. Ces moyens,
faisant largement appel aux dernidres trouvailles des sciences sociales,
apprennent aux enfants plus vite, mieux et plus directement la legon.

Que faire ? ll faut changer nos habitudes, il faut apprendre A vivre
dans une situation continuellement changeante. ll n'y a plus rien de
stable et de d6finitif, d une 6poque of nos connaissances sont boule-
vers6es tous les cinq ou six ans. ll ne nous reste donc qu'd enseigner
aux enfants des notions suffisamment vastes, suffisamment ouvertes d'o0
ils puissent tirer quelque chose susceptible de leur servir. Plut6t que
leur apprendre des r6cits, des chronologies, des 6v6nements, il faut
donner aux 6l6ves des instruments de r6flexion, des m6thodes d'appro-
che des probldmes. Dds lors, le maitre doit se transformer d'6metteur,
selon I'expression de Georges Friedmann, en r6gulateur, afin d'aider
les 616ves A exploiter convenablement toutes les techniques disponibles
ll doit leur apprendre i se servir des livres, d regarder critiquement les
images, i bien lire un document ou un texte, en un mot A maitriser la
pl6thore des informations qui actuellement nous assaillent de tous les
c6t6s. De ce point de vue, la tAche du maitre est irremplagable : lui seul
peut pr6parer I'enfant A se situer ais6ment dans I'environnement social,
i comprendre les proc6d6s de la communication de masse, A saisir la
nature et les caractdres des messages qu'il regoit afin de le rendre pro-
gressivement capable de tout interpr6ter et de tout juger par lui-m6me.

C'est li la seule manidre d'aider nos enfants dr atteindre la stabilit6
et l'6quilibre mentaux, bref A devenir des adultes conscients, capables et
aptes d se servir de techniques pour leur 6ducation continue.

Dans un monde n'ayant plus de connaissances d6finitivement fixes
et sp6cialis6es, il ne nous reste qu'un devoir : mettre I'accent sur la
m6thodologie de I'apprentissage autodirig6, par laquelle I'enfant saura
chercher les renseignements, saura les combiner, saura en saisir les
significations. En d'autres termes, il n'y a qu'un seul type d'informations
qu'il faudra faire m6moriser : celles dont I'acces doit €tre aussi instan-
tan6 que n6cessaire pour qu'un individu puisse 6voluer harmonieuse-
ment. Ensuite, les connaissances doivent 6tre synth6tiques pour donner
aux actions et aux pens6es des r6f6rences larges et des stimulations
efficaces, pour permettre aux individus d'6chafauder des combinaisons
nouvelles et d'exercer ainsi toutes les possibilitds de crdation.



Cela nous amdne d dire qu'il faudrait abandonner le d6coupage
actuel par tranche chronologique. Je sais que lorsque - vers 1937-38 -
il fut question en France d'abandonner le rdcit chronologique pour pr6-
senter aux 6ldves des exemples d'organisation sociale de manidre
discontinue, Georges Lefebvre, dans un retentissant article de la " Revue
historique o, s'6crla : ( Sur la scdne de I'histoire, notre r6le est, au con-
traire, de planter des portants qui s'6chelonnent les uns derridre les
autres. " Aujourd'hui, personne ne croit A la n6cessit6 de planter des
portants...

ll me semble qu'il faut parler d'un 6v6nement actuel et remonter
de lA A d'autres 6v6nements : d'une pr6occupation d'aujourd'hui et d'un
certain point de vue, on remonte A d'autres 6poques. On ddcouvre alors
des richesses cach6es, on donne A l'6v6nement d'aujourd'hui sa v6ri-
table place dans le contexte. On saisit alors la complexlt6, la relativitE
des actions humaines, et on se r6alise au lieu de trancher : nous avons
ainsi cette construction permanente en fonction des valeurs toujours
r6examindes et r6assum6es, selon la belle formule de Samuel Roller.

Prenons encore un exemple. Nous sommes tous pr6occup6s, en
tant que pdres et en tant qu'hommes aimant passionn6ment notra m€tier
d'enseignant, par ce qu'on appelle le pass6 des g6n6rations. Toutes les
sciences sociales s'en occupent et prdoccupent et I'histoire aussi.
Ph. Ari6s a 6crit un beau livre, vers 1960, sur I'enfant et la vie familiale
sous I'Ancien R6gime. ll n'en reste pas moins que beaucoup d'entre
nous ont des r6actions assez vives vis-A-vis de ce qu'on d6nomme
dans le meilleur des cas les excentricitds des jeunes, des violences
inouies - le plus couramment. Les jeunes haussent les 6paules et
disent : ces croulants ne comprennent rien. Le beau et le vrai sont patri-
moine des jeunes.

Or, I'histoire pourrait partir de cette contre-opposition pour voir
comment les rapports adultes-enfants ont toujours 6t6 trds tendus. On
peut suivre le cheminement d'une Margaret Mead et descendre des
soci6t6s d'hier A notre 6poque, ou bien prendre une tranche courte et
la remonter. On voit alors, pour s'en tenir d I'histoire de I'Europe, que
les probldmes de notre 6poque, on les a d6jA connus en 1810-1848. Les
cheveux longs et les modes vestimentaires de la ieunesse ont d6iA
etfray6 les contemporains de Daumier et de Delacroix. Auiourd'hui,
ily a des hippies et les minets, en 1830, il y avait les lions et les dandys.
Les jeunes se regroupaient hier comme auiourd'hui contre les adultes :
I'incompr6hension 6tait totale. Le mal du sidcle des romantiques n'est-il
pas proche de ce sentiment que beaucoup de nos enfants affichent
(c je suis mal dans ma peau ") et qu'ils portent jusqu'd la limite du
d6chirement par la musique Pop et les chansons de Bob Dylan. Le
refuge dans la drogue ? La fuite dans la podsie ? ll suffit de penser d
Baudelaire et A Quincey, il suffit de lire le podme Dieu de Victor Hugo.
Le th66tre romantique et le th66tre Living n'ont-ils pas la m6me source
et la m6me signification ? Hier comme auiourd'hui, les intellectuels sont
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eng€ges, ils se battent pour les mouvements de lib6ration ; ils sont des
opposants des r6gimes en place; ils sont pour les pauvres et pour les
opprimds. Je ne tire pas de conclusion. Je dis seulement que toute
I'histoire pourrait s'6tudier de la sorte. Pour s'en convaincre, ii faut tire
la partie du livre Braudel, Ecrits sur l'histoire, il y a des exemples
de pr6sents expliquant des passds et des pass6s expliquant des 

'pr&

sents.

L'histoire ainsi congue brise les frontiAres entre les disciplines.
L'histoire ainsi enseignde habitue a voir les probldmes dans toutei leurs
connexions, d les eiaminer de manidre glbbale, sans m6connaitre la
superstructure ni sur6valuer I'infrastructure-. VoilA une manidre d'appren-
dre 6galement A rechercher les renseignements, A les s6lectionner, A
les mettre en forme, bref A les utiliser. Ceci faisant, I'histoire pourrait
devenir le pont entre disciplines diverses, elle pourrait v6hicJler des
notions d'6conomie et de sociologie si justement r6clam6es par certains
milieux. A un moment oU, A cause de I'explosion scolaire, il dst utopique
de penser que les investissements publics pour l'6ducation continueront
sans jamais plafonner, je crois qu'il serait naif de pr6tendre ajouter A
nos programmes actuels des cours suppl6mentaires (les cours d'6co-
nomie et de sociologie). Et mCme si cela 6tait possible dans certains
pays, la surcharge des prograrnrnes n'est-elle pas telle qu'il serait
souhaitable de renoncer aux adjonctions ?

Un enseignement d'histoire, congu dans une ouverture totale aux
sciences humaines, pourrait ais6ment faire face aux besoins sans trou-
bler des 6quilibres d6jA fort pr6caires. Du c6td du monde de la produc"
tion, on critigue le d6calage entre les programmes scolaires et les
besoins du monde moderne. Le doyen Zamanski en est arriv6 A deman-
der la suppression de I'enseignement de I'histoire pour faire davantage
de place aux math6matiques et au traitement de !'information. Un ensel-
gnement d'histoire devenu carrefour de toutes les sciences de l'homme
ne serait-il pas la meilleure introduction au traitement de I'information ?

A mes yeux, il y a encore une autre raison qui plaide vigoureuse-
ment pour le maintien dans le renouvellement de I'histoire : je veux
parler de I'instruction civique. Je ne vais pas envenimer un d6bat d6jA
assez complexe. A vrai dire, personnellement, je suis incapable, peut-
€tre pour des raisons id6ologiques, de me ddcider entre les arguments
des adversaires et ceux des partisans de l'enseignement de I'instruction
civique.

Un renouvellement complet de l'enseignement de I'histoire pourrait
faire sauter la discussion : toutes les raisons avouables auxquelles les
partisans de I'instruction civique tiennent beaucoup serai6nt mieux
d6fendues par l'histoire. Les adversaires auraient de la sorte I'assu-
rance que l'lnstruction civique ne se r6duirait pas A un cat6chisme des
ordres existants, des normes sociales en vigueur, des cultures majori-
taires. lls seraient certains que les normes de subcultures seraient 6ga-
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lement respect6es et accept6es, et surtout que I'enfant serait habitu6 A
consid6rer les institutions et les normes dans une perspective de chan-
gement.

ll est temps de conclure. Apras des analyses si sommaires, al-ie
vraiment le droit de conclure ? Je le fais sans beaucoup d'entrain. Une
chose me semble certaine : la r6forme de I'enseignement de I'histoire
doit se faire vite, car nous avons besoin de jeunes bien form6s, bien
pr6par6s, capables d'assumer un iour, peut-Otre mieux que leurs aln6s,
le mdtier d'homme.

J'affirme par lA que I'histoire est importante ? Certainement, pour
les raisons que j'ai dites et pour une autre que je vous avoue avec les
paroles d'Alphonse Dupront : " Accepter le pass6 en notre pr6sent, c'est
encore et surtout la voie la plus sOre sans doute pour nous donner, sans
l'extrapoler dans l'6ternel, la libert6 de l'instant, et donc cette fraicheur
irremplagable que nous nous 6puisons A gaspiller, le plus souvent en la
niant, et qui est I'innocence du pr6sent. "

Giovanni BUSINO.
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