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DIALOGUE AVEC...





... L'INSTITUT INTERNATIONAL DU LIVRE SCOLAIRE DU CONSEIL
DE L'EUROPE A BRUNSWICK(1)

Les buts poursuivis par I'Institut International du Livre Scolaire et par le
Sonnenberg sont identiques. Psr une meilleure connsissance de << I'outre >>
les deux institutions s'efforcent depuis de nombreuses anndes de faire
progresser la connsissance de soi-m€me et d'euvrer pour le maintien de la
paix. Des rapports smicoux et une concordance dans les buts nous lient d
I'Insitut du Livre et d son directeur, feu le professeur Dr. Eckert. Le Dr.
Multhoff, collaborateur de cet institut qui a dgalement son siige d Bruns-
wick, fit au printemps dernier un exposd sur I'importance de la rdvision
des livres scolaires d l'occasion d'un stoge international du Sonnenberg.

Les enseignants d'histoire d qui I'on demande aujourd'hui quels sont les
objectifs de leur enseignement r6pondent pour la plupart d cette question sur le
plan politique. L'enseignement de l'histoire ne doit pas Otre en premier lieu
historique mais servir avant tout ir la formation politique. Celui qui a regu une
formation en histoire ne doit pas Otre uniquement en mesure < d'avoir pr6sent
d I'esprit > (Goethe) trois mille ans d'histoire, il doit Otre d m€me de com-
prendre le monde d'aujourd'hui dans ses implications historiques pour pouvoir
organiser celui de demain.

La situation dans laquelle nous vivons est telle que des erreurs de d6cision
politiques peuvent conduire d la destruction g6n6rale de I'h'umanit6 par elle-
mOme. De ce fait, la politique ne peut donc n'avoir qu'un but, celdi d'dtablir
et de maintenir la paix et l'6ducation, celui de servir la paix.

C'est sur cette toile de fond qu'il faut consid€rer les efforts accomplis en
vue de d6barrasser les livres scolaires, et en particulier les manuels d'histoire,
d'erreurs et de distorsions de tendance nationaliste. Ces ouvrages ne doivent
pas faire naitre la haine mais ddvelopper au contraire la solidarit6 humaine et
humanitaire. L'expdrience de deux guerres mondiales a montr6 de manidre
suffisamment 6vidente comment et dans quelle mesure il 6tait possible d'ex-
ploiter I'histoire d des fins de propagande politique et comme arme dans les
luttes id6ologiques, et nos exp€riences actuelles ne font malheureusement que
confirmer ceci de manidre effroyable. La responsabilit6 des historiens et des
professeurs d'histoire est ici particulidrement grande. Si I'enseignement de

(l) Publi6e avec I'autorisation de, son auteur, cette communication est extraite de la revue
Sonnenberg, revue pour la comprihension internationale, s 21542F, 66, Septembre 1973,
6d. fnterndtionaler Arbeitskreis Sonneberg, p.27 i t  32.
Nos vifs remerciements d tous ceux qui, soucieux de I'information des professeurs de I'en-

. seignement secondaire, nous ont autorise cette publ icat ion (N.D.L.R.).
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I'histoire doit vraiment servir en premier lieu d la formation politique et si
celle-ci doit, a son tour, contribuer d la comprehension internationale et ii la
coexistence pacifilue des peuples et des Etats de cette terre, ceci implique que
I'historien et le professeur d'histoire surmontent leurs pr6jugds et leurs concep-
tions nationalistes.

C'est dans cet 6tat d'esprit que des savants, des pedagogues, des en-
seignants, des 6diteurs, et des auteurs de livres scolaires de nombreux pays
s'efforcent, au sein d'organisations internationales, de proc6der, non seulement
d la r6vision de livres d6jd parus mais aussi d la pr6paration de nouveaux.
Ainsi les nombreuses conf6rences de I'Institut International du Livre Scolaire
de Brunswick ont-elles permis d des savants, des enseignants, des dditeurs et
des auteurs de se rencontrer et I'un des r6sultats les plus int6ressants de ces
rencontres est d'avoir montr6 que seule la collaboration de reprdsentants de
toutes ces branches'diverses pouvait permettre d'entreprendre, avec des chan-
ces de succ,is, la r6vision des manuels d'histoire et par ld celle de l'interpr€ta-
tion de I'histoire elle-mOme. Le but final de telles tentatives a toujours 6t6
d'6laborer une conception de l'histoire, interpr6t6e non pas d'un point de vue
national ou r6gional mOme, mais en pleine conscience du fait que notre monde
qui est devenu petit, forme un tout dans lequel toutes les nations sont voisines,
et oir chaque nation doit apprendre d comprendre son histoire dans I'interd6-
pendance de celle de I'humanit6 entidre.

L'effondrement total de I'Allemagne en 1945 rious a amen6, de manidre
brutale, d repenser I'id6e que nous nous faisions jusque ld de notre pass6 et
ainsi ir revoir les buts et conceptions des manuels d'histoire. Mais ce fait, 2r lui
seul, n'aurait pas rendu possible un travail effectif de l'Institut de Brunswick.
Il convient ici de mentionner deux autres facteurs sans lesquels le travail de
I'Institut et ses principes directeurs ne seraient pas compr6hensibles. Il s'agit
d'une part des exp6riences et rdsultats de tentatives similaires, entreprises entre
les deux guerres mondiales et d'autre part de I'impulsion qui lui a-6t€ donn6e
par le mouvement europ€en aprds la deuxidme guerre mondiale, celui-ci abou-
tissant ir la cr6ation du Conseil de I'Europe sous I'autorit6 duquel travaille
actuellement l'Institut de Brunswick en tant que European Centre for Impro-
vement of History and Geography Textbooks. Ce n'est plus d6sormais sur ce
qui divise les peuples d'Europe que se portent les regards, mais sur ce qui les
lie ainsi que sur'leuf destin politique commun. C'est dans cette optique que le
Conseil de I'Europe contribue ir la rdvision des livres scolaires et en particulier
des manuels d'histoire. Un travail poursuivi jusqu'alors par de petits groupes
d'Europ€ens engagds sur une base bilat6rale a pu ainsi 6tre men6 dans un cadre
multilat€ral. t '

L'Institut International du Livre Scolaire de Brunswick doit dgalement sa
fondation i une initiative priv6e. Le Professeur Eckert, actuellement pr6sident
de la commission allemande ir I'UNESCO, en a'6td directement l'instigateur
lors du congrds de la Pentec6te du groupe de travail des associations d'en-
seignants allemands qui eu lieu ir Dortmund en 1948. Les thdses soumises d ce
congrds montraient qu'il s'agissait d6sormais de replacer I'enseignement de
I'histoire en Allemagne.dans le cadre mondial. Le congrds annuel suivant du
groupe de travail qui eut lieu d Marburg d la Pentec0te de 1949 adopta, selon
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ces thCses, un projet qui enjoignait aux Linder d'instituer des conf6rences de
professeurs d'histoire ( regroupant des colldgues allemands et 6trangers pour
une franche discussion dans un vdritable esprit de tol6rance >. Cette ddcision
peut 0tre consid€rde comme la date de naissance du travail international con-
sacr€ au livre scolaire.',Le travail commenqa aussit6t aprds i la Ptidagogische
Hochschule (l'institut de formalion des enseignants) de Brunswick. La premidre
session de travail des professeurs d'histoire allemands et anglais eut lieu dds
juillet 1949. L'hccord sign6 en janvier 1950 avec l'Historical Association de
Grande-Bretagne peut Otre consid6r6 comme un accord type pour le travail
international concernant le livre scolaire. Il pr6voyait :

l. l'€change de tous les manuels d'histoire anglais et allemands et leur examen
quant e I'objectivit6 de leur expos6 ;

2. l'dlaboration de thdses communes sur toutes les pdriodes critiques des
relations anglo-germaniques ;

3. le soutien accord€ d l'6dition de manuels et de mat€riel 6ducatif dans les-
quels des historiens des deux nations traiteraient en commun de probldmes
difficiles des rapports anglo-germaniques.

La confdrence internationale des professeurs d'histoire qui eut lieu d'
Brunswick i Piques lg5l.donna en quelque sorte naissance d I'Institut Inter-
national du Livre Scolaire. Le travail international du livre scolaire obtint
ainsi un sidge fixe ir partir duquel il6tait possible de coordonner les travaux.

" L'article 2 des statuts de I'Institut pr6cise I'objectif de celuici : mener
des travaux de. recherche dans le domaine du matdriel scolaire et des m6thodes
d'enseignement, I'enseignement de I'histoire et des matidres apparent€es devant
y occuper une place prdponddrante. Il doit en particulier contribuer d la
collaboration internationale dans un contact 6troit avec I'UNESCO qui, lors
d'un s6minaire d Bruxelles en 1950, avait 6labor6 les principes du travail intbr-
national du livre scolaire ainsi qu'avec le Conseil de I'Europe.

Le comit6 interminist6riel du Conseil de-l'Europe recommanda, da-ns une
r6solution du 25 septembre 1965, aux gouvernements des Etats membres, I'ins-
titution de centres nationaux de documentation et d'information pour I'am6:
lioration des manuels d'histoire et de g€ographie. Le Conseil de l'Europe
(Committee for General and Technical Education) et I'Institut du Livre Sco-
laire 6taient en contact depuis longtemps d6jd. CeS contacts devinrent plus
ftroits au cours de 1966 ; ils eurent pour aboutissement de faire de I'Institut
le centre europden de la r6vision des manuels d'histoire et de gdographie.
Conform6ment d la recommandation cit6e du conseil interminist6riel, le Con--
seil de la Cooperation Culturelle (CCC) du Conseil de I'Europe convia le ler
juin 1967 I'Institut International du Livre Scolaire < ir agir en tant que Centre
Europ€en pour la coordination des centres nationaux >, se fondant sur le fait
qu'il avait ( deje acquis une exp6rience pr6cieuse dans le domaine consid6r6 >>.
Dans la r6solution 17 du CCC qui y est relative, I'Institut << dont I'expdrience
est d€je longue et unanimement appr6ci€e >, se voit appel€ << i fonctionner
comme clearing-house dans ce domaine >, 6tant particulierement bien plac6
( pour devenir I'organisme coordinateur >.



. La toche de I'Institut se voyait ld, une fois encore, clairement d6limit6e.
EIle comprend les activit€s suivantes :
l. I 'organisation de conf6rences internationales d'historiens et de professeurs

d'histoire en vue d'une collaboration d I'amdlioration des manueli scolaires.
T.eur travail comprend l'dchange de manuels scolaires et leur examen par des
experts de diff6rents pays ainsi que l'6laboration et la prdparation iur des
bases scientifiques de nouveaux manuels en vue de leur publication ;

2. l'6change de manuels et de mat6riel dducatif entre les diffdrents pays en
vue de leur examen et de leur emploi dans des cours ;

3. l'6tablissement de contacts avec des auteurs et 6diteurs de livres scolaires
afin que I'examen de ces derniers se traduise par des rdsultats concrets ;

4. I'information des organismes officiels ou du particulier en Allemagne et d
l'dtranger sur les manuels scolaires et les moyens 6ducatifs en g6n6ral ;

5. la crdation d'une bibliothdque scoiaire internationale qui compte actuelle-
ment 70.000 volumes ;

6. la divulgation d'informations sur I'am6lioration des manuels scolaires au
. moyen de diverses publications et en particulier de I'Annuaire International

pour I'enseignement de I'histoire et de la gdogrophie qui a paru rdguliere-
ment depuis 1951.

L'amdlioration du livre scolaire est ainsi le r6sultat de I'examen et de I'ex-
pertise des livres par des experts qui ne sont pas citoyens du pays de parution
de I'ouvrage. Le but de ce travail est d'amener d un accord sur des faits contro-
versds et d la. formulation de thdses et de recommandations relatives d une
amdlioration possible. Cette formulation a lieu au cours de sessions de travail,
en g6n6ral bilatdrales.ou plus rarement multilat6rales. Une liste de ces conf6-
rences (1945-1965) se trouve dans I'appendice d'un ouvrage collectif dditd par le
CCC : L'Educstion en Europe (Sdrie II - Enseignement g6n6ral et technique
- no 8) : O.-E. SCHUDDEKOPF, L'Enseignement de I'Histoire et Ia Rdvision
des Msnuels d'Histoire (Strasbourg 1967). L'Institut a organisd lui-mOme un
grand nombre,de ces conferences, en particulier celles qui ont lieu dans le cadre
d'accords culturels bilat6raux entre I'Allemagne et d'autres Etats, et il a parti-
cip6 d d'autres en y d6l6guant des repr6sentants.

Ces conf6rences avaient presque toujours pour thdme un probldme concret
et limit6 dans le temps, les relations franco-allemandes de l87l d l9l4 par
exemple. En vue de leur prdparation on procdde drabord d un 6change de ma-
nuels d'histoire des deux pays entre les participants : des historiens et des
professeurs d'histoire frangais examinent les manuels les plus souvent employ6s
en Allemagne et vice versa. Cette v6rification a.pour but, non seulement de
ddbarrasser ces.ouvrages d'expos6s erron6s, inexacts et partiaux et de rectifier
des prdjugds, mais aussi de ddgager les valeurs culturelles particulidres du pays
consid6r6. Il s'agit donc d'une critique constructive. Les participants d la con-
f6rence ont connaissance de tous les rapports d'expert avant le d6but de celle-
ci et les plus importants . d'entre eux sont publi6s dans I'Annuaire Interna-
tionsl. L'auteur du rapport en porte l'entidre responsabilitd. Ces rapports sont
discut6s au cours de la confdrence dans une atmosphdre de bonne volont6 dont
le brrt est de trouver la v6rit6 historique, c'est-d-dire de donner des faits un
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r6cit moins 6motionnel, moins partial et donc plus < objectif >. Les r6sultats de
ces discussions sont publids sous forme de thdses en deux ou plusleurs lan-
gues. Celles-ci sont publi6es ensuite dans les pays consid6r6s. Il peut s'agir par
exemple de recommandations indiquant des p6riodes ou des probldmes qu'il est
souhaitable ou necessaire de traiter. Ces thdses ou recommandations ont tou-
jours 6t6 adressdes aux dditeurs et auteurs de livres d'histoire concernds.
L'Institut de Brunswick 6change toutes ses publications avec d'autres instituts
allemands ou 6trangers et la bibliothdque pratique le prOt e distance.

:- -Le 
travail bilat6ral en vue de I'ani6li5ritirin des manuels d'histoire com-

prend ainsi les 6tapes.suivantes :
l. un accord bilat6ral, en g6n6ral sous forme d'accord culturel bilat6ral ;
2. l'6change de manuels scolaires et leur v6rification mutuelle ;
3. des conf6rences au cours desquelles les rapports sont discut6s et des re-

commandations 6labor6es ;
4. la distribution de ces thdses aux administrations compdtentes, aux dditeurs,
. aux auteurs et aux associations d'historiens des deux pays ;

5. le follow-up: la v6rification d intervalles r6guliers des nouvelles publi-
cations et 6ditions afin de vdrifrer si les auteurs ont tenu compte des thdses
6labor6es lors des conf6rences bilatdrales.

On peut rdsumerainsi les rdsultats obtenus par I'Institut jusqu'd prdsent :
l. Des centaines de rapports sur les manuels d'histoire europ6ens, am6ricains

et asiatiques ont 6t6 pr6sent6s. ils constituent pour ,les auteurs de manuels
d'histoire et les enseignants une source de renseignements in6puisable.
Ils ont 6t6 pour la plupart publids dansl'Annuaire International.

2. Environ 200 conf6rences ont 6t6 organisdes au cours desquelles des ques-
' tions d'histoire controversdes sur le plan scientifique et pedagogique ont 6te

d6battues, apportant ainsi des r6sultats concrets.
3. De nombreuses thdses et recommandations sur la preseniation de I'histoire

des nhtions participantes constituent ces r6sultats concrets. Ils rassemblent
avec les rapports une documentation de base en vue de l'6laboration d'une
conception europdenne ou universelle de I'histoire ou du manuel d'histoire.

4. Dans de nombreux cas, le travail de I'Institut a r6ellement contribu6 d une
amdlioration des manuels scolaires. Le volume XIII (1970-7 1) del'Annuaire
International donne quelques exemples de ces amdliorations.

Le travail de rdvision du livre scolaire en Europe s'est surtout limit€ d
I'analyse et ir la rdvision de la prdsentation des faits politiques, 6conomiques,
sociaux et culturels. Au cours des confdrences traitant de ces questions, les
probldmes concernant l'histoire des religions et des Eglises n'ont 6td abordds
que de manidre marginale. Comme les participants d ces confdrences se sont
surtout int6ress6s d l'dclaircissement des relations interdtatiques, les questions
relatives d I'histoire de I'Eglise n'ont pas 6te 6tudi6es pour elles-m€mes ; elles
n'ont 6t6 analysdes que sous I'angle des relations entre les peu_ples et les Etats.
De plus les faits et les 6v6nements de I'histoire religieuse ont 6te.uniquement
consid6r6s du point de vue de I'importance de leur contribution d l'unit6
culturelle europdenne.
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La pr6sentation de I'histoire des Eglises et des religions dans les manuels
d'histoire des pays d'Europe de I'Ouest n'a donc pas fait jusqu'ir pr€sent I'ob-
jet d'une 6tude particulidre et specifique bien qu'il soit certainement n6cessaire
de donner de ce secteur n6gligd jusqu'ici une description digne des r6sultats
actuels de la recherche sur I'histoire de I'Eglise et des religions.

C'est pour cette raison qu'on a demandd d maintes reprises d I'Institut
International du Livre Scolaire au cours de ces dernidres ann6es d'examiner la
description des grandes religions d'Europe et d'Asie dans les manuels d'histoire
et de contribuer i leur am6lioration 6ventuelle en dlaborant des recomman-
dations appropri6es. En 1968, le nonce apostolique d Bonn a demand6 d I'Ins-
titut, au nom du Vatican, s'il accepterait en tant que Centre E.uropden de par-
ticiper avec le Vatican, Ie Conseil Oecum€nique des Eglises et les Eglises Ortho-
doxes d I'examen de la pr6sentation de I'histoire des Eglises et des religions dans
les manuels d'histoire des Etats membres du CCC ainsi qu'i l'6laboration de
propositions en vue d'en donner une meilleure description. Selon le nonce
apostolique, le secr€tariat g6ndral pontifical attribue une importance consi-
d6rable d ce projet de recherche dont I'objectif est'€troitement li6 d ceux du
Concile Vatican II. La tdche principale qui lui incombe est de discuter de pro-
bldmes faisant I'objet de controverses entre les Eglises et confessions chr6-
tiennes et des probldmes qui en rdsultent quant aux rapports de celles-ci avec
d'autres communautds religieuses afin d'6laborer des recommandations pour
I'exposition objective de celle-ci dans les manuels scolaires.

La premidre r6union de travail concernant ce projet a eu lieu d Brunswick
en septembre 1971. Elle s'est limitde d I'examen de l'Eglise primitive. Il y a 6t6
dgalement question des doctrines philosophiques non chrdtiennes. Il va sans
dire que de nombreux probldmes abord6s ici font I'objet de controverses,
mais seule leur discussion dans une atmosphdre de franchise peut permettre
d'espdrer aboutir d une comprdhension qui, d son tour, pourrait aplanir des
antagonismes r€sultant de pr6jug6s et de malentendus. Ld of il n'a pas 6t6
possible d'arriver d un accord, on s'est contentd de mentionner les diffdrences
de point de vue qui ne sont pas automatiquement identiques avec la conception
des Eglises elles-m€mes. Il est ?r espirer que les r6sultats de ces discussions con-
tribueront de manidre d6cisive d un expos6 objectif de I'histoire des Eglises et
des religions dans les manuels scolaires. Il faut bien convenir, avec les recom-
mandations exprim6es, que la dimension religieuse ne doit pas €tre oubli€e
dans l'histoire de la vie humaine et dans le cadre de I'enseignement de I'his-
toire et qu'un expos6 objectif de celle-ci est tout aussi n6cessaire et urgent que
celui des autres dimensions de I'histoire. La confdrence suivante dans le cadre
de ce projet a eu lieu en septembre 1973 et a trait6 de I'exposition de la R6for-
me protestante et de la R6forme catholique du l6e sidcle(2).

L'Institut s'occupe actuellement d'un autre projet d,6tude, projet dont il
aura encore longtemps i s'occuper : celui des relations germano-polonaises et
de I'histoire de la Pologne et de I'Allemagne dans les manuels de ces deux pays.

(2) Nous avons rendu compte du Colloque international des religioits dans /es Cahiers de Clio,
n' 34, Bruxel les, 1973 (N.D.L.R.).
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C'est l[ la premidre tentative entreprise par I'Institut en vue d'6tablir une
compr€hension mutuelle sur une large base avec un pays du bloc de I'Est. Il est
clair que ceci n'a 6t6 possible et n'est possible que grdce au trait6 de Varsovie
du 7 d€cembre 1970 et d I'esprit qui I'anime. Certes I'Institut a eu dds avant
cette date des contacts avec les pays de I'Est. Il .n'a pas organis6 moins de six
congrds d'historiens et de professeurs d'histoire en Yougoslavie de 1953 ir 1964;
l''Annuaire International en a fait le compte rendu. Il n'a d'abord 6te possible
6videmmeht de prendre. contact avec les historiens polonais que dans le cadre
de'l'UNESCO. En 1970, lors de la l6e conf6rence gdn6rale de I'UNESCO d
Paris les prdsidents des commissions de la Rdpublique Populaire Polonaise ont
d6battu de la possibilit6 d'un 6change et examen mutuel des manuels'd'his-
toire et de g6ographie des deux pays en vue de leur am6lioration. Le trait6 de
Varsovie a permiJ la r6alisation d'un tel projdt. Il a fallu des deux cdt6s sur-
monter toute sortd d'obstacles - nous savons tous de quel dnorme fardeau
historique ces deux peuples qui se sont fait tant souffrir, ont d se d6barrasser.
C'est dans ces.conditions qu'a comirenc6 en 1972 le travail de I'lnstitut avec
les historiens polonais, ou plus pr6cis6ment celui des commissions allemandes
et polonaises i I'UNESCO. Trois conf6rences sur le livre scolaire ont 6t6'orga-
nis6es jusqu'd pr6sent d Varsovie et d Brunswick. On peut dire sans r6serve de
ces rencontres qu'elles ont eu lieu, conform6ment aux principes d.e I'UNESCO,
dans une atmoiphdre de franchise, d'objectivit6 scientifique et 

-de 
bonne vo-

lont€, comme le prouvent d'ailleurs les recommandations qui y ont €t6 6labo-
r6es. Il a 6t6 possible depuis de prendre contact avec'les g€ographes roumains
et une premidre rencontre de gdographes roumains et"allemands a eu lieu a
I'Institut en mai 1973.

Toutes ces tentatives en vue d'aboutir d une collaboration internationale
dans le domaine de la r6vision du livre scolaire se sont dvidemment heurt6es
d des critiques qui ni6ritent d'Otre prises au sdrieux. Le ddsir d'aboutir d un
accord iommun sur des points controversds de I'histoire pourrait, selon cer-
tains, avoir pciur r6sultat de donner de celle-ci une image ( toute. diploma-
tique > oir I'on passerait sous silence les aspects g€nants et les formes justifi6es
d'amour de la patrie. On a enfin soupgonnd les conventions internationales
concernant le contenu et les mdthodes des manuel's d'histoire ainsi que l'en-
seignement de celle-ci de menacer la. libertd de la recherche et de I'enseigne-
ment ; la cr6ation d'organisations internationales pouvant €tre considdr6e
comme un premier pas en vue d'instaurer une censure internationale et par le

- une r€glementation de la recherche et de I'enseignement.

Que dire de telles critiques ?

l. Le travail de I'Institut de Brunswick est d0 i lacollaboration de savants et
de pedagogues ind{pendants qui, en toute libert6, n'ont de compte d rendre
qu'l leur conscience professionnelle et dont le travail est soumis au contrOle
permanent d'experts. Les thdses et les recommandations qu'ils 6laborent n'ont
que la valeur que leur donne un examen scientifique et critique. C'est juste-
ment ld la raison pour laquelle la r6vision du livre scolaire ne doit pas Otre aux
mains d'organismes d'Etat mais d'organisations et d'instituts ind€pendants,
meme si ce travail entre dans le cadre d'accords culturels conclus entre des
Etats. Les r€sultats obtenus par des tentatives similaires aprds l9l8 ne font que
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confirmer cette opinion.

2. La crainte que I'histoire prdsent€e sous un angle europ6en ou mohdial puisse
Otre contraire ou nuire d I'amour de la patrie n'est gudre fond6e. Tous ceux qui
collaborent au travail de r6vision du livre scolaire savent que le respect et
I'amour d'autres nations n'exclut pas I'amour de la patrie mais le conditionne.
Dans le monde actuel il faut d'autre part amener les jeunes d une attitude
loyale d l'6gard de plusieurs instances. L'amour de la patrie doit Otre ini;6r6
dans le d6vouement d I'Europe et celui-ci d son tour dans une solidarit6 avec
tous les peuples du monde, tous les hommes de bonne volont6 de notre monde
{qvenq trop petit ; ou, pour reprendre les propres termes du prdsident de notre
R6publique : < on ne peut Otre un bon Allemand, si I'on n'est pas un bon Euro-
p€en. T,a participation allemande d I'aide au ddveloppement montre claire-
m€nt que notre peuple est de plus en plus conscient de la solidaritd qui le lie
aux autres peuples de la Terre >i

3. Il convient de distinguer deux phases dans le travail de I'Institut de Bruns-
wick. Le travail des savants et des pedagogues frangais et allemands donne un
trds bon exemple de ces deux phases. Les premidies conversations des histo-
riens frangais et allemands ont port6 sur les probldmes difficiles du 19e et du
20e sidcle, p6riodes de nationalisme et d'impdrialisme. Il s'agissait d'6claircir
des questions controversdes, de surmonter des prdjug6s et d6- remplir des
Iacunes. C'est ce que I'on fit au cours de deux conf6rences importantes qui
eurent lieu en 1951, I'une d Ia Sorbonne d Paris et l 'autre d l'Institut d'His-
toire Europ6enne de Mayence. Les 40 thdses formul6es alors dans I'int6r€t de la
v6rit6 historique ont contribu6 d d6samorcer I'opposition traditionnelle entre
la France et I'Allemagne. Mais les historiens allemands et frangais n'en sont
pas moins restds conscients du fait que les r€sultats de Paris et de Mayence ne
constituaient que la premidre partie d'-un dchange de vue qu'il faudrait pour-
suivre. La faiblesse des thdses de Mayence rdside dans le fait qu'elles traitent
isol6ment des relations des deux pays au lieu de les considdrer dans le cadre de
la politique et de I'histoire europ,6ennes. C'est ainsi que les historiens fran-
qais et allemands se sont efforc€s pendant la seconde phase de leurs travaux de
d6gager les €l6ments communs de la vie culturelle des deux nations, c'est-ir-
dire notre hdritage europden commun. Il est 6vident que ce but ne peut Otre
atteint qu'en renforgant le travail multilatdral et ceci d'abord dans le cadre
europden. Il est certes ind6niable que le mouvement europden a donn6 un
grand 6lan d la r6vision du livre scolaire mais aussi que les r6sultats de celle-ci
ont contribu6, d leur tour, au renforcement de I'unification europdenne. Les
d6buts de la r6vision du livre scolaire cependant ont pr6c6d6 le mouvement
europ6en et son objectif n'a jamais 6t6 de remplacer un nationalisme 6troit par
un nationalisme plus large mais de surmonter, partout dans le monde, des
barridres psychologiques. La nation et le nationalisme ne sont pas considdr6s
ici comme une interaction des peuples de cette Terre oi l'on met davantage
I'accent sur ce qu'ils ont.en commun que sur ce qui les divise, leur participa-
tion cornmune i des guerres et des paix et leur contribution d I'h6ritage com-
mun de I'humanit6. L'entr6e du Tiers Monde sur la scdne politique interna-
tionale est ainsi consid6r6e d sa juste place.
ll convient dans ce contexte de faire allusion d I'activit6 de I'uNESCO er de
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ses commissions nationales. Afin de faire progresser les travaux de I 'UNESCO
dans le domaine de la r6vision du livre scolaire. la commission allemande d
I'UNESCO init ia la fondation d'un comitd qui devait collaborer dans ce
domaine au travail de I'Institut de Brunswick et lui apporter un soutien finan-
cier, en particulier pour le projet asiatique de I 'UNESCO de 1953. Ce plan se
donnait pour but d partir d'une r6vision du l ivre scolaire, de contribuer d une
meilleure compr6hension des peuples de I 'Orient et de l 'Occident. Une s6rie
de conf6rences sur I ' image de l 'Asie dans les manuels occidentaux et celle de
I'Occident dans ceux de I'Asie fut organis6e et pr6par6e d I'aide de nombreux
questionnaires. Trois grands s6minaires tenus d Paris en 1956, e Tokyo en
1958 et ?r Goslar en 1962 avaient le m€me objet. L'Institut de Brunswick a acti-
vement participe d ce travail et a pris contact, grdce d I'UNESCO, avec des
historiens et des enseignants iraniens, japonais, indiens, indon6siens, 6gyptiens
et turcs. L'Institut de Brunswick a la pleine responsabil it6 d'un nouveau projet
de I 'UNESCO qui prdvoit la r6vision des l ivres d'histoire, de g6ographie et de
sciences sociales de 7 pays, dont la Rdpublique F6d6rale d'Allemagne, la
France, la Grande-Bretagne, I ' Inde, le Japon, le Kenya et le Venezu6la, ces
Etats 6tant consid6r6s comme reprdsentatifs pour certains groupes de pays.
Cet examen doit se l imiter aux manuels du second degr6. I l doit fournir un
rapport quantitatif et qualitatif sur les questions suivantes : de quelle impor-
tance et de quelle pr6cision est la description donn6e d'autres pays dans les l i-
vres en question- ? Comment est faite cette description ? - accuracy, adequacy
and sensibiliry el.ail consid6r6s comme les critdres ddcisifs. Une premidre
conf6rence r6unissant des reprdsentants des pays cit6s a eu l ieu d Brunswick en
juil let 1971, la prochaine est prdvue pour 1974. La rdalisation de ce projet pose
des problemes non seulement pour des raisons l inguistiques mais plus encore
du fait que, sauf en RFA, i l n'existe de centres du l ivre qu'd New-Delhi et
Osaka, centres dont les objectifs et les methodes diffdrent de ceui de l ' lnstitut
International du Livre Scolaire de Brunswick. On peut pourtant affirmer que
ces travaux sont well under way.

Ce n'est naturellement ld que le d6but d'une collaboration d l '6chelle mon-
diale dont personne ne minimise les diff icult6s polit iques et psychologiques.
Si la r6vision du l ivre scolaire a eu au d6part pour but d'6liminer les pr6jug6s et
les prdsentations erron6es, son but f inal est d'aboutir d un expos6 de I 'histoire
de l 'humanit6 qui donne sa juste importance aux valeurs de toutes les tradi-
tions culturelles en montrant I 'apport de celles-ci d la civil isaticn humaine,
servant ainsi'ce qu'on pourrait appeler la solidarit6 humaine.

Robert MULTHOFF
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INFORMATION SCIENTIFIQUE





LES STRUCTURES FAMILIALES
DANS LE MOYEN AGE OCCIDENTAL(I)

-psin1 nls51-gesoin de souligner l ' importance des liens-de'parent6 dans la
soci6td dite f6odale(2). Ils en forment I'armature maitresse, d tel point qu'un
trds grand nombre de relations qui leur sont ext6rieures s'6tablissent confor-
m6ment au moddle qu'ils pr€sentent. C'est le cas de toutes les fraternitds arti-
ficielles, stables ou fugaces, qui rdunissent des hommes 6trangers par le sang,
soit au sein des groupes de combat, soit dans le cadre de la vassalit6, soit par
le serment d'assistance mutuelle que pr€tent les gens des villes, soit encore, plus
fermes que toutes, dans ces v6ritables familles que sont les communaut6s
monastiques. Il est bien 6vident- que le mouvement d6mographique est, pour
une grande part, command6 par la disposition des structures familiales, que
tout le jeu de l'6conomie s'ordonne en fonction de I'assise de production et de
consommation que ces structures constituent. Celles-ci orientent aussi dans une
large mesure le d6roulement de la vie politique, le jeu des affrontements et des
alliances, le cours des carridres. Elles retentissent enfin trds fortement sur les
attitudes mentales, exergant notamment une influence puissante sur l'6volution
des repr6sentations religieuses. Le christianisme des XIe et XIIe sidcles leur
doit, par exemple, quelques-uns de ses traits majeurs, qu'il s'agisse des prati-
ques fundraires dont la conscience familiale imposa le trds large d6veloppe-
ment, qu'il s'agisse des correspondances ambigu€s que I'on discerne entre les
r6flexions sur la g6ndalogie du Christ et les formes de la d6votion mariale et;
d'autre part, Ies exigences affectives qui prenaient naissance dans le cadre
familial. Il n'est gudre d'aspect de la civilisation m6di6vale que ne puisse
6clairer de quelque manidre la connaissance des structures de parent6.

A cette connaissance, les travaux des historiens du droit priv€ ont, de
longue date, apporte deje beaucoup. Leur contribution est cependant loin
d'Otre entidrement satisfaisante, car la plupart de leurs recherches se r6fdrent d
des textes coutumiers tardifs, et parce qu'il est par ailleurs difficile de mesurer
les discordances in€vitables et parfois trds vives entre la rigueur des rdgles
juridiques et la manidre dont elles s'appliquaient dans le quotidien de la vie.
Des relations sociales en effet, les prescriptions de la coutume, - et plus
encore celle de l'dthique que proposa I'Eglise, - pr6sentent un moddle qui,
certes, entretient d'6troits rapports avec la r6alit6 qu'elles entendent ordonner,

(l) Cet article, publi6 avec la courtoise autorisation de son auteur, reproduit le texte d'une
communication faite lors du XIIIe Congris International des sciences historiques, i Moscou
en ao0t 1970. Nos vifs remerciements i tous ceux qui, soucieux de I'information des pro-
fesseurs de secondaire,  nous ont  accord6 cet te l iber t6 (N.D.L.R.) .

(2) La meilleure pr6sentation du probldme pour le XIIIe sidcle se trouve dans L. Genicot, Le XIIIe
siicle europien, Paris, 1968, pp.32O-322.
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mais qui ne s'ajuste que fort imparfaitement aux comportements des groupes :
dvoquons les tensions, dont on devine la violence, entre le monde laic et les
autoritds religieuses d propos de la morale conjugale. Le probldme doit donc
€tre approch6, conjointement, par d'autres voies. Parmi les documents qui
permettent de le faire se placent au premier rang les g6n6alogies, celles que les
historiens reconstituent i partir de mille indices 6pars, celles, non moins pr6-
cieuses, qui furent composdes au Xe, au XIe, au XIIe sidcles et qui refldtent la
repr6sentation que les contemporains se faisaient de leur descendance et cle leur
cousinage. Sur I'exploitation de ce mat€riel peuvent €tre fond6es quelques
hypothdses concernant l'€volution des relations de parent6 dans les couches
sociales sup€rieures de I'Europe occidentale entre la fin de l'€poque carolin-
gienne et le XIIe sidcle.

Des recherches qui portCrent en premier lieu sur la r6gion rhdnane, et qui
furent ensuite €tendues i la part septentrionale du royaume de France(3) font
en effet supposer Que, dans ces contrdes, les structures familiales hristocrati
ques se sont notablement modifi€es pendant cette periode. En effet, les histo-
riens qui s'efforcent de remonter, des fils aux pdres, les lign€es seigneuriales
jusqu'd leurs racines, les plus lointaines, ne parviennen-t pas d pousser leurs
investigations au-delir d'une certaine zone chronologique, la fin du IXe sidcle
lorsqu'ils s'occupent des plus grands,princes, le cours du Xe sidcle lorsqu'il
s'agit de seigneurs de moindre puissance. Cet obstacle, les auteurs de gdn€alo-
gie qui travaillent ir l'6poque fdodale ont 6t€ eux-memes incapables de Ie fran-
chir, sinon en inventant des aieux mythiques. Or, I'existence d'un tel seuil ne
s'explique pas par une rardfaction des sources, mais bien par le fait que celles-
ci cessent de livrer des indices permettant d'dtablir avec certitude des filiations
patrilindaires. On peut donc penser que se marque ici la limite entre deux
6tats successifs des relations familiales. Ant6rieurement, I'individu se trouvait
au sein de sa parentd comme dans un groupement fluide et, si I'on peut dire,
horizontal, oir les alliances comptaient autant au moins que I'ascendance ; dans
un milieu ori le succds d6pendait essentiellement de la faveur d'un patron, de
I'octroi de bdn6fices personnels et rdvocables,'l'important pour lui 6tait de se
relier d la << maison > d'un bienfaiteur, et autant que possible i celle du roi ;
mieux que par ses ancetres, il y parvenait par ses << proches >>, qu'ils fussent ou
non de son sang. Post6rieurement au contraire, I'homme, parce qu'il n'est
plus un b€n6ficiaire, mais I'hdritier d'un bien et d'un pouvoir qui se trans-
mettent de pdre en fils, se sent int6gr6 d un corps de parent6 d'orientation ver-
ticale, d une lign€e de mdles, et la m€moire ancestrale occupe d€sormais une
place beaucoup plus large dans ses reprdsentations mentales ; elle entend
remonter jusqu'au fondateur de la < maison >>. De cette fondation m€me, de la
conqu€te d'une autonomie assise sur la possession d'un << honneur > hdr6.
ditaire, date I'origine d'une conscience g6n6alogique. Elle situe exactement
le moment oir les liens familiaux commencent d se contracter dans le cadre
strict d'un lignage.

(3) K. Schmid, Zur Problematik von Fomilie, Sippe und Geschlecht, Haus und Dynastie, beim-
mittelalterlichen Adel, dans Zeitschritt ftir die Ceschichte der Oberrheins, 105, 1957 ; G. Duby,
Structures de parentd et ioblesse. France du Nord XIe-XIIe sr?c/es, dans Miscellanea, Gro-
ningue, Niermeyer, 1967.
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Il est permis de considdrer le renforcement progressif de ces structures
proprement lignagdres comme un trait specifique de la soci6t6 dite f6odale. Ce
mouvement 6pouse en effet celui de la d6sagr6gation des pouvoirs rdguliers ;
les g6n€alogies les plus anciennes sont celles des princes territoriaux,'qui se
d6gagdrent du patronage royal dds la fin du IXe sidcle ; apparaissent ensuite.
celles des comtes, lorsque. ceux-ci se liberdrent de la tutelle des princes ; puis'
celles des seigneurs d'un simple chdteau qui se rendirent d leur tour ind6pen-
dants des comtes. Enfin, dans le Nord-Ouest de la France, sortent de I'ombre
pendadt le Xle'sidcle-des lignages de chevaliers, au fur et d niesure que ces'
derniers, s'extrayant de leur primitive condition domestique, obtiennent de
leur seigneur d'€tre < cas6s )) sur une terre et d'y dtablir leur propre lign6e.
La modification des relations de parent6 semble donc proc6der de deux trans-
formations conjointes, dont le d6veloppement s'dtendit sur plus de deux sidcles:
une transformation des structures politiques qui fit s'€parpiller les pouvoirs de
commandement ; une transformation des conditions dconomiques qui se tra-
duisit par la dispersion des groupements d'<1 amis >, nagudre agr6g6s aux
maisons princidres, par l'6miettement des fortunes, depuis les sommets jus-
qu'aux extr6mitds de la classe seigneuriale, et par le progressif enracinement
des membres de I'aristocratie sur un patrimoine.

Il conviendrait que de nouvelles recherches dprouvent la valeur de'ces
hypothdses et v6rifient s'il est possible de les formuler d propos de I'Occident
europ€en. Un sondage pr€cis(a), portant sur les familles aristocratiques 6tablies
en I100 au voisinage imm6diat de l'abbaye de Cluny montre que 8090 au moins
d'entre elles dtaient solidement install6es sur des terres h€r6ditaires avant I'an
mille, et que plus d'un quart se trouvait s0rbment dans ce cas avant 950. Il
apparait encore que les ligndes des maitres des trois chdteaux de cette rdgion ne
peuvent pas €tre remont€es aussi haut que celles de certains de leurs voisins
qui, au d6but du XIIe sidcle, ne sont que de simples chevaliers. Enfin, 28 de
ces 34 lignages semblent bien des branches issues de six maisons aristocrati-
ques dont la fortune foncidre s'6talait sur tout le pays d la fin des temps caro-
lingiens. Dans le Sud de la Bourgogne, la classe seigneuriale dans son ensemble
se prdsente donc comme une soci6t6 d'h6ritiers trds pr6cocement enracin6e et
dont la conscience g6n6alogique parait pour cela trds ferme. Mais par l'6tude
des filiations, on apergoit encore que, si le Xe sidcle fut une p6riode de disso-
ciation des patrimoines et de d6sint6gration des cellules familiales originelles en
multiples lign6es progressivement autonomes, les conditions changdrent aux
approches de I'an rhille. Alors, une phase de rapide solidification commenga :
en ll0o, les lignages aristocratiques ne sont pas plus nombreux qu'ils ne
l'6taient cent ans plus tdt. L'arr0t de la ramification de ces familles peut Otre
attribud d la contraction des liens de parentd au sein de structures lignagdres
beaucoup plus rigoureuses. L'analyse des documents d'archives le prouve.
Ainsi I'indivision entre frdres, presque inexistante avant 950, est attest€e dans le
quart des actes pendant la seconde moitid du Xe sidcle, dans le tiers des actes
entre,1000 et 1050, dans la moiti6 des actes entre 1050 et 1100, tandis que peu

(4) G. Duby, Noblesse, lignage et chevalerie dans le Sud de la Bourgogne |Xe-XIe siicle). l)ne
16vision (A paraitre).
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?r peu la communautd de possession s'etend d des parents plus 6loign6s. D'autre
part, dans les listes de t6moins, le nom du pdre et celui de la mdre se rar€-
fient trds vite aprds 950, ce qui prouve que, du vivant de leurs parents, les fils
ont dds lors pratiquement cess6 de disposer de biens fonciers personnels.
Enfin la laudatio parentum, le consentement des lignagers d I'ali6nation d'une
part du patrimoine ancestral, apparait brusquement comme une n6cessitd d
partir du milieu du XIe sidcle. Tous ces indices convergent ; ils manifestent un
resserrement progressif de la solidarit6 des consanguins autour de I'hdritage
familial. Autre signe, l'6volution du sponsalicium, de la donation consentie par
l'6poux d sa femme, qui change totalement de signification d partir de I'an
mille, par l'extension des droits du mari ; cette transformation accompagne le
succes de coutumes qui tendent d exclure les femmes de la succession ; de
celle-ci, au XIe sidcle, les filles mari€es ne regoivent plus rien, sinon leur dot,
et leurs scurs demeur€es au foyer paternel n'en recueillent que des bribes pour
Ieurs aumdnes fun6raires, pr6levdes g6n6ralement sur la dot de leur mdre. Ces
lign6es deviennent ainsi aprds I'an mille des lign6es de fils. Toutefois, ce n'est
gudre qu'i I'extr0me fin du XIe sidcle, et dans le milieu trds restreint des
maitres de chdteaux, que se d6couvrent les premidres dispositions visant d fa-
voriser l'ain€ de la race : parmi les rdgles coutumidres, celles qui prescrivaient
l'€galit6 des hdritiers de mOme rang furent incontestablement les plus tenaces.
Ce fut d'autre manidre, par la pratique de I'indivision, et surtout par une
politique soutenue de limitation des mariages que, dans cette r6gion, les li-
gnages chevaleresques parvinrent au cours du XIe sidcle d conjurer les effets
dangereux des partages successoraux. Ils se sont solidement rassembl6s pour
ddfendre leur position 6conomique. Ils y parvinrent : la soci6t6 seigneuriale fait
preuve, pendant prds de deux sidcles, d'une remarquable stabilit6.

Des constatations de ce genre ouvrent la voie d de nouvelles interrogations.

l. De quel retentissement fut sur les expressions de la culture chevale-
resque l'instauration de ces structures lignagdres ? L'6volution des dcrits 96-
n6alogiques en France au cours des XIe et XIIe sidcles apporte quelques 616-
ments de r6ponse(5). Mais on peut en attendre d'autres de I'analyse des cuvres
poetiques de divertissement composdes pour des publics de chevaliers. Ne
peut-on discerner dans les thdmes des litt6ratures €piques et amoureuses du
XIIe sidcle, le reflet d'une opposition, suscitde par les pratiques matrimoniales
de la sirci6t€ chevaleresque, entre les seniores, mari€s gestionnaires de la for-
tune familiale, et les juvenes, demeurds par force c6libataires, priv6s par la
rigidit6 du cadre lignager de toute inddpendance dconomique et de tout espoir
d'6tablissement, sinon par les hasards de I'aventure ?

2. Quels furent les effets, d partir de la fin du XIIe sidcle, de I'assouplis-
sement des relations 6conomiques, sur les structures de parent6 qui s'6taient
6difi6es pour la protection de droits fond6s presque exclusivement sur la pos-
session de la terre ? Les €tudes, peu nombreuses encore, relatives d la noblesse
du XIIIe sidcle europ,6en, laissent entrevoir l'dclatement des anciens groupes

(5) G. Duby, Remorques sur la littCrature gCnCalogique en France aux XIe et XIIe sr,?c/es, dans
<< Comptes rendus. Acaddmie des Inscriptions et Belles Lettres >, p.967.
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familiaux et la prolifdration de < maisons > nouvelles. Des recherches r€cem-
ment men6es dans le Nord-Ouest de la France(6) ont montr6 la diminution,
aprds 1175, des actes conclus par des groupes familiaux larges, et la multipli-
cation compensatrice des actes conclus par des couples. Dans I'aristocratie, le
lignage, apparemment, commence d c6der la place d la cellule conjugale, au
m6nage, < dont l'Eglise et les groupements paysans et bourgeois apparaissent
les champions >.

3. Cette remarque inciterait-d ne-point restreindre l'6tude aux niveaux
supdrieurs de la soci6t6 laique, vers lesquels l'6tat de la documentation conviait
d concentrer d'abord I'observation : il faut l'dtendre aux populations des cam-
pagnes et des villes. Les sources jettent fort peu de lumidre'sur la famille
paysanne ; mais, dds l'€poque carolingienne, elles font apparaitre g6ndralement
des groupes restreints d'allure conjugale. Il est certain que les cadres juridiques
de la tenure, de rigueur trds variable d'une seigneurie d l'3u119(7), n'ont cess6
d'exercer sur la structure des parent6s rurales, des pressions d6terminantes,
notamment par la contrainte des modes de transmission successorale. II appa-
rait cependant que, dans I'ampleur du mouvement de conqu€te agraire qui
anime toute l'histoire dconomique de I'Occident entre le Xe et le XIIIe sidcles,
les soci6t6s paysannes sont le plus souvent parvenues d esquiver la rigidit€ des
coutumes seigneuriales. On peut retenir, au d€part, une hypothdse rdcemment
6mise d partir de I'examen des archives de Picardie : entre le Xe et le XIIe
sidcles, ll6volution des structures familiales a suivi, dans I'aristocratie et la
paysannerie, des directions inverses ; alors que les liens de parent6 se tendaient
dans la noblesse, ils s'assouplissaient parmi les paysans. Ce que I'on entrevoit
des soci6tds urbaines donne d penser que dans les quartiers neufs des villes en
croissance, les ph6nomdnes d'immigration, des types de fortune of les biens
mobiliers tenaient une place nettement plus large que dans tous les autres
secteurs de la'soci6t6, conf6rdrent aux relations familiales une souplesse plus
grande que partout ailleurs. Ce qui rendit ici plus n6cessaires et plus fermes les
fraternit6s artificielles et de compl6ments. Mais cette impression m6riterait d'€tre
contrdl6e de trds prds. Et I'on n'oubliera pas que la s6duction des moddles cul-
turels aristocratiques fit s'instituer, dans les couches de la bourgeoisie qui
acc6daient d la richesse et qui, dds que possible, acqudraient de la terre, des
structures de parente, < lignages D, ( parages )) ou << consorteria ), dtablies,
comme dans la chevalerie et de manidre aussi rigoureuse, en fonction d'une
filiation strictement patrilin6aire.

4. Depuis la fin du XIIIe sidcle, dans les r6gions les plus favoris6es,.les
archives des Etats et celles des notaires procurent des donn€es num6riques
susceptibles d'6clairer, dans l'ensemble d'une population dtablie sur un espace
d6termin6, non plus les cadres juridiques ou les attitudes mentales, mais quel-
ques aspects de la d6mographie familiale. Ce qu'il est permis d'attendre de ce
genre de sources, un premier traitement statistique des indications contenues
dans le catosto florentin de 1427-1428 le r6vdle(8). En Toscane, d la campagne

(6) R. Fossier, La terre et les hommes en Picardie jusqu'd la fin du XIIIe siic/e, Paris-Louvain,
1969, pp. 262-273.

(7) H. E. Hallam, Some thirteenth century Censures, dans Economic History Review, 1958.
(8) Etude en cours sous la direction de D. Herlihy et de M. Klappisch.
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comme dans les villes, les familles sont, a,cette date, presque toutes (la propor-
tion est de 92,250/o d Florence) des familles conjugales. On fencontre dans les
villages des m€nages plus amples,-et qui gdn6ralement rassemblent sur I'h6ri-
tage paternel des frdres mari6s. Mais en ville, les plus grandes < maisons D sont
les maisons les plus riches (d Florence, la proportion des familles conjugales
tombe d7'7o/o dans les strates les plus fortun6es). De fait, c'est bien en fonction
de la richesse que s'6tablissent les diff6rences les plus nettes. Parce que la
survie de leurs enfants est mieux assur6e, les foyers riches sont nettement plus
peupl6s (6 personnes d Florence, ou la moyenne s'6tablit d 3,8) ; Ies ascendants
et les collat6raux y sont aussi plus nombreux ; plus forte 6galement la propor-
tion d'une part des hommes c€libataires, d'autre part des femmes mari6es, et
plus marqu6 l'6cart d'dge entre les 6poux. Le taux de masculinit6 enfin s'6ldve
d mesure que I'on gravit la hi6rarchie des fortunes (jusqu'd 158 d Florence,
pour une moyenne de 116). De ces donndes statistiques peut partir, fondde
notamment sur l'6tude des registres des notaires, une analyse plus fine des rap-
ports sociaux, au niveau des usages matrimoniaux et des coutumes succes-
sorales.

Telles sont quelques-unes des voies oir des recherches d6ji s'engagent.
Dans leur poursuite, il importe assur6ment que m6thodes et probl€matique
s'6tablissent en fonction de ce fait d'6vidence : l'€troite corr6lation - 6clatante
dans la Toscane du XVe sidcle, comme au'XIe sidcle aux environs de I'abbaye
de Cluny, comme au XIIIe sidcle dans les faubourgs des villes - entre l'his-
toire de la famille et celle de l'6conomie. C'est en fonction d'un patrimoine,
qu'il soit constitue de terres, de pouvoirs ou de monnaie, que.se disposent les
relations de parent6, celles du moins que les sources r6vdlent. Mais les struc-
tures familiales, les coutumes et les pratiques qui assurent leur survie, les
repr6sentations mentales qui prennent appui sur elles, interviennent d leur tour,
de manidre souvent indirecte mais toujours d6cisive, pour ralentir ou acc6l6rer
l'6volution des modes de production et de la hi6rarchie des fortunes.

Georges DUBY
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LES NOMADES ET LES VILLES(I)
ORIGINE DE LA SEDENTARISATION ET DE L'URBANISATION DU PEUPLE TURC

A propos des Scythes, qui furent 
-historiquement 

le < premier peuple de
cavaliers >>, Hdrodote rapporte : < Ils n'ont ni ville construite, ni place forte.
Pour eux, tous archers-cavaliers, l'endroit oi ils vont est leur maison. Ils n'ont
pas de domicile fixe et, pour leur subsistance, ddpendent des animaux domesti-
ques et non de lb culture. Leur seule demeure est leur roulotte >. D'autre part,
Se-ma ts'ien note 6galement i propos des Hiong-noa (Huns), qui furent histo-
riquement les premiers nomades cavaliers de l'Asie orientale : < Ils se d6placent
ir ia recherche de I'eau et de la verdure et n'ont ni ville forte, ni habitat per-
madent, ni agriculture >. A I'intdrieur de I'ancien continent, non seulement sur
les vastes steppes et les plateaux, mais aussi dans les prairies aux abords des
ddserts, les nomades vivaient en groupes compos€s d'un petit nombre de fa-
milles. Ils faisaient de la tente leur habitation et se d€plagaient s6par€ment avec
leurs animaux domestiques. Il n'est donc pas 6tonnant qu'ils ne construisirent
pas de villes comme les peuples agriculteurs.

Toutefois, il serait exag6r6 de dire que les nomades ignoraient les techni-
ques de construction. En effet, en dehors des tombes, il existait des camps et
des maisons de bois et de terre sur les plateaux recul6s de Mongolie au plus
tard dds les IIe et IIIe sidcles avant J.-C., dpoque des Hiong-nou. Contraire-
ment aux maisons qui r6v6ldrent I'influence plus ou moins forte de I'architec-
ture chinoise. du temps, les camps sont suffisamment caract6ristiques : ils
sont entour6s de remparts et de foss6s ; d I'int€rieur, il existe plusieurs habita-
tions, un terrain libre assez spacieux, - vraisemblablement pour installer des
tentes et abriter des animaux, - €t des caves qui devaient servir de grenier.
En outre; il semble que furent construites ir la mOme 6poque des places fortes
d6 plus grandes dimensions i fonctions politiques et religieuses que les Chinois
n'h6sitirent pas i nommer < ville >> (tch'eng). Les documents 6crits et archdolo-
giques nous apprennent qu'il en 6tait ir peu prds de mOme pour les Scythes, les
Sarmates, successeurs de ces derniers en Russie du sud, - tous les deux ira-
niens, - les Ou-suen, - peuple turcophone ? -, 6tabli d I'ouest des Hiong-
nou, atJx environs du lac Issik-kdl au sein des Tien-chan (Monts c6lestes) et
d'autres encore.

Cependant, quelle que fut leur grandeur, on ne peut penser que ces camps
retranch6s et ces places fortes eurent Ie caractdre de ville. A la fin du Ier sidcle
avant J.-C., sur les abords du Talas, dans la r6gion de ftmirdtchiyd,,lechan-yi)

( l )  Cet  ar t ic le,  publ i6 avec la courto ise autor isat ion de son auteur,  reprodui t  le texte d 'une com-
munication faite lors du XIVe Congris International des sciences hisloriques, d San Francisco
en ao0t 1975. Nos vifs remerciements d tous ceux qui, soucieui de I'information des pro-
fesseurs du secondaire.  nous ont  accordd cet te l iber t6.  (N.D.L.R.) .
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Tche-ki des Hiong-nou fit construire un chdteau d triple remparts en utilisant
chaque jour 500 hommes pendant deux ans. Ses dimensions devaient €tre im-
portantes. Lorsque I'arm6e choinoise r6duisit ce chdteau, il est rapport6 qu'il y
eut plus de 1500 morts au combat, d commencer par le chan-yti lui-m€me,
145 prisonniers et, le nombre des soldats qui se rendirent d6passa 1000. Mais
les chinois ne considdrent pas ce chateau iomme une ville forte. Les habita-
tions n'y 6taient pas resserr6es..ce n'6tait pas non plus un centre de commerce
et d'altisanat. La place fortifi6e, construite par le chan-yil dans un but seule-
ment politique et militaire, ne pouvait pas €tre une ville au sens propre du mot.

. Or, le philosophe historien arabe lbn-Khaldoun 6crit : < Campagne et d6-
sert (badw) sont les racines de la civilisation 

'et 
l6s villes n'en sont qu'un sous-

produit >. Il considdre le territoire des agriculteurs et celui des nomades comme
entier et reconnait que dans l'€volution historique, il existe une continuit6
entre eux et les villes. Sur les €tendues arides d I'ouest du massif central de
I'Asie y compris le Pamir, d'une part le grand nombre d'oasis plus'ou moins
importantes oi se d6veloppdrent agriculture, commerce et artisanat et d'autre
part les territoires des nomades s'interpdn6trdrent de sorte que les deux so-
ci6t6s, agricole et nomade, s'entrem€ldrent ndcessairement. Dans ces condi-
tions, d6s liens dtroits entre les nomades et les villes n'ont jamais cess6 d'exister.
Cependant, le sch6ma de I'auteur arabe ne peut Otre valable pour I'Asie orien-
tale oi les territoires nordiques des nomades sont nettement s6par€s des terri-
toires mdridionaux des agriculteurs.

S'il en est ainsi, les villes qui prirent naissance au cours de I'histoire sur
les territoires nordiques des nomades, s'6tendant des plateaux de Mongolie d la
plaine de la Russie du sud, ne peuvent qu'Otre dues ir l'influence dds soci6tes
agricoles du sud; Celle des Sogdiens, habitants iraniens de la Transoxiane
(:SogA, a 6t6 particulidrement importante ainsi que celle des habitants irano-
ariens du bassin du Tarim et que celle des Iraniens de I'Iran proprement dite.
Depuis I'effondrement de I'empire perse des Ach6m6nides, elles furent presque
toujours sous le joug de peuples 6trangers, notamment de nomades, et subi-
rent leur exploitation. Mais elles utilisdrent la puissance des nomades pour 6lar-
gir leurs activit6s et 6tablir un important r6seau commercial. Ainsi, aux VIe et
VIIe sidcles, d l'6poque de I'empire des T'ou-kioae (Turcs anciens) qui cou-
vrait I'est et I'ouest de l'Altai et menagait la Chine aussi bien que la pirse, Ies
Sogdiens accrurent leurs activit6s. Ils construisirent des colonies et des centres
comrherciaux non seulement le long de la < Route de la soie > mais aussi un
peu partout dans l'empire des T'ou-kioue. La cr6ation d'une nouvelle < Route
de la soie )), passant du nord de la chaine des Tien-char, en est le r6sultat. De
fait, bien des villes 6tablies sur cette voie, surtout celle de Sdmirdtchiyd, pa-
raissent avoir 6t6 des colonies sogdiennes. La preuve en est que le pdlerin chi-
nois Hiuan-tsang appelle < Sogd > la r6gion qui s'6tend du Talas jusqu'd
Kesh au sud de Samarkand. Quoique les Sogdiens furent renomm6s pour leur
g6nie commercial, d'aprds ce pdlerin, < la moiti6 de ce peuple 6tait composde
d'agriculteurs et I'autre de commergants ). Ceci donne une id6e de I'impor-
tance des 6migrants agriculteurs au moins dans la r6gion de Sdmirdtchiyd qui
n'est pas tellement 6loign6e de leur terre d'origine.
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Les Sogdiens p6ndtrdrent en grand nombre parmi les T'ou-kioue, m€me
parmi les T'ou-kioue orientaux en Mongolie, et y exercdrent une influence
importante, non seulement 6conomique et politique, mais aussi culturelle,
comme le d6montre I'inscription de Bugut qui remonte au ddbut du VIie sidcle,
soit d la premidre periode de l'empire des T'ou-kioue. Cette inscription, nou-
vellement retrouv6e et d6chiffr6e par des savants sovidtiques, est compldte-
ment r6digde en langue sogdienne, malgr6 qu'elle soit un monument comm6-
moratif des qaghan turcs. Elle est donc remarquablement diff6rente des ins-
criptions de l'Orkhon, r6digdes en chinois et en.turc (avec l'6criture T'ou-kioue,
souvent appel6e runique, mais sans doute d'origine sogdienne) qui datent de la
deuxidme periode de cet empire (premidre moiti6 du VIIIe sidcle). Il est fort
probable que les Sogdiens, qui joudrent un r6le si important dans I'empire des
T'ou-kioue orientaux, formdrent des agglom6rations propres ayant le caractdre
de villes sur les plateaux de Mongolie. Toutefois, ce n'est qu'd l'6poque de
I'empire des Turcs Ouighours, qui remplagdrent les T'ou-kioue en Mongolie et
en partie les T'ou-kioue occidentaux en Asie centrale vers le milieu du VIIIe
sidcle, qu'on est en 6tat d'attester l 'apparition de.villes en Mongolie.

Aprds la perte de leur terre d'origine suite d la conqu0te des Arabes mu-
sulmans dans la premidre moiti6 du VIIIe sidcle, les Sogdiens renforcdrent leurs
activit6s dans I'est. Lors de la guerre civile de Ngan lou-chan (755-763), les
Ouighours aiddrent les armdes des T'ang et, pour cette raison m€me, ils.regu-
rent, avec leurs agents sogdiens, le privildge de circuler librement d I'int6rieur
de la Chine et de s6journer longuement dans les villes chinoises, dont Lo-yang.
Ceci leur donna une occasion magnifique de savourer le charme de la vie ur-
baine en Chine. Le r6sultat en fut 6norme. A part le probldme religieux qui
sera traitd plus loin, il suffira de citer ici d tiire exemplatif le faii qu. i"t
Ouighours furent lei premiers nomades d adopter la coutume de boire du th6,
coutume alors peu r6pandue en Chine m€me. C'est sans doute. ainsi que nait
chez eux la tendance i I'urbanisation. Nous sommes d mOme de confirmer
I'existence de certaines villes au sein de l'empire des Ouighours par les inscrip-
tions de Kara-Balgasutr, - r6dig6es en turc, en chinois et en sogdien, - et par
des documents historiques de la premidre moiti6 du IXe sidcle. En dehors de
plusieurs < r6sidences de princesses >> (kong-tchou-tch'en) des T'ang, dporrses
de qaghans, on ne pourrait citer que Ordu-boliq, capitale des qoghans des
Ouighours (l'actuelle Kara-Balgasun), Bay-ballq (Fou-kouei-tch'en) sur le
S6lenga, et, si n6cessaire, Balasagun ou. Guz-orda au bord du Tchou au
Semirdtchiyd. Si I'on en juge par les ruines d'Ordu-baliq, le lieu avait certes
l'aspect d'une formation urbaine dont le centre 6tait occupd par les palais et le
temple de Mani. On sait que les constructions de Bay-ballq furent ex€cut6es
par des Sogdiens et des Chinois. Il doit en 0tre de m€me pour Ordu-baliq.

Ainsi, les Turcs de l'6poque pr6-islamique commencdrent d se familiariser
d la vie urbaine, et m€me d montrer une tendance d I'urbanisation, sous I'in-
fluence des peuples agricoles du sud, entre autres sogdien et chinois. Par ld
mOme, Ies T'ou-kioue occidentaux, par exemple, renforcdrent leur contr6le et
leur domination sur les habitants urbains des oasis de l'Asie centrale. Cepen-
dant leur sidge principal restait encore dans les r6gions des nomades du nord,
d l'6poque des T'ou-kioue. Quoiqu'on pense gehdralement qu'ils subirent
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I'influence du zoroastrisme, du bouddhisme, du christianisme, etc. d travers
leurs contacts avec les Sogdiens et les Chinois, - surtout avec les premiers, -
on n'en trouve pas de preuve convaincante, sauf dans le Semirdtchiyd. Tout
ce que I'on sait, d'aprds les documents chinois d'ailleurs confirm6s par I' ins-
cription de Bugut, c'est que T'o-pa (Taspar), qaghan (572-581) des T'ou-
kioue orientaux, se convertit au bouddhisme aprds avoir suivi I'enseignement
d'un moine chinois et voulut construire un temple bouddhique dans son pays.
Toutefois, de tels contacts furent sans doute passagers et restreints et la reli-
gion des T'ou-kioue resta toujours, semble-t-il, ce qu'on appelle en gros le cha-
manisme, commun aux peuples nomades de I'Altai.

Quoiqu'il en soit, d'aprds I'inscription de Kara-balgasun, le qaghan des
Ouighours se convertit en 763 au manich6isme, pendant son sdjour d Lo-yang,
et, lorsqu'il rentra en Mongolie, il ramena des pr€cheurs manich6ens. A par-
tir de ce moment-ld, cette religion se r€pandit parmi les Ouighours au point de
devenir leur religion nationale. Cela a 6td un ph6nomdne d'dvolution vers I'ur-
banisation, comme le d€montre la constitution de leur capitale Ordu-baliq. Au
milieu du IXe sidcle, la plupart des Ouighours 6migrdrent vers I'ouest aprds
l'dcroulement de leur empire et s'6tablirent non seulement en territoires noma-
des mais aussi,dans les oasis de I'Asie centrale de sorte que ces r6gions, entre
autres le bassin du Tarim, subirent rapidement I'influence turque. Pour la
formation du Turkistan, on peut avancer d'autres causes encore. Mais il est
impossible de fermer les yeux sur l'orientation vers la s€dentarisation, ou
plutdt vers I'urbanisation, qu'on est en 6tat de constater parmi les Ouighours
dds avant la chute de leur empire.

Toutes les grandes religions sont n6es dans les villes. La propagation d'une
religion ne peut certes pas constituer la cause essentielle du ph6nomdne d'urba-
nidation des nomades. Mais il n'en est pas moins certain qu'il existe une corr6-
lation entre le facteur religieux et I'apparition des villes sur les terrains des
nomades, comme en t6moigne la construction de Ordu-baliq. On a bien raison
de se demander comment.
. 1

Le nestorianisme 6tait assez largement r6pandu parmi les tribus turco-
mongoles au temps de Gengis khan et des 6difices religieux tels que des 6glises,
des chapelles et des tombeaux furent construits d Oronsum, centre des Ongut,
en Mongolie int6rieure alors que de telles constructions n'existaient pas chez
les autres tribus chamanistes. Si I'on 6tablit un monastdre ou un s6minaire
d6pendant de l'6glise et si I'on ouvre un march6 aux jours de f€te sur la place
devant l'6glise, alors cette agglom6ration prend d6jd le caractdre d'une ville.
La conversion au lamaisme des Mongols et des Kalmouks aux XVe et XVIIe
sidcles et la construction des temples lamaistes en Mongolie et en Dzoungarie
ont en effet jou6 un tel r6le. Dans les monastdres habitaient de nombreux
lamas ; des serfs cultivaient la terre des temples et d6s artisans s'occupaient des
travaux de construction. Les pdlerins lamaistes et les lamas fourmillaient aux
march6s qui s'ouvraient devant les temples. Ces agglomdrations pouvaient €tre
de v6ritables villes. De fait, les envoy6s russes les appellent < villes >> (gorod).

Ibn-Khaldoun qui a 6crit, comme on I'a vu plus haut, << Campagne et
d6sert sont les racines de la civilisation et les'villes en sont le sous-produit >>,
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estime fortement les caractdres propres aux nomades, tels que la franchise, le
courage et le sens de la communaut6. Mais, d'un autre cOt6, il traite ces der-
niers de < barbares ) et pense qu'aprds avoir connu la vie urbaine, ces barba-
res aspirent d habiter dans les villes m€me si celles-ci sont pleines d'6l6ments de
corruption, car c'est une n6cessit6 historique. Cependant, cette observation ne
sera correcte que pour les peuples nomades de I'Asie occidentale et I'Afrique
du nord, ofi existe la continuit6 entre la vie nomade et la vie urbaine, et non
pour I'Asie orientale. Ainsi, les Mongols Gengiskhanides, qui r6ussirent i
conqu6rir pour la pieinidre fois, comme nomades, l'6tendue ehtidre de la
Chine, agirent tout e fait d leur manidre. D'aprds Ibn-Khaldoun, < Ld ou est la
lance se trouve la nourriture. S'ils acquidrent le pouvoir suprOme, ils s'adon-
nent totalement au pillage >. Malgr6 cela, ils ne parvinrent pas i s'installer
definitivement en Chine. Aprds I'effondrement des Yuan, ils regagndrent les
plateaux de Mongolie, leurs terres d'origine, et'retourndrent d la vie tradi-
tionnelle des nomades en d6pit des al6as de ce retour en arridre. Il s'agit d'un
cas trds diffdrent de celui des Tchagataides de I'Asie centrale et de celui des
Ilkhanides de l'Iran, - mis ir part les descendants de la Horde d'or de la
Russie du sud, - qui continudrent toujours i nomadiser. Dans les pays qui
avaient subi Ia p6n6tration des peuples turcs, dont le fondement culturel 6tait
commun d celui des Mongols, ces derniers auraient abandonn€ assez facilement
leurs caractdres nomades au cours de la periode de < turquisation >.

Une partie des Ouighours, 6migr6s vers I'ouest, s'6tablit it Bish-baliq et it
Khotcho (fespectivement Pei-ting et Kao-tchang) aux pieds nord et sud des
Tien-chan orientaux.'Ils conquirent ensuite les oasis de la partie nord du bassin
du Tarim, Koutcha y compris, ce que le regrett6 professeur T. Abe appelle
< Ie Rbyaume des Ouighours d'ouest >. Selon lui, le domaine de ce royaume
s'€tendit au-delir du Mmirdtchlyd jusqu'i Mdvdrd'n-nabr (Transoxiane ou bien
SoSO. Les Ouighours qui pratiquaient le manich6isme et montraient une ten-
dance ir la s6dentaridation et d I'urbanisation, d€jd quand ils €taierit en Mon-
golie, se sddentarisdrent rapidement apres leur 6migration. La cons6quence en
fut que les habitants ariens ou iraniens, fixds depuis l'antiquit6 dans les oasis
de I'Asie centrale, subirent une influence turque, ethnique et plus encore lin-
guistique, ce qui donna lieu d la formation du Turkistan ou ( Pays des Turcs >>
(oriental ou chinois). En revanche,les Ouighoilrs eux-memes, au contact de la
culture des aborigdnes, en vinrent e adopter le nestorianisme et le bouddhisme,
aux d6pens du manich6isme.

Entre-temps, vers le milieu du Xe sidcle, la premidre dynastie turque mu-
sulmane de I'Asie centrale prit naissance avec deux centres de gravitd : Bala-
sagun au kmirdtchiyd et Kashgar dans le bassin du Tarim. C'est ce qui est
connu sous le nom des Kara-khanides ou des Ilek-khanides; Si I'on accepte
I'opinion du professeur Abe, I'origine de cette dynastie doit Otre attribu€e aux
Ouighours, M€me si I'on ne partage-pas son opinion,'puisqu'on sait qu'un
d6tachement d'Ouighour,s s'avanQa iusqu'au ftmifttchiyd, il n'y a pas de gran-
de difficult€ i reconnaitre I'origine Ouighour des Kara-khanides. Le fait que,
i part le vocabulaire, on ne voit pas de diff6rence entre la langue Ouighour et
celle des Turcs Kara-khanides vient appuyer I'hypothdse concernant I'origine
Ouighour des Kara-khanides que le professeur Abe a essay6 de soutenir Ie plus
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€nergiquement. Simplement, 6tant donne que la s6dentarisation ou l'urbanisa-
tion des Ouighours aurait pu motiver le mOme mouvement parmi d'autres
tribus turques nomades, on n'est pas en 6tat de nier r6solument I'opinion
selon laquelle les Kara-khanides auraient pu €tre d'origine mixte. Il est trds
probable que, mOme si la famille royale fut issue des Ouighours, les classes
sup6rieures comprenaient divers 6l6ments turcs: Sans aller plus loin, revenons
au r6le des Turcs Kara-khanides.

Les Turcs Kara-Khanides qui 6tendirent au cours du XIe siecle leur do-
maine dans le bassin du Tarim au ddtriment des Ouighoars paiens et.qui de-
termindrent la formation du Turkistan oriental, occupdrent d la fid du Xe siecle
Mdvdrd'n-nabr, profitant de I'affaiblissement des Sassanides, dynastie iranien-
ne musulmane de cette rdgion. Celle-ci, interdite aux Turcs paiens depuis la
conquOte des Arabes musulmans, fut alors grande ouverte d la pouss6e des
Turcs convertis d I'Islam et, avec la venue par vagues successives des Turcs
Oghuz (Turcomans), le Turkistan occidental se forma. Et les tribus Oghuz qui
firent de cette r6gion leur lieu de passage, en particulier les Turcs Seljukides et
les Ottomans, dmigrdrent les unes aprds les autres vers le sud-ouest, autour du
centre du monde musulman. De ld I'augmentation visible des elements turcs
?r I' int6rieur du monde musulman et la ,turquisation, aussi bien que I'islamisa-
tion presque compldte de I'Asie mineure.

On peut ainsi prdsumer qu'il existait un rapport 6troit entre la s6dentari-
sation ou I'urbanisation des Turcs nomades et I'Islam. V.V. Bartold, dminent
savant sovi6tique, est d'avis que I'islamisation des Turcs nomades serait
moins li6e aux ( guerres saintes >> Qihad ou gazat) qu'aux activit6s commer-
ciales des marchands musulmans de Mdvdrd'n-nabr, h6ritiers incontestds des
Sogdiens pr6islamiques ; ensuite, il estime que le pros6lytisme des mystiques
musulmans, en particulier celui des Soufis ou des derviches, est dtroitement
li6 aux causes pr6c6dentes et il attribue enfin un rdle important d'une part au
charme de I'Islam qui reprdsentait sans doute la plus haute civilisation aux
yeux des Turcs nomades et d'autre part aux villes musulmanes qui incarnaient
cbtte civilisation. Si I'on comprend bien le caractdre urbain de I'lslam, on ne
pourra pas ne pas tomber d'accord avec cet illustre savant.

On appelle souvent I'Islam la < religion du d6sert >. Mais c'est 6videm-
ment une appellation erron6e. En plus du fait que I'Islam a pris naissance
dans les << villes saintes >, les premiers croyants qui soutinrent v6ritablement
le Prophdte 6taient des habitants des villes. Les nomades arabes (b6douins) se
rangdrent seulement du cdt6 du camp le plus avantageux. A la periode de la
grande conqu€te, les nomades arabes s'engagdrent dans les arm6es musul-
manes en vue de se procurer du butin. C'est ld leur caractdre essentiel. L'Islam,
qui attache plus d'importance aux comportements usuels de la communaut6
qu'd la foi personnelle et d l'6tablissement de I'organisation politique qu'au
salut des 6mes, est pratiqu6 trds rigoureusement dans les villes, moins dans les
campagnes et moins encore parmi les nomades. Cela suffit d piouver que
I'Islam est une religion entidrement urbaine.

Il est peu probable que cette analyse soit g6ndralement acceptee par les
Arabes. Mais lbn-Khaldoun fait la distinction entre la < civilisation >> (umran)
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et la < culture >> (hodora) particuliere aux villes. La premidre signifie originelle-
ment ( terre cultivable >, < population )), etc., et la deuxidme < vie dans la
ville >. Or, en langue turque ottomane, on se sert du mot medeniyet pour la
civilisation et de celui de killtiir pour la culture, depuis la premidre moitid
du XIXe siicle. Le mot medeniyel (en arabe madaniyat) provient de la mOme
racine que madinol (ville) et'son sens est ? peu prds identique d celui de
hadaro mentionn6 plus haut. Il faut comprendre que ce fait linguistique re-
fldte"la conception traditionnelle des Turcs nomades qui considdrent la ville
comme le centre de la civilisation. Les Turcs, qui ne possddaient pas de mot
pour d6signer la < civil isation raffin€e de la vil le >, bref la < culture rr, '"*-
pruntdrent le terme au frangais. Ce qui montre qu'au d6but i ls vivaient, d la
diffdrence des Arabes, dans des territoires tout d fait isol6s des vil les.

On suppose diff ici lement que les Turcs nomades, qui. consid6raient les
cultivateurs comme des esclaves, s'engagdrent volontiers dans I 'agriculture,
mOme quand ils vinrent s'etablir dans les territoires agricoles de I 'Asie centrale
et occidentale. Tant qu'i ls le purent, i ls conservdrent la vie de nomade. Mais
lorsqu'i ls de firent conqu6rants, les Turcs, .et notamment les.membres des
clhsses sup6rieures, s'urbanisdrent assez facilement. Pour se procurer des pro-
fits terrestres et €tre en mOme temps des musulmans d6vou6s, i ls ne deman-

. ddrent pas mieux que de s'installer dans les vil les. Les Ottomans, qui auraient
perfectionn6, - dit-on, - le.systdme polit ique de I 'Etat islamique, attachdrent
de I ' importance d I 'administration urbaine, d la construction de cami (mos-
qu6es), de medrese (6coles), de haman (bains publics), de hastqne (h6pitaux),
de kervan-sarai (caravansdrails), etc. qui formaient ensemble une (( commu-
naut6 de mosqu6e > (killliye) d fonctions religieuses et sociales. Ld, on est d
m0me de voir que leur urbanisation n'6tait autre chose que leur rdelle islami-
sation. L'existence des vil les musulmanes favorisa la conversion et la s6dentari-
sation des Turcs nomades. Ce peuple devenu fiddle, croyant d l ' Islam, rendit d
son tour un grand service d la civil isation musulmane en construisant des vil les
et des < communautes de mosqu6es > dans les vil les..

Akira HANEDA.
Japon.
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L'AFRIQUE ET L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE

La rencontre d'Esneux(l) a pour objet I'examen des ddveloppements 16-
cents de la connaissance et de la recherche historiques, dans la perspective
d'une ddfense et il lustration de I'histoire dans I'ensemble des sciences hu-
maines, au service de la formation historienne dans I'enseignement.

C'est I'histoire de I'Afrique noire qui personnellement me retient et, tant
du point de vue des connaissances acquises que de celui des mdthodes par les-,
quelles elles ont 6t6 acquises, cette histoire illustre au mieux I'avdnement trds
r6cent de ce qu'on pourrait appeler, pour rendre sensiblb la mutation accom-
plie, < I'histoire des peuples sans histoire >. De I'ensemble du pass€ humain, la
scdne historique publique ne montrait jusqu'ici que les soci6t6s occidentales et,
d cdt6 d'elles, avec un statut ambigu, des < civilisations >> s6lectionn6es comme
< grandes >. Voild qu'aujourd'hui la recherche historique reconnue, instituee,
6claire toujours plus largement et plus profond6ment le pass6 de I'Afrique
noire - entre autres -, y reconnait < de I'histoire ))'et (( des civilisations >.
Ainsi, c'6tait donc possible ! Ainsi, c'est donc instructif ! Voild qui concerne
certainement notre r6union d'aujourd'hui.

Il serait, d'ailleurs, important de prendre conscience des raisons et des res-
sorts de cette longue ignorance de I'histoire africaine d'une part, de son essor
r€cent et de sa consommation aujourd'hui d'autre part. Mais j' irai tout de
suite d notre propos et, pour ce faire, je suivrai, in6galement, deux lignes
de rdflexion :
- les moyens et les d6marches de ce nouveau secteur de l'histoire,
- les int6r€ts et les apports de la connaissance du pass6 africain.

Pas d'histoire sans documents. Mais aussi pas d'histoire sans id6es : sans
une activite intellectuelle qui non seulement sache lire et critiquer les docu-
ments mais qui les reconnaisse comme tels, les cherche et les trouve, pose des
questions directrices, organise les donn6es, construise les fameux < faits >,
augmente et mette au jour le principe du mouvement des soci6t6s... - con-
tenlons-nous ici de coniiderer dis < probl€matiques )), mot laid mais commode
et n6cessaire qui d6signe une partie au moins de cette activit6. Pas d'histoire,
bien s0r, qui ne mOle trds intimement I'un et I'autre ingrddient. On s'est rendu
compte, aujourd'hui, qu'il y a des documents pour faire I'histoire africaine,
du mOme pas que I'on a, aujourd'hui, d son sujet, tout un grouillement de
questions d poser - de questions directrices, 6labor6es, pas seulement de cu-
riosit6s qui en sont la condition n6cessaire mais insuffisante.

(l) Seminaire r6sidentiel tenu au Rond Chdne les 25,26 et 27 novembre 1974, sous les auspices du
Ministdre de I'Education nationale.
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Dans les sources, il faut distinguer ici comme ailleurs celles qui 6manent
de la communication des hommes entre eux, donc parlantes, chaudes d'un
discours humain, d6jd interprdtatives et, heureusement, subjectives, et-celles
qui .n'6manent pas de cette communication, tout ce i quoi I'historien re-
connait, par son observation, son enquOte et son raisonnement, valeur de
signe, d'indice, de t6moignage et qui sont, quant d elles, tout aussi heureuse-
ment, neutres et taciturnes. Voyons d'abord les premidres.

On savait depuis longtemps qu'il existait des sources 6crites europ6ennes
- r6cits db voyage, 

*teites 
des- iiratiques coloniales, commergantes, mission-

naires... - qui parlaient de I'Afrique pass6e. Et on les avait ddjd quelque peu
exploit6es. Le progrds r6cbnt, ici, est venu d la fois d'une extension consid6-
rable des ddpouillements et des enqu€tes, et d'une lecture critique beaucoup
plus attentive aux conditions culturelles et sociales de production de ces sour-
ces, lecture qui d6passe aussi bien leur reprise trop simple, trop naive, trop
directe que la constatation trop g6n6rale de leur affiliation colonialiste. Les
cuvres des voyageurs et gdographes musulmans m6di€vaux sont, 6galement,
plus attentivement lues. Et les sources 6crites d'origine africaine qui, sans Qtre
la rdgle, dont plus que I'exception, sont hujourd'hui largement reconnues - ce
sont surtout des textes en arabe, ou en peul ou haousa en ecriture arabe pour
I'Afrique occidentale et I'ensemble du Soudan, des textes arabes ou swahili en
dcriiure arabe pour l'Afrique orientale, des textes en gudre et en amharique
pour I'Ethiopie et, rdcemment le plus souvent, des textes en langues eirop,6en-
nes ou parfois en langues africaines €crites en caractdres europ6ens.

Mais la novation d6cisive est venue du recours, enfin largement pratiqud et
enfin critique, aux traditions orales. R6puter les soci6t6s africaines pr6co-
loniales comme < soci6t6s sans dcriture )), trait ndgatif, mention d'une absence,
ne ddcrit pas les ressorts de leur perpdtuation, de leurs entrepiises et de leurs
discours. Porter attention au contraire aux techniques de communication et
d'entretien des savoirs et, par ld, de continuit€ sociale, qui rendaient ces so-
ci6t€s < fonctionnelles ) comme toute autre, c'est, en revanche, se donner les

-moyens d'6valuer comment et combien ce qui est transmis par la bouche et par
la m6moire est susceptible d'Otre, pour I'historien, source documentaire. Les
sources orales, qui n'on pas les lacunes g6ographiques des sources 6crites, ont
avant tout I'intdr€t fondamental de venir des peuples dont il s'agit de faire
I'histoire. Elles sont; de nature, aussi vari6es que les sources 6crites, elles ne
constituent pas une catdgorie simple. < Tradition orale > renvoie d'ailleurs d
deux sortes de r6alit6s : des < textes )), de contenu, de contour, de forme d6li-
mitds, traditions constitu6es, usitdes dans des circonstances sociales d6finies qui
les requidrent dans cet 6tat, et que l'historien doit d'abord €couter, transcrire,
6tudiei en respectant cet 6tat, d'une part ; et d'autre part tout le contenu d'une
mdmoire collective diffuse, qui se transmet et s'utilise dans le flot de la vie so-
ciale et dont I'enqu6te a provoqu€ la mobilisation et la cristallisation. La criti-
que des traditions orales est < textuelle > ; elle est < sociologique > - puis-
qu'elles se conservent dans la t€te et par la bouche des gens qui vivent en so-
ci6t€, et seulement si la soci6t6 y trouve un int6r€t (au sens large), et que les
conditionnements sociaux perdurent tout au long de la transmission -; elle est
< culturelle > - chaque soci6t6 distingue et organise ses ( genres )), a ses types
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de conscience, de reprdsentation et d'expdrience du pass6, etc. La cause des
sources orales est aujourd'hui largement gagn6e, en principe et en pratique,
dans le monde des historiens. La veritable faiblesse est ail leurs : c'est qu'au-
jourd'hui que la dignite de sources leur est reconnue et que les moyens m6tho-
dologiques de leur usage sont forg6s, les traditions orales sont tres largement
alt6rees, ou evanouies, parce que I'dre coloniale et ses manipulations sociolo-
giques ont desagreg6 les conditions sociales de leur existence, et parce que les
savoirs exterieurs 6crits, leurs sanctions et leur prestige ont profond6ment re-
mani6 le cbntenu mOme des traditions suivantes. I l faut Otre conscient, d la
fois, et de ces l imitations drastiques et de cette contamination, et des progrds
majeurs rdalises depuis vingt ans, et possibles encore dans un proche avenir,
dans notre connaissance du pass6 africain, grOce d l '6tude des sources orales.

Les sources qui n'6manent pas de la communication des hommes entr'e
eux, ce sont d'abord les vestiges materiels, domaine de I 'arch€ologie. Celle-ci,
longtemps miserable et parcellaire en Afrique noire, a pris ddjd plus d'etendue
et d'exigences. Ses propositions d6jd sont importantes, ses promesses im-
menses, eu 6gard d ses possibil i tes toujours croissantes et mieux maitris6es, ?r
l 'ampleur des zones qui attendent encore ses enqu0tes, d la profondeur chrono-
logique qu'elle seule domine. Malgr6 son privildge 6clatant, je n'en dirai pas
plus sur elle. Outre les vestiges mat6riels, i l  y a enfin ce qui dans la vie sociale
et culturelle d'aujourd'hui, ou d'hier, peut Otre considerd par l 'historien
comme un tdmoignage, un indice d'un 6tat ou d'un fait ant€rieur ; d6passer en
ce domaine I ' impression, le sentiment, I 'hypothdse de travail... pour en arriver
d ddclarer de v6ritables signes ou temoignages ayant pour eux la mOme force de
conviction que des vestiges archdologiques suppose des analyses rigoureuses,
des raisonnements 6labor6s, une prise suffisante sur la logique des ph6nomdnes
sociaux et culturels et sur leur mouvement, a la multiplicit6 des donndes li6es
entre elles... Les exemples de d6marches vraiment fond6es sont rares encore
en ce domaine. Dans ces deux cas les sources ne < disent > rien ; c'est I 'histo-
rien qui ( l i t >, dans ceci ou cela, un signe, une preuve, par raisonnement. Ce
n'est pas une inf6riorit6 sur les sources dcrites ou orales (ou figurdes...).Ce
n'est pas une sup,6riorit6. C'est un autre registre, aussi n6cessaire.

Quant aux probldmatiques, ces faisceaux de questions directrices qui
orientent la r6collection des sources et leur lecture, les hypothdses de travail
et les cadres d'exposition, les thdmes dominants de la recherche et les rubri-
ques des manuels... bref, les fagons renouvel6es de penser et d'exposer I 'his-
toire des hommes... elles viennent, grosso modo, de deux ou trois horizons.
Il y a d'abord ce que les sources disponibles proposent elles-m0mes trds
explicitement - par exemple, la richesse des traditions orales africaines en
donn6es relatives aux migrations place ce thdme en position majeure. Il y a
ensuite, comme partout encore mais avec une intensit6 plus vive pour le pass6
de peuples dominds en lutte pour la r6appropriation d'eux-mOmes, les pro-
bldmes lanc6s par le pr6sent, le prdsent politique, 6conomique, culturel - d'oir
des thdmes comme continuit6 et rupture coloniale, constitution historique du
sous-ddveloppement, etc... Il y a enfin ce qui vient du mouvement des sciences
sociales, et, moins que la discipline < histoire >, m0re et vigoureuse en Europe
mais ici fraichement transplantde en un terrain nouveau qui le d6payse, c'est
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I 'ethnologie,/anthropologie qui, malgre tous ses d6fauts, nourrit les probl6ma-
tiques historiennes, grdce d son sidcle d'avance en ce domaine g6ographique,
grdce d ses rajeunissements internes r6cents : l '6tude historique des systemes
polit iques africains, I 'histoire 6conomique du continent, sont aujourd'hui
fortement lanc6es et portees par ce qu'on peut appeler anthropologie polit ique
et anthropologie economique.

Historien, assur6 que la recherche sur I 'histoire de I 'Afrique a les moyens
d'avoir un bel avenir, je suis donc amen6 d defendre et i l lustrer I 'histoire face
aux autres sciences humaines d'une fagon moins combattive que reconnaissan-
te. Certes, pendant longtemps, I 'ethnologie fut une ethnologie < d'antiqu'aires >>,
c'est-d-dire tout sauf historienne. Ou, par ses ecoles diffusionnistes et < histo-
rico-culturelles >, elle proposa une pseudo-histoire, conjecturale, manieuse
d'ombres et d'Otres iddaux, avec trop peu ou pas de rigueur. Ou, fonction-
naliste en diable, elle cong6dia I 'histoire. Mais elle n'en reconnut pas moins le
terrain, produisit descriptions, analyses, classements, concepts, dessina les ac-
teurs... bref, construisit d sa fagon un domaine que les historiens aujourd'hui
ne reconstruisent pas du tout d partir de zdro ; i ls s'y installent, avec ou sans
grimaces, et l'utilisent. Et la contestation profonde, vigoureuse et ndcessaire de
cette anthropologie, elle est venue, avant mOme que les historiens ne s'en
chargent, de I'int6rieur, avec en particulier ce qu'on peut appeler I'anthropo-
logie dynamique, soucieuse de rendre compte du mouvement des soci€tds ;
aujourd'hui mOme, maint jeune anthropologue fait directement de, I 'histoire.
Quant aux tares id€ologiques de I 'ethnologie, la discipline < histoire >>, tout
aussi occidentale sous sa forme acad6mique et culturellement regue, les parta-
ge, ou les porte en germe si son jeune dge seul ici I 'en a davantage pr6serv6e.
Par ailleurs, la pratique des sources orales et des sources inscrites dans la
r6alit6 sociale appelle des competences qui d6finissent encore, dans les usages
regus, I 'anthropologue plUtOt que I 'historien classique. En somme, I 'histoire de
I'Afrique se construit grdce d I 'anthropologie pass6e, par des historiens et par
maints anthropologues, contre une part importante de I 'anthropologie, mena-
Qant en mOme temps I'histoire trop classique. Les vrais fronts - m6thodolo-
giques, intellectuels, id6ologiques... - sont d I ' intdrieur des disciplines, non db
I'une d I 'autre.

Cela dit, dans I 'enseignement institu6, dans les pratiques culturelles publi-
ques, les clivages disciplinaires pdsent dur et lourd, et conservent des raisons
d'Otre. Et puisqu'i l faut en.tenir compte, i l  est ldgitime de revenir d notre
domaine d'historien, et puisqu'i l existe ddsormais une vraie recherche histo-
rique appliqu6e d I 'Afrique, de consid6rer quels sont ses apports et ses int6-
rOts propres.

Occidental, parlant d des enseignants qui exercent en Occident, je ne
traiterai pas de I'intdrOt prioritaire de la connaissance du pass6 africain : celui
qui vaut pour les Africains eux-m€mes de fagon specifique. Au moins faut-il
commencer par bien le dire, tant la domination par l'Occident de la vie scienti-
f ique et culturelle d'une grosse partie du-monde'nous amCne, mOme dans les
d6marches intellectuelles qui se veulent respectueuses des autres, i les manipu-
ler, sous I 'apparence neutre et innocente < d'objets d'6tude >, et a nous appro-
prier ainsi de quelque fagon ce qui prend sens d'abord par et pour eux. Cela
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dit, la connaissance du passd de I'Afrique peut servir vigoureusement ?r l '6du-
cation d'un non-Africain, et ce que je vais en dire vaut fondamentalement pour
le pass€ des autres continents trop exclus jusqu'ici de I'histoire (l 'histoire-
discipline bien s0r !).

En premier lieu, on peut s'accorder d demander d l'6tude de l'histoire,
entre autres objectifs, une ouverture sur I'ensemble des exp€riences de I'huma-
nit6. Culturellement, il n'est plus admissible aujourd'hui de n'avoir qu'une
appr6hension trop partielle du' monde. En exclure l'6volution du continent
africain et les caractdres originaux des civilisations ndgro-africaines imposerait
une amputation grave d ce propos, et d'autant plus pernicieuse que ce domaine
a 6t6 plus que d'autres encore victime de I'ignorance et de la m6connaissance.

La remarque ne vaut pas seulement pour la connaissance concrdte de I'his-
toire concrdte des soci€t€s, mais aussi pour la science iociale en g6neral. Il faut
en effet pe d€griser du cr€dit - l6gitime, au reste - qu'on porte d ses progrds,
pour prendre conscience du point auquel'siJn d6veloppement conceptuel .et
thdorique est re'std provincial et s"ectoriel, donc gravement diminue, par ses
r6f6rences trop exclusives aux cas des socidtds et de I'histoire occidentales.
L'Afrique noile, rdservoir de formules socio-economiques et culturelles va-
ri6es, ,peut apporter beaucoup au renouveau promis par un 6largissement dei
perspectives.

Eu 6gard d I'enracinement et d la forcp d'id6es regues et de st6r6otypes,
l'6tude de I'histoire africaine recdle aussi une vertu dducative et hygienique
certaine. La remarque vise aussi bien les versions sophistiqudes des milieux
savants que les versions vulgaires courantes. L'idde d'une << soci6t6 tradi-
tionnelle > immuable, " uniforme et fruste, celles du fatalisme ou du ietard
oppos6s d I'esprit d'innovation ou d la civilisation/ddveloppement, celle des
sup6riorit€s intrinsdques d I'h6ritage culturel occidental... peuvent voir leur
empire au moins contest6 par une observation attentive de I'histoire rdelle des
autres continents. On n'aura certes pas I'innocence de penser que seules des
erreurs intellectuelles soutiennent ces repr6sentations, et qu'il suffirait de mon-
trer,celles-ld pour supprimer celles-ci. Encore est-il utile de peser dans ce sens.

On peut attendre enfin, d'une telle €tude, une meilleure perception des
situations prdsentes : du Tiers Monde, du sous-d€veloppement et de ses rap-
ports avec le ddveloppement. L'observation historienne des pays appel6s
iujourd'hui Tiers Monde, I'habitude de les penser au long de quelques gdn6-
rations ou quelques sidcles au moins - ou d partir de nos jours, en'remon-
tant,-, peuvent aider ir mieux mesurer la profondeur et I'efficacitd d'h6ritages
s6culaires que le vernis d'une modernitd occidentale, supposde adopt6e et adap-
tde, supdrieure et motrice, peut cacher. Elles peuvent.inculquer les notions dif-
ficiles d'dchelle temporelle, de continuit6 sociale, de dialectique du changement
et de la continuit6, face aux iddes abusivement install€es d'acc6l6ration de I'his-
toire et de dynamisme du moddle occidental. Elles peuvent d6tourner de juger de
l'6volution actuelle du Tiers Monde dans les termes simplets d'un conbat entre
<< tradition )) -'une,tradition univoque, t€lescopage de.tout un pass6 ou mOme
simple image invers6e de ce qu'est I'Occident - et (< modernit6 )) - une
modernitd rep,6r6e i des signes et non i ses ressorts et d ses usages. Elles
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peuvent, contre I' ideologie d'une grosse part de la litt6rature relative au d6-
veloppement, faire ecarter d'une part l ' idde que les soci6t6s exotiques doivent
partir d'une sorte de < point ztro >> en direction du ou des moddle(s) du d6-
veloppement (au lieu que le diagnostic de leur situation actuelle se fonde pr6-
cis6ment Sur l 'effervescence d'heritages ?r dimensions multiples : r6cents, colo-
niaux, pr6coloniaux, eux-m€mes divers), et, d'autre part, faire refuser la vue
d'un d6veloppement que quelqu'un d'autre apporte ou fait jaill ir dans des
soci6tes pergues comme des objets (et non comme des sujets de leur histoire).
Elles peuvent permettre encore de suivre-la constitution'du ph6nomdne dit
< sou's-developpement >'au long d'und histoire plus ou moiris longue de rap-
ports inegaux et comme un fait nullement dissociable du ddveloppement de
I'Occident.

Pour clore ces remarques, on peut, je crois, insister sur deux points. I

Le premier concerne la formation'd la recherche et la pratique de la re-
cherche en ce domaine de l:histoire des < peuples sans histoire )), et vaut, au
second degr6, pour qui util ise de deuxidme main les. travaux issus de cette
recherche. C'est que I'historien consefve ici ce "regard qui le d6finit et le dis-
tingue, mais qu'd ses caractdres et d6marches classiques il lui faud ajouter
I'apprentissage d'un vocabulaire et d'une tradition intellectuelle anthropolo-'-!iques, 

un dlargissement d plusieurs dimensions de sa panoplie methodologi-
que, de ses go0ts et de ses capacit6s comparatistes et, souvent, y gag-ner une
pr6occupation 6pist6mologique plus d6liber6e.

Le second concerne le m€tier de professeur. Sur ces thdmes plus encore
qu'ailleurs, I'exercice du mdtier scolaire ne peut se faire dans I'ignorance des
autres modes de fagonnement des savoirs et des mentalit6s. La connaissance
des publics,_de leurs conditionnements prdalables, de leurs lignes de facilit6 et
de rdsistance... s'impose. S'impose donc une bonne appr6hension : de I'id6olo-
gie du d6veloppement, qui a remplac6 aujourd'hui celle de la civilisation ; des
usages de I'exotisme, d l'6poque oir trois seinaihes aux tropiques sont d la por-
t6e de tant de bourses, dans des cohditions trds aitificielles oi le contact direct
a remplac6 pour de nombreux Occidentaux la lecture d'un petit nombre
d'explorateuis-m6diateurs ; de la. traduction de nos angoisses, insatisfactions
et probldmes d'Occidentaux dans une curiosit6 trds orientde vers les .soci6t6s
autres dans I'espace et le'temps... Tout cela colore et remanie profonddment
l'impact r6el de nos enseignements, et nous. manquons'cruellement de la
capacit6 d bien l'6valuer ; au moins pouvons-hous commencer de tenter d le
faire.

Henri MONIOT
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L'6coLE DEs ANNALES ET LEs pRoBl,Fnres AcruELS DE L'HrsrotrtE(r)

Je voudrais tenter de situer I'Ecole des Annales dans l'6volution de la
recherche historique et des Sciences en France depuis un demi-sidcle. A-t-on le
droit de parler d'une Ecole des Annales ? Par quoi se ddfinit-elle ? Et,surtout
comment s'est-elle progressivement dEfinie ? Il semble i cet 6gard qu'il soit
n6cessaire de distinguer une premidre 6tape < fondatrice > qui irait de la
cr6ation de la revue ri la fin des annEes 50, 6tape d'ouverture de l'histoire aux
Sciences Sociales et une deuxidme 6tape qui se d€veloppe aujourd'hui ot, par
une sorte de renversement des r6les, I'histoire propose par questionnements et
confrontations son propre point de vue aux Sciences Sociales. Nous pourrions
enfin tenter par quelques exemples d'esquisser I 'avenir de I 'histoire... et donc de
I'Ecole des Annales.

Y a-t-il une F,cole des Annales ? < L'Ecole des Annales n est devenue
c6l6bre, trop c6ldbre peut-6tre ; toutes les r6putations sont faites en partie de
ldgendes et de reconstructions imaginaires. On a donc pr6sent6 comme une
entreprise organis6e, dogmatique ce qui a 6t6 d'abord la rencontre et I'amiti6
de deux grands historiens, deux fortes personnalit6s, assez diff6rentes I 'une de
I'autre : Lucien Febvre et Marc Bloch. Ce qui a 6t6 ensuite un groupe
d'afhnit6s, de tendances et d'humeurs historiques voisines. La situation de
I'Ecole dans le monde scientifique s'est transform6e avec les dimensions et
I'audience de la revue. Au d6but : un petit r6seau international, un groupe
militant, marginal par rapport d I'Universit6 et une revue d faible tirage.
Aujourd'hui, la revue tire d 5.000 exemplaires : elle a plus de 4.000 abonn6s
dont la moiti6 d'dtrangers r6partis sur les cinq continents.- ( L'Ecole des
Annales > est devenue illustre. reconnue sinon ( 6tablie > dans le milieu
universitaire franqais. Pour de jeunes chercheurs, allemands, italiens,
am6ricains, japonais, qui s' int6ressent aux probldmes historiographiques, elle
devient aujourd'hui objet de recherche, voire sujet de thdse.

k passage de la secte au courant 6tabli n'a pu se faire sans un brassage et
une diversification importants. M6fions-nous des 6tiquettes. La France - cela
fait partie de I 'h6ritage des < lumidres >, a le goOt des 6coles de pens6e,
terroristes et parisiennes, des modes intellectuelles qu'elle transforme aussit6t
en produits d'exportation. L'Ecole des Annales n'est pas un courant exclusi-
vement franqais : en Italie, en Espagne, en Belgique surtout, des < sous-
familles r des Annales ont pris racine trds t6t et rayonnent aujourd'hui. tr
grand historien Henri Pirenne fut associ6 d la fondation et aux premiers pas de
la revue. A sa suite J. Dhondt, R. de Roover, Charles Verlinden, Van der Wee
etc. ont apport6 aux < Annales > une pr6cieuse et fiddle collaboration.

( l )  Expos6 pr6sent6 d l 'occasion du s6minaire r6sident ie l  qui  s 'est  tenu au Rond Ch6ne, d Esneux,
les 25.  26 et  27 novembre 1974 sous les auspices du Ministdre de l 'Educat ion n-at ionale.
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L'Ecole des Annales ne se confond pas non plus compldtement avec la
revue. Certains historiens dont I'apport a 6t€ capital dans le secteur de la
recherche, que I'on peut.d6finir comme le courant des < Annales r-ont trds peu
6crit dans la revue. Ainsi, Ernest Labrousse qui a renouvel6 I'histoire 6cono-.
mique et.sociale de la France moderne et suscit6 dans ce domaine tant de
thdses importantes, n'a €crit qu'un article dans les Annales. Pour prendre la
mesure de cette Ecole historique, il faut ajouter i la revue, les publications, de
la VIe Section de I 'E.P.H.E. (2),les enquOtes, les thdses, les essais et d'autres
collections ot's'est exprim6 le meilleur du renouv.eau'historique

Pas d'6cole dogmatique, pas de- doctrine officielle et au d6part deux
temp6raments, peut-dtre m€me deux courants-historiques diff6rents. Un jeune
philisophe marxiste vient de consacrer tout un ouvrage Le Discours de I'Histo-
ique aux diff6rents courants de I'Ecole des Annales. Sa d6marche est
contestable : Attentif aux probldmes th6oriques de I'histoire, il s'est int€ress€
presque exclusivement aux ( Prdfaces r et aux articles m6thodologiques. C'est
un peu comme si I'on voulait analyser le g6nie de Corneille en se limitant d
l'6tude des pr6faces de ses trag6dies."Or comme les podtes ou les dramaturges,
les historiens - qui sont presque toujours dans la formulation de mauvais

'th6oriciens - placent leur pens6e thEorique ii I'int6rieur de leurs travaux, non
dans leurs pr6faces. Mais ce d6faut mis d part, G6rard Mairet a fort bien
montr6 que Lucien Febvre et Marc Bloch dtaient i la iource de deux courants
paralldles mais nettement distincts. Chez Marc Bloch, une approche d base
6conomique et sociale de I'histoire, assez structur6e. Chez Lucien Febvre, la
tentation d'une < histoire totale > i dominante culturelle. Il voit i juste titre une
filiation Marc Bloch, Labrousse, Vilar et une filiation Febvre-Fernand Braudel.
Tendance conviendrait mieux que filiation

En examinant de plus prds le champ des pr6f6rences d6limit6 par I'Ecole
des Annales, on d6couvrirait peut-Otre des oppositions encore plus surprenantes.
Un des maltres actuels de la sociologie franqaise, historien de fbrmation, me
disait qu'i son avis, le vrai combat des Annhles men6"par Lucien Febvre ne
visait pas tant I'histoire dite 6v6nementielle conceptualis6e par Ch. Seignobos
que I'apprciche m6caniste, type E. labrousse. Selon lui, il y a deux types
d'histoire : la premidre r< m6caniste > d6gage les bases socio-dconomiques s-ur
lesquelles elle installe les comportements, les id6ologies, les cultures, percevant
entre les diff6rents plans des interactions automatiques et permanentes. La
seconde, plus subtile, moins syst6matique congoit pour chaque plan un
d6veloppement autonome : cheminement autonome du savoir, permanences des
comportements culturels ec. ; cette conception plus proche de I'anthropologie
serait celle de Lucien Febvre.

Pour en savoir plus, le mieux est de revenir aux origines, de voir comment
I'Ecole des Annales s'est d6finie concrdtement dans sa premidre'p6riode. La
revue ( Annales > fond6e en 1929 fut conQue d ses ddbuts comme une revue de
combat. Pol6mistes, Marc Bloch et Lucien Febvre l'6taient par temp6rament et
par conviction : contestataires dirait-on aujourd'hui. Ils contestaient I'histoire

(2) Ecole pratique des hautes 6tudes.
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en place, l'6cole historique < sorbonarde > solidement attach6e au dogme du
fait hlstorique et valorisaient I I'excds I'histoire politique. Dans une lJttre au
grand historien n6erlandais Huizinga qu'il essayait d'attirer aux Annales
Lucien Febvre explique que Marc Bloch et lui-mome souhaitaient cr6er en
France"un peu I'dquivalent de la vierteljahrschrirt fir winschart- unit sozial-
geschichte une revue essentiellement consacr6e d I'histoire dconomique et
sociale.

L'id6e 6tait de relancer I'histoire 6conomique et sociale en France, de
remplacer I'histoire des chefs, des rois, des g6n6raux, des pr6sidents du conseil
ou m€me d la limite des leaders r6volutionnaires, par une histoire des groupes t

sociaux, dans leur existence objective et dans,la perception qu'i ls onf d'eux-
m6mes. De remplacer €galement l'6tude des 6v6nements par l'€tude des
systdmes, des structures en transformation. < L'6v6nement historique > selon Ch.
Seignobos, est ce qui n'arrive qu'une fois. Ce qui d6finit I 'objet hlstorique pour
les tenants de l'6v6nementiel, c'est son caractdre accidentel contingent.
Identifier un fait, c'est d'abord I'isoler du reste. Il est donc tout aussi
impensable d'assimiler la r€alit6 historique i une 16alit6 exp6rimentale,
r6it€rable que de vouloir y effectuer des regroupements, des mises en s6rie, des
comparaisons.

Lucien Febvre n'aimait pas le mot < structure > qu'il trouvait trop abstrait
et passablement absurde. Nous sommes pourtant tent6 de dire qu'i l  appr6hende
la r6alit6 historique comme une r6alit6 structurale : non pas immuable, ferm6e
sur elle-m6me, mais organis6e dont le mouvement est ii la fois de reproduction
et d'usure. Fonctionnement d'une soci6t6, d'un Etat, d'un systdme de pens6e ou
de sensibil i t6 ; la d6marche est semblable. L'historien opdre toujours sur des
ensembles.

Cette tendance 6tait-elle vraiment nouvelle en 1929 ? Je pense que la
cr6ation des < Annales > a 6t6 pour la pens6e historique plus un iessourc:ement
qu'une innovation. Il s'agissaif de renouer avec une longue tradition franqaise
d6jd vivante au XVIIIe sidcle, non chez Voltaire, chez I 'auteur du < Sidcle de
Louis XIV > ou de < I 'Essai sur les mceurs > mais chez Montesquieu et plus
encore chez ceux qu'on appelle les < arithm6ticiens polit iques >, Vauban,
Boisguilbert, Moheau, Quesnay, etc. Les fondateurs de la pens6e d6mographique
et €conomique avaient en commun une tendance ii I 'analyse statistique et
globale. Leur attention se portait non aux 6v6nements, aux individus qui
s'i l lustraient dans tel ou tel domaine, mais aux conditions socio-6conomiques
du d6veloppement.

L'id6e que les d6cisions qui font l '6v6nement, qui font I 'histoire, 6taient
soumises non i des forces obscures, mais ii des forces de production, d des
forces sociales parfaitement analysables, s'affirme longuement dans la premidre
moiti6 du XIXe sidcle. Le v6ritable ancdtre de I'Ecole des Annales n'est oas
Michelet mais Guizot. Pour lui I 'histoire se confond avec le cheminem-ent
irr6sistible du progrds. Le triomphe de la l ibert6 et de la d6mocratie constituent
la fin de I 'histoire, mais une fin qui doit s'accomplir n6cessairement d travers le
d6veloppement des forces sociales et des ressources 6conomiques. La fin de
I'histoire c'est le triomphe de la bourgeoisie. Quand on met en perspective
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Guizot et Marx, on s'apergoit que le < manifeste > est pleinement de son temps
et que sa th6orie dvolutionniste de I'histoire se situe tout d.fait en aval de celle
de Guizot. Marx n'arrote pas I'accomplissement de I'histoire au triomphe de la
bourgeoisie. Il va plus loin, mais d partir d'un systdme de pensde inalogue,
c'est-d-dire une vision globale qui donne la priorit6 au jeu des forces socio-
6conomiques, identifiant d6veloppement, transformations et progrds.

ce courant historique s'ensevelit dans la deuxidme moitid du XIXe sidcle,
sous I'effet d'un double ph6nomdne.: le d6ferlement du natiohalisme et le
triomphe des nationalit€s. L'histoire s'est sentie alors investie d'une mission de
l€gitimation. Il fallait justifier la Nation et I'Etat (on assiste aujourd'hui dans
les jeunes Etats du Tiers-Monde et dans certaines ddmocraties populaires,
particulidrement attentives i renforcer I'identit6 nationale d une mobilisation
analogue de I'histoire... et des historiens). D'ot la prioritd donn6e ri I'histoire
politique (gouvernementale ou parlementaire) et le d€veloppement d'un discours
historique de plus en plus id6ologique. Paralldlement la recherche historique
subit la contagion du scientisme : les historiens tentent de transposer dans leur
discipline la notion de fait empirique : le fait histoique est devenu une sorte
d'entit6 objective, isolable et presqu'autonome que I'on ne peut pas certes
produire exp6rimentalement ni observer au microscope, mais que I'on retrouve
dans son conservatoire naturel : les textes. < Je veux des textes > aimait d
riptter Fustel de Coulanges quand on Iui proposait une hypothdse. Le texte est
le microscope de I 'historien.

Sous I 'effet conjug6 du nationalisme et du scientisme, on assiste ainsi dans
le dernier tiers du XIXe sidcle d un trds net r6tr6cissement du champ de
I'histoire ; avant tout i un repli sur I'histoire 6v6nementielle : I'histoiri est
un lieu ori se d6roulent des 6v6nements ; le travail' de I'historien est ci'en
retrouver le contenu exact et d'en reconstituer la chalne. Ce repli sur
l'6v6nementiel a consid6rablement appauvri la pens6e historique. Appauvrisse-
ment au demeurant salutaire et peut-6tre nEcessaire, car i l  a laiss6 le champ
libre d d'autres disciplines ; i l  a permis I 'essor des Sciences Sociales qui sont un
peu < sorties des c6tes r de I 'histoire, d son insu et ont occup6 le territoire
qu'elle n'occupait plus. Comme I'histoire renongait i penser globalement la
soci6t6, il a fallu forger une sociologie. Comme elle renonqait d penser le
d6veloppement 6conomique, l '€conomie polit ique a pris en charge I 'analyse des
transformations et des fluctuations (courbes des prix par exemple). E.
Durkheim, M. Mauss, F. Simiand furent les ing6nieurs pionniers de ces
territoires abandonn6s par I 'histoire.

Le travail de I'historien pour Lucien Febvre ne part pas d'un fonds
d'archives mais d'un probldme. L'une des premidres t6ches de I 'Ecole des
Annales fut de mettre les historiens d l '6coute de ces sciences nouvelles : non
pour les suivre, les copier, leur demander un suppl6ment d'information, mais
pour se nourrir de leur probl6matique et enrichir ainsi I 'objet de I 'histoire.
L'enrichii d'abord dans I 'espace. C'est la contribution de. l '6cole g6ographique
qui est une des sources ou'plut6t un des premiers affluents des Annales. Cette
6cole g6ographique de I'imm6diat aprds-guerre, avec Demangeon, Max Sorre
etc. a donn6 d toute une famille d'historiens, Lucien Febvre lui-m6me, Fernand
Braudel, Pierre Vilar, la tentation d'intdgrer d I 'analyse historique I 'organisa-
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tion de I'espace, de penser ensemble dans leur relation dialectique I'espace et le
temps. L'enrichir 6galement en r6cup6rant toute la r6alit6 sociale. Il fallait aller
du c6t6 des groupes sociaux, s'arracher I I'histoire offtcielle, publique, regardde
par tout le monde mais faite par une minorit6, pour aborder I'histoire
profonde, anonyme des groupes sociaux, I'histoire faite par tout le monde.
Etudier I'histoire des groupes sociaux non seulement i travers leurs fonctions et
leurs int6r€ts 6conomiques, mais aussi dans leur manidre de penser, d'imaginer
et de sentir.

C'est I'histoire des mentalit6s, expression magique aujourd'hui, forgEe par
et pour les historiens. Expression ambigud au demeurant. [-e concept de

- < mentalit6s n n'est utilisE ni par les psychologues ni par les sociologues, ni par
les ethnologues. Cette ambiguitd que Lucien Febvre n'a nullement cherch6
i dissiper, a quelque chose de f6cond, car les mentalitds collectives qui s'expri-
ment i travers I'histoire ne sont r€ductibles ni d des processus purement
intellectuels, ni i une pure et simple psychologie sociale' On a peut-6tre sous-
estim6 I'influence de ld pens6e ethnologique sur Lucien Febvre et Marc Bloch et
i travers eux, sur toute -l'Ecole des Annales. L'histoire culturelle, telle qu'elle
est prise en compte par I'Ecole des Annales est diff6rente i la fois de I'histoire
intellectuelle, histoire des id6es ou histoire de I'art, telle que I'avait conque
iusque ld la tradition frangaise et de la r Kulturgeschichte r allemande, histoire
ies'< formes nobles > de lacivilisation. C'est I'ensemble des comportements qui

expriment d telle dpoque et dans telle soci6t6'une structure (Lucien Febvre
dirait un < outillage r) mentale particulidre, mais qui se manifestent aussi bien
dans la cr6ation intellectuelle, dans les gestes qu'e dans les habitudes alimen-
taires.

A trofi .consid6rer les 6chapp6es, les directions nouvelles qui ont connu
depuis un iuccds de mode impressionnant, on finirait par oublier la base m€me
de cette remise d jour de la r6flexion historique : l'6tude des structures et des
fluctuations fconomiques. Ici encore, plus qu'ailleurs, la d6marche historique
interroge le pass6 en fonction du pr6sent. L'Ecole des Annales est n6e en m€me
temps que la crise de 29. Dds 1930 la crise est pr6sente dans la revue par une
chronique r6gulidre.

Pour les historiens, elle est non seulement I'occasion d'un retour ii I'analyse
€conomique, mais le conceptcl6 autour duquel va irrendre consistanca une
contribution originale de I'histoire d la pens6e €conomique : I'importance accord6e
aux fluctuations, aux mouvements des prix comme indicateurs des cycles de
production et des m6canismes du march€. C'est le r6le jou6 entre autres par
Franqois Simiand qui fut d cet €gard un inspirateur direct de I'Ecole des Annales.

Se manifeste ainsi I'entr6e tardive du marxisme dans la recherche historique.

On sait que le marxjsme' est rest6 pendant longfemps en France une
i{6ologie €trangdre un peu m€pris6e, aussi bien par les dconomistes.que par les

'historibns. Son introduction tardive dans la pensde universitaire, faiilit6e par le
traumatisme de la crise 6conomique, fait qu'il a p|n€tt| chez les historiens par

son aspect analytique, c'est-ddire la crit ique de l '6conomie polit ique et l '6tude
des fluctuations, beaucoup plus que par son aspect id6ologique, comme la lutte
des classes. I'affirmation d'un sens de I'histoire ,et la valorisation des
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mouvements rdvolutionnaires. Cette contribution analytique du marxisme, i
travers Franeois Simiand et'Ernest Labrousse propose unelecture de base de la
r6alit6 hr\torique : pouf chaque p€riode, d€finir la tendance dconomique et voir
dans un deuiidme temps si cette tendance renforce ou att6nue les tensions
sociales. Dans chaque crise, distinguer les < gagnants et les perdants ] pour
reprendre la formuli d'Ernest Labrousse. Il faut poui cela partir d'un observa-
toire limit6 et coh6rent. Pour l'Ancien Rdgime, e-n I'absence de statistiques
continues et valables de la production, c'est le"mouvement des prix qui
coirveriait le mieux. Cette d6maiche rigoureriie. devenue aujourd'hui passable-
ment rituelle, a eu son manifeste : c'est L'Esquisse du mouvement des prix et
des revenus en France au XVIIIe siicle, 2 vol., Paris, 1933 et La crise de
I'Economie frongaise d la fin de I'Ancien Rdgime et au ddbut de Ia Rdvolution,
Paris. 1944.

L'attention nouvelle portee i 1'6volution 6conomique n'a pas seulement
6largi le champ de I'histoire, compl6t6 sa probl6matique. Elle a enrichi les
m6tiiodes; car a travefs I'analyse 6conomique, la statistique a r€volutionn6 la

recherche historique. D'abord en s'appliquant aux donn6es les plus quanti-
fiables, c'est-ddiri les indices 6conomiques : indices de production (nombreux

seulement i partir du XIXe, si0ile) ou dQnn6es indirectes (prix, s€ries de dtmes
etc.). L'histoire quantitative est pass6e trds vite d des donnEes et d des
probldmes non strictement {conomiques. Par exemple, la d6mographie : la

ildmographie historique a connu un essor remarquable_ dans les ann6es 5O

grdcelux travaux pionniers de Louis Henry et surtout de Pierre Goubert''k

Irand article de P. Goubert sur les perspectives de la ddmographie historique,
paru dans./es Annales, eut un peu un r6le de manifeste.

La d6mographie historique est la lointaine heritidre des < arithmetiques
politiques ,r du XVttte sidcle. Compter la population, c'est €ncore d6gager les

batetit"io-dconomiques d'une 6poque, d'une soci6t6. Mais c'est aussi aller plus

loin, car l '€volution d'une'population, sa cioissance ou sa non-croissance

r6v€lent des aspects complexes du comportement collectif au-deli m6me des
donndes et des forces objeitives. Des techniques rafftn6es comme la < reconstitu-

tion des familles > permet de guivre- l'€volution de la f6condit6 conjugale et de

situer assez exactement I'apparition du contr6le des naissances. Or le passage

d'une d6mographie pr6malthusienne d une demographie malthusienne. peut

s'expliquer n1n- seulement par une transformation des structures socio-6cono-

miques mais par une mutation culturelle, une modification des attitudes devant

ta vie. La staiistique permet ainsi d'appr6hender de manidre plus.coh6rente un

aspect de la r6alG qu1 pouvait sembler d premidre vue non quantifiable.

Plus r6cemment, I'analyse statistique s'est 6tendue aux indicateurs

culturels. Ce sont les 6tudes sur l'dvolution de la production du livre, en

particulier, les recheiches faites-sous la direction de Frangois'Furet sur le livre

au XVIIIe sidcie : on dvalue d travers les inventaires de bibliothdques' les

registres des privildges ou des < permissions tacites I accord6es pat le. r.oi, -la
veitilation des ouvriges par catdgorie (droit, thdologie, arts et lettres etc.) i telle

ou telle 6poque : indice a la fois de production et de consommatiirn'litt6raire.
i" rt"ti.tiq"'" s'est 6tendue i la lexicologie, i divers aspects tli6matiques ou

linguistiques : on mesure la fr6quence de tel ou tel thdme dans les d6dicaces
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de testaments pour d6finir I 'att itude des milieux ,o"iuu* devant la mort (it faut
citer ici en particulier le travail pionnier de Michel Vovelle), on compte m6me
le poids des cierges, la courbe du poids des cierges command6s pour un
enterrement indiquant telle tendance, tel investissement dans la mort ou d
I' inverse tel d6sinvestissement et d travers cet indice le passage d'une conception
religieuse d une conception lai 'que de la mort.

L'histoire quantitative semble vou6e d une extension infinie. Elle peut aussi
devenir une manie et I 'alibi scientif ique - nous pourrions dire < la blouse
blanche > - de I 'historien : la mesure peut tendre aussi d diff6rer, sinon d
remplacer, l 'analyse et I ' interpr6tation. Mais .dans la plupart des cas, I ' intro-
duction de-l 'analyse statistique et de ses aspects les plus sophistiqu6s, par
exemple I 'analyse factorielle, ont eu pour fonction non de rendre < plus
objective > I 'analyse historique, mais de I 'enrichir. La frdquence de tel ou tel
ph6nom€ne indique son importance rEelle et permet de passer du mythe d la
r6alit6. Le r6le de I 'historien n'est-i l  pas en tout premier l ieu de distinguer le
diagnostic social du simple pr6jug6 ? Se m6fier du sens commun et de tous les
t6moignages litt6raires. Ainsi en d6mographie : quand on interrogeait les
Frangais, et en particulier les gens 6g6s, pendant I 'entre-deux-guerres,
beaucoup avaient I'impression qu'il y avait trop d'enfants et que la surnatalit6
6tgit la cause essentielle du ch6mage. Quand on fait le compte, on s'apergoit
que la France avait d cette dpoque le taux de croissance et le taux de f6condit6
le plus bas de son histoire. I l en est de mdme pour'l '6ge au mariage : i ne
consid6rer que les t6moignages litt€raires pour les XVII et XVIIIe sidcles, on en
retire I'impression que les gens se mariaient trds t6t. Les premiers d6pouille-
ments syst6matiques des registres paroissiaux ont r6v6l6 I'inverse : la moyenne
d'6ge €tait beaucoup plus 6lev6e que maintenant;24-25 ans pour les femmes,
27-?3 pour les hommes, mais ceci uniquement pour les classes populaires
(c'est-ridire 95 % de la population). L'6lite, c'est-ii-dire 5 To, affirme sa
diff6rence par des mariages prdcoces (en particulier les filles). Or nos sources
littEraires ne parlent que de ces 5 7o en faisant semblant de parler pour
I'ensemble.

Pendant cette premidre 6tape - en gros jusqu'aux ann6es 60 - le principe
qui a guid6 I'Ecole des Annales et qui assure son unit6, est que I'histoire ne
peut se trouver qu'en'se perdant ; I'histoire s'est renouvel€e en allant vers les
Sciences Sociales, non en se repliant sur I'historicisme et en s'enfermant dans
sa sp6cificit6. trs Annales ont milit6 pour le d6cloisonnement de toutes les
disciplines, ce qui impliquait d'abord le d6cloisonnement de l 'histoire.
L'interdisciplinarit6 n'6tait pas un r€ve de r6conciliation g6n6rale, mais une
manidres d'€largir Ie savoir historique. Le danger d'une telle ouverture pour
I'histoire, c'6tait d'6clater en une multitude de sous-disciplines, simples
succursales des Sciences Sociales. Ces dernidres se seraient assez facilement
r6sign6es d la disparition de I'histoire. Mais c'€tait compter sans certains traits
irrEductibles de la d6marche historique : des m6thodes particulidres qui
tiennent au fait qu'on ne peut traiter une r6alit6 pass6e comme une r6alit6
prdsente et un point de vue synth6tique. Ir changement qui est la dimension
naturelle de I'histoire unifie la r6alit6.

Rien de ce qui concerne I'homme n'est en dehors du champ de I'histoire.
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Certes I 'Ecole des Annales n'a.pas encore 6puis6 ce programme ambitieux, mais
elle a consid6rablement 6largi le domaine de I 'histoire en y intdgrant des
sphdres de I 'activit6 humaine que I'on croyait r6fractaires d I 'histoire, donn6es
immuables et naturelles. Ce fut par exemple dans les ann6es 50 les premidres
enquOtes sur la vie matErielle, en particulier I 'histoire des habitudes et des
r6gimes alimentaires. Il y a une histoire de I'alimentation comme il y a une
histoire des guerres, mais chacune d son rythme. En s'6largissant, la recherche
historique s'est habitu6e progressivement i une conception pluraliste des temps
de I'histoire dont Fernand Braudel a propos6, dans - un articlti c6ldbr1,
I'approche th6orique la plus compldte : non seulement il r6v6lait derridre
l'6v6nementiel, le spectaculaire du < temps court >, tous les aspects du milieu
humain, lents i changer mais non immuables, tout I 'encadrement mat6riel et
mental de notre vie < prisons de la longue dur6e >, mais il d6montrait le
m6canisme complexe du changement of plusieurs temporalit6s se t6lescopent,
agissent I 'une sur I 'autre, s'additionnent ou s'annulent sans jamais renoncer d
leur rythme autonome.

Oit en est-on maintenant aprds plus de 40 ans d'existence des << Annales >> ?
ks Sciences Sociales sont devenues des sciences < dtablies >. Elles ont toutes
leur langage, leur territoire, leur revue. Au moment de sa fondition, la revue
< Annales > pouvait apparaftre sans dlfficult€ comme une revue interdisciplinaire,
mais aujourd'hui la concurrence des revues spdcialis6es diminue son pouvoir
d'attraction sur la production scientifique non directement historique. Du
m6me coup, le renforcement institutionnel des Sciences Humaines a accru en
histoire, la tendance au cloisonnement. De plds en plus, les historiens
d6limitent leur sp6cialit6 non seulement en fonction de la pdriode qu'ils
6tudient mais des techniques qu'ils utilisent. On est historien 6conomiste,
historien dbmogtaphe. historien des mentalit6s. A terme, il y a menace d'une
certaine dissolution du savoir historique et de sa disparition en tant que savoir
autonome. Et I'on voit d6ji renaftre le vieux d6mon du cloisonnement contre
lequel Lucien Febvre et Marc Bloch €taient partis en guerre. Il faut donc
reprendre < le combat par I'histoire >. Deux tdches essentielles s'imposent i cet
effort de renouvellement : 1) Enrichir les m6thodes. La statistique qui a
repr6sent6 I'approche m6thodologique la plus efficace des < premidres Annales >
fait place d6sormais d la notion de moddle (ou de structure) qui intdgre d une
analyse objective ce qui 6tait rebelle d toute formulation math6matique. La
notion de moddle permet en outre de mettre en contact les diff6rents plans de
I'histoire, d'6viter la perspective lin6aire vers quoi tendait la m6thode
statistique. Une statistique se fait toujours sur une s€rie homogdne ; on
ddgageait une 6volution 6conomique, une €volution d6mographique, mais on
n6gligeait parfois les interactions entre les ph€nomdnes dconomiques et
ddmographiques. Or ce qui permet d'expliquer une €volution d6mographique,
c'est justement un ensemble de facteurs non d6mographiques, telle conjoncture
extdrieure, telle modification dconomique ou telle mutation culturelle.

La notion de moddle, h6rit6e de I'anthropologie, permet de reconstituer
I'ensem,ble du processus historique. On peut ddgager par exemple un moddle de
I'Ancien Rdgime d base d6mographique qui rend compte i la fois de la
permanence et du changement. Moddle d'6quilibre mais non moddle
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slationnaire, of les crises et les phases de r6cup6ration dont les t6moins n'ont
retenu et transmis qu'une image de chaos, d'effroi, de violence ou d'expansion
euphorique, s'articulent pour accomplir dans le long terme un cycle sans
croissance v6ritable. Un systdme donc qui transcende d la fois l '6conomie, la
soci6t6 et I'Etat.

2) Enrichir lbbjet de I'histoire. Et d'abord dans l;espace en r6gissant contre
la tendance originelle et permanente de notre regard scientifique d I'europo-
centrisme.' C'est le sens de I'apparition dans la revue d'une nouvelle rubrique
< I'Histoire sauf I 'Europe >. I l faut se l ib6rer de I ' id6e que I'Europe est le
nombril de I 'histoire, qu'elle a dirigd toute l ihistoire du monde et que
l'6volution de I'humanit6 ne ,peut 6tre pens6e qu'a travers elle. Toutes
les th6ories du d6veloppement historique auxquelles nous avons I'habitude
de nous r6f6rer, y compris le marxisme, ont projet6 sur I'ensemble du
monde le sch6ma d'6volution qu'a ,suivi I 'Europe. Or, nous d6couvrons
aujourd'hui, grdce li encore aux ouvertures de I'ethnologie, que les autres
continents ont leur propre histoire, leur propre culture, leur propre type
d'6volution. Cette d6seuropEanisation de I'histoire ir laquelle lds < Annales r) orlt
contribu6 s'est faite en partie sous la pression de la d6colonisation. Elle a fini
de d6truire la mystique de l'6volution lin6aire de I'histoire qui confondait
6volution historique et 6volution de i'Europe, au profit d'un relativisme
extr6mement f6cond.

L'enrichissement de I 'objet de I 'histoire va plus loin. A un premier stade,
les < Annales > fixaient comme limite d la curiosit6 de I'historien la pr6sence de
I'homme. Aujourd'hui, les historiens d la suite d'E. k Roy Ladurie qui dans la
pr6face de son Histoire du climat, proposait le projet d'une,histoire naturelle,
ibordent de plus en plus nettement lrne histoire dorit I'homme n'est pas absent
mais dont il n'est pas forc6ment le centre ou I'auteur. Cette pr6occupation
rejoint une tendance diffuse dans toutes les sciences humaines qui remet en
caise I'anthropocentrisme dous-jacent d tous les types d'approches traditionnels.
Un exemple seulement pour situer cet effort de renouvellement : on met
I'accent aujourd'hui sur le r6le des d6terminants climatiques et biologiques
(comme le ph6nomdne €pid6mique) dans I'histoire des soci6t6s. Certes l'histoire
des €pid6mies n'est pas une histoire compldtement involontaire et innocente,;
quand les soci6t€s paralysdes par certains blocages culturels sont incapables
d'inventer le remdde et surtout de I'appliquer i telle ou telle 6pid6mie ; guand
les contagions sociales dans des soqi6t6s fortement in6galitaires, maintiennent
toute une partie de la population dans un 6tat de gtande vuln6rabilitE
biologique, les 6pid6mies se r6vdlent n6cessairement plus meurtridres' On peut
donc rattacher I'histoire 6pid6mique i une histoire plus classique, socio-
culturelle ou socio-6conomique, une histoire domin€e sinon contr6l6e par
I'homme. Mais on s'apergoit trds vite que l'6l6ment d6cisif de I'histoire
6pid6mique, l'6volution du ph6nomdne microbien proprement dit dchappent
compldtement i I'intervention de I'homme.

On s'est pos6 la question par exemple i propos de la Peste. Comment
expliquer qu'aprds avoir ravag6 I'Europe pendant plus de 4 sidcles, la peste
dispara?t en Europe occidentale au d6but du XVIIIe sidcle ? Une premidre
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explication progressiste, rassurante, a mis en,avant le progrds g€ndral de la
soci6t€: progrds de la"scierice, de la m6decine, surtout progrOs 6conomiques.
En r6alit6, le point de d€part du changement semble se situer plus vraiserhbla-
blement chez les rats que chez les hommes ou du moins dans une modification
du milieu microbien. Cet exemple ne doit pas nous conduir6 i ignorer I'homme,
i I'exclure du d6veloppement historique, mais d cesser de le construire arti-
ficiellement, comme la source de toute intervention, de toute organisation donc
de toute explication.

'Cette 
houyelle d6marche n'est pas sans danger. k danger serait d'aboutir

- et on en a d6ji fait le reproche d I'Ecole des Annales - i une histoire
passive, une histoirel d6termin6e par des forces inconscientes ou fveugles, et
dans 'laquelle ne serait investi aucun sens, aucune volontd collective ou
individuelle. Pierre Vilar a qualifi6 u.n jour la conception de I'histoire de
Fernand Braudel < d'hypermatdrialiste r. De fait, quand on avance dans ce livre
merveilleux qu'est La,Mdditenande d l'6poque de Philippe, 1/ et qu'on passe
progressivement des donn6es structurelles d l'6v6nementiel, on s'apergoit que les
6v6nements (polit ique, diplomatique, batail les etc.) ne repr6sentent qu'une
pellicule de poussidre d la surface des choses et n'ont aucune influence en
profondeur sur le milieu m6diterran6en.

On risque de retomber dans une histoire m€caniste. Lacune significative.
ks < Annales > n'ont jamais pu int6grer I'histoire politique. Elles I'ont exclue au
d6but pour r6agir contre la tyrannie qu'elle exergait sur le savoir historique.
C'est pourquoi, I'histoire contemporaine tarde i assimiler I'esprit de la nouvelle
6cole. Dans cette histoire proche, trop proche de nous, les 6v6nements
politiques jouissent d'un prestige et d'un pouvoir de fascination particuliers
dans la mesure of nous les rencontrons autant comme citoyens que comme
historiens. ks cat6gories sont en apparence plus simples, ators qu'ell_es lagent
en r6alit6 en pleine iubjectivit6. Cl. Livi-Strariss, dans'un chapitre de La Peisde
sauvage, oi il critique la conception de I'histoire de Sartre, d6nonce I'impuis-
sance de I'histoire politique d observer avec assez de distance la r6alit6 pour en
fournir une analyse objective. Si I'on 6tudie la p6riode contemporaine, dit-il en
substance, on voit assez bien of se situe la droite et la gauche. Si I 'on passe ii
la Fronde, il est d6jd beaucoup plus difficile de d6finir la gauche et la droite
dans la France du XVIIe sidcle. Si I'on en vient d l'6poque de Ctovis, ces cat6gories
n'ont plus de sens. Le probldme ne vient pas de ce que la droite et la gauche
ne sont pas des cat6gories int6ressantes et .pertinentes, mais elles font trop
partie de nos propres d6terminantes. Nous croyons regarder la r6alit6 ri I'ceil
nu : nous la regardons en r6alit6 d travers les lunettes de notre 6poque.

L'impossibil i t6 d se'tenir d distance est-elle l ' infirmit6 majeure dds
historiens de la politique. contemporaine ? En fait, cette histoire souffre
6galement de ne pas pouvoir cesser d'6tre une histoire officielle. L'histoire a 6t6
longtemps au service des princes et elle risque toujouis de le redevenir, m6me si
les princes ont chang6. A I'origine, I'histoire propagande : et I'on finit par
prendre ce qu'on voudrait faire croire aux gens pour la r6alit6 des choses. On
prend I'histoire d'une petite couche sociale de la population, la classe gouver-
nante, pbur I 'ensemble de la. population, mais on reste incapable de d6finir le

par quelques-uns et lelien profond qui s'6tablit entre les d6cisions
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mouvement global, les int6r6ts des diff6rents groupes sociaux, les enjeux d'une
soci6t6. Les < Annales > n'ont pu encore r6former I'histoire politique, non parce
qu'elle repr6sente un secteur secondaire, bien au contraire, mais parce qu'elle
ne dispose pas encore d'un dispositif conceptuel rigoureux. Les historiens ne
sont pas encore arriv6s d th6oriser les formes objectives du pouvoir.: comment il
se r6partit, comment it fonctionne, quels "rapports s'€tablissent entre ceux qui
sont investis et ceux qui investissent.

L'autre tdche future de I'histoire est d nos yeux d'assurer sa survie face aux
Sciences Sociales. On annonqait la mort de I'histoire dans les ann6es 50. Les
Sciences Sociales, dans leur phase d'euphorie, affirmaient parfois que I'histoire
n'avait plus de raison d'6tre, qu'elle correspondait d une p6riode arch6ologique
de leur propre savoir. Comme I'alchimie a c6d6 la place d la chimie, I'histoire
c6derait la place aux Sciences Sociales. Or, on constate aujourd'hui que
I'histoire est plus vivante que jamais et que les Sciences Sociales sont presque
toutes en proie ri de profondes crises th6oriques. Si elle survit et plut6t mieux
que ses voisines, c'est qu'elle produit un savoir indispensable. Elle devra
s'attacher dans I'avenir d justifier son utilit6 ri la fois comme savoir propre et
comme savoir synth6tique. Les Sciences Sociales intdgrent la dimension
historique par I'analyse r6trospective. Les sociologues remont€nt un peu dans le
temps - disons jusqu'au d6but du XXe sidcle et souvent fort intelligemment.
kur contribution d I'histoire de la soci6t6 contemporaine - je pense pour la
France aux travaux de Pierre Bourdieu, Luc Boltanski, Michel Crozier, Alain
Touraine, a 6t6 sans doute aussi f6conde que celle des historiens. Mais outre
que leurs recherches ne remontent pas trds loin, elle rie s'exercent que dans les
limites du d6coupage qu'ils ont op6r6 dans la r6alit6 prdsente.

Or, il est plus facile d'isoler un aspect de la r6alit6 pr6sente qu'un aspect
du pass6. L'apport de I'histoire, science du changemeirt, habitu6e d d6finir
une conjoncture, une tendance ii montrer les interactions et les dosages des
diffdrentes instances, se r6v€le Id encore indispensable. Une 6volution
6conomique par exemple, n'est jamais pour I 'historien un 6pisode d'6conomie
pure. C'est en m6me tbmps un Equil ibre social, un systdme culturel, un
comportement 6conomiq_ue et son r6le est justement de voir comment se
combinent les diff6rents facteurs. lrs anthropologues affirment parfois que le
fonctionnement d'une soci6t6 est 16916 par les structures de parent6. Les
historiens disent non ! Il y a des soci6t6s oi la parent6 d6termine en grande
partie les relations sociales, il y a des 6poques surtout ori I'univers de la parent6
est investi d'un fort pouvoir de socialisation. Mais d d'autres 6poques, ce
pouvoir peut passer d I'Etat et aux relations extra-familiales. C'est le r6le de
I'historien de montrer, en ddfinissant d chaque fois la conjoncture que, si les
divers niveaux de'la r6alit6 sociale ont une histoire paralldle, leur poids respectif
varie. Le caractdre synth€tique du savoir historique le met en bonne place pour
imposer prochainement une red6finit ion de la science de I 'homme, trop
hdtivement morcel6e. Si cette science de I'homme remplace un jour dans
I'enseignement les vieil les humanit6s, I 'histoire sera appel6e, je pense, d y jouer
un r6le important.

L'histoire peut 6tre le pivot des nouvelles humanit6s. Notre culture
change ; elle a 6t6 fond6e sur le grec, le latin et la litt6rature. Ce qu'on
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apprenait d travers la litt6rature; ce n'6tait pas uniquement le beau parler,
mais la psychologie et les valeurs morales. Le cours de frangais 6tait primordial
parce qu'il avait une fonction culturelle et id6ologique. Il devait nous inculquer
un systdme de valeurs et un systdme de comportement. Ce type d'enseignement
est r6volu, car le code qu'il a mission de communiquer est de moins en moins
capable de d6chiffrer le monde qui nous entoure. Quand on ouvre la radio ou
la t6l6vision, on ne parle plus de littdrature, mais le discours du journaliste est
fait d'6conomie politique; de sociologie et de psychanalyse. Il utilise les sous-
produits des Sciences humaines. lrs nouvelles humanitds vont se constituer d
partir de ce corpus. L'histoire doit y intervenir pour permettre d l'enfant, i
l'homme futur, d'analyser et de critiquer I'organisation de la soci6t6, de
maitriser les forces qui I 'entourent.

Elle doit I'aider €galement A forger une 6thique moderne non plus fond6e
sur I'universalisme classique mais sur la relativit6 et la reconnaissance de la
pluralit6 des cultures. Qui mieux que I'histoire, habitu6e d circonscrire le
changement, peut - rendre familidre cette notion ? L'un des dangers qui
menacent notre soci6t6, c'est que trop install6e dans ses certitudes elle devienne
incapable de concevoir et de supporter que d'autres soci6t6s puissent faire
d'autres choix. Dans la soci6t6 industrielle, formidable machine d produire, les
hommes doivent non seulement produire, mais se dire qu'ils fabriquent leur
bonheur et qu'i ls agissent pour le progrds de I 'humanit6. L'une des retomb6es
empoisonn6es de I 'enseignement g6n6ralis6, est que les gens sont de plus en
plus convaincus du bon droit, de la sup€riorit€ et de I 'universalit6 de leur
cuiture. Plus le mode de vie s'uniformise, plus on le considdre comme le seul
possitrle : d'ori le d6ferlement des intol6rances et du racisme. On se demande
pourquoi le racisme, condamn6 par prds d'un sidcle de cours d'instruction
civique, est plus vivant que jamais. C'est parce que I'id6ologie implicite de notre
vie quotidienne annule I ' inculcation scolaire. Le r6le de I 'histoire, d mes yeux,
est justement de montrer que notre soci6t6 n'est pas I'apoth6ose d'une 6volution
historique, - il faut ddmystifier les certitudes dangereuses de I'id6ologie du
progrds, - mais une 6tape du d6veloppement historique et une forrrre de
d€veloppement parmi d'autres. L'ethnologie peut jouer un r6le analbgue. Mais
I'histoire doublant le pluralisme spatial d'un pluralisme temporel doit conforter
la tol6rance, seule base possible d'une nouvelle 6thique de I 'homme.

AndT6 BURGUIbRE
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INFORMATION PEDAGOGIQUE





LE CONCEPT DE TEMPS
DANS L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE

(2e partie)

Il y a certainement quelque chose d'artificiel ir decomposer les processus
qui produisent conjointement I'acquisition d'un concept global. Mais, on I'a
vu, dans le cahier pr6c6dent, le concept de temps historique est un concept
complexe et nous croyons qu'une telle analyse pourra contribuer d jeter un peu
de clart6 sur cette question.

I .  LE RECUL
Ainsi, le Recul implique que la ddmarche psychologique du ( retour en

arridre > soit familiere. On comprend dds lors qu'elle soit 6trangdre aux jeunes
enfants qui sont essentiellement projetds dans le futur prochain. On peut 6ga-
lement avancer que cette attitude psychologique n'est pas d6velopp,€e 6galement
chez chacun et qu'elle apparait d des stades divers du d6veloppement d cause,
vraisemblablement, des influences vari6es du milieu familial (culte des anc6tres
plus ou moins ddvelopp6), du milieu social (attachement d des valeurs an-
ciennes ou nouvelles)(l), ou plus simplement de I'endroit habit€ (vieille rdgion
remplie de vestiges des sidcles pass€s ou r€gion neuve dont l'< histoire > ne
remonte pas ir 50 ans). Il se pourrait mOme que la technique cin€matographique
du < flash back > contribue ir d6velopper I'attitude mentale du retour en
arridre(2).

Le Recul implique €galement que I'on maitrise I'op,6ration intellectuelle
qui permet de repr6senter symboliquement le temps. Jean Pucelle rdsume trds
bien les difficultds que comporte la mesure du temps. < Quand on croit mesu-
rer du temps, c'est toujours de I'espace qu'on mesure >(3). C'est pourquoi il
faut faire appel aux calendriers, aux lignes du temps, pour se reprdsenter les
temps pass6s. Il est clair, que cette opdration artificielle ne peut suppl6er d
I'exp€rience du v6cu, i.e. du retour en matiere effectud par un individu sur sa
propre dur6e. Les notions de sidcles, de mill6naires ne s'expdrimentent pas.
Elles se congoivent seulement. Mais une fois admis cet artifice thdorique, on
peut en pr6ciser I'utilitd pour symboliser le recul. De nombreuses exp,6rien-
ces(4) ont montr6 que ces repr6sentations symboliques 6taient accessibles d de
jeunes 6coliers d la condition d'Otre pr6sent6es sous formes de dessins (sdrie de

( l )  Dans son enquOte sur l '6ducat ion c iv ique au Canada, A.B.  Hodgetts a ddcouvert  que le sens
histor ique 6tai t  p lus ddvelope chez les Canadiens f rancophones que chez les anglophones et
qu'ils etaient davantage attach6s i des valeurs du pass6. Yoir Quelle culture ? Quel heritage ?,
Toronto, 1968, ch. 22, pp.20-39.
Cette expeprience serait intdressante d v6rifier.
Jean PUCELLE, op. cit., p. 3'7.
Ralph C. PRESTON, Teaching Social Studies in the Elementary school, New York, Holt,
Rinehart & Winston, 1961. Voir Ch.9 : Units emphasizing the Past, pp. 214-247.

(2)
(3)
(4)
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dessins successifs). D'autres exp6riences(5) ont d6montre que les repr6sentations
trds abstraites telles que les lignes, 6taient comprises, mOme d'enfants retardds
intellectuellement, d la condition de concerner les dur6es exp6rimentales (telles
qu'une journde, une semaine, un mois, un an, la vie d'un individu, le XXe
sidcle). Quoi qu'il en soit, i l semble pr6matur6, dans l'6tat actuel des recher-
ches, de proposer un 6ge donn6 pour la compr6hension de la repr6sentation
symbolique du temps par une ligne. Cette compr6hension ddpend de I'habilet6
d ddcoder des symboles abstraits et, trds probablement, du contexte pedagogi-
que dans lequel le proc6d6 est util ise. De toutes manidres, il est certain qu'une
ligne du temps conQue et constuite par_l'6ldve sera p€dagogiquement plus effi-
cace qu'une ligne du temps prdsentee ri l '6ldve. Si comprendre c'est ( structurer
le r6el >>, la construction d'une ligne du temps sera un moyen, parmi d'autres,
d'approfondir un aspect du concept de temps historique.

La construction de lignes du temps devient encore plus probl6matique si on
l'applique ir la repr6sentation des dpoques les plus recul6es. En effet, les d6buts
de l'dre historique, quand on les considdre du point de vue de I'origine de
l'homme ou mOme de l'apparition de la vie sur la terre, supposent qu'on se
situe d une dchelle diffdrente de celle qui peut repr6senter les durdes histori-
ques. Les m6canismes intellectuels par lesquels on tente de se repr6senter les
durdes trds longues, comme les milliard d'ann6es par exemple, semblent analo-
gues d ceux qui permettent de repr6senter des dur6es vdcues et les dur6es histo-
riques. Mais la question n'est pas claire de savoir si ces artifices permettent de
comprendre vraiment les temps les plus recul6s.

D'ailleurs, cela supposerait que le temps lui-mOme est homogdne et con-
tinu. Mais ce n'est pas le cas. (( En r6alit6 on se borne d admettre que les
m0mes causes mettent le mOme temps d produire les mOmes effets, ou plutOt,
qu'elles mettent d peu prds le m€me temps d produire d peu prds les mOmes
effets. Mais ce n'est encore qu'une supposition. La notion d'un temps homo-
gdne est donc une crdation de I'esprit et nous n'avons aucun moyen de prouver
qu'elle correspond d la r6alit6. Nous observons seulement les rdgles pratiques
les plus commodes pour que nos instruments et nos calculs soient efficases )(6).
C'est un peu comme le concept spatial d'ann€e-lumidre. L'intelligibilitd de ces
notions pose des probldmes specifiques qui n'ont pas 6t€ 6tudi6s systematique-
ment. On se contente d'assurer que la repr6sentation graphique r6sout le pro-
bldme. Mais il n'y a rien de moins certain. Heureusement, les probldmes
techniques que pose la mesure des €poques recul6es sont remplis de questions
passionnantes (recherches g6ologiques et arch6ologiques, technique de datation
par le carbone 14, ddtection de sites anciens par la photographie a6rienne, etc.)
de sorte que la compr6hension du recul de I'histoire terrestre et humaine peut
se satisfaire de ces approximations : I'intdr0t m€me des techniques de datation
fait oublier que I'objet lui-m€me, i.e. le recul du temps n'est pas atteint.

Pierre FERLAND, Le developpemen! de lo notion de temps par la construction de lignes du
temps chel les dlives exceptionnels du cours secondaire. Exfrrience faite d Sherbrooke ir
I'hiver I974 pour le cours de Didactique de I'histoire donnd par M. Johnson.
Jean PUCELLE, op.  c i t . ,  p.9.

(5)

(6)
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De toutes manidres, le recul, avec ses supports specifiques que sont la
d6marche psychologique du retour en arridre et la reprdsentation symbolique
par des espaces ne repr6sente qu'un seul aspect du concept complexe de temps
historiques. Cette ddmarche psychologique et cette symbolisation devront 0tre
entour6es de nombreuses autres opdrations intellectuelles ou affectives pour que
la maturation du temps historique soit effective. La chronologie, entre autre,
devra 6galement 0tre maitris6e.

2. LA CHRONOLOGIE (SITUATION DANS LE PASSE)
Ainsi, avoir la notion de temps historique c'est dgalement pouvoir se si-

tuer dans le passd et mettre les nombreux 6l6ments du pass6 en relation tem-
porelle les uns avec les autres. Cette habilet6 suppose un certain nombre de
pr6-requis. Tout d'abord, elle implique qu'on se reconnait dans le systdme de
datation actuel, voire dans les chronologies diverses et qu'on comprend que
< I'origine du calendrier chr6tien n'est pas un point de rebroussement, mais
une €tape dans une direction inchang€e >(7). Ces connaissances, essentielle-
ment abstraites et relides d des concepts mathdmatiques assez avances (concept
de mille, concept de nombre positif et ndgatif, compr6hension des mouve-
ments astronomiques qui servent de base aux calculs du calendrier), ne sont
accessibles qu'd des 6ldves qui ont atteint les stades sup,6rieurs du ddveloppe-
ment de I'intelligence. De toute maniere, certaines habilet6s m6caniques,
comme de faire des additions et des soustractions. ou de mdmoriser des dates
ne doivent pas leurrer. Elles ne signifient pas que les 6ldves ont maitrise le con-
cept de chronologie.

De fait, la r6tention des dates a longtemps 6td identifi6e comme le signe de
la maitrise du temps historique. L'histoire est encore une s6rie de dates pour un
grand nombre de personnes. Mais une date, en soi, ne signifie rien. < Ce qui
importe, en effet, ce n'est pas qu'un dv€nement ait eu lieu d telle date, ce qui
importe c'est que l'€v6nement ait eu lieu avant, ou aprds un autre ou en mOme
temps qu'un autre >(8). Ainsi, maitriser le concept de chronologie signifie
qu'on comprend les synchronismes, les successions, les convergences, les in-
tervalles, les dur6es et qu'on peut mOme ddtecter les anachronismes. Tout cela
implique des comparaisons, des associations et, surtout, la maitrise de I'idde
que le pass€ puisse Otre plus ou moins 6loign6. En somme, une date n'a de sens
que si elle est vivante.

Ici encore, il faut chercher un paralldlle dans I'exp,6rience vdcue du temps.
Chaque personne dprouve plus ou moins de difficult6 d situer tel ou tel 6v€ne-
ment dans le cours de sa propre vie. Certaines personnes se r€fdrent sponta-
n6ment d des dates et obtiennent ainsi des repdres objectifs pour d€terminer
l'6poque. D'autres font plutOt rdf6rence d certains 6v6nements marquants qui
servent de balises pour situer un fait pass6 : ces 6vdnements peuvent 6tre per-
sonnels ou sociaux. << C'6tait avant mon mariage > dira I'un. < C'6tait aprds la
guerre >> dira I'autre. Enfin, quelques personnes 6prouvent les plus grandes
difficult6s i se situer par rapport d leur propre exp€rience et commettent de

Marcel REINHART, op. ci t . ,  p.9.
Roger COUSINET, op. ci t . ,  p.53.

(7)
(8)



grossi6res erreurs en d6terminant la situation temporelle d'un 6v6nement. Il
semble donc plausible que les processus qui servent d dater un 6v6nement
soient fort diff6rents d'un individu d I'autre. A notre connaissance, ces pro-
cessus n'ont pas 6t€ 6tudi6s syst6matiquement.

Mais ir supposer que ces processus soient connus, doit-on impliquer qu'ils
puissent 6tre transposds automatiquement dans l'6valuation des faits du pass6 ?
Il nous semble plutOt que la m€me diversitd devrait se retrouver dans I'appr6-
ciation relative du temps historiques (c'est-d-dire qu'on peut retrouver des
gens qui se servent des dates, d'autres, d'un systdme de rdfdrences d des hauts-
faits de I'histoire et d'autres qui s'embrouillent ais6ment dans le d6dale des
faits pass6's) ; mais qu'il n'y aurait aucun parall6lisme entre les habilet6s d
dater les 6v6nements de son exp,6rience personnelle et l'habiletd d se situer dans
les diff6rentes dpoques du pass6. Tel savant sp6cialiste de I'Antiquit6 oublie
tout ce qui concerne sa propre vie. Telle grand-mdre identifie sans difficult6
Ies naissances et les mariages de ses nombreux petits-erifants mais confond
systematiquement les pdriodes du pass6. Le temps v6cu n'est pas le temps
congu et il ne semble donc pas y avoir continuit6 d'un niveau d I'autre.

Ce qu'il importe de retenir ici, c'est que I'un des nioyens qui permettent
de d€velopper le sens de la chronologie est la manipulation des dates .ou de
points de repdre privil6gi6s. Nous retrouvons donc ici la question des dates d
laquelle nous avons associ6 la question des p6riodes. En fait, ce n'est pas par
hasard que I'association dates-histoire a persist6 si longtemps : mais la date est
un signe et ne tient pas lieu de la chose signifi6e. Il en est de mOme pour les
divisions traditionnelles de I'histoire en p6riodes. < Toute coupure en histoire
est dvidemment factice >, a 6crit Henri Berr. < Rien ne finit, rien ne commence
absolument. Il y a quelque chose d'absurde d d6limiter une pdriode par des
dates rigoureuses. Ffit-ce une rdvolution ou une mort, aucun ev6nement ne
rompt tous les fils avec le pass6 ou l'avenir >(9). Cependant, comme I'explique
si bien Reinhart, < des repdres existent, dont chacun d sa valeur [...]. Il ne
s'agit pas de choisir entre des dates, mais d'analyser leur signification, de cher-
cher les critdres de la periodisation >(10). Le danger est d'ailleurs permanent
que la r6f6rence ir une p6riode donn6e ne soit que pure abstraction concep-
tuel le.

Il semble 6vident que la manipulation des dates et des p6riodes, instru-
ments privil6gi6s de la chronologie, ne soit pas possible pour les enfants du ni-
veau €lementaire. En fait, la chronologie repr6sente I'aspect le plus difficile du
concept de temps historique. Les 6tudes conduites en Angleterre par Sturt ,et
Oakden en 1921 et reprises par Jahoda en 1960 ddmontrent < en particulier
que autour de l'6ge de I I ans peut se situer un seuil dans le d6veloppement du
concept de temps historique ; ce n'est qu'aprds cet dge, par exemple, que le
pass6 devient diff6renci6 en p6riodes historiques vari6es >(ll). De mOme, les tra-
vaux de Bradley ont montr6 que ( ce n'est qu'aprds ll ans que les 3/4 des en-
fants comprenaient les implications fondamentales d'une date historique >tl2l.
(9)  Ci t6 par Nlarcel  REINHART, op.  c i t . ,  p.  16.

(10 )  / b i d . ,  p .  16 .
(ll) C. JAHODA, Children's concepts oJ linle und Hisror.v, dans Educationa! Re't'iew, vot. 15,

l963,  c i te par R.N. Hal lanr,  op.  c i t . ,  p.  161 .
( 12 )  R .N .  HALLA I \ I ,  op .  t ' i t . ,  p .  167 .
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De toute manidre, si on veut que la r6fdrence d une p,6riode ou d une date
soit une opdration intelligente, il faut que cette r6f6rence soit accompagn6e
d'un certain nombre de connaissances propres d animer cette date, cette p€-
riode. Quelles sont donc ces connaissances ?

3. L'EVOCATION
C'est ici que I'Evocation entre en ligne de compte. En effet qu'est-ce qui

peut le mieux < habiller >> une date ou le nom d'une p€riode que la rdfdience d
des images, d un contexte concret. C'est d'ailleurs d cette conclusion qu'6taient.
arrivds les auteurs de L'enfant devant I'Histoire. < La comprdhension histo-
rique, expliquent-ils, s'appuie sur autre chose que sur le sentiment de la dur6e
v6cue. Elle s'appuie notamment sur des repr6sentations spatiales symboliques
(graphiques), sur des objets dont la structure est symbolique (manuels oir
l'histoire est racont6e ielon un ordre chronologique) ; elle s'appuie sur des
m6thodes, sur des moyens d'enseignements. Elle s'apprend : elle est une con-
naissance D(13). Et la connaissance historique, plus que tout autre, a besoin
d'Otre illustr6e pour €tre int6riorisde. Car qu'est-ce qu'une histoire sans ima-
ges ? Les enfants et les adolescents d'aujourd'hui le comprennent plus que
jamais, dans I'univers visuel qui est le leur, fait de bandes debsin6es, de films
et d'6missions de t€ldvision.
L'ordre abstrait (le temps congu) oi se situe l'histoire a besoin d'€tre il lumin6
par des images (costumes, d6cors, armes, v6hicules, maisons, cuvres d'art)
pour prendre signification.

Au fond qu'est-ce qui permet de diff6rencier des periodes sinon des allu-
sions d des d€cors diff6rents : temples de llAntiquit6, cathddrales gothiques,
ch0teaux de la Renaissance, gratte-ciel contemporains ? Qu'est-ce que (( com-
prendre les implications fondamentales d'une date historique >>, sinon se r6f€-
rer d tel ou tel personnage illustrd de telle manidre et impliqu6 dans une ac-
tion concrdte.

La r6f6rence visuelle, en histoire, semble. tellement aller de soi, qu'on ne
prend pas la peine de I'analyser. Et pourtant son dynamisme intellectuel est
puissant, ainsi que son efficacit€ pedagogique - En effet, la rdf6rence visuelle
permet le comparaison, I'association et facilite la symbolisation.

Une expdrience a 6t6 tent6e auprds d'dtudiants en histoire de niveau uni-
versitaire. Chacun avait regu un chiffre reprdsentant le num€ro d'un sidcle et
devait inscrire ce qu'il voyoit en se rdf€rant d ce sidcle. Les dtudiants qui
avaient de la facilit€ d visualiser le pass6 pouvaient aligner un trds grand nom-
bre de renseignements, attestant par ld que leur sens historique 6tait trds vivant.
Au contraire, les 6tudiants qui choisissaient d'inscrire des ph6nomdnes
abstraits, comme la < mont6e de la bourgeoisie >, la < Rdforme )), dtaient tout
de suite d court d'allusions. Trops abstraites, leurs connaissances historiques
6taient minces(l4). On pourra objecter qu'on 6tait en presence d'dtudiants de
calibres divers. Eh bien ! justement, il semble intdressant de savoir que c'6tait
les bons 6tudiants qui voyaient beaucoup d'images et les 6tudiants m6diocres
qui en voyaient peu.

(13)  L .  HENRIOT,  op ;  c i r . ,  p .212.
(14) Experience de I 'auteur au cours de Didactique de l 'histoire en 1972, 1973, 1974.
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Il ne faut pas sous-estimer I'importance de l'6vocation visuelle dans le
d6veloppement du concept de temps historique. Tout d'abord, elle autorise
I'opinion selon laquelle on peut prdsenter du mat6riel historique d des jeunes
enfants, nourrissant ainsi, d I'avance, le bagage de r6f6rences qui leur per-
mettront de mieux comprendre, plus tard, les dates et les periodes qui sous-
tendent la maitrise de la chronologie ; ces images transformeront 6galement le
recul dans le temps, d'op6ration abstraite en op6ration concrdte. Cette opi-
nion rejoint d'ailleurs le jugement de Watts, qui se base sur la th6orie asso-
ciative de I'apprentissage (McKellar), pour d6montrer qu'il est pertinent d'en-
seigner I'histoire aux enfants, en particulier parce que l'utilisation d'un abon-
dant mat6riel visuel mis en association avec des concepts abstraits favorise la
synthdse entre les formes associative et rationnelle de la pensee(15).

D'un autre c6t6, si I 'on considdre I'aptitude d I'6vocation comme une
composante essentielle du concept de temps historique, cela permet d'6largir
l'6ventail d'instruments p6dagogiques susceptibles de ddvelopper le sens histo-
rique. A cOt6 des lignes du temps et autres graphiques, d c0t6 des tableaux et
des s6quences viendront se greffer toutes les possibilit6s didactiques de I'image
pergue dds lors non plus comme un agr€ment, mais comme un instrument
intellectuel de la formation - < L'image, affirme Paul Mar6chal, constitue le
support le plus significatif d'une premidre forme de connaissance histori-
que >(16).

4. LE CHANGEMENT.
Le r6le intellectuel de I'imagination est 6galement renforc6 par I'examen

d'un autre aspect du concept de temps historique : celui du changement.
Avoir la notion du temps historique, c'est 6galement, en effet, percevoir que
les hommes changent, que les choses changent, que les institutions changent.
Au premier abord, cette affirmation ressemble d une lapalissade. Et pourtant,
d l'examen, on d6couvre que la perception correcte et organis6e des change-
ments historiques contribue au d6veloppement du concept de temps historique.

En premier lieu, il faut mentionner que la perception du changement his-
torique sert de cadre 6volutif aux nombreuses images que contient le passe. En
effet, s'il est ais6 d'identifier une image ancienne, en tant qu'ancienne, il est
plus difficile de l'associer exactement d sa p6riode correspondante, donc de la
situer dans la succession des dges. Et c'est par la connaissance des principaux
chingements qui sont survenus dans I'histoire, que les associations exactei
peuvent s'6tablir.
Changements dans les costumes, dans les armes, dans les v6hicules, dans les
6difices permettent, en effet, de < dater D un personnage ou un dvenement re-
prdsent6s sur une image et cette association peut souvent se faire sans r6f€-
rence d une date pr€cise. L'6tude des changements dans les choses est d'autant
plus facile d faire que tres souvent, une transformation progressive est visible
d'une p€riode d I'autre. Ainsi, les appareils de t6l6phone se simplifient, les

( I5) D.C. WATTS, op. ci t . ,  p. 37 .
(16) Paul MARECHAL, L'histoire en question, coll. < Carners de pedagogie pratique >, Paris,

A .  Co l in ,  1969,  p .  17 .
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navires grossissent, les lignes architecturales se compliquent ou s'6purent selon
le cas et les robes raccourcissent.

L'€tude des changements dans les choses est d'autant plus intdressante d faire
que, pddagogiquement, elle est accessible aux jeunes 6leves qui sont d'ailleurs
trds friands de ce genre de recherche.

Les changements dans les institutions peuvent 6galement Ctre 6tudi6s et, si
les jeunes eldves n'en saisissent pas toutes les implications de caractdre abstrait,
ils sont tout d fait incapables de les discerner. Ils savent qu'un roi d'aujourd'hui
n'est pas comme un roi d'autrefois. Ils ont le sentiment de ce que reprdsente
une r6volution, un changement social. Ils le comprennent parce qu'ils sont sen-
sibles ir ce que tout 6v6nement historique contient d'humanit6. Marrou invo-
quait la sympathie comme condition pr6alable ir la compr6hension histori-
que(17). Eh bien ! c'est cette sympathie, naturelle chez I'enfant, qui lui permet
de comprendre les diff6rences de genre de vie, les exploits des grands inven-
teurs, les < bons > et les < mdchants )) gouvernements.

En second lieu, le grand avantage qu'il y a d orienter l '6tude vers I'obser-
vation des changements historiques, c'est qu'ils peuvent Otre analys6s sans
rdf€rence prdcise d des dates ou d des periodes. Seul le mouvement qui anime
I'histoire est alors mis en relief et I'examen systematique de ce mouvement
propose d la conscience, qu'elle soit affective ou intellectuelle, le support
psychologique du concept de temps historique.

Cette etude des changements permet, d'autre part, de consid6rer un as-
pect indispensable du concept de temps historique, celui de la vitesse qui anime
l'6coulement du temps. Certains changements sont brutaux, rapides ; d'autres,
au contraire, sont lents et dtendus sur une longue periode de temps. Certes,
cette distinction entre changements courts et changements longs n'est pas facile
d faire. Les enseignants ont observ6 que les jeunes dleves sont bien davantage
portes ir percevoir les diffdrences que les ressemblances entre deux p,6riodes.
Ainsi, il est facile pour un adolescent de voir la diff6rence des armes du soldat
de Napoldon et du soldat de la Premidre guerre mondiale. Un sidcle seule-
ment les sdpare. Toutefois, il ne verra pas les ressemblances qui unissent le
soldat de C6sar et le soldat des Croisades qui sont cependant s6pards par tout
un mill6naire. C'est dire que la compr6hension du rythme de I'histoire suppose
une lente maturation. Comme le dit Reinhard, << la marche du temps n'est pas
uniforme, elle est scandde par un rythme, sa continuit6 n'ignore pas les rup-
tures, et c'est ld ce qu'il faut tenter de clarifier >(18).

En fait, l '6tude des changements historiques ne prend tout son sens que si
elle est conjugu6e avec l'6tude de la chronologie. Ces deux aspects du concept
de temps historique s'6clairent I'un I'autre. Cependant nous croyons qu'ils
peuvent Otre dissocids artificiellement dans I'enseignement de I'histoire. En
effet, l'6tude des changements, par les multiples possibilit6s visuelles et com-
paratives qu'elle suppose, est accessible aux jeunes 6ldves. Elle permet d l'6ldve
d'emmagasiner des connaissances concrdtes et visibles, qui serviront, plus tard,

(17) H.l. MARROU, De la connaissance historique, Paris, Le Seuil, 1954, p. 97.
(18) M. REINHART, op.  c i t . ,  p.  14.
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d 6toffer de r6f6rences intelligentes, les dates et les epoques qu'il rencontrera
dans une 6tude plus syst6matique de I'histoire.

C'est ce qu'ont bien compris les diff€rents auteurs de m6thodes dites
< d'initiation d I'histoire > destin6es aux jeunes adolescents du premier cycle du
secondaire(19). < La matidre historique reldve principalement des faits de la vie
quotidienne. Elle concerne donc la culture materielle liee aux besoins des hom-
mes. Par approches successives, I'enfant est amene d ddcouvrir les solutions
apport6es par les hommes d leurs probldmes sociaux, €conomiques, politiques
et religieux. La d6marche part des notions les plus concrdtes et les plus simples
pour s'acheminer vers des notions plus complexes et plus abstraites. Tout en
observant son propre environnement, l '6ldve est constamment amene d se d6-
placer dans I'espace et dans le temps, ainsi qu'd confronter le'pass6 et le pr6-
sent ))(20). En fait, ces mdthodes d'initiation d I'histoire s'attachent principa-
lement d l'6tude du changement. Elles font peu appel aux chronologies politi-
ques traditionnelles. Inddpendamment de leur mdthodologie, qui est celle du
travail historique de l'6ldve lui-m6me, bas6 sur le document, le tdmoignage et la
critique, ces mdthodes d6veloppent la conscience du temps et du mouvement ;
elles proposent, comme le disait Cousinet < l'6tude de I'action du temps sur les
shoses ))(21).

5. L'EVOLUTION
De mOme que le changement ne prend tout son sens que s'il est conjugu6

avec l'6tude de la chronologie (encore, on I'a vu, que cela ne soit pas indispen-
sable pour des jeunes €ldves), de mOme, l'6tude des changements historiques
conduit tout naturellement au concept de l'6volution historique qui est un autre
aspect du concept de temps historique. Alors qu'il n'6tait question que de d6-
finir le m6tier d'historien, Marc Bloch avait ddjd prdcis6 les donn6es fonda-
mentales du probldme de l'6volution historique. Aprds avoir montr6 que la
frontidre la plus impr6cise qui soit est celle qui sdpare I'actuel de I'inactuel, il
d€montre magistralement que le passd fait comprendre le prdsent mais qu'i
son tour, le prdsent dclaire le pass6(22). Avoir le concept de temps,historique,
c'est donc comprendre que le prdsent est intimement li6 au pass6 par tout un
r6seau de causes et de relations et que les diffdrents 6v6nements du pass6 sont
dgalement li6s entre eux par un treillis de causalitds et de consdquences.

Cette affirmation a 6t6 longtemps la plus incontestde des vdrit6s pedago-
giques concernant I'enseignement de l'histoire. Des g6n6rations d'6ldves en ont

Citons pour le Quebec :
A. La collection Initiotion d I'histoire d partir du monde actuel, chez Cudrin par Andr6

Le febv re ,1972 .
B. La collection L'histoire : Aujourd'hui-Hier, chez Nova par Lavall6e et paquette, 1973.
C. La collection << Initiation d l'Histoire et aux Sciences de I'homme r>, chez C.E.C. par

Dussaul t  et  Lavi l le .  1973.
Ren6 VAN SANTBERCEN, L'histoire en procls dans l'enseignement secondaire, dans
Le Professeur d'hisloire, nov. 68, p. 23.
Roger COUSINET, op.  c i t . ,  p.82.
Marc BLOCH, Mitier d'histonen, Paris, Armand Colin, 1967, pp. 9-16.

(  l 9 )
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(2t)
(22)
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pati, qui ont transcrit d'interminables tableaux synoptiques de causes loin-
taines et prochaines, de cons6quences d multiples directions. Et pourtant, I'en-
seignement de I'histoire par les causes et les consdquences est probablement la
plus contestable approche que I'on puisse donner d I'histoire quand il s'agit de
ddvelopper le sens du temps historique. Roger Cousinet a bien d6montr€ le
caractdre arbitraire de ces affirmations qui reposent (( sur une p6tition de
principes (...). Toute l'6quivoque vient de ce qu'un fait n'est d6terminable,
si on le considdre comme fait historique, que grdce d I'apport de ces causes et
de ces cons6quences suppos6es qui, en r6alit6, Ie constituent ))(23).

Nous ne voulons pas reprendre ici ce d€bat fondamental en ipistimologie
de I'histoire(2a). Mais il faut ndanmoins rdp6ter, pour la clartd de notre expose,
qu'en soi, la rdalit6 historique ne nous est pas vraiment perceptible. Comme le
dit Aron, < elle est indpuisable et 6quivoque parce qu'elle est humaine >(25) ;
et ce n'est que par commodit6 m6thodologique que I'historien d6termine des
explications qui s'appellent causes et consdquences. Mais, comme le dit Marrou,
< il est bien 6vident que cette explication n'est plus du type causal. Il serait
donc temps, 6crit-il, que la thdorie de I'histoire procdde pour son compte,
comme celle des sciences de la nature l'a fait depuis Auguste, Comte, d une
revision de la notion de cause ; physiciens et naturalistes y ont pratiquement
substitu6 celle, d la fois plus g6n6rale et mieux d6finie, de < conditions d'appa-
rition > ; (...) pareillement, I'histoire, me semble-t-il, doit renoncer d la recher-
che des causes pour celle des d6veloppements coordonn6s, notion qui n'est
qu'une extension, d la dimension nouvelle du temps, de la notion statique
de structure >>(26).

Ces rdflexions impliquent-elles qu'on doive s'abstenir de toute allusion d
des causes et ir des consdquences en histoire ? Nous ne le croyons pas. Il semble
toutefois important que I'enseignant soit conscient de ces probldmes 6pistdmo-
logiques. Son approche deviendra alors. moins systdmatique et plus prds de la
v6ritable 6volution historique qui. reste, elle, ouverte d tous les possibles. C'est
cette mentalit6 que souligne Reinhart quand il parle de la notion de pr6sent
dans le pass6. < Tout est vain, 6crit-il, si l'6ldve ne comprend pas que chaque
instant du pass€ fut v6cu en tant que prdsent, et que ceux qui le vivaient scru-
taient leur avenir dans ce qui, pour nous, est aussi du pass6. Le contenu de ce
temps 6tait alors inddtermin€, les hommes s'appliqudrent d pr6parer, d. rendre
favorable, cet avenir... qui s'est accompli en pass6 depuis eux. A chaque
instant, le temps historique fut color6 d'esp6rance et de crainte, de souvenirs
et de regrets, d'intentions et de risques ; il succ6dait d un pass6 r6volu et pr6-
cddait un avenir aux virtualitds inddcises et multiples >(27).

Nous croyons qu'un tel concept, celui de pr6sent dans le pass6, est I'un
des plus difficiles d saisir, mais qu'on peut y arriver, avec les 6ldves les plus
dg6s, ir partir d'un exemple de I'actualit6. Un exemple commode est l'6lection

Roger COUSINET , op. cit., p. 37 .
Voir sur cette question les ouvrages de Marrou, Carr, Aron, Veyne entre autres.
Raymond ARON, Introduction d la philbsophie de I'histoire, Paris, Gallimard, 1948, p. 120.
H.l .  MARROU, op..ci t . ,  p. 183.
Marcel REINHART, op. ci t . ,  p. l l .

(23)
(24)
(25)
(26)
(27)
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d'un gouvernement minoritaire. Aux lendemains de l'election, tout est possible.
Le gouvernement pourra se maintenir au pouvoir 2 semaines, 2 mois, 2 ans,
personne ne le sait. Mais lorsque le gouvernement sera renvers6, il se trouvera
des historiens pour trouver des causes ir la dur6e du gouvernement. Mais ces
causes n'dtaient pas ddterminantes puisque au moment m€me de l'6v6nement,
tout 6tait encore possible.

On peut probablement trouver dans cette difficult6 particulidre, une expli-
cation au fait que les €tudes de Hallam sur le developpement de la pens6e his-
torique chez les enfants et les adolescents aient d6montr6 que la raisonne-
ment verbal, en histoire, n'apparaisse que bien aprds les dges sugg6rds par les
6tudes de Piaget pour le ddveloppement de la pens6e logique. En effet, le
raisonnement verbal en histoire s'exprime principalement par I'habilet6 d relier
entre eux, par une relation quelconque, deux faits historiques. Les travaux de
Hallam ont d6montr6 que les enfants ne font pas de relations ou isolent abusi-
vement un seul facteur - (stade pre-operationnel), qu'ils s'en tiennent exclu-
sivement au texte qui leur pr6sente l'6v6nement et sont incapables d'extrapo-
lation (stade opdrationnel c6ncret), qu'ils ne peuvent qu'exceptionnellement,
et d un dge relativement avance (15 ans),6tablir des relations compldtes et tenir
compte du caractdre hypoth6tique et relatif des informations de caractdre histo-
rique. De fait, I 'explication en histoire restera toujours al{atoire, < non seule-
ment lparce que] I'action est trds €loignde du milieu imm6diat des enfants mais

[parce que] ils font face, d un niveau hypoth(tique, d des r6fdrences et d des
dilemmes moraux susceptibles de rendre perplexes les adultes les plus intelli-
gents D(28).

L'6tude de l'6volution historique implique donc des difficult6s non n€gli-
geables et le relativisme qu'il convient de donner d cette approche, pour respec-
ier la nature mQme de I'histoire, n'est pas pour faciliter la d6marche pedago-
giqUe. L'enchainement des CauSeS et deS conSdquences, en histoire, exerce ce-
pendant une s6duction certaine sur professeurs et 6tudiants. Cette s6duction est
ians doute accentu6e de nos jours par l'int6r€t accru pour les faits de civilisa-
tion mat6rielle qui semblent parfois apporter un d6menti aux positions plus
relativistes de l'explication en histoire. La popularit6 de l'histoire th6matique
renforce encore cette tendance. Faut-il diagnostiquer dans cette mode une in-
fluence de I'histoire mdcaniste ou marxiste ? Cela est possible, bien qu'une telle
affirmation nous semble exiger des preuves un peu plus sdrieuses. Il y a sans
doute actuellement, parmi les professeurs d'histoire, beaucoup de Monsieur
Jourdain qui font du << marxisme )) sans le savoir. Quoi qu'il _en soit, il nous
semble jusie d'affirmer que tout en 6tant la plus difficile ir expdrimenter, l'6tu-
de de I'histoire par les causes et les consfquences semble la plus r€pandue.

Et pourtant, il existe une autre m{thodologie qui serait tout aussi dyna-
mique pour illustrer l'6volution historique : celle du r6cit. < L'histoire, 6crit
Erii Dirdel, appartient toujours, par quelque c01g, a la narration, comme le
conte et l'€popee. Exposer de I'histoire, c'est toujours de quelque manidre,
raconter < des histoires ). Non que la diversion anecdotique lui convienne,

(28) R.N. HALLAM, op. ci t . ,  pp. 164-166
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mais I'histoire suspend I'esprit ir I 'expectative de ce qui va se passer ; elle accro-
che d la souvenance du r6cent tout-d-l'heure I'impatience du prochain mainte-
nant. A la valeur 6pique de la relotion, s'ajoute la portde dramatique de I'ac-
tion >(29). Cette opinion est d'ailleurs celle de Raymond Aron qui affirme que
le rdcit caracterise specifiquement I'histoire et la distingue ainsi de la sociologie.

Nous croyons, en effet, que le r6cit historique est I'instrument par excel-
lence pour faire saisir le mouvement de l'6volution historique. Paul Mar6chal
a justement tent6 de r6habiliter cette formule pedagogique dans son livre
L'Histoire en question. < L'histoire narrative, €crit-il, est la forme la plus an-
cienne sous laquelle se pr6sente la connaissance du pass6 (...). Elle ouvre des
voies dducatives parfois m6connues ou rejet€es ; (mais elles sont) pourtant
6videntes D(30). Il est tout d'abord certain que le r6cit historique a I'avantage
d'Otre possible avec de jeunes auditoires (d condition de savoir raconter).
Surtout, il rend la rencontre avec le passd plus vivante. Car il est plus ais6 de
rencontrer quelqu'un dans un rdcit que dans un tableau synoptique de causes
et de cons6quences. Enfin, le r6cit peut trds efficacement contribuer d donner
le go0t de I'histoire, ce qui n'est pas ir dddaigner.

L'utilisation du r6cit historique pr6sente cependant ses difficult6s, tout
comme I'enseignement par les causes et les consequences ; mais nous croyons
que les risques de dinaturer I'histoire sont moins grands. Ainsi, I'art de savoir
raconter n'est pas trds r6pandu et on rencontre peu de Guillemin parmi les
professeurs d'histoire ; toutefois, les professeurs qui se risquent d, raconter ne
sont pas l6gion de sorte que le mal n'est pas trds grand. D'airtre part, le r€cit
historique ouvre la porte au superficiel, au d6tail anodin voire au fabuleux:
mais cet inconv6nient est largement attenud si on fait usage €galement, d'autres
proc€dds pedagogiques.

En dernidre analyse, cet aspect du concept de temps historique qu'est
l'6volution nous semble le plus probldmatique de tous. Non pas qu'il soit le
plus difficile ir apprdhender : le concept de recul, celui de chronologie et celui
de duree semblent l'0tre bien davantage. Mais il ressort que les deux proc€d6s
qui servent d illustrer l'dvolution historique, celui de I'enchainement des causes
et des cons6quences et celui du r6cit historique, sont difficiles d pratiquer sans
tomber dans des pidges redoutables pour l'6tablissement d'une authentique
culture historique.

6. LADUREE
Enfin nous devons terminer en mentionnant un dernier aspect du concept

de temps historique, aspect qui pourrait Otre le plus important de tous mais qui
se rdvdle le plus difficile d saisir : la durte. Pr6cisons immddiatement que nous
donnons i ce mot de dur6e, un sens bien particulier. Nous ne d6signons pas un
espace de temps qui s'6coule par rapport d un ph6nomdne. Nous d6signons plu-
tOt le caractdre de ce qui est durable ou permanent dans l'€coulement du temps.

Eric DARDEL, L'histoire, science du concret, Paris, 1946, p. 22.
Paul MARECHAL, op. ci l . ,  ch. I ,  pp. 5-18.
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En fait, cet aspect du concept de temps historique est paradoxal par rap-
port aux deux pr6c6dents, celui du changement et celui de l'6volution. En effet,
le sentiment de la duree historique, dans le sens que nous lui donnons, impli-
que que I'on rdalise qu'une continuite est visible d travers le d6roulement de
I'histoire, et que le temps lui-mOme est le temoin muet et imperturbable d'un
fonds de permanence qui se maintient dans I'humanit6 depuis les origines les
plus recul6es de I'histoire. Au fond, on r6alise que le pass6 est pour nous un
hdritage. Dans je ne sais plus quelle ville du mid-ouest amdricain, on a elev6
un monument qui porte cette inscription :

< Time goes )), they say.
O h ! n o !
Time stays !
We go.

Nous croyons que cette inscription illustre bien ce que reprdsente la dur6e
historique. L'historien qui ne considdre le temps que comme une mesure du
mouvement qui anime I'histoire, (mouvement qxprim6 par le changement, la
succession et l '€volution) ampute sa vision du temps historique d'un flement
indispensable. Car le temps de I'histoire, comme l'a dit Marc Bloch, << n'est
pas qu'une r6alit6 concrdte et vivante rendue d I'irr6versibilit6 de son 6lan ;
il est le plasma mOme oir baignent les ph6nomdnes et le lieu de leur intelligi-
bilitd ))(31). << Car la durde est orientde, elle imprime sa direction d I'histoir'e
tout entidre. Chaque g6ndration est l'hdritidre de la pr6c6dente, elle en regoit
des traditions et des exemples, des ressources, des techniques et des croyances,
souvent elle habite les m€mes demeures et cultive les m€mes champs ; souvent,
mais pas toujours, car il y a cr6ation et destruction >(32).

L'exp,6rience individuelle du temps nous permet, si nous nous y arrOtons,
de formuler la r6flexion suivante : < Je ne saurais pas que je change s'il n'y
avait en moi quelque chose qui ne change pas )). Eh bien ! la dur6e historique
exprime ce sentiment (car c'en est un) qui s'actualise par la culture ou la tradi-
tion, qui s'expdrimente vraisemblablement par le culte des origines et, peut-etre
aussi, par I'inquidtude du destin de I'humanit6.

Car si la dur6e historique est un sentiment, c'est peut-€tre parce qu'elle
pose des probldmes philosophiques auxquels I'homme n'a jamais pu apporter
de r6ponse satisfaisante. Notre 6poque est-elle en progrds par rapport d celles
qui I'ont pr6c6d6e ? Oir va I'histoire ? Quelle est la signification de I'aventure
humaine ? Autant de questions qui sont ins6parables de l'6tude historique
quand on la conduit d son terme et qui donnent d cette 6tude des incidences
philosophiques.

Que ces questions soient hors de la portde de la majorit6 des dldves qui
6tudie;t I'histoire, cela est certain. Mais cela ne signifie pifs que I'id6e mOme de
permanence qui est ddsign6e par l'expression dur6e historique leur soit €tran-
gdre. La sensibilitd d cet aspect du concept de temps historique est probable-
ment beaucoup li6e, comme l'aspect du recul, d un certain nombre de facteurs

(31) Marc BLOCH, op. ci t . ,  P.5.
(32) Marcel REINHART, op. cit., p. 10.
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Ir,
sociaux tels que la famille, le groupe linguistique, le milieu local, et peut-€tre,
une certaine sympathie d I'endroit d'un professeur qui sait communiquer son
enthousiasme pour les choses du pass6.

L'exp€rience quotidienne nous apprend que les enfants rdagissent diff6-
remment aux stimulations intellectuelles et affectives qui leur sont propcis6es.
Trds t6t se dessinent les amateurs d'insectes ou de fleurs, les mordus de la m6-
canique ou de l'dlectronique, les collectionneurs de toutes sortes. La curiosit6
pour l'ailleurs etl'autrefors est tout aussi certaine qu'elle est difficile d expli-
quei rationnellement. Et nous croyons que le sens de la duree historique,
dals 19 sens que nous lui donnons, est une forme de conscience qui est percep-
tible chez I'enfant et qu'elle s'exprime principalement par le go0t des histoirls
et le gofft de I'histoire.

Dans son ouvrage Le Temps de I'histoire, Philippe Arids laisse entendre
que la vision de I'histoire,de I'historien moderne est trds proche de l,exp6-
rience enfantine. < Ou bien I'histoire est un mouvement 6l6mentaire, inflexible
et sans amiti6, 6criril. ou bien il existe une communion myst6rieuse de I'hom-
me dans I'histoire : la saisie du sacr6 immerg6 dans le temps, un temps que son
progrds ne d6truit pas,., oi tous les dges sont solidaires >(33). On peut ne pas
suivre Philippe Arids dans sa vision mystique de la duree historique. Il nous
semble toutefois que ces propos traduisent.bien le'caractdre d Ia fois intuitif et
affectif qui d6termine le sens de la duree historique. On peut dgalemgnt soup-
gonnel que, si cette perception est, de toute 6vidence, un effet de la maturation
affective et intellectuelle, elle n'est pas 6trangdre d I'exp€rience des enfants qui
en appr6hendent confus6ment certaines v6rit6s dans le champ de leurs int6-
r0ts. Leur sens de la dur6e historique ne sera pas organise ; il sera pressenti.
Et nous croyons qu'un bon nombre d'activit6s.qui viennent d'Otre 6num6r6es,
observation d'images et d'objets anciens, 6tude des changements de la vie
matdrielle, r6cits historiques, sont susceptibles d'alimenter en intuitions riches
et vari6es le bagage de connaissances historiques qui doit pr6cdder toute vision
organis6e de la duree historique.

Comme nous venons de le constater, ie concept de temps historique ne
peut Otre identifie d un seul comportement intellectuel ou d une seule qualit6
de la conscience. C'est un peu pourquoi les nombreuses 6tudes sur la question
sont si decevantes : en general, elles ne traitent qu'un aspect partiel du pro-
bldme et, d'un autre c0t6, peu d'auteurs font les distinctions n6cessaires entre
le temps congu, le temps v6cu et le temps historique.

Nous avons, pour notre part, tent€ de circonscrire les implications globales
du d6veloppement du concept de temps historique en le d6composant en six
aspects distincts. Chacun de ces aspects se r€fdre d un niveau spdcifique de
I'appr6herision, qu'elle soit intellectuelle, affective, ou qu'elle implique simul-
tanement I' intelligence et le ccur. Nous avons pu constater que les six aspects
d6termin6s pr6sentaient des difficultds d'assimilation fort diverses. Certains
aspects, comme l'6vocation du pass6, I'6tude des changements historiques,
I'int6r0t aux r6cits historiques (forme simplifi€e du concept de l'6volution)

t 3 3 )  P h i l i p p e  A R I E S .  o p .  c i t . ,  p . 2 3  s .
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semblent accessibles aux dcoliers. Toutefois ils ne sauraient constituer, seuls,
une autheirtique maitrise du temps historique. D'autres aspects doivent compl6-
ter ces premiers contacts. Ainsi, l'6tude de la chronologie est indispensable
pour donner un cadre conceptuel coh6rent d l'6tude du pass6 de m€me la sym-
bolisation qui permet de visualiser le recul de I'histoire. Ces deux activites
semblent donc indispensables dans la formation secondaire. Enfin, ia percep-
tion de la duree et de l'6volution doit venir compl€ter cette lente maturation.
Cependant, ces aspects ne s€mblent perceptibles que par les adultes et les
€tudiants des niveaux coll6gial et universitaire.

Toutefois, la succession que nous venons de suggdrer n'est qu'hypotheti-
que. Seules les exp€riences systdmatiques pourraient nous permettre de con-
naitre avec certitude les diffdrents stades de ce processus. Cependant, comme
des facteurs sociaux tels que la famille, le groupe linguistique, le pays, le grou-
pe social, jouent un rOle non n6gligeable dans le d6roulement de ces processus,
mesurer le ddveloppement du concept de temps historique ne sera jamais une
tdche facile.

La grande popularit6 des travaux de Piaget a suscit6, chez un grand nombre
de professeurs d'histoire, le besoin de prdparer leurs 6ldves par des legons con-
sacr6es specifiquement aux concepts de temps et d'espace. Aujourd'hui, les
manuels d'histoire et les cahiers d'exercice d6butent souvent par de telles Ie-
gons, qui font mOme l'objet de publications particulidres(34). Nous croyons
cependant que la maitrise du concept de temps historique ne saurait se faire
d'une manidre artificielle et que c'est par l'6tude'de l'histoire que ce concept
peut le mieux se d€velopper. C'est la conclusion d laquelle arrivent.justement
ies auteurs de L'enfont devant I'histoire.'< C'est [...] par la pratique et la
compr6hension de I'Histoire que (l'enfant) arrive d d6velopper progressive-
ment sa notion de la dur6e, d enrichir sa connaissance des cat6gories tempo-
relles, en un mot, i parfaire son apprentissage du temps >>(35).

De fait, le schdma que nous avons propos6 pour analyser le sens du temps
historique peut aider les enseignants ?r diagnostiquer correctement les incom-
pr6hensions et les difficultds de leurs 6ldves. Ils sauront si leurs exigences sont
pr6matur6es ou justifides et, surtout, ils pourront mieux tabler sur les apports
positifs de l'6vocation et de I'6tude des changements. Ils donneront d la con-
naissance des dates sa vraie signification. Ils sauront cr6er des situations d'ap-
prentissage (comparaison entre deux illustrations, tableaux de classification et
d'association, recherches sur la civilisation mat€rielle, identification de diapo-
sitives, etc.) susceptibles de nourrir la vision historique et d'animer l'6tude du
pass6.

Enfin, nous osons croire que cette r6flexion sur le temps historique pourra
servir m€me I'historien professionnel. Lorsqu'il arrive au terme de ses patientes

(3s)

Introduction d l'espoce et au temps, leqon-type d'un groupe de proftsseurs franqais publi6e
dans les Cahiers de Cl io,  1973, n"  35,  pp.  68-87 ;  n '  36,  pp.  57-85.
Voir €galement, le premier fascicule de la Collection Initiution d I'histoire et aux sciences de
I '  hom me de Dussaul t -Lavi l le .
E. HENRIOT, L'enJint devant I'histoire, op. cit., p. l.

(34)
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recherches, lorsqu'il tente de circonscrire une p6riode, un probldme, un per-
sonnage, I'historien a la tentation de < pouvoir mettre ir part une phase de
faible 6tendue dans le vaste 6coulement des temps >(36). Si, au contraire il
accepte la relativit6 du temps, il respectera davantage l'6quivoque de son sujet,
percevra les difficult6s d'€vocation de son dcriture, se situera clairement entre
I'actuel et I'inactuel, dans la cat6gorie de la durde. Comme I'a si bien exprim6
Marc Bloch : < Le temps est, par nature, un continu. Il est aussi un perp,€tuel
changement. De I'antithdse de ces deux attributs viennent les grands probldmes
de la recherche historique >(37). Accepter ce dilemme, c'est respecter la contin-
gence humaine, c'est faire cuvre d'honn6te historien.

Micheline JOHNSON,
D6partement d' histoire

Universit€ de Sherbrooke.
CANADA

Marc BLOCH, op.  c i t . ,  p.  lO
Ib i d . ,  p . 5 .

(36)
(  371
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PREPARATION DES HISTORIENS
A L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE DE TYPE 1(I)

Nous publions sous ce titre des extraits de rapport dlabords par
les participants du sdminaire rdsidentiel qui s'est tenu les 16, I7 et
18 mai 1974 au Domaine du Rond ChAne d Esneux.

ks diff6rentes commissions formEes lors de ce s6minaire ont trait6 des sujets
suivants :
l. les desiderala de I'enseignement secondaire d l'6gard de l'enseignement

fondamental (6ldves de 6 d 12 ans).
2. I 'application du programme du deuxidme degr6 (€ldves de 14 i 16 ans),
3. l '6valuation dans le deuxidme degr6 (6ldves de 14 d 16 ans),
4. le programme du troisidme degr6 (6ldves de 16 i 18 ans) et la formation des

licenci6s-agr6g6s.
Nous publions ci-dessous les points 1,2 et 4.

DESIDERATA DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE
A L'EGARD DE L'ENSEIGNEMENT FONDAMENTAL

Consid6rant que I'enseignement secondaire est le prolongement de
I'enseignement fondamental, il est normal que ce dernier pr6pare ses €lOves i
leur entr6e dans l'enseignement secondaire : I'enseignement primaire n'est plus
une fin en soi.

Pour ce faire,
lo point n'est besoin que I'enfant soit porteur d'un bagage d'informations

historiques. En effet, son dge mental ne lui permet d'acqu6rir que des
informations superficielles, purement formelles et simplistes, quand elles ne
sont pas d6form6es par son imagination enfantine, d'autant plus que
I'enseignement secondaire reprend I'information historique i la base.

(l) ks instructions de 1975 de I'Education nationale belge font apparaftre deux types d'enseigne-
ment secondaire (12 | 18 ans) I
- I'enseignement de type 1 ax6 sur une p6dagogie r6nov6e incluant la conqudte de

l'environnement,
- I'enseignement de type 2 ou enseignement traditionnel.
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I
2" ce qui est indispensable, c'est que l'6l0ve sache se d|gager du cas

particulier ( pour synth6tiser et assimiler des connaissances, des notions et des
techniques..., ddvelopper les savoir-faire, les pouvoirs et les attitudes [auxquels il
lui faudra recourir]... pour observer, pour comprendre, pour apprdcier, mais
aussi pour conqu6rir et d6passer) (2). Du point de vue de la tbrmation
historique, on aura d6velopp6 :

- la sensibilisation aux aspects du pass6 par la familiarisation avec les
documents,

- le respect et la critique des choses du pass6 par rapport au pr6sent,
- une introduction progressive au mouvement de la vie, d une perspective

dynamique,
- le d6veloppement du sens du relatif.

Il a donc besoin d'une formation.

A. LA FORMATION.

1o Elle ne peut €tre assur6e qu'en r6pondant aux conditions d6gag6es par
les travaux de la psychop6dagodie moderne, tels qu'ils sont rappel6s dans
I'expos6 d6jd cit6. Faut-il les rappeler ?

Premidre condition
Tout apprentissage, m6me celui d'une technique, doit se faire dans une
situation significative, c'est-i-dire qu'il doit avoir un sens, une'valeur, une
justification aux yeux des 6ldves eux-m€mes. Seule la vie de I'enfant dans
son milieu peut 6tre g6n6ratrice de pareille situation significative.

Deuxiime condition
Il importe donc de cr6er et dtenhetenir constamment une situation
psych6togique susceptible de d6clencher, face i un fait de vie qui int6resse
directement l'6l0ve, une s6rie de d6marches pour r6soudre un probldme qui
I'int6resse 6galement et mobilise I'enfant parce qu'il est son probldme ou
qu'il en a fait son probldme.

TroisiAme condition
Ltunit6 de ltenseignement est strictement indispensable. Le choix des
matidres et des legons portera, non plus d'abord sur les branches et sur
leur contenu objectif, mais sur les possibilit6s qu'elles offrent de mieux
comprendre et de mieux faire d6passer le fait de vie consid6r6.

2o Il en rCsulte que c'est essentiellement l'6tude du milieu de vie de
I'enfant, de son environnemetnt, qui'peut assurer la formation attendue.
Cet environnement.fut d6fini au colloque d'Aix-en-Provence du 21 octobre
t97t:

C'est < I'ensemble des 6tres et des choses qui composent I'espace proche ou
lointain de I'homme, sur lesquels il peut agir, mais qui r6ciproquement.

(21 L'en-fant i la conqudte et d la d6couverte de son environnement, expos6 pr6sent6 i Pepinster par
I. FAYS d'aprds le -travail de groupe constitu6 par Monsieur I'Inspecteur principal J. Bury
et Messieurs les Inspecteurs cantonaux I. Fays et P. Deltourbe, sous la direction de Monsieur
I'Inspecteur g6n6ral L. Gilmont, semaine p6dagogique 1973, expos6 n" 1, p. 17.
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peuvent agir sur lui et d6terminer ainsi totalement ou partiellement son
existence et ses modes de vie... >.
Selon le professeur Arnould CLAUSSE, c'est encore : < I'ensemble des
r6alit6s mat6rielles et physiques, conditionn6es en grande partie par les
moyens techniques dont nous disposons, r6alit6s sociales, r6alit6s
6conomiques, r6alit6s politiques, r6alit6s morales, r6alit6s intellectuelles,
philosophiques et religieuses, r6alit6s esth6tiques... Bref, le milieu, c'est
tout ce qui nous entoure mat6riellement et intellectuellement, tout ce qui
se dit, se passe, se pense, se croit, se fait autour de nous. Les limites en
sont trac6es par les limites m€mes du monde. > (3)

3o La m6thode d'approche, d'analyse et de conqu€te de I 'environnement
se fonde sur :

a. Observation directe du milieu
- la r6alit6 la plus modeste est i pr6f6rer au document le plus beau :

il vaut mieux aller voir les restes d'une ancienne forge, dans son
environnement, que de pr6senter un beau document isol6 de son
contexte.
Cette observation directe n'est pas seulement bas€e sur l'<< Histoire >
proprement dite, mais est interdisciplinaire.

Procddure (i titre de suggestion).
- Avant |tenqu6te:

sensibiliser les enfants au sujet afin de pouvoir Elaborer avec eux un
questionnaire de d6part.

- Pendant I'enqu6te:
I'observation du sujet suscite de nouvelles interrogations,
on r6unit questions et documents.

- Apr0s ltenquGte:
essai de r6ponse aux questions,
on compldte I'observation directe par le recours d des documents
figur6s, 6crits... : c'est I'observation indirecte.

b. Observation indirecte
L'observation directe n'ayant pas permis de r6soudre tous les probldmes
pos6s, on la compl0te par le recours I des documents.
L'observation indirecte portera exclusivement sur des documents ou
reproductions de documents authentiques, 6crits ou figur6s (photos,
moulages, plans, cartes, textes tr0s simples...).
Analyse du documenl (exemple de questionnaire).
Selon les cas (type du document et objectif de son analyse), les questions
suivantes peuvent se poser. Ce questionnaire sera donc parfois tronqu6.
1 - NATURE du document ? (document 6crit. peinture, monument, ...)
2 - De QUI est le document ? (liaison de I'auteur avec son.espace

g6ographique).
3 - A QUI le document est-il destinE ?
4 - De QUAND date le document ?
.5 - CONTEXTE du document ? (dans l'espace et dans le temps).

Q) L 'enfont . . .  p.2
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6 - CONTENU du document ?
a) document €crit : lecture, puis compr6hension,
b) document figur6 : descriPtion.
Le maltre doit aider les enfants i d6gager les informations du
document pat une s6rie de questions courtes et concrdtes.

7 - RAPPORTS avec d'autres documents d6jl analys6s.

c. Elargissement, d6passement, actualisation
Cette 6tude termin6e'n'est qu'un commencement. Il faut d6passer, avec
modestie et suivant les capacit€s des 6ldves, le fait de vie 6tudi6. on s'en
servira pour faciliter, par la comparaison, une compr€hension aussi
large et profonde que possible du milieu de vie, sur les plans les plus
divers : 6conomique, social, politique.

B. Les ACQUISITIONS

1o Les acquisitions seront le fruit des activit6s de recherche sur I'environne-
ment.

L'information n'aura donc pas 6t6 impos6e en fonction d'un programme.
k maftre est ainsi lib6r6 du souci d'assurer i l'6ldve un bagage historique,
encyclop6dique et artificiel.

2" La seule information valable 6tant celle qui r6sulte des travaux de
recherche (voir A. Formation) motiv6e par l'6tude de I'environnement, il est
important que les r6sultats fassent I'objet d'une courte synth0se 6labor6e avec les
6ldves.

3" Cette synthOse sera m6moris6e pour r6pondre i deux objectifs :
1 - I'entratnement de la m6moire,
2 - r6pondre au besoin qu'ont les enfants de mesurer leurs progrds.

C. LE MATERIEL PEDAGOGIQUE

Manuels, documentation

Le manuel doit Otre consid6r6 comme un outil de travail et non plus comme
une somme de matidre d m6moriser.

Vu la fagon dont nous concevons le cours d'histoire, il faut que soit banni le
manuel unique. Ce qu'il faut, c'est une classe pourvue d'instruments didactiques,
c'est-i-dire d'un choix de manuels diff6rents r6dig6s dans un langage adapt6 aux
6ldves.

Dds d pr6sent, s'impose un choix aussi vaste que possible des manuels
existants. Pour I'avenir, il conviendra d'6laborer des manuels conqus confor-
m6ment aux nouvelles conceptions du cours d'histoire dans I'enseignement
fondamental. L'id6al serait que ces manuels soient des recueils de sources, de
documents et d'informations, i I'image des ouvrages actuellement utilisEs pour
les degr6s d'observation et d'orientation de I'enseignement secondaire.

A c6t6 des manuels, il existe des livres, collections, revues, bas6s sur des
thdmes particuliers et des romans historiques utilisables par les enfants du
troisi0me degr6 de I'enseignement fondamental.
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Il serait aussi conseill6 aux maltres et aux enfants de se rendre dans les
biblioth0ques publiques et d'encourager celles-ci i s'enrichir dans le domaine
historique. Nous recommandons aux pouvoirs organisateurs de faire en sorte que
les intituteurs reqoivent la m6me information et documentation historique queies
professeurs de I'ehleignemeni secondaire.

Il faudrait que ne tarde pas trop I'ouverture de centres de documentation
r6gionaux et que soient exploit6es aussi les.possibilitEs offertes par certains
mus6es, comme c'est le. cas pour le mus6e du Cinquantenaire : alnimation et
atelier cr6atif.

Lexique
Pour renforcer chez I'enfant le sentiment de continuit6 entre I'enseignement

fondamental et I'enseignement secondaire, il serait opportun que chaque-6ldve se
constitue un lexique des termes qui se sont impos6s au cours des recherches.
Ce lexique continuerait A 6tre enrichi au cours de ses 6tudes secondaires.

Formation des maitres

Etant donn6 que la r6forme de I'enseignement fondamental vise i mettre fin
dans I'esprit de I'enfant I la discontinuit6 entre enseignement fondamental et
enseignement secondaire, nous souhaitons une formation de base commune des
maftres de ces deux niveaux dans un institut de p6dagogie dont Ia mise en
ceuvre reste d d6finit.

De cette faqon, le clivage malheureusement ressenti entre maltres du fonda-
mental et du secondaire s'effacerait, du moins nous I'esp6rons.

C'est avec joie que nous avons constat6, et nous le soulignons, i la fin de
notre r6union, que notre cahiet des charges rencontrait des projets de directives
de la brochure < Eduquer pour Ie monde de demain D (512/10-1973) apport6e par
le plus grand des hasards par un membre du groupe.

A ce propos, le groupe regrette de ne pas avoir 6t6 en mesure d'en prendre
connaissance avant la r6union.

L'APPLICATION DU PROGRAMME DU DEUXIEME DEGRE

Chapihe 1..- Premi0re ann6e

LES METHODES SUGGEREES
Les m6thodes sont sugg6r6es en fonction des exp6riences v6cues. Elles ne

doivent en aucun cas se transformer en systdme. Elles 6volueront 6videmment
en fonction de la maturation des 6ldves.

I. - Travail de groupes

A) Tous les groupes traitent le m4me sujet avec des documents complLmentqires.
Exemple pour six groupes .form6s par affinit6 (un rapporteur par groupe).
Sujet : I 'esclavage.
1) Deux groupes : Egypte (documents identiques avec questionnaire non

limitatif l .
Deux groupes : Grdce (documents idi:ntiques avec questionnaire non
limitatiO.
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Deux g,roupes : Rome (documents identiques avec questionnaire non
limitati0.

2) confrontation des conclusions des deux groupds pour d6gager les 6l6ments
de la synthdse partielle.
Avantages : 6mulation, esprit critique, esprit de tol€rence, ...
lnconv6nient : risque de non-collaboration des groupes non impliqu6s

dans cette partie de travail.
3) SynthBse : par confrontation des trois premidres synthdses partielles.

Avantagd: i ce moment, la participation et l'int€ftt sont tr0s 3outenus
dans la classe.

H Chaque groupe traite un sujet diff4rent.
Exemple pour cinq groupes.
Sujets i propos de : - Egypte.

- Gr0ce.
-  Rome.

Art et pens6e (Documents diff6rents avec questionnaire non limitatifl.
Economie (Documents diff6rents avec questionnaire non limitatiO.
Religion (Documents diff6rents avec questionnaire non limitati0.
Soci6t6 (Documents diffOrents avec questionnaire non limitatifl.
Systdme politique (Documents diff6rents avec questionnaire non limitatifl
Deux possibil i t6s :
1) Chaque sujet est €tudi6 par un groupe pour les trois. pays.
J) Les groupes 6tudient les cinq probldmes par pays.
N.B. I l va de soi que tout groupe peut se r6duire ir un seul individu.

II. - Expos6 magishal
Il s'appliquera exceptionnellement.

Par exemple : 1) manque de documentation,
2) transition,
3) approche progressive de la prise de notes par les 6ldves et de

l'6laboration d'une synthdse.

LES DOMINANTES DU PROGRAMME

I. - Soci6t6s de ramasseuff-chasseurs. . 6 p6riodes
A) Suivant la documentation particulidre du professeur, de I '6cole et de l '6ldve.
B) Insister sur le sens de la dur6e.
C) Synth0se de I'acquis du premier degr6.

II. - Soci6t6s pastoro-agricoles. - 18 p6riodes

Civilisations de sddentaires

1) Art et pens6e : - polyth6isme (Egypte ou Grdce ou Rome).
y ;'J,l"li:T l]!',, uo 

",..e, Ch ris tian is me. r sr a m ).
Un exemple.

- relations art-pens6e.
2) Climat.
3) Economie ' - agricole (dominante)
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- artisanale,
- commefce.

4) Soci6t6s bas6es sur I'esclavage.
5) Systdmes politiques : - despotisme sacr6,

- d6mocratie,
- r6gime imp6rial.

N.B. : Les dominantes sont pr6sentes par ordre alphab6tique.
Synthise.. Faire ressortir I'interactionintre les diff6rents 6l6ments de civilisation.

L'attention sera particulidrement attir6e sur :
- le niveau technique trbs bas,
- I 'analphab6tisme,
- les soci6t6s esclavagistes,
- le pouvoir fort (en tenant compte du niveau de maturit6 des 6ldves).

Civilisations de nomades et mouvements migratoires :

A) Un genre de vie au choix, en fonction des documents, de I 'actualit6, ...
B) Ddgager les caractdres essentiels.
C) Les comparer i la civilisation des s6dentaires.

III. - Soci6t6s f6odales. - 12 p6riodes.

La transition se fera au moyen de cartes (invasions germaniques, Europe aux
IXdme et Xdme sidcles, Saint-Empire, France).

Dominantes:
1) les modes de vie de la soci6t6 f6odale (le domaine, les liens de d6pendance

personnelle, les techniques et leur persistance jusqu'aux r6volutions agricoles
et industrielles).

2) le r6le de I'Eglise dans la soci€t6 f6odale (les institutions de paix, I'art, les
Croisades).

3) la renaissance du commerce et le premier d6veloppement des villes (les

activitds et les institutions urbaines).
4) les grandes monarchies f6odales (une au choix): 6tude par les cartes, et le

renforcement du pouvoir royal jusqu'a son apog6e.
N.B. : On insistera particulidrement sur :

- I'exploitation des Paysans,
- l'dconomie agticole,
- le sentiment religieux et la conservation de la culture par I'Eglise.

IV. - Un monde nouveau. - 20 p6riodes

A) Expansion du monde europ6en :
- les explorations et les empires jusqu'd la fin du XVIIIe sidcle, par la carl
- I'actitite commerciale et la croissance du capitalisme.

B) Renouveau de la pensEe :
- les religions et le mouvement philosophique,
- l'6volution artistique,
- les sciences.

C) Synth0se : la soci6t6 d'Ancien R€gime (paysans, artisans, bourgeois, clerg6,
noblesse).
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Chapitre 2. - DeuxiCme ann6e

LES METHODES SUGGEREES
Ici le but formatif prendra nettement le

moins en ce qui concerne la fin du XIXdme
pas sur l'6l6ment informatif au
et la d6but du XXdme sidcles.

Il conviendrait d'insister plus particulidrement dOs le XIXdme sidcle sur les
rapports causes-effets des 6v6nements et des concepts.

Les travaux individuels i domicile seront donn6s au d6but de I'ann6e :
2 possibilit6s :
l. sujets choisis par les 6ldves (on accepte 6galement que 3 ou 4 6ldves traitent

le mOme sujet sous des optiques diff6rentes) :
a. motivation du choix,

justification des sources documentaires,
critique historique ;

b. pr6sentation ;
c. synthdse pr6par6e par l'6ldve.

2. 6ventail de sujets donnds par le professeur ;
- collecte de documents par chacun (sources d'informations indiqu€es par

le professeur),
- confrontation.
N.B. : la pr6f6rence sera donn6e i des sujets concernant I'histoire aprgs 1945 ;

but : utilisation critique de la presse quotidienne.

LES DOMINANTES DU PROGRAMME
Les socidtds industrielles

N.B. : les dominantes sont pr6sent6es par ordre alphab6tique.
1. - Colonisation (colonies d'exploitation - recherche de d6bouch6s et de matidres

premiOres),
D6colonisation.

2. - Conflits et relations internationales actuelles.
3. - D6mocratie lib6rale ou sociale.
4. - Les mouvements fascistes d'entre deux guerres (un exemple au choix).
5. - R6volutions 6nerg6tiques et techniques :

a) au XVIIIdme sidcle : - artisanat.
- progrbs techniques (dont la r6volution agricole),
-  t ransformations 6conomiques et explosion

d6mographique.
b) aux XIXdme et XXdme sidcles : - r0gne du charbon, du fer,

r ;t"r"tff :,nut3l?",.,.,.
- essor du capitalisme,

c) cons6quences ' - mutations sociales (exode rural, bourgeoisie, prol6-
tariat),

- exploitation des ouvriers,
- naissance du socialisme et du mouvement ouvrier.
- l6gislation sociale.
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5.

6.

7.

R€volutions politiques : -

Transmission des id6es : I

Synthdse : Les trois -on*

bourgeoises : - libdrales (1689-1789),
- nationales (1830),

prol6tariennes (1917, 1949). I
de la presse i la T.V.
critique.



FORMATION DES MAITRES LICENCIES-AGREGES
LA REFORME DE L'AGREGATION

Pourquoi. r6former, I'agregation ? -
Une refonte de la loi sur la collation des grades universitaires s'avdre in-

dispensable car, d'une part, la legislation actuelle ne r6pond plus aux exigen-
ces d'un enseignement qui s'est progressivement modifid et diversif i6 ; d'autre
part, la formation des maitres n'est plus adaptde aux besoins d'une 6cole mo-
derne soucieuse de rencontrer les probldmes de son 6poque.

Il existe d'ail leurs un projet de loi (n. 563 - l9i2 - l9i3) modifiant les
articles 2 et 2l des lois coordonndes sur la collation des grades acaddmiques et
le programme des examens universitaires.

Dans sa forme actuelle, I 'agr6gation est insuffisante quant au fond et for-
maliste quant d I 'esprit.
Or, l '6volution des conditions de vie, I 'augmentation constante du nombre
d'6ldves dans le secondaire et la primaute accord6e d la formation confrontent
tous les professeurs, et en particulier les plus jeunes d'entre eux, avec des pro-
bldmes devant lesquels i ls sont sans ressources.

Sans €tre une panac6e, la r6forme de I 'agregation doit mieux preparer les
jeunes professeurs en developpant un esprit nouveau.

Propositions de 16forme.
Le grade d'agrdge de I 'enseignement secondaire supdrieur est remplac6 par

celui d'agreg6 de I 'enseignement secondaire et supdrieur du type court (ler et
2e degr6).

L'agregation comporte deux dpreuves portant, I 'une, sur la formation
th6orique, I 'autre, sur la formation pratique.

Une lre 6preuve sur la formation th6orique.
Elle comprend des examens sur les matidres suivantes :

- Init iation d la psychologie gen6rale : cours de candidature, option obli-
gatoire pour les etudiants qui presentent l 'agrdgation.

- Psychologie du ddveloppement et de l '6dugation, en insistant sur la psycho-
logie de I 'adolescent.

- M6thodologie gen€rale et speciale.
- Pedagogie ex;rrimentale y compris la docimologie.
- Histoire de la pedagogie, en particulier de la pedagogie contemporaine.

Les cours, renforcds et augment6s sont dtales sur trois ann6es. Les r6ci-
piendaires ont la possibil i te de prdsenter les examens sur les'cours suivis d
I' issue de chacune des trois ann6es, en seconde session 6ventuellement.

La reussite de ces examens confdre d l '6tudiant le titre d'agrdg6-aspirant.
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Une 2e 6preuve sur la formation pratique.
La pr6paration de cette seconde dpreuve est surveillde et dirig6e par les

professeurs de m€thodologie speciale des universit6s et par des professeurs
qualifi6s de I'enseignement secondaire choisis de commun accord par les pro-
fesseurs des universit6s et par I'inspection (Etat, province, ville).

L'enseignement universitaire et I'enseignement secondaire gagneraient d
voir disparaitre le mur qui les s6pare actuellement.

Le contact avec I'universitd enrichirait les professeurs des ath6n€es et des
lyc6es.

L'universit6 serait m€l6e de fagon plus directe aux probldmes du secondaire,.

La seconde 6preuve subie par l'agr6g6-aspirant consiste en un stage, pr6-
paration concrdte d I'enseignement.

Ce stage peut commencer dds que I'agr€gd-aspirant est d€sign€ comme
temporaire soit pour une annde entidre (en ce cas, le stage pedagogique sera
termin6 d la fin de I'ann6e scolaire) soit pour diffdrents irrtdrims (dans cette
hypothdse l'agr€gd-aspirant pourra Otre amend d effectuer son stage dans diff6-
rentes dcoles sous la direction successive de plusieurs maitres de stage).

Le stage comprend :

l. L'assistance hebdomadaire i deux heures de cours chez le maitre de stage
et ce. durant une ann6e.

2. La charge d'un horaire de 18
dans le secondaire pendant, au
scolaire compldte.
Cet enseignement est supervis6
de I'universite et par le maitre
par semaine.

3. L'assistance d un sdminaire mensuel de m6thodologie speciale organis6 par
I'universit€ sous la direction du professeur charg€ du cours et en prdsence
du maitre de stage.
Ces s6minaires permettront aux stagiaires de confronter leurs expdriences et
de r6soudre les questions qu'ils se posent tant sur le plan scientifique que sur
le plan didactique.

4. A l' issue de son stage, l 'agrdg6-aspirant pr6sente un dossier comportant :
- les prdparations de ses legons,
- la synthdse de la critique de ses legons par son maitre de stage,
- la synthdse des travaux de sdminaire.

La r6cipiendaire se voit confdrer le titre d'agr6g6 titulaire de l'enseigne-
ment secondaire et sup6rieur du type court s'il obtient au moins la note ( satis-
faisant > pouljts travaux remis en fin d'ann6e et I'apprdciation de ses legons
par son maitre distage et par le professeur de m6thodologie speciale.

Le titre d'agr6g6 titulaire permettra au professeur qui satisfait aux condi-
tions administratives requises par le statut des enseignants d'obtenir une
nomination d€finitive.
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heures de cours par semaine au maximum
moins, 20 semaines ou, au plus, une annde

par le professeur de m6thodologie spdciale
de stage qui assiste d deux heures de cours



Modalit6s pratiques.
Durant I'ann€e de stage, l'agr€g6-aspirant est r6tribud par le Ministdre de

l'Education Nationale au bar€me normal et ce stage compte pou.r une ann6e de
service dans sa carridre.

Le maitre de stage regoit une indemnit6 forfaitaire calculde sur de nou-
velles bases et voit son horaire limitd d 14 heures par semaine afin de lui per-
mettre d'assister aux leqons de ses stagiaires dont le nombre est fix6 d trois.
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ASPECTS ACTUELS DE L'HISTOIRE





ASPECTS ACTUELS DE L'HISTOIRE ET DE SON ENSEIGNEMENT

Nous publions ci-dessous les rapports dlabords par les diffdrentes
commissions constitudes d I'occosion du Sdminqire rdsidentiel tenu
au Domaine du Rond Ch€ne, d Esneux, les 25, 26 et 27. novem-
bre 1974 sous les auspices du Ministire de I'Education nationale.
Vous trouverez dans la rubrique << Information scientifique >> les
communications prdsentdes d I'occasion de ce sdminaire por
Messieurs H. Moniot et A. Burguiire.

A .  RAPPORTGENERAL,

B. RAPPORTS DES DIFFERENTES COMMISSIONS :
l. la formation des maitres,
2. I'organisation des recyclages,
3. I' interdisciplinarit6,
4. I' int6gration de nouveaux aspects de l'histoire d I'enseignement.

RAPPORT CENERAL.

Les professeurs participant au Colloque des 25, 26 eI 27 novembre 1974
au Domaine du Rond Ch€ne d Esneux se sont rdpartis en quatre groupes de
travail.

La COMMISSION no I s'est pench6e sur le probldme de la formotion des
msitres.

Cette commission a tout d'abord recherch6 les moyens de r6duire le nom-
bre d'6checs et a proposd des mesures en cons6quence.

Mais I'essentiel de ses pr6occupations a port6 sur :
l. la r6forme des structures, lesquelles doivent notamment pr6voir, ainsi que

le r6clam6 d'ailleurs la commission no 4, I' intdgration de matidres nouvelles ;
2. la formation des maitres, qui devrait se faire desormais en quatre ans, ?t

l'Universitd, pour la formation scientifique, et, pour I'aspect p6dagogique,
dans des 6coles normales, intdgr6es d I'Universit6, comme centres de forma-
tion i la pratique de I'enseignement ;

3. la formation des maitres garderait cependant des orientations specifiques
selon les niveaux, les degr6s et les secteurs d'enseignement (par ex. enseigne-
ment professionnel, enseignement sp6cial, etc...) ;

4. enfin, la commission souhaite une meilleure information administrative des
futurs enseignants.

La COMMISSION n" 2 a 6labor6 une s6rie de suggestions pratiques en vue
de faciliter et de d6velopper le recyclage et la formation continue des pro-
fesseurs.
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I l  s'agit de permettre d ceux-ci d'intdgrer dans leur enseignement les ma-
tidres nouvelles auxquelles i l a dejir 6te fait allusion.

Etant donne le developpement continuel des connaissances, i l  est vraisem-
blable que d'autres disciplines viendront encore s'ajouter ult6rieurement.

Mais si I 'on veut que ce recyclage soit possible et se r6alise effectivement,
i l  est indispensable, estime le groupe, que des cr6dits d'heures, des alldge-
ments d'horaire soient pr6vus.

Il en est de m€me en ce qui concerne les nouvelles methodes et les nou-
veaux proc6d€s.

Des formules trds variees ont etd proposees.

Le d6bat g6n6ral a fait ressortir la n6cessit6 de ne pas disperser les ini-
t iatives en ce domaine.

La COMMISSION no 3 a trait6 du probldme de I'interdisciplinaritd :

Elle a d'abord pr6cis6 la notion ; elle a ensuite montr6 les avantages d'oit
decoule sa n6cessit6.

Elle a d0 constater avec regret que la pratique n'en est pas toujours ais6e
et elle a proposd une sdrie de remddes.

Qui dit interdisciplinarite dit forc6ment coop6ration avec des colldgues
charg6s d' autres specialit6s.

On ne resoudra le probleme qu'aprds avoir convaincu ces m€mes colld-
gues :

d'une part, du renouvellement de notre propre discipline, par l '6largissement et
la diversif ication de son contenu ;
d'autre part, de I 'enrichissement mutuel possible dont tous pourraient b6n6fi-
cier grdce 2r des apports rdciproques.

La sp6cificitd de I 'apport historique est double :

i l  est d'abord constitud par les notions de dur6e, de continuite et
d'6volution ;
i l  joue ensuite le r6le irremplagable de synthdse.

La COMMISSION no .4 a recensd une s6rie de matiires nouvelles que ne
peuvent absolument plus ignorer les futurs maitres d'histoires.

La Commission a pris soin d'6tablir une sdrie d'exemples d'int{gration de
ces matidres.

Elle a tenu dgalement d ldgitimer cette extension n6cessaire du bagage
magistral et a souhait6 que cette extension se rdpercute tant au niveau de la
formation des maitres qu'au stade du recyclage.

AU TOTAL, on s'apergoit d I 'examen des divers thdmes 6tudi6s, qu'i ls ne
forment que les facettes d'un mOme probldme.
La formation des maitres :
- suppose des prolongements par le recyclage,
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exige un renouvellement du contenu par I' integration de matidres nouvelles,
celle-ci, ir son tour, ne peut gudre se concevoir sans la coop6ration d'autres
disciplines.

Commission n'l . 'FORMATION DES MAITRES.

Prdolable.
Afin d'dclairer et de guider ultdrieurement les travaux de colloques consacrds
dgalement d la formation des maitres, Ia commission souhaite que soit r6unie
une documentation relative d la dite formation dans les divers pays de la
C.E.E., principalement, sans exclure cependant d'autres Etats tels que la
Conf6d6ration Helv6tique, les pays Scandinaves et le Qu6bec.

Cette documentation permettrait d'6tablir des comparaisons utiles et f,ruc-
tueuses. Elle pourrait peut-Otre ainsi contribuer d long terme d l '6laboration
d'un systdme commun d I 'Europe Occidentale.

La commission estime, en effet, qu'une telle unification - ou tout au
moins un rapprochement suffisant entre les diff6rents systdmes - permettrait
d'6tendre aux travail leurs enseignants la l ibre circulation d6jd accord6e ou
envisag6e pour d'autres cat6gories.

Premier probldme : Limiter Ie nombre d'elchecs et d'anndes perdues.

La commission s'est d'abord pench6e sur le probldme des dchecs nom-
breux que I'on reldve dans I 'enseignement pddagogique sup6rieur tant universi-
taire que non-universitaire. Elle s'est inqui6t6e du cas de ceux et de celles qui,
aprds avoir perdu deux ou trois ann6es, sinon plus, se trouvent dans une im-
passe absolue. Outre le probldme humain des int6resses eux-mOmes, ces cas
reprdsentant un gaspil lage financier important aussi bien pour les familles que
pour la collectivit6.

Les propositions qui suivent ont pour but de tenter de reduire le nombre
de ces dchecs irrdm6diables :

l. La commission suggdre que, dds I 'entr6e en premidre ann6e, les 6tudiants
soient soumis d deux series de tests :
a) une premidre s6rie, de caractdres psychologique, chercherait d ddtecter

les handicaps ou les deficiences. I l ne s'agirait donc pas d'essayer de
discerner les caractdres positifs mais uniquement les caractdres n6gatifs.

b) une deuxidme serie porterait sur I 'acquis des connaissances dans celles
des disciplines d6jd abord6es dans l 'enseignement secondaire et qui se-
raient approfondies dans I 'enseignement sup6rieur. Ce minimum de con-
naissances est juge indispensable pour la simple compr6hension des cours
que le candidat va recevoir dans I 'enseignement sup6rieur.

c) ces tests, tout en 6tant obligatoires, ne pourraient cependant Otre 6limi-
natoires et ne pourraient constituer qu'une mise en garde 6ventuelle,
un avertissement pour le candidat et ses parents. I ls pourraient aussi
servir pour une eventuelle 16orientation.
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2. Au cours de la premidre ann6e notamment, les etudiants seraient I'objet
d'une 6valuation et d'une guidance permanentes afin de d6tecter suffisam-
ment t6t les lacunes, les faiblesses qui se rdvdleraient chez eux et les diffi-
cult6s qu'ils auraient rencontr6es. Un premier bilan serait etabli e la fin du
premier trimestre. un second, ir la veille de la session d'examens de fin
d'annde. L'admission aux examens ne serait ddcidee qu'i la condition que
Ie bilan soit positif.

3. L'efficacite de ce systdme devrait Otre contrOlde grice d la collaboration des
Instituts Universitaires de P6dagogie. Les r6sultats des tests et des examens
de premidre ann6e leur seraient communiqu6s aux fins d'analyse statisti-
que et d'interpr6tation. La commission pense que pareille procddure, r6pet€e
d'ann6e en ann6e, apporterait plus d'une indication int6ressante.

4. Toujours dans la perspective dd la rdduction des cas d'impasse, la commis-
sion se r€jouit de la limitation rdcemment ddcid6e des possibilitds de r6peter
les sessions d'examens.

5. La commission souhaite que soient examin6es les possibilitds de r6cup6rer
certains candidats inaptes d I'enseignement proprement dit, en les orientant
vers des fonctions annexes telles que :
- les services administratifs des 6tablissements scolaires,
- les bibliothdques et les services de documentation,
- les fonctions auxiliaires d'dducation.
Etant entendu que ces rdcup6rations ne viseraient que ceux des 6tudiants qui
auraient au moins suivi les cours de seconde ann6e. (Il y a des classes d'ac-
cueil et des < passerelles > pour r6cup6rer les jeunes de 12 it 18 ans ; pour-
quoi la < r6cupdration > ne pourrait-elle s'exercer au niveau superieur ?).
La situation ne devient r6ellement grave en effet que pour les 6tudiants qui
se trouvent d6finitivement arrOtds aprds la deuxidme ou la troisidme ann6e ;
elle I'est moins pour ceux qui sont arr0t6s dds la premidre et c'est pourquoi
ceux-ci ne sont pas vis6s par la suggestion ci-dessus.

Deuxidme problime : des.structures nouvelles, un contenu nouveau'
1. En ce qui concerne la formation proprement dite, la commission estime que,

pour rdpondre aux exigences de I'enseignement r6nov6, aussi bien d'ailleurs
qu'aux orientations actuelles des sciences humaines, il faut regrouper au sein
de structures nouvelles la pr6paration des professeurs d'histoire, de g6ogra-
phie et de sciences 6conomiques, lesquels devraient recevoir 6galement, en
formation commune, une solide initiation d la d6mographie, d I'anthropo-
logie, d la sociologie, d la statistique descriptive, etc... (c'est d'ailleurs un
souhait qu'expriment 6galement avec force d'autres commissions de ce col-
loque).

2. Suivant en cela des veux d6jd 6mis lors de stages antdrieurs, la commission
estime que la formation actuelle des licenci6s est nettement insuffisante sur
le plan pedagogique, tandis que la formation du < r6gent > I'est tout autant
sur le plan scientifique.

C'est pourquoi la commission propose :
a) la formation scientifique de tous les
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universites,
b) la formation pedagogique de tous les enseignants du secondaire dans le

cadre des 6coles normales moyennes transform6es en ( Instituts Sup6-
rieurs de Formation P€dagogique > annex6s administrativement aux uni-
versit6s existantes.

La formation universitaire de quatre ann6es serait d'ailleurs valable pour
tous les enseignants ir quelque niveau qu'ils se destinent.

3. Pour ce qui est plus specialement du secondaire, des orientations sp€cifiques
seraient amdnag€es selon que l'€tudiant se propose d'enseigner :
- soit dans les degr6s inf6rieurs,
- soit dans les degrds sup,6rieurs,
- soit dans les options techniques et professionnelles,
- soit dans I'enseignement special.

4. Cet allongement de la scolarit6 dans la formation des maitres, entrainant des
charges financidres accrues pour les familles, il serait indispensable d'envi-
sager un statut financier de type contractuel pour les apprentis-enseignants.

5. Cette formation longue uniformis€e aurait pour cons6quence de faire dispa-
raitre la rivalit€, sinon la compdtition, entre Ie r6gent et le licenci6.
De plus, la qualitd et la compdtence des maitres du secondaire en serait
am6lior6e et le nivellement se ferait par le haut.

Troisiime problime : une formation administrative indispensable.
Devant d'innombrables cas ahurissants d'ignorance de certaines formalitds

ndcessaires, de droits acquis, etc..., la commission souhaite qu'd la formation
scientifique et pedagogique vienne s'ajouter une formation qu'on pourrait que-
lifier d'< administrative >.
Il s'agirait de faire connaitre aux futurs enseignants :
- l'organisation et la l6gislation scolaire,
- le statut des enseignants,
- le statut syndical de la fonction publique,
- I'organisation et la structure des divers services du Ministdre de I'Education

Nationale.
- le statut bar€mique et les diff€rents probldmes concernant traitements et

pensions de retraite,
- les diff€rentes organisations de d6fense professionnelle.

Annexe.
Une minoritf de membres du colloque pr6f6rerait maintenir une forma-

tion de type court pour les A.E.S.I.(I) tout en intdgrant cependant ladite for-
mation dans le cadre universitaire. Dans cette hypothdse, la structure des cours
et la formation regue devraient Otre telles qu'il serait toujours possible aux en-
seignants ayant suivi cette filidre de poursuivre leurs dtudes et d'acqu6rir le
dipl0me de licencid sans avoir d recommencer d z6ro le cursus universitaire

( l )  Agrdg6s de I 'enseignement secondaire in l6r ieur
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ainsi que c'est le cas d I 'heure actuelle. Un credit d'heures serait d'ail leurs
accorde d ces 6lements courageux comme il I 'est ddjd aujourd'hui d d'autres
categories de travail leurs.

Commission n' 2 .' ORGANISATION DES RECYCLAGES.
Le renouvellement des objectifs et des m6thodes de I'histoire et de son en-

seignement impliquent un recyclage dont voici les objets, les modalites, les
formes, I'organisation et un projet de rdalisation.

Il est bien entendu que ce recyclage doit Otre volontaire et valoris6 :
soit par I'attribution d'un horaire minimum aux int6ress6s,
soit sous forme d'une revalorisation de leurs titres pedagogiques, susceptible

d'dtoffer leur < curriculum vitae > lorsqu'ils solliciteront une fonction de
sdlection ou de promotion.

I. Objets.
l. Sur le plan scientifique :
- devraient faire I'objet d'un recyclage : les matidres dont les enseignants sont
amen6s d faire usage au cours de leur carridre et qui, tant a I'universitd qu'd
l'6cole normale ne leur ont pas 6t6 dispensdes, ou qui leur ont 6te enseigndes
d'une manidre inapplicable dans I'enseignement ;

les aspects recents de matidres d6id
€tudi6es d I'universit6 ou d l'6cole normale.
2. Sur le plan pedagogique :
- devraient faire I'objet d'un recyclage : les techniques nouvelles.
Ex. : le travail de groupe (utilit6, organisation, etc...), l,6valuation, I'util isation
pedagogique de documents, la preparation d'excursions, (mise au point de
questionnaires, probldmes d'organisation...).

II. Formes.
Pour chacune de ces formes, une pr6paration par les participants est

recommand6e afin de rendre leur travail plus efficace :

lo. Constitution d'unitds de travuil locales r6unissant des professeurs qui
6changeraient leurs exp6riences, qui confronteraient leurs probldmes, tente-
raient d'apporter des solutions, dtabliraient des cours en commun et centrali-
seraient la formulation de leurs besoins.
Ainsi le recyclage r6pondrait d'une manidre efficace et rapide aux besoins
r€els des professeurs.
Ceux-ci pourraient communiquer aux autorit6s comp,dtentes et aux
unit€s de travail leurs difficultds.

2o. Organisation de siminaires rdsidentiels rdgionaux de deux ou

autres
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jours sur des sujets proposds par. les participants des unitds de travail locales et
auxquels des experts pourraient €tre invitds, non pour faire des confdrences,
mais pour r6pondre aux questions des participants.

3o. Organisation selon un plan pr66tabli de journdes pedagogiques 16-
gionales dont les modalitds pourraient 0tre les suivantes :
- choix d'un sujet pr6cis r6pondant aux pr6occupations des unit6s de travail...

4'. Organisation par les universit|s de sdminaires de recyclage ouverts ir
tous les professeurs d'histoire pour compl6ter leur information et leur forma-
tion.

5o. Organisation de stages rdsidentiels nationsux oi se rencontreraient des
professeurs originaires de la partie francophone du pays sur des sujets d'intdr€t
gdn6ral soulev6s au prdalable dans les unit€s de travail r6gionales.

6". Organisation de cours psr correspondance dont les uns r6pondraient
aux besoins des professeurs qui dibutent et les autres d la n6cessit6 d'une for-
mation continu6e.

7o. Organisation de rencontres entre professeurs de discipline relevant des
sciences humaines.

8". Rappelons que la lecture de certaines publications, plus particulidre-
ment destindes aux professeurs de I'enseignement secondaire peuvent 6galement
constituer un moyen de recyclage.

III. Modulitds.
Les professeurs devraient disposer d'un crddit d'heures utilisables de di-

verses manidres (en bloc, en pdriodes fractionn€es) mais toujours int6gr6es dans
leur horaire.

Il serait souhaitable que tous les professeurs concernds voient leur plage
horaire rdduite au minimum.

Pour I'organisation pratique du recyclage, les professeurs qui le d6sirent
devraient b6n6ficier d'un m€me jour de libertd hebdomadaire.

IV. Orgonisation.
1". Certains professeurs dont I'expdrience peut 0tre jug€e utile ir I'anima-

tion des unit6s de travail, de toutes les formes de recyclage devraient €tre
partiellement d6tach6s de leur service (exemple : demi horaire).

2o. Ces professeurs seraient rattachds d des Centres rEgionaux de recy-
clage et de formation continu6e.
Ces centres seraient 6quipes d'un matdriel informatif et pedagogique suffisant
pour en faire des centres de documentation valables.

V. Projet concret de reolisation d'un recyclage.
A partir de sujets tels que :

i. Pour le degrd d'observation : << I'Etat
2. Pour le degr€ d'orientation : < Foi,

tions >. - Questions d'6valuation,

> - Questions d'6valuation,
croyance, dogmes et remise en ques-
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3. Pour le degr€ de d6termination : < Les crises 6conomiques du monde mo-
derne et actuel >> - Questions d'6valuation,

nous proposons le schdma de relations suivant :

Cellule de rtalisation des
dossiers

Diffusion sous une forme
comparable ir celle adopt€e
par les cours par correspon-
dance du Ministdre de

Sdminaires rdsidentiels :
\J\-) - mise au point,

a

- confrontation,
-approfondissement avec

exPert.

Rdunions p(dagogiques rdgionales :
Z) - discussion,
f,] - selection des documents.

Unitds de travail locales :
- pr6paration des sujets des

trois degr€s,
- collecte des documents.

l'Education nationale belge. tl) Professeurs.'- proposition des sujets.

VI. Conclusions.
Le recyclage exige une grande souplesse.
Les structures de recyclage doivent exister et Otre congues de manidre d

pouvoir int€grer facilement les professeurs d6sirant se recycler.

Commission no 3 .' INTERDISCIPLINARITE.
Le systdme d'enseignement actuel fait une large part d I'interdisciplinarit€

mais dans la pratique, celle-ci s'avdre difficile i appliquer d'oir notre propos de
reconsid6rer les aspects principaux de ce probldme.

Voici les diffdrents points que nous avons abord€s :
I. Sens et conception du mot < interdisciplinarit6 >.

II. N€cessitd et avantages de I'interdisciplinaritd.
III. Comment I'interdisciplinaritd est-elle assur6e actuellement ?
IV. Comment am€liorer I'interdisciplinarit€ ?

I. Sens et conception du mot < interdisciplinaritd >>.
Le mot peut Otre compris comme la coop,dration entre disciplines sco-

laires, ce qui suppose la volont6 d'assurer une coordination au niveau des
matidres et au niveau des m6thodes des diff6rentes disciplines et postule chez
les professeurs la conscience de devoir guider les 6ldves vers une r€ponse coh6-
rente aux questions qu'ils se posent en tant qu'6ldve 6tudiant diff6rentes disci-
plines et en tant qu'Otre humain devant s'int6grer d une soci6t6.
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II. NdcessitC et avantages de I'interdisciplinaritd.
Les ddbats ont fait ressortir la n6cessit6 d'une collaboration entre disci-

plines pour :
l. donner aux €ldves les moyens de trouver une rdponse coh6rente aux ques-

tions qu'ils se posent.
2. aider ir la comprdhension d'une discipline par les autres.
3. favoriser les transferts d'apprentissages et d'aptitudes d'un cours d l'autre.
4. susciter une meilleure entente entre colldgues.
5. donner aux dtudiants un sens plus aigu du relatif grice aux 6clairages diff6-

rents d'un m€me sujet, surtout dans les classes sup,6rieures.

III. Comment l'interdisciplinaritd est-elle assurde actuellement et

IV. comment I'omdliorer.
Dans la r6alit6, il apparait que I'interdisciplinarit6 est tributaire

- des degrds diff6rents d'enseignement ;
- des types d'enseignement - traditionnel,

-  renove;
- des disciplines envisag6es ;
- des relations professionnelles ou simplement humaines i I'int6rieur d'un

etablissement.

Les obstacles rencontrds apparaissent li6s :
- l. a la nature des matidres i enseigner,
- 2. it la formation et ir l'attitude des maitres,
- 3. aux exigences paralysantes de I'homologation, surtout, semble-t-il, dans

I'enseignement traditionnel,
- 4. aux conditions mat6rielles de travail inh6rentes aux probldmes d'orga-

nisation des horaires, d I'incompr6hension de certains chefs d'6tablisse-
ment, d la difficult6 d'dtablir des contacts avec certains colldgues peu
convaincus, d la mobilit6 du personnel temporaire, d la responsabilit6
civile lors des extra-muros, au manque de matdriel, etc.

Comment, dans la r6alit6 quotidienne, am6liorer cette situation de fait ?
L'interdisciplinarit6 doit €tre comprise diff6remment selon les degr6s d'en-
seignement. Elle doit rdpondre d une demande et non €tre impos6e artificielle-
ment. Elle postule bien entendu d tous les niveaux, chefs d'6tablissement, pro-
fesseurs, la conviction profonde qu'une collaboration interdisciplinaire peut et
doit Otre b6n6fique d I'enseignement.

La condition fondamentale pour r6aliser utilement l'interdisciplinaritd est
donc d'amener les professeurs ir repenser jusqu'aux fondements m€mes de leur
enseignement. Ce travail de r6novation ne pourra €tre entrepris que si les
repr6sentants des diff6rentes disciplines se rencontrent dans un esprit construc-
tif pour prdciser ce que chacun peut attendre des autres et apporter aux autres.

Dans cet ordre d'id6es, il serait souhaitable que la formation des maitres
prevoie, soit dans les 6coles de r6gents, soit d I'agr6gation, non seulement une
sensibilisation d cet aspect de I'enseignement, mais une information pr6paratoi-
re d cette conception nouvelle du travail d'enseignant.
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Il y a lieu aussi d'insister sur le r6le que devraient jouer les professeurs
convaincus de I'efficacit6 de I'interdisciplinarit6 en se faisant des initiateurs :
rdunir l'6quipe qui se chargerait de constituer un fichier centralisateur, faire
rassembler en un meme local les documents relatifs aux diff6rentes disciplines
(m6diathdque), organiser des visites extra-muros en y int€ressant les colldgues,
etc.

Le rOle des dldves apparait lui aussi comme non n6gligeable. Sensibilis6s
habilement, ils peuvent €tre les meilleurs protagonistes de I'interdisciplinaiit6.

Il est 6vident qu'une bonne organisation de I'emploi du temps est n6-
cessaire pour que la coordination soit possible et effective.

Enfin, une connaissance pr€cise des exigences du jury d'homologation
permettrait une ddmystification des obstacles invoqu6s.

Comment convsincre les reprdsentanls des autres disciplines de I'intdr?t de
I'histoire.

Il semble ndcessaire de rappeler d nos collegues titulaires d'autres discipli-
nes que leur  concept ion actuel le  du cours d 'h is to i re est  issue de I 'enseignement
requ pendant leurs etudes secondaires. Leur manque d'information porte sur
- les matidres enseignees,
- les methodes pratiquees.

En effet, la matiere 6tudi6e couvrait rarement le XXe sidcle et s'attachait
essent ie l lement  d I 'h is to i re pol i t ique et  ev6nement ie l le .
La m6thode uti l isee consistait dans le meil leur des cas en un expos6 bril lant et
en une lecture du manuel.

La prat ique de I ' in terd isc ip l inar i t6  doi t  leur  permett re de connai l re l 'e ten-
due et la r6alite des matieres enseign6es aujourd'hui.

Mais la n6cessit6 de I 'enseignement de I 'histoire pourrait 0tre demontr6e
en soulignant son rdle primordial pour :
l .  la  format ion in te l lectuel le  de I 'enfant ,
2.  l 'acquis i t ion de la  mdthode de t ravai l ,
3. le developpement du sens civique.

l .  La format ion in te l lectuel le  de I 'enfant
car I 'enseignement de l 'histoire permet le developpement du sens crit ique, de la
notion de relativite, une connaissance plus exacte de la realite en soulignant
I ' in teract ion des phenomenes 6conomiques,  sociaux,  pol i t iques,  cu l ture ls ,  un
sens des mutations et une recherche constante de la verite.

2.  L 'acquis i t ion d 'une m6thode de t ravai l
par la crit ique de textes, de statistiques, la recherche et le classement de docu-
ments,  I 'analyse et  la  synthese.

3. Le d6veloppement du sens civique
par la prise de conscience de son r6le futur dans la societe, par la tolerance
qui d6coule de I 'etude des soci6t6s, des options philosophiques et religier.rses.
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EN CONCLUSION : le rdle de I 'historien est primordial.
Sa tiche est d'uti l iser indiff6remment les techniques et les rdsultats des autres
disciplines pour scruter le pass6 et expliquer le pr6sent. L'histoire a une fonc-
tion irremplagable de synthdse.

l .

Commission n'r'.' INTEGRATION DE NOUVEAUX ASPECTS
L'HISTOIRE A L'ENSEIGNEMENT.

DE

Notre commission a commence par d6nombrer d'une manidre non exhaus-
tive certains nouveaux aspects de I'Histoire :
- I 'anthropologie,
- I 'archdologie y compris I 'arch6ologie industrielle,
- la climatologie,
- les habitudes alimentaires y compris la gastronomie,
- I 'histoire des mentalitds,
- I 'histoire naturelle,
- I 'histoire des soci6tes sans 6criture.
- I 'histoire quantitative,
-  la  socio logie des re l ig ions,
- I 'histoire des sciences et des techniques,
- la l inguistique,
- les apports de la musique, de la philosophie, de la l i tterature.

Notre commission a ensuite envisag6 les manidres pratiques d'integrer ces
nouveaux savoirs au cours d'histoire. De nombreuses suggestions ont ete
6mises, nous vous citons quelques exemples deji i expdriment6s :
- anthropologie : tous les types d'enqu0te reldvent de cette discipline :

exemple : interview de mineurs du Hainaut sur leur outi l lage, leur mode
de vie, les gestes de leur m6tier.

- archdolog,ie y compris I'archdologie industrielle.' exemple : I'etude du site
industriel de Bois-du-Luc, du Grand Hornu pour aborder la vie indus-
trielle sous un jour nouveau.

- la climatologie pourrait 6tre employ6e pour etudier les modifications
6conomiques d'une r6gion.

- les habitudes alimentaires et la gostronomie sont des facteurs culturels
qui peuvent faire comprendre aux enfants la relativite et les nrutations
de nos comportements.
exemple : l '6tude de la consommation de la pomme de terre, de la viande
de cheval.

- I 'histoire des mentalitt is . '  la rdvolution industrielle peut 0tre abordee par
le biais de la faqon dont les patrons concevaient leur r6le et celui des
ouvriers (voir Dossier de la Documentation frangaise '. Patrons et ou-
vriers au XIXe siAcb).

- I 'histoire naturelle.' 2r propos de I 'etude de la terre avant I 'hontme nous
nous sommes demand6s si nous pouvions faire autre chose qr.re de poser

2 .
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le probldme. L'histoire traturelle n'a pas encore dt6 integree par les mem-
bres de notre commission mais pourra cependant donner attx enfants
I'idee que ni le corps humain ni le milieu biologique ne sont immuables.

- I'histoire des socidtds sans dcriture.' l 'histoire des Indiens peut etre
apprehendee par leurs chants.
exemple : < Enterre mon cceur ir Wounded Knee > en donne de courts
extraits exploitables en classe.

- l'histoire des sciences et des techniques. Deux tendances se sont degagees:
o les uns pensent qu'il faut connaitre les principes de fonctionnement

des machines qu'on pr6sente sous peine d'Otre r idicule ;
' les autres croient quton peut avouer ses lacunes, ne pas entrer dans

les d€tails de fonctionnement des machines qu'on ne connait pas et se
baser sur la collaboration des colldgues des autres disciplines.

- I'histoire quantitative peut €tre €tudi€e ir partir d'une monographie
r€gionale :
exemple.: Beauvais et le Beauvaisis de 1600 d 1730 par.P. GOUBERT.

- la linguistique : la s6mantique historique est fondamentale ; le recours d
cette discipline nous a sembld seulement occasionnel.
exemple : relev6 du vocabulaire sp6cifique des mineurs (dans les inter-
views dont i l  a 6te quest ion plus haut).

- la musique, la littdrature
exemple : - les mouvements sociaux du XIXe sidcle ont 6t6 etudi6s d

partir des chants de greve.
- des poemes antillais ont servi de point de depart d l'6tude

de I'esclavagisme'

3. Prise de conscience.
Notre groupe a pris conscience devant cette liste de matieres nouvelles d'un
probldme important : comment enseigner ces matidres oi nous sommes ra-
rement comp,etents ?
L'un d'entre nous pense que cela entrainera les professeurs a transmettre
des hypothdses non l6gitimes. Certains nous ont rassurds : nous pouvons
ins6rer ce dont nous nous sentons capables et changer progressivement
l'6clairage d donner ir un thdme.
Nous ne devons pas nous alarmer devant l 'dtendue de ces matidres nou-
velles ; dans toute discipline, il reste des lacunes et dans I'ancien systdme
aussi nous abordions des domaines qui nous 6taient de prime abord inconnus.
Les aspects nouveaux font aujourd'hui partie de l'histoire au meme titre
que les autres. Nous nous devons de les int6grer dans la synthdse globale
qu'est l 'histoire.

4. En rdsumd
La commission a envisag€ l' int6gration des aspects nouveaux de I'histoire
dans notre enseignement de quatre manidres diffdrentes :
l. Faire place dans les programmes d ces aspects nouveaux.
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exemple :  I 'evolut ion des nrental i tes au XVIIe siecle d nos jours.
mais nous avons dcarte cette solution 6tant donne nos comlrtences
actuelles.

2. Dans I'etude d'un thdme, privil6gier une approche nouvelle du probleme
par rapport i I'approche classique, bien entendu suivant les affinitds
et les connaissances du professeur, la documentation des 6ldves, du
professeur et les int6r0ts des 6leves.

3. Etudier par exemple une monographie de r6gion, en envisageant tous
les aspects historiques tant nouveaux que traditionnels.

4. Ou enfin, plus modestement, n'util iser les aspects nouveaux que comme
motivation.

Enfin, nous avons envisage le probldme des sources ; malheureusement
la recherche scientifique dans les nouveaux aspects de I'histoire est encore peu
ddveloppee en Belgique.

D'autre part, n'ayant pas regu de formation dans ces domaines, nous sou-
haitons pour I'avenir, I ' insertion de ces matidres dans la formation des maitres,
et dans l'imm6diat, un recyclage sous forme de conf6rences presentees par des
sp€cialistes et suivies de travaux pratiques sous leur direction.

D'aucuns insistent plus particulidrement sur la ndcessit6 d'0tre initi6s aux
techniques d'enquOtes et d'interview.
Nous ddsirons d I'avenir 6tre pr6venus quinze jours d I'avance de I'ordre du
jour afin de pouvoir pr6parer les travaux.
Enfin, nous proposons dgalement la formation libre de groupes de travail com-
pos6s de professeurs se spdcialisant dans une des disciplines nouvelles et qui
transmettraierit a leurs colldeues les rdsultats de leurs recherches.
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ORGANISATION SOCIALE DES PEUPLES ARCHAIQUES

PREMIER DECRE DE L'ENSEICNEMENT SECONDAIRE DE TYPE I

pRocRAMMED'EruD[EDLuEl?"t.t"tii#Sj'f llrtot"ErrECHNreuE,
PARTIE HISTOIRE.

Les texte et questionnaire publi6s ici sont le rdsultat du travail effectud
dans le cadre d'un cours par correspondance de I 'Etat (dossier < la Nourri-
ture >).

Le document qui suit a I 'avantage de permettre au professeur d'histoire
du premier degr6 de I 'enseignement secondaire de type I de faire la l iaison
entre la premidre ann6e (probldme : < la Nourriture >) et la deuxidme ann6e
(probldme : les Relations avec autrui).

L'extrait ci-dessous est donc int6ressant pour trois raisons :
1. remettre en mdmoire la matidre vue en premidre d travers le probldme

< la Nourriture >> dans les soci6tds archaiques ;
2. faire sentir combien I 'organisation sociale est d6terminee par la structure

6conomique ;
3. aborder rapidement la notion de < pouvoir democratique > qui sera 6tudi6e

plus tard dans le probldme < l 'homme et I 'Etat >.

Certes, le texte est long. N6anmoins i l s'agit d'une histoire, d'une narration
qu'un 6ldve de l3-14 ans est capable d'appr6cier et de comprendre. L'int6r0t
pddagogique de ce document est donc 6vident.

Quant au questionnaire, i l  tente de rendre compte du plus grand nombre
possible d'opdrations mentales (2) d exiger des dldves. Enfin, pour y r6pondre,
le travail de groupe est souhaitable.

Le professeur pourra utilement compldter les renseignements fournis par le
texte sur < C6phu > par la lecture de quelques livres dont voici les titres :
DESCAMPS P., Etat socisl des peuples sauvages, Paris, Payot, 1930.
MAQUET J.-J., Afrique. Les civilisations noires, Paris, Horizons de France,
1962.
MAUDUIT J., Ls vie quotidienne d I'dpoque des premiers chasseurs (de ta
prdhistoire aux socieiteis primitives de I'Afrique), Paris, Hachette, 1972.
SCHEBESTAP., Les Pygmdes du Congo belge, Bruxelles, 1952.
WEYER E., Peuples primitifs d'aujourd'hal, Paris, Horizons de France, 1959.

( l )  Vo i r  nore  l ,  p .68 .
(2) Voir I'article publi6 ci-aprds, p. l0l.
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Texte sur I'importance de la vie de groupe chez les pygm6es

M. Cotin M. Turnbull a partagd la vie de plusieurs bondes de Mbuti
(Pygmdes) de I'Ituri. Voici le rdcit d'une histoire d laquelle il s qssistd et que
nous ropporte J.-J. Maquet

<< Cdphu, un chasseur de la forOt de I'Ituri, aimait dresser. sa hutte de
branchages un peu d l'6cart du camp [...]. Un jour qu'une battue au filet 6tait
organis6e par tout le camp, son comportement peu coopdratif d6passa les bor-
nes [...]. Il arriva tard, lorsque les filets avaient deja 6t6 fixes et lorsqu'une pre-
miere antilope avait deje 6te abattue. Lors du partage qui se fit sur place, au-
cun morceau ne lui fut offert. Plus tard, C6phu se plaignit trds haut de ce
qu'il ne tuait aucun gibier parce que les femmes d6lib6r6ment orientaient le
gibier loin de ses filets [...].

Au retour du camp, [...] on apprit [...] qu'il avait d6plac6 ses filets en
avant de la ligne des autres filets, ce qui lui permettait de prendre le premier
les animaux en fuite. Il en avait tu6 ainsi quelques-uns qu'il avait dissimul6s
pour les garder [...]. Ekianga et Manyalibo, qui avaient surpris Cdphuicridrent
bien haut ce qu'ils pensaient d'une telle conduite [...]. C'6tait une question trds
sdrieuse et qui devait Otre rdgl6e immediatement.

Tout le monde se rdunit et on appela Cephu. Lorsqu'il arriva,!'gh2gun
6tait occupd d s'installer et, [..,] on fit semblant de ne pas le remarquer. Il
s'avanga vers un jeune homme qui 6tait assis sur un sidge. Comme Cdphu 6tait
beaucoup plus A96, le sidge lui aurait 6t6 offert en temps normal t...1. Il lui fut
r6pondu que les animaux s'assoient par terre [...]. Manyalibo se leva alors et
exprima tous les griefs auxquels le comportement de C6phu avait donn6 lieu
pendant le dernier camp [...]. C6phu se mit d pleurer. Il essaya faiblement
d'expliquer [...] qu'il m6ritait une meilleure place dans la ligne des filets. Aprds
tout n'6tait-il pas un homme important, le chef de sa propre bande ? "-.-

Un chasseur lui rdpondit [...] : puisqu'il 6tait un chef, il 6tait.ug'paysan,
car les Mbuti n'ont jamais de chefs ; puisqu'il avait sa propre ba'hci{ qu'il
s'en aille ailleurs et y soit chef... Cdphu compris qu'il dtait battu et humilid.
Sa bande de trois ou quatre familles,'seule dtait trop petite pour constituer une
unitd de chasse efficoce. Il s'excusa [...].

Accompagn6 par la plupart des chasseurs, il retourna d sa hutte [...]. Tout
fut aussitOt pris. MOme le r6cipient qui cuisait fut vid6 t...l. Il cria qu'il allait
mourir de faim [...]. Le soir Masisi [...], pris un pot plein de viande cuite et
discrdtement s'dloigna dans l'ombre dans la direction de la hutte de son parent
C6phu. Plus tard dans la nuit, alors que les chasseurs chantaient [...], C6phu
etait parmi eux )).

TURNBULL, C.M., Initiation omong the Bambuti Pygmies of the Central lturi,
Journal of the Royal Anthr. Inst. n" 87,1957, cit6 dans J.J. MAQUET, Afri-
que. Les civilisations noires, Paris, Horizons de France, 1962, pp. 72-74.



Questionnlire

l. Datez la'publication de ce document.
2. Mettez une croix i cdt6 de la r€ponse de votre choix :

3. Qr.i'en concluez-vous quant'i la valeur de son tdmoignage ?

Opdrations
mentales :

4 . t .

4.

5 .

a. De quel peuple est-il question ?
b. Localisez sur une carte la rdgion oir il vit.

A partir du texte 6crit en caractdres italiques, donnez la ddfi-
nition de la < bande > et du ( camp )).

2 . t .

6.

4 . t .
3 . 1 .

2 . 1 .

6. Faites le plan d'un camp pygmee.

l. Turnbull a vu et participe aux faits

2. Turnbull a entendu raconter les faits
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7. a.,Quelles sont les techniques et les tdches des Pygm€es ?

b. Imaginez les techniques que pourraient utiliser les femmes
pygm6es (la rdponse n'est pas dans le texte). Inscrivez-les
dans le tableau ci-dessus en utilisant une couleur diff6rente
de celle que vous employez habituellement.

Quelles sont les accusations port6es contre C6phu.?8 . 4 . t .

9. Mettez une croix d c0t6 de la rdponse de votre choix :
a. L'attitude de C6phu.est condamnee :

,.?
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- par un chef

- par personne



10.

b. L'attitude de C6phu n'est pas condamnde :

- par le chef

- par personne

- par quelques-uns

c. Soulignez dans le texte ce qui justifie votre reponse.

Selon les Bambuti, le titre de chef de bande permettait-il
C6phu d'agir comme il l 'a fait ?
Biffez la mention inutile : loli-Tnonl

Pourquoi ?

Imaginez Ie sort
reste du groupe.

de C6phu et de sa bande abandonn6s du

2.2

2 .2 .

2 . 1 .

Bruno et Nicole BOULANGE-CHAPEAU.
juin 1976.

l l .
1

12. Qu'en concluez-vous quant d I 'organisation polit ique de ce
groupe ?
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EXERCICES D'EVALUATION

DEUXIEME DEGRE DE L'ENSEICNEMENT SECONDAIRE DE TYPE I

pRocRAMME"!urt"t"rt,j."u:lti"tf tfi il31!tl*t,uHrsrorRE.

Les documents et exercices proposds ci-dessous, relatifs d l'6conomie dans
les soci6t6s f6odales et dans les soci6t6s urbaines. sont extraits d'un dossier
6labor6 par un groupe d'enseignants r6unis au Domaine du Rond Ch6ne'd
Esneux en mars 1975.

Les questionnaires 6tablis, qui ne sont pas exhaustifs, pourraient servir i
la formation ou d l'6valuation des €ldves du deuxidme degr6, notamment
de ceux qui utilisent les dossiers de la collection < Formation historique >(2) oir
ces documents sont 6galement repris.

Nous vous rappelons qu'un Tableou des opdrations mentales a d6jd €t6
publid dans les Cohiers de Clio, n" 38, 1974, p. 104-106. Vous trouverez 6,ga-
lement ce Tableau accompagnd de commentaires dans la brochure Faire le
point sur... I'enseignement secondaire rinow!, I : Organisation gdndrale,
Bruxelles, Ministdre de I'Education nationale et de la Culture frangaise, 1974,
p. 163-170 et surtout 179-198.

NOTE LIMINAIRE
Tout document historique doit €tre situ€ dans le temps et dans l'espace;

sa nature doit toujours Otre identifide. Ces op,drations reldvent de l'analyse,
niveau 4. 1. Elles ne sont pas syst6matiquement reprises dans les question-
naires publi€s ici.

FICHE | : les relations dconomiques et sociales dans le domaine seigneurial
Document a :

< L'abbaye(]) possdde d Palaiseau un manse seigneurial(2) avec une maison
et d'autres bdtiments agricoles en nombre suffisant. Elle a six parcelles de
terre arable d'une superficie de 287 bonniers(3) et 127 arpents(4) de vigne [...].
Elle a 100 arpents de pr€ 1...1. Elle a une for€t [...]. Elle a rrois moulins i bl6.

Walafredus, colon et maire, et sa femme, colonne, gens de Saint-Germain,
ont avec eux deux enfants. Walafredus tient deux manses libres ayant sept bon-
niers de terre arable, six arpents de vigne, quatre arpents de pr6. Il fournit pour
chaque manse une ann€e un beuf, I'ann€e suivante un porc adulte, quatre
deniers pur le droit d'usage du bois, deux muids(s) de vin pour le droit de

(l) Voir note 1, p. 68.
(2) Collection < Formation historique >, fascicule VIII i I. les mondes << barbares >. 2. les

sociitis Jiodales et urbaines, Lidge, Sciences et lettres, 1976.
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paitre une brebis avec un agneau. Il fait des corv6es, des charrois, des ma-
neuvres et des coupes de bois, autant qu'on lui en commande. Il doit trois
poulets et quinze eufs [...].

Maurus, esclave, et sa femme, libre, gens de Saint-Germain, ont avec eux
deux enfants. [Il y a ausdi] Gontoldus, colon de Saint-Germain. Ces deux
hommes tiennent un manse servile ayant deux bonniers de terre arable, deux
arpents et demi de vigne, un arpent et demi de pr6. Ils entretiennent dans la
vigne [du maitre] six arpents. Ils paient quatre muids de vin pour le droit de
paitre, deux setiers(6) de sen6v6(7), trois poules, quinze ciufs. Ils doivent des
maneuvres, des corv6es, des charrois [...].

L'abbaye possdde d Palaiseau 108 manses libres. Les manses tous en-
semble soht'au nombre de I l7 >.

Poiyptyque de I'obM lrminon, 806-8;9, dans D. FURIA, Recueil
de documents historiques, doc. 38, Lyon, Audirl, 1970, p. 16-17.

(l) de Saint-Germain des Pr6s i Paris.
(2) la 16serve seigneuriale.
(3) le bonnier vaut environ 140 ares.
(4) il s'agit probablement de I'arpent de Paris, soit environ 35 ares.
(5) le muid de Paris reprdsente environ 270 litres.
(6) le setier est I 'unit6 de mesure pour les grains (156 l i tres pour le bl6, 312 l i tres pour I 'avoine).
(7) plante qui produit la moutarde.

Document b :
< Art. 2. Les habitants d'Essigey tenant feu et lieu doivent chacun une poule

au premier jour de car0me entrant, et une corvee ir bras pour chaque
manouvrier au temps des fenaisons ; ladite corv6e a toujours etd- 
faite, mais la poule n'a jamais 6t€ lev€e.

Art. 4. Il appartient audit seigneur le soin de faire lever la dime dans toutes. 
les terres de la seigneurie d raison de quatorze gerbes l'une [...].

Art. 5. Il appartient au seigneur la justice haute, moyenne et basse dans
toute l'6tendue de la directe.

Art. 6. Tous les habitants doivent faire le guet et garde au chdteau dudit
lieu.

Art. 8. Tous ceux qui vendent vin audit Essigey doivent une pinte de vin au
seigneur [...] que les vendeurs'sont oblig€s d'apporter dans son ch6-
teau une heure aprds le tonneau perc€, d peine de I'amende de trois
l ivres 5 sols [ . . . ] .

Art.lO. En tous temps, le seigeur peut tenir sei"bois en banalitd et d6fense,
sans qu'il soit loisible d toutes persbnhes d'y cueillir du bois ni en-
voyer leurs bestiaux d peine de trois livres 5 sols d'amende [...] >.

Le manuel des droits du seigneur (archives d6partementales de la
Cote d'Or), 1780, dans P. GOUBERT, L'Ancien Rdgime, t. | :
La socidtd, coll. < U >, Paris, A. Colin, 1969, p.94.

( l)  Aujourd'hui Echigey (France, Cdte d'Or, canton de Cenlis).
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l .

2.

Questions : Opgration(s)'

Datez.les deux documents. ffi 
mentale(s) :

'  
loocu.ent uf-l 4.t.

Relevez'les groupes humains et leurs activit6s. Disposez votre
r6ponse'sous forme de tableau.

Groupes humains Activitds

a

b

Constatez-vous une 6volution dans les
leurs activit6s ? Justifiez votre r6ponse.

groupes humains et'3 .

4.2.

6.

FICHE 2 : I'appui des banquiers aux rois

Document :
<< Ayant appris par diff6rentes voies I'heureux succds de Sa Majestd Trds

Chrdtienne [Charles VIII] et la soumission de Naples, nous en avons 6prouvd
tout le plaisir que Votre Seigneurie [Philippe de Commynes] peut iinaginer, ir
raison de la considdration que nous avons pour Sa Majest6.

Nous 6tions dans I'attente que Sa Majestd nous les ferait connaitre par ses
lettres afin que nous puissions mieux la f6liciter de son succds ; mais jusqu'ici
nous n'en avons regu aucune information, et elle ne nous a rien fait dire par
son ambassadeur : ce qui nous surprend beaucoup, 6tant persuadd, comme cela
est i la connaissance de Votre Seigneurie, que si nous n'avions cess6 de la fa-
voriser et de I'aider.de nos deniers, les choses n'auraient pas pris cette tournu-
re. En effet, nous avons pu voir que, lorsqu'il arrivait d Sa Majest6 Trds
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Chr€tienne quelque chose qui ne lui etait pas aussi agr6able qu'elle I'aurait
voulu, elle nous en a bien_ fait part afin que nous puissions subvenir d ses be-
soins. Nous avons trouv6 bon de le, rappeler d Votre Seigneurie, afin qu'elle
sache le compte que fait de nous Sa Majeste Trds Chrdtienne en nous laissant
dans I'ignorance de ses succds, nous qui, ir juste titre, devrions 6tre les pre-
miers avec qui Sa Majestd pirt se fdliciter, et m€me, si I'on peut parler ainsi, les
premiers d remercier puisque nous avons 6t6 le principe et la cause de ces
6venements >.

Lettre de Ludovic Sforza d Philippe de Commyneg 4 mars 1495,
dans Ed. KERVYN DE LETTENHOVE, Lettres et ndgociations
de Philippe de Commynes, t. 3, Bruxelles, Devaux, 1874, p.91 .

Questions :

l. Pourquoi I'auteur de la lettre estime-t-il devoir €tre parmi
les premiers d recevoir les remerciements du Roi ?

Faites une croix en regard de la rdponse de votre choix.

2. Identifiez les personnages cit6s dans ce document.

Operation(s)
mentale(s) :

,, .,

3 . 2 .

Il estime devoir recevoir les remerciemeqts du Roi parce
que :

- il a aid6 financidrement le Roi
- il a fourni des informations
- il est italien
- il a soumis Naples par les armes
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3. A partir d'ouvrages jug6s utiles, replacez les faits dans leur
contexte politique. J . J .

4. Dans quelles circonstances le Roi pourrait-il d.voir besoin des
<< deniers > de Sforza ? ,7

FICHE 3 : le protectionnisme

Document a :
< Je crois que I'on demeurera facilement d'accord sur ce principe qu'il

n'y a.que I'abondance d'argent dans un Etat qui fasse la diff6rence de sa gran-
deur et de sa puissance.

[...] Outre les grands avantages que produira I'entrde d'une plus grande
quantitd d'argent comptant dans le royaume, il est certain que, par les manu-
factures, un million de peuples qui languissent dans la fain6antise gagneront-
leur vie :
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Qu'un nombre aussi consid6rable gagnera sa vie dans la navigation et sur
les po-rts de mers ;

Que la multiplication presque d I'infini des vaisseaux multipliera de m€me
la grandeur et la puissance de I'Etat [...].

Pour y parvenir, les moyens propos6s sont :
-  t . . .1  ;
- Recevoir tous les marchands qui viendront d la cour avec des marques par-

ticulidres de protection et de bonne volont6 ;
- Les assister en toutes choses qui concerneront leur commerce, les entendre

quelquefois dans le conseil de Sa Majest6 quand ils viendront pour affaires
importantes ;

- Les convier tous de ddputer quelques-uns d'entre eux pour Otre toujours d
la suite du Roi ;-  t . . .1  ;

- Au d6faut des d6put6s, dtablir quelqu'un qui ait pouvoir de tenir corres-
pondance avec eux, recevoir toutes_ les d6p€ches, leurs plaintes et faire
toutes les sollicitations pour eux et leur adresser tout ce qui sera r€solu
pour leur bien et avantage ; .

- Renouveler tous rdglements de police au-dedans du royame pour Ie r6ta-
blissement de toutes les manufactures ;

-  1 . . .1  ;
- Employer tous les ans une somme consid6rable pour le r6tablissement des

manufactures et pour le bien du commerce, suivant les r6solutions qui
seront prises dans le conseil ;

- Idem ?r la navigation, donner des gratifications i tous ceux qui acheteront
ou bdtiront des vaisseaux neufs ou qui feront des voyages d long court ;

- Rdparer les chemins publics et continuer d 6ter tous les p,6ages des rividres ;
- Travailler incessamment d rendre navigables les rividres du dedans du

Royaume qui ne le sont point ;
- Examiner soigneusement la communication des mers par la Guyenne et par

la Bourgogne ;
- Appuyer fortement les Compagnies des Indes Orientales et Occidentales.

Exciter tout le monde d y entrer [...] )r.

Premier conseil tenu par le Roi Louis XIV, dimanche 3 ooAt 1664.
Mdmoire sur le commerce (minute autographe), dans Lettres,
instructions et mdmoires de Colbert, t. 2, lre partie, publi6s par
P. CLEMENT, Paris, Imprimerie imp€riale, 1868, p. CCLXIX -
CCLXXII.

Document b :
<< Son Altesse royale [Charles de Lorraine] 6tant inform6e qu'il ,est n6-

cessaire de coni6rver en ce pays les cendres de bois i l'usage de plusitiurs fa-
briques y dtablies [...] a pour et au nom de Sa Majest€ I'Imp,6ratrice et Reine
[...] d6fendu la sortie de ces pays des cendres de bois [...].Et en outre, pour
encourager les maitres verriers dtablis en diff6rents lieux et provinces de-la
domination de Sa Majest6 dont les fabriques ne peuvdnt se soutenir par le
grand d6bit du verre dtranger, sadite Altesse royale veut et ordonne qu'il sera
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lev6 d l'avenirsur les bouteilles venant de France, d'Allemagne et du pays de
Lidge un droit d'entr6e de dix florins le cent pesant.

Fait d Bruxelles, le 30 septembre 1752 >>.

Ordonnance de Charles de Lorraine, Bruxelles, Frickx, 1752.
Charleroi. Mus6e du verre.

Questions :
Document a : " Operation(s)

mentale(s) :
l. Compl6tez le schdma ci-dessous en indiquant le but suivi par

Colbert et les moyens propos6s pour y parvenir. 2 . t .

2. A I'intdrieur de chacune des catdgories du schdma
indiquez d I'aide des numdros correspondants, les
relevds dans le sch6ma pr6c€dent.

suivant,
moyens

2.2.

nlanufactures

ralrs j  F- 'Orf  sl : ia r-- 'ci-Iartd l;
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3. Existe-t-il des relations entre < manufactures )), (( marchands )
et ( moyens de transport > ?
Si oui, indiquez le(s) sens de ces relations au moyen de fld-
ches dans le deuxidme schdma rdalisd ci-dessus.
Si non, passez d la question suivante.

Document b :
l. Cochez dans le tableau suivant les r6ponses choisies.

Charles de Lorraine
encourage :

Charles de Lorraine
d6courage :

- I'entr€e des bouteilles
6trangdres

- la sortie des bouteilles
nationales

- la libre-circulation det
bouteilles

- l 'entrde des bouteilles
6trangdres

- la sortie des bouteil-
les nationales

- la libre-circulation
des bouteilles

2. Quelle mesure Charles de Lorraine prend-il ?

Estimez-vous que cette mesure peut €tre int6gr6e au premier
sch6ma r6alis6 ci-dessus ? r-----:---l---l

.l oui I non I
Si oui, ajoutez-la d ce sch6ma en utilisant une couleur de
votre choix.
Justifiez votre r6ponse qu'elle soit affirmative ou n6gative.

4 .2 .

4 . t .

3 .

6.

5 . 3 .

5 . 3 .
ou 6.

(Si l'6ldve donne une justification d'une r6ponse ndgative, c'est du
< 6 > ; si c'est une r6ponse affirmative, c'est du < 5.3. >> car il
doit alors y avoir structuration d'une synthdse partielle).
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Documentsaetb :
l. Recherchez le sens des termes suivants : libre-dchange,

mercantilisme, protectionnisme.

Quel(s) est (sont) celui (ceux) qui convient (conviennent)
d ces deux documents ?

3 .3

3 .2 .
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cENEnlrrrfs

Formation historique, fasc. VII : l. Les socidtCs
de ramasseurs-chasseurs, 2. Les sociCtds pastoro
agricoles,-par les collaborateurs du CENTRE
DE LA PEDAGOGIE DE L'HISTOIRE, Lidgc,
Sciences et Lettres, 1975.

Les professeurs d'histoire connaissent d6jA la
collection Formation historique des Editions
Sciences et Lettres. Son septidme fascicule,
16cemment paru, concerne aussi bien la premidre
ann6e du cycle d'Orientation (type I) que la
quatrieme ann6e moyenne (type II).

Signalons imm6diatement qu'il ne s'agit pas
d'un manuel au sens traditionnel du terme.
mais plutdt d'un dossier documentaire qui sera,
nous annonce-t-on,  suiv i  de la publ icat ion d 'un
aide-m6moire,  d 'un pr6cis,  puis d 'un at las . . .
Cependant,  I 'ouvrage s 'avdre dds maintenant
du plus haut  int6r0t .

En effet, sous. les titres Socrilis de ramasseurs-
chasseurs, sociits pastoro-agricoles ( Idre partie),
le lecteur trouvera un ensemble fort complet de
photos,  cartes,  sch6mas, textes,  couvrant  la
Prehisto i re,  I 'Egyple ancienne, Athdnes,  Rome.
Naturel lement,  les chapi t res t ra i t6s procddent
d 'un choix :  I 'Egypte est  a insi  I ' i l lustrat ion du
ph6nomdne du despotisme sair6 ; Athdnes est le
( prototype > de la cit6 grecque ; Rome repr6-
sente la respublica et l'6volution vers I'imperia-
lisme. Il convienl donc de pr6ciser que les pro-
fesseurs de I'enseignement de type ll ne trou-
veront  donc ic i  r ien qui  les documente sur la
Mdsopotamie, la Perse ou Alexandre le Crand.

Si  les photos n 'apportenl  pas un grand re-
nouvel lement de la documentat ion (e l les sont
cependant indispensables pour l'6ldve), les textes
sont,  par contre,  for t  b ien chois is,  souvent peu
connus,  datds avec soin,  c lassds d 'aprds- sept
grandes rubr iques (ar t ,  6conomie,  g6ographie,
pensee, sciences et techniques, politique, reli-
g ion,  soci6td)  qui  faci l i tent  leur explo i rat ion.
Signalons pourtant ,  i  ce point  de vue,  que le
classement chronologique rigoureux des textes i
I ' in t6r ieur de chaque rubr ique n6cessi tera de la
part  de I 'ut i l isateur une pr6vis ion de I 'enchai-
nement des documents suivant les buts d attein.
dre dans I 'enseignement.

Mais lei Auteurs (il s'agit d'un travail effec.
tu€ en commun par les col laborateurs du

Centre de la PCdogogie de I'Histoire) n'ont pas
voulu seulement ajouter un exemplaire ir la liste
d6jd longue des recueils documeirtaires existants.
Bien davantage, leurs efforts ont porte dans
une direction dont tous les enseignants appr6-
cieront I'intdrtt : les utilisations possibles, sous
forme de schdmas d'exploitacion (fort claire-
ment pr6sent6s) des documents proposes. On
trouvera donc nettement ddfinis les divers en-
chainements envisageables dans la direction du
travail scolaire, et aussi des questions se rap-
portant a chaque document et permettant son
exploitation dans ces diverses voies.

Pr6cisons que la pr6sentation des sch6mas est
assez souple pour laisser au professeur toute
latitude dans ['interprdtation personnelle de la
matiere qu'il souhaiterait amener.

Dernier  intdrBt  de ce nouvel  ouvrage: i l
apporte d I'irritant probldme de la pr6sentation
de la ligne du temps une solution astucieuse et
pratique. Le r6sultat de ce travail men6 en
dquipe apparait donc comme remarquable. Bien
s0r, qd et lA, quelques d€tails nuisent un peu d
I 'homog6n6i t6 de I 'ensemble:  des r6f6rences'
not6es selon di f f6rents cr i tdres,  une or ientar ion
bibliographique comportant de curieuses lacu-
nes, des definitions parfois confuses dans le
glossaire f inal . . .  A l :6v idence,  i l  s 'agi t  l i r  de
< bavures > in6vitables dans un travail d'6quipe
d'une te l le envergure.  Nous sommes d 'a i l leurs
assures que la suite de la publication t6moignera
d'une plus grande r igueur dans ce domaine.

Souhaitons, pour conclure, que les collabo-
rateurs du Centre de la Pidagogie de I'Histoire
mettent trds vite d notre disposition le fruit de
leurs courageux ef for ts !

J . D .
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BEI GIQUE

Le patrimoine monumental de la Belgique,
Lidge, Soledi, 1974-1975.

Le prdcieux inventaire de la Belgique monu-
mentale se poursuit d un rythme rapide. le pre-
mier volume a 6t6 consacr6 A la province de
B ro ba n t (ar r ondissement de L o u v a in), le second,
i la m€me province (arrondissement de Nivel-
/es). En 19't-4, le troisidme volume a envisag6 la
province de LiCge (arrondissement de Liege,
ville de Liige). La direction scientifique en a
6t6 confi6e e L.-F. CENICOT, professeur aux
Universit6s de Lidge et de Louvain, aid6s d'une
6quipe de jeunes chercheurs, licencids en histoire'et 

licenci6s en arch6ologie et histoire de I'art,
ainsi que d'architectes et de dessinateurs.

Le but de cette entreprise est de proc6der e
un inventaire aussi complet que possible, en vue
de conserver le souvenir et la mdmoire de pr6-
cieux tdmoins du pass6, de les sauver le cas
6ch€ant et de toute manidre d6 contribuer ?r
lutter contre la d6gradation du paysage monu-
mental et en conclusion de pr6server I'environ-
nement.

L'ouvrage procdde i I'inventaire des 6difices

"religieux, civils, militaires. Le troisidme volume
nous promdne i travers les rues lidgeoises,
relevant au passage les diff6rents €l6ments des
maisons (porches, portails, faqades, .etc.) ;
donnant certaines expl icat ions (date. 6poque.
d6coration, etc.).  Certains monuments sont
signal6s ^plus specialement par des photos, un
plan, un sch6ma, voire une bibliographie.
Lorsqu'il s'agit d'edifices religieux, le mobilier
est aussi signal6. Le volume est illustrd de 227
photos en noir et blanc, l0 planches en quadri-
chromig, 6 plans dont une carte hors tex(e et
44 plans et dessins.

Le tome 4 s'int6resse d la province de
Hainaut (arrondissement de Mons); il a 6te
publi€ en l9?5. La direction scientifique en a
6t6 confide ?r S. BRICODE, professeur ?t
I'Universit6 de Louvain. la coordination scien-
tifique confi6e e L.-F. GENICOT, professeur
aux Universit6s de Lidge et de Louvain, avec la
collaboration d'6quipe de chercheurs (histo'
riens - archiologues - historiens d'art - archi-
tectes - correspondants de la C.R.M.S.).
L'ouvrage a proc6d6 au recensement des edifi-
ces portant t6moignage arch6ologique, histori-
que ou artistique ou constituant un ensemble de
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valeur ; il n'a cependant'pas €t6 possible de
relever les €ldments int6ressants caracteristiques
de I'int6rieur des 6difices priv6s. Notons aussi
la mention trop rare des vestiges de I'arch6ologie
industrielle. Une brdve introduction (g6ographi-
que, historique, architecturale) est comp16tde
par quelques notes substantielles concernant
I'architecture montoise privee de la fin du
XVIIe et du XVIIIe sidcle. L'ouvrage est illustre
de 323 photos en noir et blanc, de 6 quadri-
chromies. de 3 cartes dont une carte g€nerale
de I'arrondissement, de 36 plans d'ddifices. En
1975 encore, la maison SOLEDI a publi6 le
tome 5 de I'Inventaire du Patrimoine monu-
mental de la Belgique. Cet ouvrage, compre-
nant deux volumes, est consacrd ir la province
de Namur (arrondissement de Namur). La
direction scientifique en a 6t6 confi6e A R. A.
LAMOTTE, vice-prdsident de la C.R.M.S., la
coordination 6tant assuree par L.-F. GENICOT,
professeur aux Universit6s de Lidge et' de
Louvain. Les deux maitres de llcuvre ont 6t6
second€s par une 6quipe de licencids en histoire,
de licenci6s en arch6ologie et histoire de I'art,
d'architectes et de dessinateurs. Ce volume
comprend lui aussi une tres abondante docu-
mentation iconographique, 6 plans dont la
carte de I'arrondissement. 6 plans et sch6mas
d'6difices. Les auteurs de ces trois tomes ont
naturellemeht ajoutd A chacun des ouvrages un
aperqu bibliographique. Le tome 5 comporte
aussi une liste des monuments et des sites
class€s ainsi qu'une table des chdteaux, fermes,
maisons et moulins de I 'arrondissement et la
liste des noms des architectes et des inBenieurs.
Ce dernier tome a quelque peu 6largi son
horizon puisqu' i l  ne s'en t ient pas uniquement
i I ' inventaire des monuments antdrieurs au
XIXe sidcle ; nous y trouvons des constructions
contemporaines tel le Grand 56minaire de
Namur, les silos A grains de Floriffoux (1968-
1973), etc.. .  On le'constate donc, chaque
6quipe garde sa personnalit6. L'ensemble sous
la direction de C. PIRLOT, Directeur d'Admi-
nistrat ion au Ministdre de l 'Education nationale
et de la Culture franqaise, pr6sente n€anmoins
une grande homogdnditd.

Cette publication s'inscrit dans I'optique de
la politique de conservation int6gr€e, recom-
mandde par le Conseil de I'Ei.rrope. On ne peut
qu'en conseiller vivement I'acquisition aux
ecoles en vue d'une exploitation intelligente et
sensible du pass6. p.B.



GROUPE CLIO 70, Folklore de Belgique.
Guide des manifeststions et des musCes, coll.
< Survivances >, Bruxelles, Difedit, 1974.
MEURANT, Ren6 et VAN DER LINDEN,
Renaat, Folklore'en Belgique, coll. ( Patri-
moine >, Bruxelles, Paul Legrain; 1974.

Il est regrettable que le folklore ait €t6 tant
ndglig6 par les historiens, chercheurs aussi bien
qu'enseignants. ll a pourtant beaucoup ir leur

- apprendre sur I'homme, la soci6t6, le peuple
sans histoire parce qu'il ne s'est pas exprimd
d'une manidre savante, nla pas laiss6 des joyaux
destin6s aux grands et a la cour, a vu sa sagesse
entrainde dans I'itouffement des dialectes par
les.langues de grande culture, ses traditions
andanties par le progrds de I'instruction g6n6-
rale ou commercialis6es par le tourisme. Ld
aussi il esr temps de pouisuiure les 6rudes enrre-
prises par les folkloristes et d'y int6resser acti-
vement les historiens, de bien faire la distinc-
tion entr€ ce qui est traditionnel ou de cr6ation
r6cente, et de s'aviser que les croyances, les
l6gendes, les usages, les f€tes, qui nous ont 6te
transmises aujourd'hui, ont subi une 6volution
souvent considdrable. On ne peut que s'e r6jouir
de ce que l'< Ann6e du Folklore > organis6e
par le Commissariat Gindral au Tourisrire-ait
suscit6 un int6r0t nouveau. pour l'6tude de nos
tradit ions. '  Aux enseignants d'en faire leur
profit !

C'est dans cette perspective qu' i l  faut siruer
ces deux ouvrages qui sortent de presse. le
premier, entrepris par le < Groupe Clio 70 >
sous la direction d'A. d'Haenens, professeur i
I 'Universit6'  Cathol ique de Louvain, ambit ionne
de dresser ( un inventaire descriptif des manifes-
tations spectaculaires cycliques et des musdes
consacrds, entidrement ou en partie, ir la vie
populaire de notre pays >. N'y sont donc pas
compris les usages quotidiens, si r6v6lateurs des
besoins profonds et des mentalit6s, qui ne pou-
vaient trouver place dans, un tel ouvrage. Ce
sont donc les manifestations populaires publi-
ques, les f€tes traditionnelles ou en passe de le
devenir qui ont 6t6 d6crites et classdes selon
I 'ordre alphab€tique des local i t6s ou el les'se
produisent. Elle sont pr6sent6es en principe
selon un plan uniforme : identification, mani-
festation actuelle, 6volution historique, traces
non utilis6es dans la manifestation, interprdta-
tions, sourcesi Y trouvent place les f6tes les
plus diverses : corteges folkloriques et historir
ques, processions, pilerinages,' marches mili-
taires, tournois, jeux, carnavals, feux de Wal-
lonie, foires, fdtes rel igieuses, th6Atres'de
marionnettes, 6chasseurs, plantat ions de Mai,. . .
repris dans un index malheureusement trop
sommaire ir notre 916. Une liste des mus6es
entiCrement ou partiellement folkloriques com-

plete I'ensemble. Les auteurs n'ont pas la
pr6tention d'0tre exhaustifs dans I'inventaire
des repr6sentations folkloriques' ni dans leur
6tude, mais ils donnent une bibliographie qui
permet de poursuivre la recherche.

Si le fremier oiurage est ceuvre d'historiens,
plus fond6 sur le d6pouillement bibliographi
que que sur I'enqu€te directe, repertoriant aussi
bien les usages traditionnels ciue le nouveau
folklore, le second est d0. d la plume de deux
folkloristes specialis6s, tous deux membres de
la Commission Royale Belge de Folklore. Eux
aussi s'en sont tenus aux manifestations folklo-
riques spectaculaires, mais ils n'en ont conservd
que ce qui est traditionnel, excluant systemati-
quement les crdations nouvelles. Sans ndgliger
leur 6volution, ils ont v6rifi6 par une enquOte
directe r6cente l'6tat des cerdmonies et des
coutumes. Ils ont choisi une illustration abon-
dante et belle. lls d6crivent les f6tbs tradition-
nelles selon le cycle des saisons, du Carnaval d
NoEl. Ils les ont group,6s d'une manidre origi-
nale en sii thdmes. Les < masqries et deguise-
ments ) rduniisent les fates'des Rois, du Car--
naval et du Laetare. les < feux >> chassent les'
mauvais esprits, I'hiver, la mort. L'offrande
des < pains >> aux forces naturelles qui doivent
renaitre a 6t6 transform6e par le christianisme
en une aide aux mi#reux, en acte de gratitude
pour la d6livranc"e d'un sidge, d'un fl6au, ou en
une demande de protection pour les animaux.
Les < p€lerinages et processions )) sont toujours
fort'populaires. I-es escortes arm6ei et lds jeui
comportant des g6ants et des chars leur donnent
un aspect fort spectaculaire. Certairis sont de
v6ritables ome4angs. lei < f€tes, kermesses et
ducassei )) montrent bien les interfdrences de la
vie laique dans des r6jouissances- ir I'origine
essentiellement religieuses. ( Mort et lumiere ,>'.
thdme de la mort et de la r6surrection, inspirent
diverses processions ainsi que les natlvit€s et
passions des th€dtres populaires de marion-
nettes.

Un des themes communs de toutes les f€tes
est que, malgr6 la joie burlesque et simple ou le
respect sdrieux qui y pr6sident, elles r6pondent-,
par la pridre ou par la truculence populaire, d
la grande peur, qui jadis 6treignait les hommes
et les laissait ddmunis face aux incertitudes de
la vie, aux fl6aux, aux dangers. Le carnaval a
des origines religieuses. On y recevait la visite
des ancOtres tr6pass6s, repr6sentes par des mas-
ques. Des quOtes de victuailles's'y pi'atiquaient.
La vindicte populaire pouvait s'y exercer.
Comme le rappelle Jacques Heers (Revue du
Nord, LY, 1973, pp. 196-198), la fere m6di6vate
itait, d'autre part, une occasion de < compiti-
tion sociale >. On le voit, l'6tude des traditions
est une des meil leures introductions a I 'histoire
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des mental i t6s.  Pour un enseignant,  I 'examen
des coutumes et fetes, locales et provinciales en
part icul ier ,  peut  apporter  un 6ldment de sensi-
b i l isat ion opportun pour comprendre non seule-
ment ce qui ,  pour nos 6ldves,  n 'est  que spectacle
et  superst i t ion,  mais surtout  pour pen6trer  dans
l 'univers mental  des hommes de jadis.

Ces ouvrages v iennent d leur heure.  I ls
peuvent const i tuer un bon t rempl in pour
l '6 tude.et  I 'u t i l isat ion de nos t radi t ions popu-
laires dans notre enseignemellt.

J .  Du .

DELHAYE, Jean-Pierre, La presse politique

d'Ath des origines d 1914, dans les Cahiers du
Centre Inleruniversitaire d'Histoire contempo-
raine, n" 77, Louvain et Paris' Nauwelaerts,
t 914 .

Dans sa conclusions (p. 96) I'auteur d6finit
lui-mOme son dessein : < En entreprenant cette
6tude de la presse politique d'Ath au XlXe
sidcle,  notre but  6ta i t  double:  tout  d 'abord
fai re la cr i t ique d 'une source qui  const i tue un
mat6riau indispensable pour la connaissance de
I 'h isto i re pol i t ique,  6conomique et  socia le de
I 'arrondissement d 'Ath au s idcle dernier ,  en-
sui te montrer  jusqu' i r  quel  point  ces organes de
presse 6taient li6s ir l 'existence des partis >.
Aprds une substantielle introduction consacr€e
ir l'6volution politique d'Ath et de son arron-
dissement caract6risee par une domination lib6-
rale, et un moment radical, jusqu'ir la montee
catholique et socialiste d la fin du sidcle, il
s 'at tache. i  montrer  que la presse pol i t ique

athoise etait essentiellement pol6mique. Le plus
grand nombre des titres 6taient des < journaux

ir doublures >. Ils recopiaient les articles de
fond et les €ditoriaux des feuilles bruxelloises,
tournaisiennes et montoises. Seul < L'Echo de
la Dendre > €chappait compldtement ii cette fa-

Qon de faire, disposant d'un personnel de 16-
daction suffisant et d'un r6seau de correspon-
dants locaux. Faute d'information, on ne peut

d6couvrir r€ellement leur diffusion, leur finan-
cement,'leur €quipement technique, leurs m6-
thodes de vente. Ils ont joue dans les luttes
politiques et la diffusion des id€es un rdle es-
sent ie l ,  qui  leur a 6t6 ravi  aprds l9 l4 par les
grands quotidiens 16gionaux et nationaux. Cette
6tude pr6alable permettra son utilisation (deja

engag6e) pour I'histoire €conomique, sociale et
culturelle du pays d'Ath. C'est une source im-
portante qui s'offre aussi ir I'utilisation par les
professeurs de la rdgion.

J .  Du .

DUCASTELLE, Jean-Pierre, Les carriires de
Maffle, Un site d'arch{ologie industrielle au
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pays d'Ath, dans le Bulletin trimestriel du
Crddit Communal de Belgique, 29e ann6e,
n '  I  I  l ,  janvier  1975, pp.  35-47.

L'archdologie industrielle s'attache ir invento-
rier, sauvegarder et €tudier d'une manidre ri-
goureuse < les vestiges mat6riels de la rdvolu-
t ion industr ie l le > du s idcle dernier .  .En Grande-
Bretagne et  dans d 'autres pays d ' importants
travaux ont d6ja 6t€ r6alis6s et cette discipline
nouvelle est d6ja bien maitrisde. Dans notre
pays,  c 'est  en Hainaut ,  avec I 'ensemble du
Crand-Hornu,  6tudi6 par 'Ml tes M. Bruwier,
A.  Meurant ,  Chr.  Pi6rard et  par M. Fr.  Rou-
lants du Viv ier ,  que cet te nouvel le branche de
I'arch6ologie a connu sa premidre r6alisation.
Au pays d'Ath, un effort est entrepris dans le
m6me sens par I'auteur et le Cercle Royal
d 'Histo i re et  d 'Arch6ologie d 'Ath et  de la 16-
gion en ce qui concerne les carridres de Maffle.

L'une des activit6s majeures de cette r6gion a
6t6 depuis longtemps I'extraction de la pierre
dans le bassin inf6rieur de la Dendre orientale
et ir Lessines. Au XIXe sidcle, elle est pass6e
du niveau artisanal au stade industriel et capi-
taliste. C'est d I'int6rtt du site i sauvegarder
et a I'histoire de la production maffloise que
l'auteur s'est attach6. Il fait l '6tude des entre-
preneurs, des entreprises et de leur destin€e
jusqu'en 1940. On y assiste a I 'u t i l isat ion pro-
gressive de la machine d vapeur, plus tard de
l'6lectricit6, pour actionner les pompes d'ex-
haure, les appareils de levage, transporter par
voie ferrde les pierres du lieu d'extraction aux
ateliers de taille, aux scieries, aux fours ir
chaux, ?r la gare voisine. L'exploitation des
chaufours reste seule traditionnelle. L'exploita-
tion et le nombre d'ouvriers croissent sans que
I'on puisse, faute de sources, les estimer avec
pr€cision. Les entreprises anonymes se cr6ent.
Certaines exploitations ne rdsistent pas d la
crise ou i la concurrence. Un bel exemple
r6gional d'industrialisation ir utiliser en classe !

Le site des carridres de uiffle couvre pris de
dix hectares. Les bAtiments et les €quipements
d'exploitation qui subsistent (fours A chaux,
scieries, chantiers de taille) peuvent etre res-
taurds sans trop de frais. Ce sont des condi-
tions particulidrement favorables pour I'am6-
nagement d'un parc d'arch€ologie industrielle
accessible aux dldves et au public. L'auteur
plaide avec raison dans ce sens. L'6tude qu'il a
entreprise, fond6e sur des archives locales, la
presse 16gionale, une iconographie apprdciable,
apporte le fondement scientifique ndcessaire ir
pareil projet.

J .  Du.



SPITAELS, Guy, Le mouvement syndical en
Belgiqie, Bruxel les, Edit ions de I 'U.L.8.,
Institut de Sociologie, 3e tirage, 1974.

R6dig6e en 1966, cette 6tude vient d'Otre r66di-
t€e sans mise d jour des chiffres. Elle peut
cependant rendre de grands services aux pro-
fesseurs d'histoire ou de sciences sociales. La
premidre partie pr6sente un historique clair du
mouvement syndical en Belgique depuis les pre-
miCres organisations jusqu'i la situation actuel-
le en passant par la formation des f6d6rations
et des centrales professionnelles, par la rnise en
place des grandes organisations (socialiste en
1898, chr€tienne en l9l2 et lib6rale en 1930) et
leur 6volution. Chaque syndicat est alors 6tu-
di6 s6par6ment en pr6sentant son organisation
statutaire, ses effectifs, ses objectifs 6conomi-
ques ou sociaux et ses liens politiques. Le bi-
lan final met en 6vidence la haute representa-
tivit6 des organisations syndicales belges (6790
de syndicalisation en 1965), le quasi monopole
de la C.S.C. et de la F.C.T.B., la responsa-
bilit6 des syndicats dans I'entreprise, I'industrie
et la soci6t6, la position des organisations face
d la crise de I'unit6 belge, le travaillisme, le
front commun syndical. L'auteur €tudie aussi
les probldmes d'avenir comme la specificit6
des centrales et leur solidarit6. I'action 6cono-
mique et sociale ou le mouvement europ€en.
Des citations de discours, de d6clarations de
principes, d'articles ou de brochures illustrent
I'analyse de m€me que les sch€mas, graphiques
ou cartes. Cette 6tude constitue une bonne ini-
tiation d la compr6hension du fait syndical dans
la vie politique et sociale de notre O"tr.r._". 

O.

Les partis politiques en'Belgique, dans les
Dossiers du C.R,I.S.P. (Centre de Recherche et
d'lnformation socio-politique, 35, rue du Con-
grds, 1000 Bruxelles), 1975.

Les diff6rents dossiers du C.R.I.S.P. sont
des excellents outils de travail pour les profes-
seurs et d'information pour les dldves des clas-
ses de sciences sociales ou de I'enseignement
r6nov6, degr6 de d6termination. Ce dernier dos-
sier examine la typologie, la morphologie et la
< physiologie ) des partis sans toutefois pr6ten-
dre avoir cerni tous les probldmes.

Nous esp,drons que le centre du C.R.I.S.p.
pourra r66diter < eui decitle en Beigique > et
continuer ses recherches pour nous les livrer.

J .D.

FRANCE

MANDROU, Robert, Introduction d la France
moderne, coll. < L'6volution de I'humanit6 >.
n' 36, Paris, Albin Michel, 1974.

R66dition en format de poche d'un ouvrage
publi6 en.l96l par R. MANDROU, sur la baie
des fiches que L. Febvre n'a pas eu le temps de
mettre en ceuvre pour iin livre qu,il aurait in_
titul6 : ( Introduction d I'intelligence de I'hom-
me frangais moderne >. .

Il ne s'agit pas d'un tableau traditionnel de la
vie quotidienne au XVIe sidcle, mais d'une ten-
tative de reconstituer les mentalit6s en une 6po-
que de profonde mutation qui a connu les pro-
grds de I'imprimerie, l'dlargissement du monde,
la formation d'un esprit aux tendances criti-
ques et positives, l'6laboration de formes artis-
tiques originales, une dvolution des sentiments
religieux, la constitution de 

'grandes 
monar-

chies. En rdalisant ,cette reconstitution. R.
Mandrou a eu I ' intention de suivre les hommes
dans leurs occupations pour retrouver les expli-
cations de ces attitudes mentales neuves ou Der-
sistantes et h6rit6es du haut moyen ige.

La premidre partie est consacr6e i I'alimen-
tation et i I'environnement et i I'homme psy-
chique. Dans les chapitres consacrds ir I'alimen-
tation, au vetement, au logement, d la santi et
d la d6mographie, sont mis en 6vidence I'im-
portance de la culture des c€r€ales, la psychose
d'inqui6tude de la bonne ou de la mauvaise
r6colte, le probldme de la circulation des grains
dans les villes, la faiblesse de I'alimentation
carnte, la sous-alimentation, la raretd des pro-
t6ines, I'influence de cette sous-alimentation
sur les €pid6mies, I'impuissance de la m6de-
cine, le r6le de protection que jouent avant tout
vOtement et logement.
'R. 

Mandrou constate que I'outillage mental
du Frangais du XVIe sidcle est trds diff6rent de
celui du XXe sidcle. Les sens n'ont pas la m€me
hidrarchie, la vue passe aprds I'ouie et le tou-
cher, I'information est plus auditive que vi-
suelle.

La deuxidme partie est consacrde ir l'analyse
des milieux sociaux, au couple, d la famille, d
la paroisse, aux ordres et aux classes sociales et
aux pouvoirs. L'auteur y remarque I'impor-
tance des contraintes collectives, celle de la fa-
mille au sens le plus large, celle de I'appren-
tissage professionnel, celle de la paroisse, des
contraintes fiscales et spirituelles, mais aussi
I'importance des solidaritds au niveau familial,
paroissial et professionnel.
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Une dernidre partie est consacr6e aux techni-
ques manuelles, au r6le de l'argent, au d6ve-
loppement de I'esprit capitaliste, aux jeux et
aux divertissements, e I'art, aux artistes, aux
humanistes, aux savants, ir la vie religieuse et
aux formes marginales d'dvasion : les profes-
sions nomades, les pelerins, les soldats, les
magiciens et les gens qui se suicident.

L'ensemble de I'ouvrage constitue une appro-
che originale du XVIe.sidcle et ne manquera
pas, grice d la bibliographie importante et aux
extraits de documents publi6s, d'ouvrir aux
professeurs de nombreuses perspectives d'ex-
ploitations pedagogiques.

.  
R .R.

ARIES, Philippe, L'enfant et lq vie Jamiliale
sous I'Ancien Rigime, coll. < L'Univers histo-
rique > et coll. < Points-Histoire >, Paris. Le
Seu i l ,1973.

La r66dition de ce beau livre paru en 1960 de-
vrait attirer I'attention de tous les historiens. de
tous les enseignants, de tous ceux qu'int6res-'
sent ir quelque titre que ce soit I'enfant et la
famille. Sa premidre €dition n'a pas manqu6 de
frapper les chercheurs 6clair6s, qui ont r6agi.
Dans la prdface de cette deuxidme 6dition,
I'auteur r6pond avec nuance d'ceux, psycholo-
gues, sociologues et historiens, qui ont pris
position sur ces thdses.

Dans la soci€t6 mddidvale. le sentiment de
I'enfance n'existait pas. Le tout petit enfant, ne
comptait pas et, eu €gard d la mortaliti infan-
tile, avait grande chance de disparaitre. Aussi
s'attachait-on peu d lui, comine en t6moigne
Montaigne. L'6tude du costume dans I'icono-
graphie montre bien que, dans les classes su$-
rieures des XVIe et XVIIe sidcles, I'enfant,
avec son costume propre, comptait davantage.
Il devenait source d'amusement sinon de ten-
dresse, 6tait I'objet de ( mignotage >. eue l,on
songe d Madame de S6vign6. Mais, par aprds,
sous I'influence des moralistes, on se soucia
d,avantage de sa sant6,'de son hygidne, de son
dducation et on voulut le sdparer du monde des
adultes.

Une bonne partie de I'ouvrage - la moiti6 -
est consacr6e ir < la vie scolastique >. Au
moyen Age, I'instruction donn6e dans les 6coles
6tait essentiellement professionnelle et techni-
que, elle visait d former des clercs. On ignorait
l'instruction primaire et, au niveau sup,6rieur,
les lettres et les sciences. Il n'y avait pas de gra-
dation dans les dtudes ni de hidrarchie dans le
savoir. Les etudiants appartenaient d des iges
trds diff6rents et jouissaient d'une grande liber-
t6. A la fin du moyen Age, I'enseignement
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passait progressivement des ecoles tradition-
nelles aux colldges, qui n'itaient d I'origine que
des pensionnats de boursiers. Ceux-ci conser-
vaient la vie communautaire, la discipline et
I 'autori t6 qu' i ls connaissaient ant6rieurement et
qui cadraient bien avec I 'absolut isme ioyal, une

- soci6t6.r igide et. le souci nouveau de sdparer
I'enfant du monde adulte. Les classes scolaires
fondees sur I'ige et le niveau d'enseignemenr
furent progressivement 6tablies. L'apprentissa-
ge, pour les fonctions superieures et moyen-
nes, iut remplacd graduellement par I'instruc-
fion et le cycle scolaire se r6gularisa progressi-
vement, bien que le m6lange des dges ne f0t
pas €limin6. On abandonna le systdme corpora-
tif de la camaraderie et de I'autonomie pour
une discipline de plus en plus s6vdre, fondde
sur la d6lation et le chatiment corporel, qui
s'att6nua au XVIIIe sidcle. On renonga au r6gi-
me d'externat pour. un internat qui sdparait
I'enfant de la vie en vue de le pr6parer pour la
soci6t6.

L'enseignement 6l6mentaire apparut ir la fin
du XVIe sidcle dans les villes et dans les campa-
gnes. I l  faut l ier ce fait  A l 'appl icat ion des
decrets du concile de Trentb. Inspir6es par'les
6coles latines, I'apprentissage domestique et
familial et I'enseignement des maitres-6crivains,
les < petites 6coles > s'appliqudrent i enseigner
la lecture et le chant. la civilit6. l'€criture et le
calcul. lssues du souci de donner aux enfants
pauvres une instruction qui leur permette d'en-
trer en apprentissage, elles accueillirent aussi
des enfants plus ais6s. Elles se d6velopperent
en mOme temps que les classes de 6e et 7e des
colldges. Cependant, au XVIIIe sidble, sous
I'influence des < lumidres > hostiles ir l'6duca-
tion des pauvres, cette mixit€ sociale disparut :
les colldges se transformdrent bn internats 16-
servds aux clirsses ais6es et les petits colldges ru-
raux disparurent ou se rdduisirent ir de'simples
( petites 6coles >.

La vie des 6tudiants 6tait relflch€e et rude:
aimant boire, attir6s par ,les filles, port6s e la
r6volte, A la bagane, au duel, ils vivaient sou-
vent de mendicitd,'de chapardage, 'd'aumdne.

Mais tous n'€taient pas scolarises : on entrait
jeune en apprentissage ou, pour les filles, dans
le mariage. Les etudiants modestes, les artisans,
les hommes d'6pee, abandonnaient souvent les
classes aprds quelques ann6es. Les gens de robe
et d'Eglise, les jeunes,bourgeois dtaient plus
perseverants.

La famille fait son apparition dans I'icono-
graphie au XVIe sidcle et s'y d€veloppa au
XVIIe. A la solidaritd lignagdre et A I'indivi-
sion du patrimoine se substitua au XIIIe sidcle,
avec le d6veloppement de I'autorit6 et le re-



tour e la s€curit6. I'affirmation de la famille
conjugale. Au XIVe sidcle, I'autoritd pater-
nelle s'y affirma paralldlement A la d6gradation
progressive de la situation de la femme dans le
m6nage et i la soumission des enfants. La fa-
mille devint la cellule de base de I'Etat. pro-
gressivement - I'iconographie en t6moigne -
la valeur affective attribu6e A la famille s'6pa-
nouit. A I'apprentissage dans les familles 6tran-
gdres, qui se maintint encore pour la haute no-
blesse et les modestes' travailleurs,'se substitua
la frdquentation scolaire. Elle marque le souci
des parents pour une meilleure €ducation qui
isole I'enfant des tentations des adultes, et qui,
du fait de la multiplication des 6tablissements,
le s6pare moins de la famille. Les filles, A partir
de Madame de, Maintenon et de F6ndlon, furent
I'objet de plus de sollicitude. On renonga au
droit d'ainesse en faveur de plus d'6galitd entre
les enfants: On condamna l'envoi dtls cadets
en religion. Pourtant, ce rapprochement de
I'enfant et de la famille rencontra encore des
r6sistances sociales-: le d6veloppement des rela-
tions, visites, conversations, si opposdes au re-
pliement sur I'intimit6 du foyer. La tradition
continua de pr6f6rer I'exp€rience concrdte de la
vie acquise en apprentissage i la formation
abstraite et thdorique du colldge. Le mode de
vie A domicile contraria longtemps la vie priv€e
de la famille : la pr6sence de domestiques,
d'apprentis, d'invit6s, de clients, I'absence de
specialisation des pidces de la maison, entrete-
naient une promiscuit6 opposde d I'intimit6 re-
quise pour la vie de famille.

Dds le XVIIIe sidcle, dans les classes ais6es,
la famille s'assura cet isolement qui condi-
tionnait son 6panouissement : les pidces de la
maison se specialisdrent, les domestiques furent
refoul6s ir I'office, les invit6s recus i jour fixe.
Le souci de I'enfant, de tous les enfants, de leur
sant€, de leur €ducation, de leur avenir, devint
la pr6occupation primordiale des parents, qui
les garddrent le plus possible au foyer. Ce nou-
veau sentiment de la famille et de I'enfant se
r6pandit progressivement dans les classes mo-
destes malgr6 les obstacles : retard de I'Age du
mariage, difficultds de logement, mobilit6 du
compagnonnage, persistance de l'apprentissage.
Ce n'est pas un hasard si ce repliement de la
famille sur elle-mOme fut ir l'origine de la limi-
tation volontaire des naissances et de la s6para-
tion des classes sociales. Jusqu'au XVIIIe sidcle,
celles-ci cohabitaient et ne se distinguaient que
sur le plan moral. La bourgeoisie fut la pre-
midre ir 6tablir cette s6paration, et cette prise de
conscience de Classe engendra celle des autres
groupes sociaux.

Voici un ouvrage d'une grande r ichesse db
faits et de r€flexion. i situer aux confins de

I'histoire sociale et de I'histoire des mentalitds,
Un sujet qui devrait Otre un des thdmes essen-
tiels de notie enseignement. A lire et A relire.

J .  Du.

DEVYVER, Andr6, Le song dpurC, Ia prtju-
gCs de race chez les gentilshommes frongais de
I'Ancien RCgime (156C1720), Bruxelles, Ed. de
l'Universitd de Bruxelles, 1973.

Bravo A I'Universit6 libre de Bruxelles et ir sa
section d'histoire. Plus qu'un fleuron, cet ou-
vrage est la marque d'un esprit nouveau.
Accueillons-le comme les prdmices d'une future
et triomphale moisson de I'histoire nouvelle.
Cette histoire s'6claire par toutes les sciences
humaines et tire sa provende des mythes, du
psychique, de I'inconscient, de I'ethnologie, des
ph6nomdnes culturels pour apprihender et com-
prendre I'homme jusqu'en ses trafonds, pour
d6couvrir les ressorts. les plus infimes de ses
comportements

Etrangers ir la periode oi I'aristocratie f6oda-
le rdgne sans conteste, les pr6jugds raciaux
apparaissent au moment du d6clin de son pres-
tige politique et social. Bousculde par la bour-
geoisie montante, 6limin6e du pouvoir par
I'absolutisme.royal, la noblesse frustde se pr6-
vaut du sang. Elle 6chaffaude un passd mythi-
que pour justifier biologiquement sa pr€valen-
ce. Cermains. Caulois, tour ir tour, en four-
nissent les mat6riaux. La requ€te du comte de
Rochefort demandant en 1560, d Orl6ans, qu'il
fut mis fin aux anoblissements marque le d6-
part de I'attitude typiquement rdactionnaire du
deuxiime ordre franqais. Alors que l'6lan va
vers I'avenir; il se r6fugie dans le pass€. Deux
6dits, de 1560, encore, et de 1567 lui interdisent
de pratiquer des activitds avilissantes. La bour-
geoisie doit rester i sa place, elle qui cepen-
dant crde la richesse. < Jusqu'd la fin de I'An-
cien R6gime, la croyance en I'excellence du
sang-des lignages permit d une masse de per-
sonnes appauvries, d6phasdes par rapport a
I'dvolution economico-sociale de leur temps de
conserver un prestige inesperi >... dans la md-
diocrit€ souvent, I'ignorance, la brutalit6, voire
I'adjection de la" flagornerie hiss€e au niveau
du m6rite. Jamais la < pldbe nobilaire > ne sut
se'donner une conscience de classe cependant.
Ses r6actions sont du m6me ordre que celles des
< Jacques >. Les luttes religieuses en sont une
expression au XVIe sidcle, comme plus tard la
Fronde des princes ou les souldvements locaux
qui jalonnent I'histoire de France, indices d'un
micontentement diffus. Le terme donn6 ir ce
travail, 1720, coincide avec les euvres de Hen-
ry de Boulainvilliers dont les th6ories racistes
ne sont Das sans influence sur celles de Gobi-
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neau et du nazisme. L'6galit6 foncidre de tous
les humains illustr6e par Jean-Jacques Rous-
seau en repr6sente le contre pied.

On comprendra mieux le r6le des Colldges
d'enseignement fond6s au XVIIe sidcle, par les
J6suites notamment, lorsque I'on sait que l'6du-
cation fut consid6r6e comme un moyen de sau-
ver la noblesse. Mais on saisira surtout com-
bien est lourde I'influence des mentalit6s en
constatant la persistance du moddle aristocra-
tique dont ni la bourgeoisie, ni le peuple lui-
mdme ne r6ussissent totalement ir se ddfaire
malgr6 les app6ls des Lumidres, ni les convul-
s ions des R6volut ions.

Fond6 sur le d6pouillement d'une bibliogra-
phie impressionnante, 6clair6 par une r6flexion
perspicace, cet ouvrage concerne la soci6t6
aristocratique de langue frangaise. Quelques
comparaisons avec les pays voisins ouvrent des
horizons que I'on souhaiterait atteindre. For-
mons le vceu que ces 6tudes constituent une
prochaine 6tape dans la perception des 616-
ments qui associent et qui distinguent a la fois
dans le temps et dans I'espace les hommes et les
g6nerat ions.  Ainsi ,  I 'h is to i re,  remise au cenrre
des concurrences, justifiera-t-elle son essen-
tielle fonction 6ducative. Chercher pour mieux
saisir, n'est-ce pas la cl6 de I'avenir ?

R .V .S ,

ARBELLOT, Cuy, La gronde mutation des
routes de France au XVIIIe siicle, dans An-
nales, Economies, SocidtCs, Civilisations, t. 28,
p.  765-191, Par is,  Col in,  1973.

Nul ne voyage en France sans Stre frappe par
le caractdre d'unit€ du r€seau routier national.
avec ses chauss6es rectilignes et bombees, jadis
pav6es, encadr6es par la double rang6e des ac-
cotements pourvus de foss6s et de rideaux d'ar-
bres. C'est aux Trudaines que, au XVIIIe sid-
cle, le royaume dOt l'6tablissement d'un rdseau
moderne qui de Paris faisait de la France
comme une gigantesque toile d'araign6e.

De 1725 it 17'76 ce sont plus de 13.900 kilomd-
tres qui furent ainsi trac6s, en 1780 on peut esti-
mer le total des voies nouvelles A prds de 6.000
lieues. soit 24.000 kilomdtres, 3.000 lieues res-
tent a faire. Beaucoup de ces trac6s ont fait
I'objet d'une cartographie soign6e dont un
grand nombre de cartons sont  aujourd 'hui
encore conserv6s dans 65 atlas aux Archives
Nationales.

Les cons6quences de ces perfectionnements
se marquent dans la rapiditd des communica-
tions. L'am6lioration de la bande de roule-
ment permet I 'u t i l isat ion de voi tures rapides,
la diligence se substitue au coche. Le service des
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postes permet le relayage des chevaux. La vi-
tesse journalidre d'une diligence atteint 94 km
contre 40 km au coche. Les 234 km de Paris A
Lille sont couverts en 2 jours. Il faut 5 jours et
demi pour aller de Paris ir Bordeaux au lieu de
l3 et demi.

Les mouvements r6volutionnaires auraient-ils
pu se propager et enflammer si rapidement
la France en 1789, si les nouvelles avaient circu-
16 plus lentement ?

R.V.S.

GARDEN, M., Lyon et les Lyonnais au XVIIIe
srCc/e, coll. < Science >, Paris, Flammarion,
1975.

Il s'agit d'une dtude d6mographique et so-
ciale de la grande ville sous I'Ancien R6gime.

A travers la croissance urbaine et les compor-
tements d6mographiques, I'auteur parvient ?r
faire revivre cette ville ( tombeau >, nourrie de
I'immigration. Il 6tablit ensuite la hi6rarchie
des fortunes et les cat6gories professionnelles
du menu peuple ir la bourgeoisie m6diocre, en
passant par les ouvriers de la soie pour aboutir
aux riches et dominants.

La soci€t€ lyonnaise semble avoir 6t6 une
soci6t6 politique 6troite et fermde. Il s'agit
d'une soci6t6 de classe, oi la noblesse ne joue
qu'un r6le restreint mais oi la bourgeoisie,
renforc6e par la R6volution de 1789, va donner
une impulsion i la domination de ces nantis et
la grdve sera le combat de demain comme il
avait €td celui d'hier.

J . D .

SOBOUL, Albert, Ze premier empire, coll.
< Que sais-je >, no 1541, Paris, P.U.F., 1973.

Dans ce condens6 de I'histoire du Premier
Empire, A. Soboul d6gage I'impact de I'euvre
napol6onienne sur I'histoire contemporaine de
la France. Il constate que si la r6volution de
1789 avait pouss6 la bourgeoisie au pouvoir,
Napo16on a consolid6 institutionnellement cette
prise de pouvoir non seulement en France mais
dans les pays occufs pour un sidcle et plus
(administration prdfectorale, codification et
administration judiciaires, systCme fiscal, Con-
cordat et universitd). Si I'influence de Napoldon
fut consid6rable. c'est dans la mesure ou elle
s'exerqa dans le sens des courants qui, depuis
l?89, entrainaient la France et I'Europe. Mais
I 'ambit ion de I 'empereur, longtemps soutenue
par une clientdle personnelle et par la passivitd
satisfaite du plus grand nombre I'entraina au-
delii des n6cessitds historiques.

Despote 6clair6 dans la mesure oi il renfor-



ga le pouvoir central et r6gularisa I'adminis-
tration, l'empereur resta le fils de la r6volution
en maintenant l'6galit6 civile. Mais il enseigna
aussi aux monarques comment gouverner des-
potiquement sous le couvert de la souverainetd
populaire et d'une constitution. De plus, il d6-
montra i I'aristocratie que l'€galit6 th6orique
des droits n'€tait pas incompatible avec I'auto-
rit6 sociale des notables: la notabilitd se d6fi
nissant tout autant par I'argent que par la
naissance. Cet ouvrage est augmentd d'une
bibliographie utile de I'histoire du Premier Em-
pire et de l'6popee napol6onienne.

R.R.

GUILLEMIN, Henri, Nationalistes et na-
tionoux (1870 - 1940), coll. < Id6es >, Paris,
Gallimard. 1974.

Dans cette 6tude, Henri Cuillemin analyse la
IIIe R6publique sous I'aspect du nationalisme
de la classe des < honn€tes gens >, lisez des pos-
s6dants : il y d6nonce, souvent avec virulence,
toujours avec passion, les collusions d'une cer-
taine droite, li6e au-delir des frontidres na-
tionales par la communaut6 de ses int6r6ts.
C:est dire que la politique intdrieure servira i
de nombreuses reprises d'explication d la politi-
que exterieure. C'est dire, aussi, que I'auteur
prof'esse des iddes peu courantes dans les ma-
nuels d'histoire et autres ouvrages r€put6s pour
0tre bien pensants.

Aprds la chute de I'empire, les classes diri-
geantes, group€es derridre Thiers, sont rdsolu-
ment pacifistes. La guerre termin6e, elles veu-
lent le r6tablissement de I'ordre et la poursuite
de leurs affaires. Par cela, elles s'opposent ir la
gauche et d sa volont6 de r€sistance i outrance.
Nous connaissons la Commune et son 6pilogue.
Aux alentours de 189O, les conservateurs aban-
donnent peu d peu leur pacifisme foncier pour
se tourner vers un nationalisme revanchard,des
plus chauvins.: c'est dans une telle attitude, que
I'on retrouvera braqu6e la droite tout entidre
lors de I'affaire Dreyfus. Elle durera jusqu'au
Front populaire, qui voit culminer les terreurs
des classes possedantes : terreurs face d des as-
sembl6es trop difficilement maniables (ex. :
Cartel des Gauches de 1924 qui tombe devant le
< mur d'argent ))), terreurs devant I'exemple
tentant de cette r6publique amdricaine et de son
New Deal ou I'Etat se substitue i I'initiative
priv6e. Les poss6dants se regroupent, battent le
rappel de leurs troupes : ce sont les ligues et,
rdaction inattendue pour les nantis, le succCs
des gauches. Terroris6s par les occupations
d'usines, ils sont prets ir tout et ce sont les
accords Matinon. Horreur, cette republique qui
les force A la semaine de 40 heures, aux cong6s

pay€s et aux conventions collectives ! On assiste
alors i une nouvelle volte-face : la droite, deve-
nue antiparlementaire et pacifiste, d6nonce
cette gauche au pouvoir qui veut la guerre avec
Hitler afin de ddtruire le seul obstacle' la bol-
chdvisation compldte de la France. Voilir an-
nonc6s, grosso.modo, les thdmes futurs de la
politique vichyssoise, dont I'analyse cl6t ce
volume.

- Henri Cuillemin fait de la ddfense de leurs
privildges l'explication de cette sorte de ballet
auquel se livrent les classes dirigeantes.

Il y aurait beaucoup d dire sur ce travail et
sur la manidre dont il a 6t6 conduit. L'auteur,
selon son habitude, fait souvent plus cuvre de
pamphl6taire que d'historien. Les faits analy-
s6s le sont sous la lumidre unique d'un seul
6clairage politique : celui repr6sent6 par les
gens d'affaire. N'est-ce pas lir courir A la faillite
de tout ouvrage valable mOme si ce n'est com-
me I'indique Guillemin qu'une < hypothdse de
travail > ? Par moment, on croirait entendre
Fabriche del Dongo nous raconter Waterloo.
L'analyse du d6clenchement de la guerre
14-18 - appel6 par'l 'auteur ( le grand jeu > -
me semble symptomatique d cet €gard.

Au lecteur de juger.

J . -P .  F .

GRIFFITHS, Richard, Pdtain et les Frangais
1914 - 1951, Paris, Calmann - Ltvy, 1974.

P6tain, h6ros ou traitre, incarnation de la
France ou honte de la nation ? C'est ce que ce
livre ne nous dira pas. L'auteur, un Anglais,
dtudie I'histoire d'un homme qui fut le porte-
parole de toute une fraction de la population
franqaise. Il ne fait pas ici ceuvre d'accusateur
ou d'apologiste. C'est ainsi que par exemple ii
propos des ann6es 1934 d 1940, periode durant
laquelle P6tain joua un r6le politique certain, le
mar6chal y est pr6sent6 ni comme un perp6tuel
comploteur ni comme un homme 6tranger i
tout engagement politique : la v6rit6, selon les
paroles mOmes de Monsieur Criffiths. se trou-
vant entre les deux.

De cet ouvrage se ddgage un paradoxe cu-
rieux : on voit durant la premidre guerre mon-
diale en P6tain un militaire novateur aux iddes
voire m6me r€volutionnaires, ayant saisi un des
premiers combien ce conflit est diffdrent de ce
qu'on attendait. Par la suite, durant I'entre-
deux-guerres, son autosatisfaction et la confian-
ce qu' i l  avai t  en lu i ,  en son propre jugement
furent renforc6s : au (( hdros de Verdun >
vinrent s'ajouter le vainqueur du Rif et I'am-
bassadeur en Espagne. L'intellect jadis si ou-
vert sur les id€es nouvelles se fige et devient
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politique. Compldtons le portrait pour en arri-
ver au (( sauveur et traite.de 40 > en y ajoutant
quelques idees de cette droite rdactionnaire de
grands bourgeois et de militaires que nous re-

. trouvons i Vichy, dont P€tain est plus que ja-
mais le porte-parole et au sein de laquelle il a sa
place : le trinOme Travail - Famille - Patrie,
un anticommunisme visc6ral, le rdle de r66du-
cation nationale qui incombe ir I'armde, le re-
tour A la terre prbn€ par la R6volution nationa-
le que les Al lemands s'empressdrent de saboier
car ils y voyaient un dangereux renforcement
du nationalisme frangais.

Au total, un ouvrage lucide qui se refuse i
Otie la d6nonciation ou I'approbation d'un
homme ou de ses id6es.

J . .P .  F .

MACHEFER, Philippe, Ligues et fascismes en
France (1919 - 1939), coll. < Dossiers Clio >,
Paris. P.U.F.

La collection < Dossiers Clio > a pour but de
fournir aux professeurs et etudiants de minces
recueils de documents peu connus. Le petit vo-
lume consacr6 aux ligues et fascismes en France
ne manque pas d'interOt. L'introduction inti-
tul6e < Y a-t-il un fascisme frangais ? > nous a
cepend4nt sembld un peu difficile. Elle consi-
ddre, par exemple, d'embl6e comme connues
des personnalitis dont bien peu d'6tudiants -
et combien de professeurs ? - ont entendu
parler, du moins en Belgique. Cette introduc-
tion constitue n6anmoins un point d'appui pr6-
cieux pour se retrouver dans la multitude de
partis, ligues, mouvements et groupuscules
fascisants.

Le choix de documents est excellent e! nous
change des textes classiques sur le fascisme en
Italie et en Allemagne. Il s'agit ici d'un fascis-
me autrement plus trouble, insidieux, dange-
reux, j'oserais m0me dire s6duisant. Car si le
patriotisme des faisceaux et le monarchisme de
.l'Action frangaise ne risquent gudre de s6duire
nos €ldves, il n'en est pas de m€me du fascisme
dynamique d'un Drieu La Rochelle.qui prOche
avec enthousiasme la rdvolution fasciste contre
les traditions politiques, les trusts, les occul-
tismes.

La troisiime partie donne'des points de vue
sur le fasiisme en France et sera moins diffi-
cile dr manier. A c6t6 d'auteurs 6tudiant avec
bienveillance les th6ories fascistes et nous pr6-
sentant les fascistes frahgais comme des origi-
naux inoffensifs et sympathiques, on trouve
d'excellentes analyses du mouvement' Quelle
6tait sa force ? Quelles 6taient les chances de- 
r€ussite et les ambitions du 6 fdvrier 1934 ?
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Pourquoi les classes moyennes frangaises ont-
elles dti r6fractaires au fascisme ? Pourquoi le
facisme ( n'est-il pas pass6 > en France , Que
sont devpnus ces fascistes aprds 40 ? Le fascis-
me n'attire-t-il que des gens de droite ? Autant
de questions que pose ce petit livre et qu'il sera
int6ressant de d6battre avec nos grands 6ldves.
Puisse ce d6bat d6boucher sur un r6flexe de
m6fiance vis-d-vis de toutes'.les formes de fas-
cisme, mOme d'un < fascisme ordinaire >.

A . M , M .

ARON, Robert, Histoire de t'Epuration, t. lll,
vol. l, Le Monde des affaires, coll. < Les
Grandes €tudes contemporaines >>, Paris,
Fayard, 1914.

Pour qui aime I'histoire de la surface 6mail-
l6e d'anecdotes, cet ouvrage sera la source
d'une lecture aisde au cours de laquelle il se
sentira initi6 aux arcanes d'une p€riode de
I'histoire de la Rdsistance ce qui ne plait pas ir
tout le monde. L'auteur d'ailleurs < demande
d ses lecteurs, qui le plus souvent ont approuv6
son souci d'objectiviti de prendre conscience de
la gravit6 du choix qui s'est offert ir lui. Qu'ils
appecient, en toute honnOtet6 intellectuelle,
s'il a eu raison ou tort de ne rien taire, de rdv6-
ler mOme ce qui l€gitimera plus tard des abus
qu'il ddsapprouve >. Il prend cette prdcaution
ambigub ir propos de la vie 6conomique en
France avant I'Occupation, qu'il place curieuse-
ment sous un double signe: Le mylhe des
< deux cents familles >> el Ia mystique anti-
lrusl (sic) comme si les trusts et les ( deux
cents familles > n'avaient aucune matdrialit6.

Apris avoir plant6 son d€cor dans un chapitre
priliminaire en traitant des nationalisations et
de la situation d'avant guerre, I'auteur lance
son filet dans une matiCre si riche qu'il n'a au-
cune peine ir en retirer et i classer divers
exemples concernant des affaires industrielles
ou commerciales, des banques. Il s'arr€te ,plus
particulidrement i I'industrie automobile illus-
tr6e par Louis Renaud, par Marius Berlet,
< de cette lign6e des gronds patrons capita-
listes >... Industries chimiques, metallurgiques,
alimentaires donnent matidre d d'autres rubri-
ques. Les Alfaires douteuses occupent'll pages
sur  310.

L'auteur conclut que < Dans I'ensemble,
l'6puration 6conomique, en dehors de quelques
affaires particulierement d6licates (Renaud,
N.D.L.R.), se montre plus mesur6e et plus hu-
maine que l'6puration politique ou que celle de
la presse...>. On peut se demander pourquoi ?

R.V.S.



HISTOIRE REGIONALE
FOSSIER, Robert [ous ia direction de). Hrs-
toire de la Picordie, colli < Univers de la Fran-
ce et des pays francophones >, Toulouse, Pri-
vat, 1974.

Nous avons dit ici d propros de l'Histoire des
Pays-Bas frangais (n' 39, .pp. 92-93) et de
l'Histoire de la lUallonie tout le bien que nbus
pensions de cette collection, de I'utilird d'6tu-.
dier, selon le veu de Lucien.Febvre, I'histoire
g€ndiale dans le cadre dlune province. Le pr6-
sent ouvrage presente les m0mes qualit6s et la
mOme pr6sehtation que ses prid6cesseurs. Il est
I'ceuvre d'une €quipe universitaire bien choisie :
Roger AGACHE, Directeur des Antiquit€s pr6:.
historiques du Nord.et de Ia Picardie, s'est
chargd de la pr6histoire et de l'6poque romain'e;
Andr€ FIETTE, Maitre-Assistant e I'Universitd
de Picardie, assure la pr6sentation g6ographi-
que, le bilan €conomique actuel et pr6sente les
perspectives. d'avenir ; Robert FOSSIER, Pro-
fesseur i la Sorbonne, et Jacques GODART, .
Charg6 d'enseignement ir I'Universit6 de Picar-
die, ont pris en charge l'6poque m6di6vale tan-
dis que Pierre DEYON, Professeur d I'Uni-
versitd de Lille, et Paul GERBOD, Professeur
d I'Universit6 de. Paris-Nord, s'occupent res-
pectivement des Temps Modernes et Contem-
porains. Pour chaque €poque, lbs.rubriques
envisag€es sont les mOmes,, ce qui donne au
volume une unitd et une clart6 trds grandes.
Bien illustrd, de consultation' commode grAce
aux titres marginaux et ir I'index, agr6ment6
de bonnes cartes synthetiques, il apparait com-
me un excellent manuel que les Picards - et les
autres - aimeront posseder.

La notion de Picardie est bien difficile i d€-
finir. La Picardie linguistique, en voie de lente
disparition, s'6tend bien au-deli des frontidres
de la province jusque dans notre pays. Il n'y a
jamais eu de principautd ou de g€n€ralit6 qui la.
regroupe. La plaine picarde, si bien 6tudi6e par
Albert Demangeon, ne correspond pas aux li-
mites adopt6es et presente de nombreuses parti-
cularitds rdgionales. Finalement les auteurs s'en
sont tenus i la r€gion 6conomique actuelle d6-
nomm€e < Picardie ) et correspondant aux d€-
partements de I'Aisne, de la Somme et de
l'Oise. Le paysage-dominant resle le plateau
ondul6 de terres loessiques vou6s au bl€ et i la
betterave, dont un paysage typique illustre
pertinemment la.couverture. Rien d'6tonnant dr
ce que ce milieu agricole favorable ait 6te tres
t6t occupe par les hommes. La vall6e de la
Somme en particulier, grice ir Boucher de Per-
thes, occupe une place primordiale dans la
gendse de I'archdologie paleolithique et ses sites
ont donn6 leurs noms aux civilisations les plus

anciennes (Abbevilien, Acheulden,...), mais les
vall6es de I'Aisne et de I'Oise y ont aussi une
part consid6rable. A I'arrivde de C6sar, ce pays
a tout une histoire, un peuplement dense, des
oppida, des bourgades (deux cent-cinquante
vrci reperds par la photographib 

-a6rienne),'des

grandes fermes isol6es (aedificia), un cadre que
le conqu6rant.a repris en grande partie et assi-
mil6 lentement. Amiens, dr la suite des fouilles
pratiqudes aprds les.bombardements de la der-
nidre guerre, apparait comme une ville colo-
niale (cent-dix hectares au IIe sidcle), tandis qui
la prospection a€rienne a rep€r6.un millier de
grosses villas donnant ir la r€gion un'aspect plus
rural qu'urbain,'qu'elle a conserv6 jusqu'ir une
6poque trds r€cente. Ainsi, dds le d6but de son
histoire, la Picardie pr6sente deux caractdres
qui marqueront sa destin6e: c'est une terre de
passage travdrs6e du nord au sud comme de
I'est A I'ouest par des routes et des hommes,
c'est un des plus riches domaines de culture
d'Europe.

Zone de passage, ouvertSA tous les courants,
elle a pourtant une faible fagade maritime, ce
qui fait dire ir un des auteurs (p. 86) que la
Picardie.< tourne le dos d la mer >. Mais elle
s'offre ir toutes les pdn6trations exterieures.
Militaires d'abord : elle' fut victime des inva-
sions germaniques et normand€s puis, de la
guerre de Cerit ans aux deux guerres mondiales
en passant par. les guerres de religion et les
luttes contre les Habsbourgs, elle constitua une
frontidre du royaume de France, un glacis de
Paris, expose aux coups de Ses ennemis. Mais
c'est aussi une aire de transit commercial oti
un axe en Y relie Paris A Bruges et Dunkerque,
d'une part, i la Meuse, de I'autre. Sa position
au milieu de pdles marchands.(Paris, Norman-
die, Pays-Bas) confirme cette vocation g6ogra-
phique. Plateau peu forestier et riche; elle est
vou6e i la culture essentiellement c6r6alidre.
Malgrd son conservatisme agraire, elle fut tou-
jours un grenier oi vinrent s'approvisionner
les marchands et les soldats. \

Jamais la Picardie ne connut un pouvoir qui
pOt rassembler les 6l6ments d'une principaut6.
A l'6poque mdrovingienne, la Neustrie fut le
centre de gravit6 politique du royaume franc.
GrAce au domaine foncier qu'elle y possedait,
I'autorit€ publique ne s'y est jamais effac6e et
y a conserv6 les moyens d'gne reprise en main
ultdrieure. Ni le roi ni les feudataires nor-
mands et flamands n'ont permis la formation
d'une puissance territoriale autochtone. Le pays
picard comprenait un millier de seigneuries
aux mains de quatre A cinq cents lign€es dispo-
sees trds vite i servir le roi. L'administration
d'Ancien R6gime comme la centralisation jaco-
bine ont syst€matiquement ignor6 la personna-
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lit6 picarde dans l'6tablissement de leurs di-
verses circonscriptions territoriales.

Dds l'6poque celtique, la soci6t6 picarde 6tait
essentiellement une. paysannerie domin6e par
l'aristocratie. Elle le restera dans l'empire ro-
main, au Moyen Age et sous I'Ancien R6gime,
ainsi que pendant une grande partie du XIXe
sidcle. Les villes peu nombreuses et peu impor-
tantes ont presque toujours eu un gouverne-
ment oligarchique..La diversification sociale est
apparue avec les franchises rurales et urbaines.
Le clerg€ y a 6t€ trds influent jusqu'au d6clin
du XlXe sidcle. mOme si l'on note une m6-
diocrit6 de la foi militante. Soucieux de son
patrimoine et de son influence, il s'appliqua ii
contrdler les esprits et les ames. Il fut au cceur
de la Ligue catholique. Ses divisions (< Illu-
min6s > de Picardie, Jans6nisme) favorisdrent le
succds des Lumidres puis la laicisation pro-
gressive qui ne triompha qu'un sidcle plus tard.

Presque autant que I'Histoire des Pays-Bas
frangais, cette Histoire de la Picardie nous con-
cerne, s'inscrit dans I'ordre de nos pr6occupa-
tions, prolonge nos propres probldmes, puisque
nos provinces se situent dans le mOme espace
g€ographique, 6conomique, politique, expos6
au m0me devenir, impliqu6 longtemps dans les
m€mes affrontements militaires. les memes cou-
rants commerciaux et culturels. Nos colldgues
y trouveront matidre ir dlargir leur champ d'in-
vestigation sans pour autant s'€carter de la
substance de notre pass6. Nous savons bien
tous que I'histoire est sans frontidre.

J. Du.

ANCLADE, Jean, Histoire de l'Auvergne,
coll. < Hachette Littdrature >, Paris, Hachette,
t9'74.

Oeuvre de litt6rateur, toute sa bibliographie
en fait foi, et non d'historien, le livre de cet'
auteur exprime tout I'attachement qu'un Au-
vergnat de souche populaire peut porter e son
terroir, i ses yeux sorte de matrice du monde.

Le lecteur, faisant la part de I'humour, du
familier, du lyrique, du tendre ou de I'insolent,
sera frapp,6 par les hypothdses ing6nieuses, les
rapprochements inattendus, hasardeux souvent.
La description des Celtes fait penser d Asftrix.
R6alit6, podsie, audace se mOlent pour le plai-
sir du lectedr tandis que d6filent les figures de
Verging6torix, Jeanne d'Arc, Blaise Pascal,
Georges Couthon, le conn€table de Bourbon,
Mandrin, Jean-Pierre Carrier, celui des noya-
des, Pierre Laval ir qui I'auteur pr6tend donner
une chance.

Un beau jeu de I'esprit pour lecteur averti.

R.V.S.
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ANTONETTI, Pierre, Histoire de Ia Corse,
Paris, Robert Laffont, 1973.

Un livre qui associe la grandeur de I'inspira-
tion i I'all6gresse du style. L'auteur, litt6raire
de profession, s'adonne A I'histoire de son pays
avec tout I'enthousiasme d'un 6rudit amoureux
d€sireux de magnifier la personnalit6 de I'aimde.

Loin du < folklore > m6prisant, appuy6 sur
les travaux les plus sfirs, il renouvelle ici la
vision de l'6volution d'une soci6t6 et d'une 6co-
nomie typiques, sans n6gliger les figures illustres
et les evdnements dramatiques qui, depuis
I'homo filitosus jusqu'ir I'actuelle jeunesse pa-
triote et contestataire, ont suivi les influences
des peuples de la mer, des Grecs, des Ro-
mains, des Pisans, des G€nois, des Frangais
enfin.

Rarement peuple fut plus profond6ment mar-
qu€ par la double influence de I'insularit€ et de
la gdologie. Un microcosme dont l'6volution est
comme le conservatoire de I'histoire m6diterra-
n6enne. Une originalit6 ind6niable et sympa-
thique.

R.V.S.

VARTIER, Jean, Histoire de la Franche-Com-
ti, et du pays de Montbeliard, Paris, Hachette,
1975.

< J'ai I'honneur de servir le roi de France et
d'Otre son sujet, mais je ne suis pas Frangais,
je suis de Franche-Comtd, ancienne province
espagnole >. Ainsi s'exprime en 1770, cent ans
aprds I'annexion, un noble franc-comtois de
passage cn Espagne. Ceci donne le ton de I'ou-
vrage dont les congendres s'attachent e illustrer
les probldmes des anciennes provinces du
royaume de France,

D'une vaste envol6e, I'auteur trace la fresque
de I'histoire de cette r6gion de marche disputde
au fil des Ages depuis la pr€histoire jusqu'au
XXe sidcle par Germains, Celtes, Romains et
Helvdtes. Lecture facile avec des racourcis et
des anecdotes parfois contestables mais de na-
ture i situer un climat. Tout ne fait-il pas
farine au moulin de I'histoire pour un adepte
du franc-comtois Lucien Febvre ?

Le cas de Montbeliard, principaut6 de mou-
vance germanique jusqu'd la r€volution, donne
dds 1559 I'exemple d'une instruction publique
obligatoire pour tous dont la religion r6formee
est I'inspiratrice et qui fait de la ville une pepi-
nidre de c616brit6s.

Il est piquant qu'aujourd'hui les descendants
des victimes apprennent ir celibrer les louanges
de Henri IV de Bourbon ou de Richelieu qui
provoqudrent tant de deuils dans cette terre de



d€bats conquise ville par ville, village par vil-
lage, chAteau par chiteau par les Frangais de
Louis XIV.

R .V .S .

WISMES, Armel de, Histoire de lo Vendie,
Paris, Hachette, 1975.

Un pays de sorcellerie, repaire de M6lusine,
un pays de foi aussi oir s'affrontent au fil des
ans les factions. Terre de contestation dds le
moyen Age lorsque s'affrontent les Capetiens
et les Plantagentts. Terroir de vaillance illus-
tr6e par les excds de Cilles de Rais, prototype
de Barbe Bleue. Moddle des descriptions villa-
geoises donn6es par Rabelais dont le Pantagruel
use du port des Sables d'Olonne, premidre base
atlantique fondde sous Louis XI. Richelieu y
trouva l'6v0ch6 le plus crott6 de France ir Luqon
qu'il s'emploiera 2r purger des protestants.

Poitou et Vend6e, au XVIIIe sidcle, s'enlisent
dans la routine d'une vie quotidienne soudant
entre le clerg6 s6culier, la noblesse et les paysans
une confiance r6ciproque. La guerre de Vend6e
reste un terrain de d6bat entre historiens. Le
caractdre anecdotique de cet ouvrage, atteste
avec I'index touristique qui y est joint, qu'il
s'adresse ir un certain public pour qui I'histoire
traditionnelle est la bienvenue, sp6cialement
lorsqu'elle exalte les chouans, les royalistes...
Il conviendra de compldter son information
par la lecture de travaux r6cents sur les impli-
cations socio-6conomique et ethnologique des
caractdres de ce pays oi villes et campagnes
sont et restent si nettement oppos6es dans leurs
mentalit6s resDectives.

R . V . S .
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INSTRUCTIONS POUR LES COLLABORATEURS
DES CAHIERS DE CLIO.

CONSEILS POUR LA"REDACTION DES MANUSCRITS.

I. TOUS LES MANUSCRITS SERONT DACTYLOGRAPHIES.
2. Les textes d imprimer en italiques seront soulignds d'un trait continu.

tant pour les minuscules que pour les capitales. Les textes d imprimer en
gras seront soulign€s d'un trait ondul6.

3. Les textes en cAPITALES courantes seront soulign6s de deux traits
continus, les GAPITALES GRASSES seront soulignds trois fois. ces
caractdres seront obligatoirement utilis6s pour les titres et sous-titres.

4. Toute mention manuscrite sera consid6r6e comme exclue de Ia composition
i condition qu'elle soit enfermde dans un ovale ferm6.

5. Les 16f€rences bibliographiques et les notes seront r6dig6es selon les
moddles suivants :
MORAZF,, Charles, Les bourgeois conqudranls, p. l0l, coll. << Destin du
Monde >. Paris, A. Colin, 1957.
CHAUNU, Pierre. La population de I'Amdrique indienne (nouveiles
recherches) dans Revue historique, t. 232, p. I I l, paris, p.U.F ., 1964.
Le nom de I'auteur sera 6crit en petites capitales, le titre de Ia publication
en italiques, le reste (y compris le pr6nom) en romain bas de casse ; tous
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