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... fA GEOGRAPHIE

FAIRE DE LA GEOGRAPHIE.

Le questionnaire qu'on va lire n'est pas un questionnaire tel que
l'entendent les praticiens de I'engu6te sociale. lls nous l'ont fait savoir,
et nous les en remercions. Autrement dit, il ne r6pond pas aux critdres
bien connus de ce mode d'investigation sp6cifique : une liste de ques-
tions n'est pas un questionnaire ; les questions sont souvent ( ower-
tes > ; elles sont nombreuses, diverses, doubles ou triples, formulEes sur
un ton personnel ; le codage et le d6pouillement m6canique ne sont pas
pr6vus.

Que le questionnaire, tel qu'il est, nous conduise d une rdflexion
(une r6flexion : un renversement sur soi) sur notre pratique scolaire
de la g6ographie, c'est ce que nous lui demandons. C'est tout, c'est trOs
diff6rent et, pour le moment, suffisant. Un questionnaire plus 6labor6
pourrait 6tre mis en forme, en collaboration avec des praticiens de I'en-
quSte par questionnaire, dans une 6tape ult6rieure de notre action.

Que le lecteur ne croie pas davantage pouvoir ranger notre question-
naire parmi les farces et attrapes des sondages d'opinion.

S'efforcer de soulever des questions, en s'assurant que les r€ponses
ont guelque permanence, voild cs qui sous-tend notre ddmarche. ll s'agit
d'€valuatlons et non d'opinions ou de d6cisions rapides.

Ce document n'est pas 6labor6 par hasard, mais par ndcessit6 de-
vant la << crise > scientifique et mdthodologique de la gdographie.

Nous souhaitons, par ce moyen, ouvrir une discussion b partir des
diverses r6flexions et propositions, fond6es sur un << v6cu r>, construire
non seulement des proiets d'action, mais aussi constituer des 6quipes
p€dagogiques dans l'6cole, dans la localit6 et dans la r6gion.

Pour mener ces activit6s, le questionnaire n'est, encore une fois,
qu'un simple instrument de travail parmi d'autres. ll n'est ld gue pour
nous permettre de programmer d'autres investigations.

Une condition de d6part : que le d6bat touche le plus grand nombre
possible de professeurs de gGographie. Cest une op6ration des cent
guestions, il ne faudrait pas qu'il n'en sorte qu'u,ne id6e fixe.

lvlais, dira-t-on, pourguoi tout c9 ( remue-m6ninges > ?

Dans un climat oi I'ornement de l'esprit est trop souvent confondu
avec la connaissance r6ellement formatrice, il est temps de prouver que la



g6oEraphie peut assurer une 6ducation raisonn6e, critique et aciive des
jeunes.

Le sort r6serv6 aux 6tudes g6ographiques qui nous sont chdres, ainsi
qu'd la formation scientifique dont elles nous r6confortent, d6pend de
la qualit6 de notre analyse de la situation. Les 6l6ments du pronosti'c
aussi. C'est en somme pour nous mettre en 6tat de dficider ce que nous
voulons faire demain de la g6ographie.

A nous de d6montrer qu'il est absurde de roEner la part de la for-
mation g6ographique de l'enseig,nement secondairg, ou de la ravaler d
un exercice d'6cole hors de la vie r6ellp, au moment oi l 'on pr6ne, com-
me facteur primordial de la qualit6 de la vie, le r6le de l'espace d'exis-
tence et de travail des hommes.

l. Pourquoi ai-je choisi le m6tierl de professeur ?

2. Pourquoi ai-je choisi le m6tier de professeur de g6ographie ?

3. Qu'est-ce que la gi6ographie pour moi ?

l. MA FORMATTON. CE QUE J.E SA|S. CE QUE JE SA|S FAIRE.

4. Quelles sont les connaissances dont je dispose de par ma forma-
tion ?

5. Quels sont les mots cl6s qui servent couramment dans les 6chan-
ges entre professeurs de gr6ographie, entre professeurs d'autres
branches : m6thodes, techniques, objectifs, 6valuation, 6quipes,
Programmes, . . .?

6. J'ai (fe n'ai pas) particip6 d des stages de << formation p6dagogi-
que >> aprds mes 6tudes. On ? Quand ? Avec qui ? Pourquoi ?

7. J'ai (je n'ai pas) particip6 d des stages de recyclage scientifigue ).
Oir ? Quand ? Avec qui ? Pourquoi ?

8. Je souhaiterais (ou non) participer d des stages de << formation
p6dagogique ) ou d des s6ances de << recyclage scientiTique ). OU ?
Quand ? Avec qui ? Pourquoi ?

9. Qu'est-ce que je retire des stages ou des s6ances ?

10. Cette activit6 post-scolaire m'a apport6 globalement sur le plan
des comportements
des moyens
des m6thodes
des connaissances

Les 6l6ments marquants de cette activit6 que je reldve sont les
s u i v a n t s  : . . . . . .

Quant au rythme de cette activit6, je retiens ...

I L

t2.



13 .

14 .

r5.

t6 .

17 .

J'estime avoir chang6 Par la suite
mon enseignement
mon comportemgnt

Mes initiatives personnelles, d la suite du reryclage ou du stage de
formation, ont 6t6 les suivante' 

i:ff l"u:?i:r; , ........
h o r s  d e  l ' 6 c o l e  :  . . . . . . .

Quels sont les cinq ouvrages de g6ographie que i'ai le plus ap-
pr6ci6s ?

Quels sont les cinq articles de g6ographie que j'ai le plus ap-
pr6ci6s ?

Je consacre ... heure(s) par semaine d des lectures d'ouvrages ou
d'articles E6ographiques.

I I .  LES OBJECTIFS DE MON ENSEIGNEMENT.

18. Qu'est-ce qu'enseigner la g6ographie pour moi ?

19. J'enseigne la gEographie pour qui ?

ZO. J'enseigne la g6ogrraphie, pourquoi ?

21. J'enseigne la g6ographie pour quoi ?

22. Pour moi, la g6ographie est (ou non) une approche..scientifique de
la terre et ae! 

"Jpetts 
6conomiques, sociaux et politiques de I'ac-

tion humaine.

2:3. Dans l'enseignement de la g6ographie, la s6paration e-ntre gfo:
graphie physique et humainJesi (ou non) souhaitable. Pourquoi ?

24. Dans l'enseignement secondaire, la s6paration entre sciences de la
nature ,et sclences de l'homme est (ou non) souhaitable.

25. Est-il ou non souhaitable de sp6cialiser le cours de g6cgraphie en
g6ographie physique et g6ographie humaine ? Pourquoi ?

26. L'enseigngment des sciences naturelles doit-il (ou non) 6tre s6-
par6 de celui de la g€ographie - Pourquoi ?

27. J'estime (je n'estime pas) devoir transmettre des connaissances.
Pourquoi ?

28. Quels sont mes arguments pour ou contre un enseignement de
transmission des connaissances ?

29. Quels sont mes arguments pour ou contre un enseignement res-
pectueux des exigences des concours de recrutement public ou
priv6 ?



30. Quels sont mes arguments pour ou contre un enseignement res-
pectueux des programmes actuels ?

Chaque discipline scolaire doit (ne doit pas) 6tre 6tudi6e d parr,
en 6tant elle-mdme d€coup6e. Pourquoi ?

cE QUE J'ENSE|GNE.

Le recours au milieu local.,se_u[ omporte des avantages. Lesquels ?
des inconv6nients. Lesguels ?

L'6tude du milieu local suffit (ou non) pour une premidre approche.
Pourquoi ?

ll est (ou non) souhaitable d'enseigrner la g6ographie dans l,ensei-
ginement primaire. Pourquoi ?

A l'6coleprimaire,_l'6tude du milieu suffit (ou non) d la formation
de base. Pourquoi ?

Dans l'enseignement secondaire, les questions les plus d6pass6es
qui encorrbrent f'enseignement de la gdographie sont, selon moi,
les  su ivantes  :  . . . . . .

La g6ographie actuellement pratiqude dans lrenseignement secon-
daire est (n'est pas) capable d'appr6hender les r6ilit6s nouvelles
et d'en tirer des legons. Pourquoi ?

Le professeur de g6oEraphie a (n'a rien) d dire sur les probldrnes
qui agitent le monde actuel. Pourquoi ?

Au cours des dtudes secondaires, une connaissance exhaustive de
la g6ographie mondiale est-elle souhaitabte

ut i le,  inut i le
possible, impossible ? Pourquoi ?

Les programmes de I'enseignement de la gr6oEraphie peuvent-ils
6tre transform6s ind6pendamment des m6thodls p6dagrogiques ?
Pourquoi ?

Si je me limite d des modifications de programme, quelles sont
mes p_ropositions - Quels arguments puis-je apporter en leur fa-
veur ?

Le contenu de l'enseignement g6ographique peut-il 6tre transfor-
m6 inddpendamment des m6thodei p6dagogiques ? Pourquoi ?

Je suis {ou non) pr6t d opter pour un changement de p6dagogie
de la g6ographie.

Je formule les suggestions suivantes pour am6liorer le contenu de
mon enseignement de la g6ographie.

31.

i l t .

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

4t .

42.

43.

45.



tv.

47.

46.

48.

49.

LES METHODES ET LES MOYENS QUE JE METS EN GUVRE.

Comment puis-je coop6rer avec dlautres professeurs qui ensei-
gnent la g6ographie ? dans mon 6cole ? dans d'autres 6coles de la
localitd ? dans d'autres 6coles de la r6gion ?

Comment puis-je coop6rer avec d'autres professeurs qui ensei-
gnent d'autres branches que la g6ographie ? dans mon 6cole ?
dans d'autres 6coles de la localit6 ? dans d'autres 6coles de la 16-
gion ?
Leur demander quoi ?
Leur apporter quoi ?

Quelles sont les diff6rences de < langage ) que je puis pr6voir ?

Je souhaite (ou non) une coordination avec
La math6muiique.
Les langues vivantes. Pourquoi 7 Comment ?
La langue maternelle.
L'expression manuelle.
La technologie.
Les activit6s socio-culturel les.

Quels sont les moyens d'une collaboration entrg les enseignants
de diverses discipl ines ?

Serait-il souhaitable (ou non) d'introduire en coordination d'autres
disciplines ? Lesquelles ? Pourquoi ?

J'ai particip6 (je n'ai pas particip6, j 'ai refusf d'e parti 'ciper) d
des s6ances de concertation fixant des projets de matidres d ensei-
gner. Pourquoi ? Comment ? Avec qui ?

Quels sont les arguments pour ou contre un enseignement stricte-
ment expositif ?

La g6ographie est-elle adapt6e
d chaque 6ge mental ?
au niveau de formation des 6ldves ?

En quoi ? et pourquoi ?

De quelles manidres les 6ldves des deux premidres ann6es de l'en-
seignement secondaire peuvent-ils appr6hender les faits natureb
et les faits humains ?

Y a-t-il (ou non) d6saffection des 6ldves d l'6gard de l'6tude 96o-
graphique des pays ? pourquoi ?

Etudier la g6og'raphie de la Belgique dans la CEE en derniAre an-
n6e de l'enseignement secondaire (et rien que cela) est indispen-
sable, inutile, souhaitable. Pourquoi ? Comment ?

50.

51 .

52.

53.

55.

56.

54.

57.



58. J'ai (je n'ai pas) constat6 par sexe, par niveau, par 6ge, des int6-
r6ts marqu6s pour certains sujets de g6ographie. Lesquels ?
Quand ? Oil ?

59. J'ai (je n'ai pas) constat6 par sexe, par niveau, par age, une d6saf-
fection pour certains sujets de g6ographie. Lesquels ? Quand ? OU ?

@. Pour les 6ldves, quelles m6thodes de travail facilitent davantage
les r6flexions : 6conomique, sociale et politique

6cologique ?

61. Pour moi, la p6dagogie de la recherche en commun en g6ographie,
c 'est . .  .

62. Le travail peut-il se fonder sur les informations de la pressp icrlte,
parl6e, t6l6vis6e ? Pourguoi ? Comment ?

63. Le travail peut-il se fonder sur les documents rassembl6s dans les
manuels (photos, textes), dans les exercices pratiques, les enqu6-
tes ? Pourquoi ? Comment ?

4. Peut-on d6battre des sujets de l'actualit6 imm6diate ? Pourquoi ?
Comment ? Avantages ? lnconv6nients ?

65. Convient-il (ou non) de faire une place :
d des travaux de recherche faits par les 6ldves ?

66. d des discussions qui prennent appui sur l 'actualit6 et sont men6es
par les 6ldves ? Pourquoi ?

67. Faut-il int6grer I'enseignement de la g6ographie d des activit6s
ext6rieures d l'6cole ? Pourquoi ? Comment ? On ?

68. Faut-il introduire des travaux pratiques ? Pourquoi ? Comment ?
Oi' ?

Comment lie.r les perspectives des sciences de la terre d celles
des sciences de I'homme dans l'enseignement secondaire ?

L'6tude des << cas )) peut-elle constituer une approchs m6thodo-
logiqug en g6ographie ? Fourquoi ? Comment ?

Faut-il aborder < des moddles >> en g6oEraphie ?

Je souhaiterais (ou non) pouvoir traiter la g6ographie par ( pro-
bldmes >.

73. Comment atteindre, par ce moyen, une certaine coh6rence ?

74. Quels' faits faut-il privil6gier ? Quels probldmes ? On ?

75. Un enseignement par < probldmes > peut-il 6tre regroup6 ? Pour-
quoi ? Comment ?

76. Je propose un r6pertoire des < probldmes ) :  . . . . . .

t 0

69.

70.

7 t .
72.



77 .

78.

Faut-il aborder les probl'i 'mes selon des rubriques telles que I'ur-
banisation, l 'organisation de l'espace, l ' industrialisation, la commu-
nicat ion, . . .  ?

L'approche bioloEique, historique, €conomique, sociale, politique
et g€ographique devrait (ou ,non) prorter sur un probldme ? Com-
ment ? Pourquoi ?

Dans l'affirmative, quel(s) probldme (s) ?

Pour rnoi, la progression, du cours de g,6ographie, c'est : ......

J'exploite (je n'exploite pas) le texte d'un manuel, le texte de
plusieurs manuels. Pourquoi ? Comment ?

J'exploite (je n'exploite pas) la production de la classe : production
individuelli:, p;odu,ction de groupes. Pourquoi ? Comment ?

Selon moi, les notions les plus difficiles d enseigner sont les sui-
vantes  :  . , . . . .  Pourquo i  ?

Pour moi, les notions les plus importantes d fixer sont les suivantes.

Comment les faire d6couvrir ?

C.omment les utiliser ?

Quels sont les exercices n6cessaires d la fixation ?

J',EVALUE, MON ACTION PEDAGOGIQUE.

J'ai (je n'ai pas) v1rifi6 l'6tat des connaissances des 6l6ves.
Quand ? Comment ?

79.
80.
82.

83.

84.

85.
86.
87.
88.

v.
89.

90. J'ai (je n'ai pas) conduit d'exp6riences p6dagogiques.

91. J'ai (ou non) v6rifi6 les capacit6s d'acquisition de mes 6ldves en
96o9raphie.

92. J'ai (ou non) v6rifi6 les r6sultats en connaissance

93. en compr6hension

94. des niveaux d'assimilation de la matidre.

95. Les moyens que j 'a i  ut i l is6s sont les suivants :  . . . . . .

96. J'appliqug (je n'applique pas) des techniques nouvelles d'6valua-
tion en ce qui concerne les activit6s scolaires. Pourquoi ?

97. Quels exercices ai-je util is6s pour fixer la matidre ? Nombre ?
Fr6quence ?

98. Four moi, une 6preuve, de contr6le en g6ographie, c'est : ......

99. J'ai (je n'ai pas) v6rifi6 l 'efficacit6 du travail en groupes. Com-
ment ?

100. Comment et d quel moment convient-il de mener une 6valuation ?

L. PIERARD.
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L'HISTOIRE AU CARREFOUR

DES SCTENCES HUMATNES (')

Depuis prds d'un demi-sidcle, d6jd, les sciences sociales, en se d6-
veloppant, ont f6cond6 singulidrement l 'histoire. En permettant d I'hom-
me d'aujourd'hui de se mieux connaitre, en d6veloppant des outils d'ana-
lyse sans cesse plus ad6quats, ces nouvelles sciences ont fourni d l'his-
toire des interrogations nouvelles qui permettent d l'homme de prendre
une meilleure conscience du mouvement qui l 'entraine et, par ld, de nour-
rir des projets plus 6clair6s d'6dification d'un monde meilleur.

Cet enrichissement r6cent de l'histoire au contact des sciences
sociales s'est accompagn6, je ,crois, d'un 6change reciproque, I'histoire
apportant aux sciences nouvelles une dimension et une probl6matique
particulidres qu'elle avait appris d d6velopper depuis d6jd fort long-
temps. De toutes les sciences humaings, en effet, I 'histoire peut pr6-
tendre, d juste titre, 6tre la mdre ded autres. Vieille qu'elle est, en effet,
d 'une tradi t ion plus de deux fois mi l l6naire, qui  lu i  a appris d s ' inter-
roger sans cesse sur l 'homme, son 6volution et sa destin6e, I'histoire peut
se f6liciter d'avoir engendr6 les sciences sociales, ses fil les prometteuses.

Certes, elle s'est transform6e depuis guelques d6cennies. A l'aide
des sciences sociales, elle a 6tendu le champ de son enqudte et affin6
ses outils d'analyse.

-J'aimerais, toutefois, soutenir qu'elle n'a pas cess6 de jouer, dans la
soci6t6 humaine, d peu prds le m6me r6le que celui qu'avaient jadis d6-
fini H6rodote et Thurydide. Peut-Atre m6me que, devant l '6volution la
plus r6cente de certaines des sciences humaines, il devient opportun de
proclamer, une fois encore, la fonction indispensable et inali6nable que
remplit la d6marche historique.

Je propose que/ pour les fins de cette discussion, l 'on distingue
I'histoire, comme connaissance, de l'histoire, comme culture, quitte d
r6unir ces deux aspects pour analyser les relations r6ciproques qu'ils
nourrissent entre eux. Dans une d6marchg, en effet, l 'historien tente
d'objectiver le pass6.. Dans une autre approche, fort diff6rente, la con-
naissance acquise refl6te sur le sujet connaissant, p6ndtre sa conscience

( I ) Cet article publi€ avec la courtoise autorisation de son auteur, reproduit le texte
d'une communication faite lors du Xlllu Gngr6s lnternational des Sciencos histo-
rigaes, i Moscou, en ao0t 1970. Nos vifs remerciements A tous ceux qui, soucieux
de l'information des professeurs de I'enseignement secondaire, nous ont accord6
cette l ibert6. N.D.L.R.



et le transforme. Voild les deux d6marches intellectuelles qui se nour-
rissent l 'une I'autrp et qui, ensemble, I'une avec l'autre, l 'une par I'autre,
d6finissent indissolublement l 'histoire. On conviendra facilement, tou-
tefois, gu'elles sont, au niveau de l'6pist6mologie, fondam.entalement dif-
f6rentes.

De I'histoire, comme connaissance.

Depuis l'6poque oi s'est form6 I'esprit occidental et oir I'homme
a voulu r6fl6chir sur sa destin6e, les historiens ont cherch6 d d6.crire le
pass6 de leur soci6t6, s'efforEant de se placer en dehors de l'objet de
leur recherche. lls ont cherch6 d d6crire le pass6, non seulement pour
le plaisir de le connaitre, mais aussi pour le comprendre, pour l 'expliquer.
De toute 'Antiquit6, la connaissance du pass6 s'es1 inspir6e de deux pr6-
occupations diff6rentes. D6jd celui qu'on considdre comme Ie premier
d6sirait, d la fois pr6senter << l'expos6 de l'enqu€te entreprise par H6ro-
dote d'Halicarnasse pour emp6cher que les actions accomplies par les
hommes ne s'effacent avec le temps... n et, en m6me temPs, d6couvrir
(pour quelle cause Grecs et Perses barbares se combattirent... >>

Thurydide, quant d lui, proclamait d6jd l'obligation pour l 'historien
de v6rifier l 'authenticit6 des documents et la cr6dibilit6 des auteurs. ll
croyait, en outre, d l'existence des lois humaines dont la connaissance
permeitrait de pr6voir I'avenir. < Quant aux 6v6nements de la guerre,
affirmait-il, je n'ai pas jug6 bon de les rapporter sur la foi du premier
venu, ni d'aprds mon opinion... Cette recherche n'allail pas sans peine,
parce que ceux qui ont assist6 aux 6v6nements ne les rapportaient pas_de
la m6me manidre et parlaient selon les int6rdts de leur parti ou selon
leurs souvenirs variables... l l me suffira que ceux qui veulent voir clair
dans les faits analogues que I'avenir, selon la loi des choses humaines,
ne peut manquer de ramener jugent utile mon histoire >.

Appelons, si vous y consentez, de fagon imparfaite, j'en conviens,
mais valable pour mon dessein, histoire positive, << l'enouAte >r, qui veut
retrouver les faits du pass6 pour eux-m6mes, et histoire compr6hensive,
la d6marche par laquelle l 'humanit6 interroge sans cesse son pass6 de
faEon d le mieux comprendre, et ultimement, d mieux expliquer le pr6-
sent, sinon d pr6voir l 'avenir.

Je vous propose de reconnaitre que depuis qu'elle existe, I'histoire
a 6t6 entrain6e dans un mouvement de balancier, recherchant pendant
quelque temps la ,connaissance exacte d'e son pass6, puis se pr6occupant
davantage de comprendre son 6volution, pour revenir ensuite vers la
pr6occupation ant6rieure.

En Europe occidentale, les progrds des sciences naturelles, d l'6po-
que classique, avaient inspir6, au lendemain d'un Moyen Age th6ologi-
que, une recherche historique utilisant les m6thodes des sciences nou-
velles et recherchant dans le pass6 les r6p6titions et permanences qui au-
raient permis de former u.n corps de lois scientifiques du comportement
humain.

l 6



Voltaire, au sidcle des Lumidres, inspira la naissance de l'histoire
des civilisations qui introduisait la pr6occupation nouvelle de saisir glo-
balement, en un tout continu, les destins de vastes collectivit6s se dis-
tinguant les unes des autres par des traits culturels propres. Le XlX"
sidcle engendra Karl Marx et ceux qu'on appela les grands historiens ro-
mantiques. Pour ceux-ci, l 'histoire 6tait une d6marche intellectuelle par
laquelle on pouvait arriver, d l 'aide d'hypothdses compr6hensives, d ex-
pliquer l'6volution humaine, d saisir le sens de l'histoire et, en dernidre
analyse, d se situer dans son mouvement.

Mais, bient6t, durant la deuxidme moiti6 du sidcle, se d6veloppait
la socioloEie qui, par sa pr6tention au positivisme, cherchait, comme au-
trefois l 'histoire, d utiliser des m6thodes calqu6es sur celles des sciences
naturelles. Le iositivisme des sciences sociales en France, I'empirisme
en Angleterre, inspirpient les travaux historigues des Seig,nobos, des
Acton, pour ne citer que ceux-ld.

Cependant, d la m6me 6poque, surgissait d'Allemagne la philosophie
de l'histoire qui devait provoquer le retournement du mouvement de
balancier par les grands travaux de ce que l'on app'ela l'6cole historique
allemande. L'histoire redevenait compr6hensive.

En ltalie, Benedetto Croce approfondissait la pens6e allemande et
inspirait la recherche historique dans tout I'Occident. Pour lui, comme
il le disait, ( toute I'histoire est histoire contemporaine n, voulant si-
gnifier par ld, d'une part que le pr6sent est lourd du pass6, d'autre part
et de fagon beaucoup plus profonde, que le pr6sent sugg6re d l'historien
les questions, surgies des pr6occupations de la soci6t6 dans laquelle il
vit, qu'il pose au pass6. En France, de grandes revues devinrent le foyer
des attitudes nouvelles : la Revue de Synthdse, d'abord, puis, les Annales.
Dans tous les pays d'Occident, les historiens marxistes poursuivaient les
grandes interrogations de Marx.

Science du pass6, scien'ce du pr6sent : voild comment on peut expri-
mer autrement l 'opposition entre connaissance positive et connaissance
compr6hensive. Vouloir tout connaitre de I'histoire, c'est pr6tendrs se
situer dans le pass6 pour lui-m6me, tandis que vouloir comprpndre l'his-
toire, c'est analyser le pass6 d la lumidre de la compr6hension que l'on
a du pr6sent.

Les scien'ces sociales, parmi lesquelles la sociologis elle-m6me, se
sont d6tach6es, au XX" sidcle, de leur proximit6 des sciences naturelles
et ont d6velopp6 des outils d'analyse particuliers, mieux appropri6s d la
connaissance de la r6alit6 humaine. L'histoire compr6hensive, aprds beau-
coup d'h6sitations, vit qu'elle pouvait util iser ces outils d'analyse €omme
instruments d'objectivation des questions gu'elle allait dor6navant poser
au pass6. D'une part, les sciences sociales allaient sugg6rer aux histo-
riens des interrogations nouvelles. 'D'autre part, gr6ce au bagage con-
ceptuel dont elles se dotaient, les sciences sociales allaient permettre aux
historiens de se d6faire de ce qui jusqu'alors avait pu 6tre des pr6jug6s,
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des notions vagues et inconscientes. A l'avenir, les questions pos6es au
pass6 seraient formul6es dans les termes d'hypothdses scientifiques de
travail.

Qu'on me permette de n9 pas insister davantage sur la f6condit6
des m6thodes nouvelles et sur l 'enrichissement qu'en a regu I'histoire.
J'aimerais plut6t proposer une r6flexion sur ce qui m'apparait devoir
6tre bient6t un nouveau positivisme en histoire, inspi16, encore une fois,
des de.rniers d6veloppements des sciences sociales. Au,i6urd'hui, d6jd, on
ne parle presgue plus, dans les sciences humaines, que de m6thodes quan-
titatives, de_math6matiques, de moddles, d'informatique, d'ordinateur,
de langage Fortran, et de quoi encore. Bien sOr c'est un avantage dd
pouvoir util iser un langage rigoureux et mesurer correctement. Mais dans
la mesure oir les historiens sont entrain6s par cette pr6occupation de tout
formaliser et de tout connaitre, l 'histoire trouverait, dans les derniers
d6veloppements des sciences humaines, le principe m6me du retourne-
ment du mouvement de balancier. L'histoire risquerait d'6tre entrain6e
vers un nouveau positivisme.

Certes, l ' inertie qui entraine encore le balancier emp6che que soit
nettement entrewe l'esquisse du retournement. Mais d6jd une tendance
nouvelle se dessine dans le d6tachement de disciplines du corps des scien.
ces historiques. J'en prendrai pour, preuve uniquement l 'histoire 6conomi-
que, la << nouvelle > histoire 6conomique, comme on dit d6jd, et la d6mo-
graphie historique. Tout chiffrer, tout compter, tout mesurer, tout intro-
duire dans I'ordinateur pour donner d I' information toutes les manipu-
lations statistiques ,et m6canographiques possibles : voild les pr6occupa-
tions nouvelles. Ces disciplines veulent d6jd voler de leurs propres ailes,
se d6tacher du corps de I'histoirE et se rapprocher de celles des sciences
sociales qui leur sont le plus 6troitement apparent6es.

Mal9,16 les avantages certains de la connaissance plus 6tendue et de
la pr6cision sup6rieure, je vois deux difficult6s aux tendances nouvelles.
La premidre tient au fait que l'histoire, ,comme discipline, n'a pas de
langage technique propre, comme en possedent les autres sciences so-
ciales, et n'a pas d6velopp6, comme l'ont d6jd fait ses fil les, un appareil
de concepts et de cat6gories scientifigues. A ce titre elle est d la mer,ci
des sciences nouvelles. Certes, il n'y aurait aucun probldme si les scien-
ces sociales avaient d6jd atteind une 6tape plus avanc6e de leur 6volution
et qu'elles poss6daient d6jd un ,corps d'instruments d'analyse bien rod6s.
Chacun sait qu'il n'en est rien. Les sciences sociales ont des outils im-
parfaits qu'elles discutent, qu'elles remettent sans cesse en question,
qu'elles am6liorent sans arr6t. Les transformations m6mes de la r6alit6
sociale leur imposent de d6velopper sans ,cesse de nouveaux instruments.
A ce titre, l 'histoire se place d la remorque des sciences sociales et risque,
par ld d'6tre constamment en retard sur elles.

Pour ne parler que d'histoire 6conomique, qui est mon domaine,
combien d'historiens, inspir6s par les th6ories 6conomiques qui avaient
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cours durant la grande d6pression des ann6es 30, se sont adonn6s d des
travaux gxtraordinaires d'histoire des pril que certains ont poursuivis
encore au-deld de la deuxidme g'uerre mondiale, mais compldtement d6-
tach6s des pr6occupat'ions originelles ! Combien d'historiens s'adonnent,
aujourd'hui, au calcul minutieux des comptabilit6s nationales, sans 6tre
parfaitement conscients des pr6occupations th6oriques des 6conomistes !
Quelle mode extraordinaire.a acquis, chez les historiens, le mot modirle
sans qu'on prenne toujours bien garde qu'il implique chez les 6conomis-
tes, qui en ont lanc6 la vogue, des m6thodes trds rigoureuses d'analyse
statistique !

Quel le faiblesse, encore, est cel le de l 'h istoire,  devant les signi f i -
cations multiples que donnent d diverses notions abstraites les diff6ren-
tes scien,ces sociales, chacune s'enfermant parfois dans l'herm6tisme de
son langage propre ! Structure et conjoncture, voild deux mots qui re-
Eoivent des significations fort diverses selon que j' interroge les 6cono-
mistes,r les sociologues, les anthropologues ou les linguistes. Dans une
monographie que j'ai pr6par6e sur la vie d'u'n entrepreneur canadien,
Thomas Holson, j 'ai d0 longuement discuter, dans un chapitre d'intro-
duction, la notion m6me d'entrepreneur. Car, interrogeant tour d tour
6conomistes, sociologues et psychologues, j'ai trouv6 une telle diversit6
et une telle hdt6rog6n6it6 de d6finitions que j'ai d0 me r6soudre d re-
connaitre qu'il 6tait impossible de trouver dans cette notion une cat6go-
rie typologique capable de suggrerer une d6finition coh6rente s1 rigou-
reuse.

Peut-6tre, finalement, ce serait le 16le de l'histoire que de d6non-
cer, chez ses fil les, les sciences socialesz leurs l6gdret6s d'adblescence.
ll lui reviendrait ainsi une contribution active d l'6dification d'une science
sociale int6gr6e, si jamais il 6tait entrevu qu'il soit possible d'en arriver
ta.

La deuxidme difficult6 que je vois devant les tentatives a,ctuelles
de traduire toute information en langage d'ordinateur r6side dans le
risque de voir, sinon disparaitre, du rnoins diminuer une fonction ind'is-
pensable de l'historien : celle de s6lection'ner les faitq dans son enqu€te,
d'arr6ter son choix sur ceux qu'il considdre significatifs. La machine ne
regoit que l' information qui lui est offerte en cat6gories d6finissant des
fr6quences et des corr6lations et moyennant la tradu,ction de cette in-
formation en un langage appropri6. fi sg titre, on aurait tendance d con-
fier au programmeur de l'ordinateur une des tdches fondamentales de
I 'histor ien.

Pourtant, les historiens se sont accoutum6s, de toute antiquitd, d
choisir, dans la masse indiff6renci6e des faits et des 6v6nements du pass6,
ceux qui leur paraissent dig'nes de leur attentionn ceux auxquels ilq trou-
vent et donnent signification, ceux qui, dor6navant, recevront, par la lu-
midre qu'ils auront dirig6e sur eux, la qualit6 insigne de faits historiques.
Edwart Hallett Carr disait, d ce titre, que l'historien fait I 'histoire tout

l 9



autant, sinon davantage, que les acteurs de l'histoire eux-m6mes. Un
homme politique, d qui je m'adressais r6cemment pour discuter avec lui
de la pr6paration d'un ouvrage sur des 6v6nements auxquels il avait par-
ticip6, termina l'entretien en me langant : r< Monsieur, vous 6crivez l'his-
toire, nous, nous la faisons >>. J'avoue que, sans aucune pr6tention et
bien humblement, je prenais plaisir, dans mon for int6rieur, d me rem6-
morer la page magnifique de Carr.

L'histoire, m6me d titre de discipline de la connaissance, n'est pas
que descriptive ; elle est, d'abord et avant tout, compr6hensive. Elle ne
donnera jamais de r6ponses qu'aux questions q'ui seront pos6es. La ri-
chesse de l'histoire tient di l ' intelligence des questions que les historiens
n'ont eu de cesse de poser au pass6. Nul programmeur, avec toute la
comp6tence voulue pour nourri r d'intormations I'ordinateui le plus avanc6
technologiquement, n'arrivera jamais d se substituer d I'historien.

Loin de moi le refus des m6thodes lps plus modernes et des outils
les plus efficaces de la connaissance de l'homme ! J'en fais moi-m6me
suffisamment usage pour ne pas les renier. J'ai voulu simpfement 6veiller
votre attention d cette tentation du positivisme gui entraine aujourd'hui
de nouveau I'histoire d la suite du d6veloppement, par les sciences so-
ciales, de nouvelles m6thodes de recher,che.

l-'histoire, comme les sciences sociales, est connaissance de l'hom-
me. Mais, d cause de la richesse des outils d'analyse que ces dernidres
ont d6velopp6s, elle est, en quelque sorte, d leur remorque. Car elle ne
procdde pas par cat6gories scientifiques. lvlais elle procdde autrement.
Car I'histoire n'est pas que connaissance.

L'histoire, Gomrne culture.

L'histoire est, en effet, prise de conscience par I'homme du proces-
sus d'6volution qui l 'entraine, en m6me temps qu'introduction de l'hom-
me d l' intdrieur de ce processus. A la v6rit6, si l 'histoire-connaissance ne
peut jamais se r6soudre d devenir une discipline positive et que, sans
cesse/ elle est ramen6p vers la compr6hension du processus d'6volution,
c'est parce qu'elle est I'obiet m6me et l ' instrument tout d la fois de
l'enquAte et la m6thode quj sert.d percevoir cet objet. Par le m6me mot,
le langage d6signe le pass6 et l ' interrogation de l'homme sur son pass6.

C-omme culture, I'histoire est d la fois perception du relief du pass6
et 6largissement de la dimension du pr6sent. Par la prise en 'consid6ration
du relief du pass6, plut6t que son uniformit6, llhistoire perme! d la con-
science de l'homme, ,convaincue dor,-anavant du continu de son 6volution,
de joindre le pass6 au pr6sent et, par la profondeur entrewe, de se pro-
ieter d?ns l'avenir. ll 1'v a pas de demain, s.ans hier; pas de prospective,
sans r6trospective. L'histoire permet d l'humanit6 de s'appuyer sur
l'acquis de la civilisation, dans le mouvement m€me de sa projection dans
le futur.
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L'histoire-culture est, aussi, 6largissement de la dimension du pr6-
sent. L'homme d6coupe le temps en unit6s qui marquent les dimensions
diverses du pr6sent dans lequel il veut se situer. << Cet instant ), ( au-
jourd'hui >, << cette ann6e ,r, ,. l" XX" sidcle >>, t< la civilisation occiden-
tale n, << l'histoire humaine > : voild des expressions qui marquent des
pr6sents diff6rents.

Le 20 jui l let  1969, quand le premier terr ien mit  le pied su( la lune,
le temps entra dans la conscience de l'homme sous une nouvelle dimen-
sion : la dimension cosmique. Le cosmos ne' sera jamais plus u'ne projec-
tion imaginative, comme il l '6tait demeur6 trop longtemps depuis que
l'homme interrogeait le ciel 6toi16. Au moment m6me oi I'homme se tire
de l'attraction terrestre pour entrer dans le cosmos, celui-ci, par un
effet dialectique p6ndtre dans la conscience de l'homme pour le trans-
former. Etendre les dimensions du pr6senl c'est pour l 'homme, se proje-
ter, d travers l'histoire, aux confins les plus 6loiEn6s de ses possibilit6s,
6tendre l'aire de son activit6 et de sa cr6ativitd et, tout en m€me temps,
se projeter dans I'avenir.

On aura saisi ,comment sont indissociablement liees les deux notions
de temps et d'espace. Etendre les dimensions du pr6sent, c'est, pour
l'hornme, 6tendre les dimensions de l'espace dans lgquel il 6volue. Dans
la conscience, la perception de l'une ne va pas sans l'autre. C-ar, ensem-
ble, elles d6finissent l 'aire d I' int6rieur de laquelle l 'homme tisse ses
liens de solidarit6. D6id, par sa hdte de capter les ondes qu'auraient pu
6mettre des 6tres vivants sur d'autres plandtes, I'homme offre de lancer
des liens nouveaux dans le cosmos.

A n'en pas douter, l 'histoire est culture. C'est par elle que I'homme
6veille sa conscience, d lui-m6me. Le philosophe allemand, Dilthey, voyait
en elle la m6me utilit6 pour l 'humanit6 gue celle de l' introspection pour
I'individu. De m€me que celui-ci par l ' introspection prend conscience de
lui-m6me, de ses lignes de force comme de ses limites et oriente son
action, ainsi l 'humanit6 par l 'histoire se r6vdle d elle-m6me, prend ,con-
science de son 6volution et se proiette dans I'avenir.

Ainsi donc, l 'histoire est, d la fois, connaissance et culture. Grdce
d cette double dimension, elle participe de plein droit aux sciences hu-
maines. Certes, ne possdde-t-elle pas des instruments de connaissance
et des outils d'analyse aussi efficaces que ceux qu'ont fabriqu6s les scien-
ces nouvelles. Mais elle a d6jd appris d les leur emprunter. Toutefois,
elle a d6velopp6 de toute Antiquit6, une, interrogation sur elle-m6me qui
lui permet de se mettre en question constamment. A ce titre, elle est
beaucoup plus riche que plusieurs sciences dont le formalisme n'a d'6gal
gue la pauvret6 6pist6mologique. Ainsi l 'histoire joue-t-elle un r6le posi-
tif dans le concert des sciences sociales que nulle ne saura lui ravir.

Au contraire des autres disciplines qui cherchent d marquer I' ind6-
pendance oblig6e du sujet connaissant e1 de I'obje1 d'analyse, I'histoire
6tablit constamment les ponts qui relient sntre eux, dans une interd6-
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pendance 6troite, les deux p6les de l'opposition 6pist6mologique. L'hom-
me, en tant qu'objet d'6tude, devient mieux connu, et cette connais-
sance refldte sur lui-m6me en tant que sujet-connaissant, p6ndtre sa
conscience, le transforme et entraine sa marche en avant. Dans la m6me
d6marche intellectuelle, connaissance .et conscience se nourrissent r6ci-
proquement I'une l'autre et inspirent les projets de l'homme. A ce titre,
Collingwood avait raison de pr6tendre qu'il n'y a d'histoire que de
l'esprit.

L'homme n'aura de cesse dg poser des interrogntions nouvelles sur
lui-mdme. Elargissant toujours le champ de sa conscGnce, des choix nou-
veaux s'imposeront d son action.

Mais le probldme du choix est responsable de la pr6sence in6luc-
table des valeurs en science humaine. Si j 'apppelle id6ologie l'ensemble
des valeurs qui motivent mes choix, il me devient interdii de me sous-
traire d I'obligation de reconnaitre' le 16le indispensable de l' id6ologie
dans les sciences humaines.

Certes, je concdde imm6diatement qu'il faille introduire une dis-
tinction fondamentale entre valeurs de l'action et valeurs de la connais-
san,ce. Celles qui motivent mes choix politiques ne sont pas du m6me
ordre que celles qui inspirent mes hypothdses de travail. Bien s0r, il faut
s'attendre d ce que la distance entre les deuX niveaux de valeurs ne soit
pas trop grandg chez le citoyen-homme de science qui recherche la coh6-
rence de sa personnalit6 et l 'honn6tet6 envers lui-m6me. A preuve, ce-
pendant, que j'ai raison de disting'u,er les deux ordres, c'est qu'il est tel-
lement fr6quent de ne pas rencontrer cette exigence spirituelle et qu'il y
ait si souvent 6cart, voire m6me opposition, chez le m€me individu, en-
tre ses valeurs d'homme de science et ses valeurs de citoyen.

Les sciences humaines, oblig6es qu'elles sont de sans €esse valider
leurs interrogations, de remettre en question leurs hypothdses de travail,
d'affiner constamment leurs outils d'analyse, ne peuvent en aucun temps
pr6tendre se passer d'id6ologie. Toute hypothdse de travail, en sciences
humaines est lourde d'un contenu de valeurs. Sans valeur, ii devient im-
possible d'exer@r son esprit critique sr,lr I 'efficecit6 dbs instruments
gu'dl util ise, il devient m6me impossible de proposer quelque hypothdse
de travail gue ce soit. Au vrai, l ' id6ologie est, pour les sciences humaines,
ce qu'est l ' imagination cr6atrice pour les math6matiques.

Celui qui pr6tend 6tre d l'abri de toute id6ologie refusg db remettre
en question son interrogation scientifique et refuse en m6me temps de
reconnaitre les valeurs que chacun porte en soi-m6me. ll se trompe
lui-m6me et trompe les autres. Au fait, la thdse de la fin des ideologies
est la plus id6ologiqus des thdses qui soient. C-ar, i,nterdisant I'exercice
de tout esprit critique, elle s'oppose aux d6veloppements de la s'cience
et, d6bouchant sur le plan de l'action, politique, devient la d6fense la
pfus insidieuse et par ld, la plus efficace, de l'ordre 6tabli.
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En l'absence des valeurs qui inspirent les hypothdses de travail, les
sciences humaines seraient totalement incapables de se d6velopper.
L'id6clogi,e est le ferment de la connaissance.

Par sa double orientation vers la connaissan'ce et la culture, l 'his-
toire est un catalyseur dans l'6volution des sciences humaines. ForEant
I'homme d nourrir sa conscience des connaissances plus ri,ches qu'il
acquiert de lui-m6me gr6ce aux sciences humaines, l 'histoire suggdre d
l'homme les orientations d prendrg dans sa qu6te de libert6 et de soli-
darit6 et, aux disciplines scientifiques, les interrogations n6cessaires d
leur d6veloppement.

S'il n'est pas pr6tentieux, pour un historien d'affirmer que l'histoire
a engendr6 les sciencas humaines, il ne I'est pas davantage de proposer
qu'elle ne cesse de les nourrir. 'Autant demain qu'aujourdnhui, les scien-
ces humaines devront s'accommoder dp ce personnage encombrant qui
demeure au carrefour de leurs pr6occupations.

ALFRED DUBUC.
Professeur d I'Universit6 de Montr6al.
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HISTOIRE DES SOCIETES D'AUJOURD'HUI

Plusieurs questions viennent d l'esprit lorsqu'il est aujourd'hui trait6
de l'histoire des soci6t6s, sp6cialement des soci6tes du XX" sidcle. Celle-
ci semble encore pour une bcnne part d6courager l'attention des histo-
riens qui l 'a.bandonnent volontiers aux sociologues, aux politologues, aux
6conomistes ou, non sans m6pris, aux journalistes.

Or, I'acc6[6ration du mouvement de l'histoire, entrevue au lende-
main de la Deuxi'ime Guerre mondiale ('), engendre des interrogations
de plus en plus pr6cises au plan de l'6pist6mologie de cette science his-
torique dont personne ne r6ussit finalement d se d6barrasser quoi gu'on
en a i t  ( ' ) .

Nous voudrions trds simplement ici pr6ciser d l' intention d€s en-
seignants et des futurs enseignants, tant historiens que responsables
d'autres disciplines, diff6rentes donndes et lever quelques 6quivoques.

l. Qu'esf-ce qu'une soci6f6 ?

Les dictionnaires donnent concurremment plusieurs sens au mot
soci6t6 : << R6union d'hommes ou d'animaux vivant sous des lois com-
munes r>, < Association de personnes soumises d un rdElement commun,
r6gies par des .conventions en vue d'une activit6 commune ou pour la
d6fense de leurs int6rdts >, <<'R6union de personnes qui se rassemblent
pour jouer, pour converser, etc. r>, <r Personnes actuellement r6unies >>,
ou, tout simplement, << Fr6quentation >.

La soci6t6 se d6finit donc cornme un ensemble dont les traits vont
de la simple compagnie d la communaut6 int6gr6e.

Pour Frangois Jacob ('), Prix Nobel de m6decine 1965, la soci6t6
humaine est une vari6t6 d'integrons, celle habituellement explor6e ,par
l'historien lorsque ,celui-ci se laisse distraire de l'Flistoire naturelle pour
s'accrocher d l'Flistoire (tout court) dont nous traiterons ci-aprds.

HALEVY, Daniel, Essai sur I'acc6l6ration de I'histoire, 2e 6d., Paris, lles d'Or, 1948.
VEYNE, Paul, Comment onr r6crit I'histoiro, esai d'6pist6mologie, Paris, Seuil, 197 l.
VERHAEGEN, Benoit, lntroduction i I'histoirs irnm6diate, essai de m6thodologie
qualitative, C.embloux, Duculot, 1974.
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Pour comprendre cette comparaison, sachons que la physico-chimie,
compl6t6e par la biologie, apparait aujourd'hui ,comme une architecture
en 6tages, d la manidre des tables gigognes ou des matriochka russes.
Tel est le principe qui r6git la constructi,on de toul systdme vivant, quel
que soit son degr6 d'organisation. Les orEanismes s'6difiant par une
s6rie d'int6grations associant des 6l6ments similaires, puis des ensem-
bles d'6l6ments d des niveaux d'int6gration sup6rieurs. C'estl par la com-
binaison d'6l6ments de plus en plus 6labor6s, par une articulation de
structures subordonn6es les unes aux autres que nait la complexit6 des
systd'mes vivants. Or, toute soc.i6t6 avec ses caractdlistiques propres
constitue un systdme vivant dont les cellules visibles baignent dans le
pfasma constitu6 par I'aura des relations mentales concr6tis6es par les
usages, les m@urs, les lois, le institutions.

C'est chacune de ces unit6s constitu6e par I' int6gration de sous-
unit6s que Frangois Jacob d6signe par le terme g6n6ral d'integron. Si,
voi,ci peu encore, la rigueur scientifigue affectait d'ignorer l '6l6ment de
finalit6 que le biologiste, par exemple, refusait d'admettre dans son ana-
lyse, aujourd'hui, au contraire, on ne'peut plus dissocier la structure de
sa signification, non seulement dans l'organisme, mais dans la suite des
6v6nements gui ont conduit l 'organismg d 6tre ce qu'il est. Quel que soit
le niveau 6tudi6, qu'il s'agisse de mol6cules, de cellules, d'orEanismes ou
de populations, l 'histoire est pos6e comme perspective n6cessaire et la
succession comme principe d'explication. Chaque systdme vivant reldve
alors de deux plans d'analyse, d,e deux coupes, l 'une horizontale, I'autre
verticale, qui ne peuvent 6tre dissoci6es que pour la commodit6 de l'ex-
pos6. D6crire u,n systdme vivant, c'est se r6f6rer aussi bien d la logique
de son organisation (aspect horizontal ou synchronique) qu'd celle de son
6volution (aspect vertical ou diachronique). L'Histoire ne peut se raccro-
cher ni d l 'une ni d l'autre. Les deux sont n6cessaires d sa vision.

L'Flistoire des soci6t6s dhommes apparait bien comme le couronne-
ment provisoire de I'Histoire ,naturelle d condition de r6aliser le degr6
de complexit6 de l'6difice naturel oil se conjuguent, dans une curieuse
ident i t6 des contraires, le hasard et la n6cessit6 ( ' ) .De l 'organisat ion fa-
miliale archaTque d l'Etat moderne, de I'ethnie d la coaJition des Nations,
toute une s6rie d'int6grations se fondent sur une vari6t6 de codes cultu-
rels. moraux, sociaux, politiques, 6conomiques, militaires, religieux, etc.
L'histoire des hommes c'est un peu celle de ces integrons sup6rieurs, de
leur m6canisme, de leur apparition, de leur changement. Ld aussi se des-
sine aujourd'hui une tendance d I'int6gration croissante qu'autorise le
d6veloppement acc6l6r6 des moyens de communiquer. Tant qu'il est ,con-
fi6 d la parole, le transfert d'information reste limit6 dans l'espace et
dans le temps. Avec l'6criture, la communication peut s'affranchir du

( I ) MONOD, Jacques, Lo hasard ot la n6cessit6. Essai sur la philosophie neturelle ds
la biologie moderne, Paris, Seuil, 1970. - Voir aussi rMORlN, Edgard, Le paradlgme
perdu : la naturo hunaino, Paris, Seuil, 1973.
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temps et l 'exp6rience de chaque individu s'accumuler en une m6moire
collective. Avec l'6lectronique, avec les moyens de conserver I' image .et
le son, de les transmettre dans l' instant d n'importe quel point du globe
et de I'espace sid6ral, toute restriction de temPs et d'espace a disparu.
En principe,certes ! Mais il reste bipn des faiblesses, des imperfections,
des'al6ai de l' information. Ceux-ci exigent l 'assistance d'un auxiliaire
critique attentif d d6couvrir sous l'apparence la r6alit6 et derridre l'6v6-
nemdnt l 'explication. Vu sous cette Perspective, le r6le de I'historien se
fait essentiel et la place de l'Histoire se r6vdle pr6pond6rante.

D6fendue par Franqois Jacob, l ' id6e est d6jd ung puissance dans la
d6finition n6Eative que V.C. Wynne-Edwards (') donne de la soci6t6 :
( ut'le organisition capable de fournir des donn6es d'une rivalit6 de con-
vention >, c'est du moins, ajoute-t-il, < la fonction originale primitive qui
survit en fait d l '6tat plui ou moins voi16, m6me dans les soci6t6s humai-
nes civilisdes >' Autremenl dit, une soci6tr5 se d6finit par ses attitudes'
L'affirmation d'une soci6t6 s6 situe dans la singularit6. L'irruption de
l'Histoire est irr6pressible dans la mesure oi elle est par excellence la
science du singulier comme le rappelle vigoureusement Paul Val6ry (').

Dans le cas qui nous prdoccupe ici, retenons que le terme Soci6t€
est pris dans le sens suivant, d la fois larg,e et restreint :

< Ensemble de personnes humaines vivant dans une aire donn6e ou
pr6sentant des traits de culture communs >. Ce cadre est souple. ll per-
met d'y introduire par exemple :

la soci6t6 chinoise, li6e d un espa,ce g6ographique et caract6-
ris6e par des traits de culture semblables ;

graphique ;
la soci6t6 musulmane, attest6e par une croyance commune ;
la soci6t6 sovi6tique, marqu6e par une ideologie ;
la soci6t6 celtique, persistante sous le poids des apports cultu-

rels 6trangers ;
la soci6t6 urbaine, chaudron oil se m6lent et se fagonnent des

caractdres nouveaux, produits de la fusion des cultures analogue d celle
des gamdtes dans le domaine biologique.

On comprendra ais6ment que' le caractdre de ces soci6t6s sera, selon
le cas, tant6t uniforme, tant6t composite.

2. Pourquoi a Soci6t6s d'aujourdhui r ?

Si nous pouvons nous mettre d'accord sur le sens d donner d soci6t6,
est-il compr6hensible d'en r6duire la vision 6 l'6poque prdsente, c'est-d-
dire au XX" sidcle ?

(l)l Animal disperrion in rolation to social behaviorw, Edimbourg' 1962.
(2) Regards ssr te Monds d'aujourd'hui, Paris, N.R.F., 1938.

21



R6duire l'Histoire d son aspect superficiel, c'est se mettre dans la
position de I'observateur d'un iceberg qui ignorerait que la surface
6merg6e ne repr6sente que la neuvidm6 pirtie-de la totaiitE. On devine
les risques. Le moindre n'est pas de se borner d la pure descriptiord fac-
tuelle chdre d l'historien positiviste et dont les programmes frangais des
classes terminales nous donnent ung si remarquable illustration sous l'6ti-
quette < Histoire des ,civilisations >r.

Pour Littr6, une civilisation est << l'ensemble des caractdres appar-
tenant d une certaine soci6t6 group6e sur un, certain territoire, d un cer-
tain moment de son histoire >. L'6quivoque n'est pas loin. L'historio-
Eraphie contemporaine soucieuse de civilisations comme il apparait d tra-
vers les grandes collections comme << Histoire g6n6rale des civilisations >>,
publiee d Paris aux P.U.F., ou << Les Grandes Civilisations ), chez Arthaud,
etc., n'y 6chappe pas. Cette 6quivoque consiste d confondre les << faits
de civilisation > c'est-d-dire les 6l6ments d'un ensemble dynamique, avec
les < civilisations > description statique d'une situation fig6e ou perma-
nenfe g6n6ralement li6e d une aire g€ographique, un inventaire en quel-
gue sorte, rassemblant dans un espace intemporel tous les caractdres
d'une soci6t6 donn6e. On parlera ainsi de civilisation grecque, de civili-
sation romaine, de civilisation m6di6vale, de civilisation classigue, de
civilisation baroque, etc. Ces dernidres 6tant, bien entendu, limit6es d
l'Occident europ6en et chr6tien (').

Congue de cette manidre, la notion de civilisation est non seulement
totalement anti-scientifique, 

-mais 
dgalement anti-historigue. Elle nous

laisse tout.au plus entre les mains une matidre bien r6elle, les << faits de
civilisation )) mais nullement les moyens de les comprendre.

Si l ' id6alisme se d6finit par l 'ant6riorit6 de l'esprit sur la matidre,
par la primaut6 de la conscience, alors on est oblig6 de constater que
l'actuelle histoire des civilisations est deux fois id6aliste : une fois pour
le compte des soci6t6s dont elle d6crit les structures, une fois pour le
compte des historiens qui 6crivent cette histoire. La Terre 6tait ronde
bien avant que Copernic ne le d'6couvre. Faut-il attendre Gopernic pour
qu'elle le soit r6ellement ? Qui ne saisira par €ette allusion le cara,ctdre
abstrait et dirai-je m6taphysique d'affirmations qui lient l 'apparition de
la d6mocratie d la Grdce classique et les Lumidres au XVlll" sidcle occi-
dental .

Le projet conseryateur est ici parfaitement patent. On comprendra
imm6diatement le risque que court I'histoire de par la faute de ceux qui
se pr6tendent ses meilleurs d6fenseurs lorsgue l'on voit r6duire les civi-
sations contemporaines, .celles du XX" sidcle, aux trois dimensions du
lib6ralisme, du socialisme et du non-engagement. Oir se place par exem-
ple le Japon ? Oir se place la Tch6coslovaquie, partie de I'Occident in-

(l) PELLETIER, A. et GOBLOT,
tions, Paris, Editions sociales,
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s6r6e dans un monde slave ? Est-il possible de comprendre l'Union sovi6-
tique sans ses r6f6rences slaves, byzantines, orthodoxes, orientales ?

Constatons donc et convenons qu'il est impossible d'isoler une par-
tie du pass6. Congue comme res gestae, matidre accomplie, I'Histoire se
caract6rise par trois composantes :

les structures, c'est-d-dire les institutions de temps long, les
permanences que r6vdlent notamment les < faits de civilisation ou de
culture >r ;

les conjonctures, c'est-d-dire les s6ries dans lesquelles les faits
acqui6rent leur sig,nification et qui reldvent gdn6ralement du temps
moyen ;

les rSv6neEnents, gnfin, qui attestent le caractdre 6blouissant
du temps court constitutif des superstructures.

L'absence d'6paisseur du temps pr6sent entraine des risques graves
de confusion pr6judiciables d la compr6hension des soci6t6s dont le Mon-
de donne aujourd'hui un tableau si dEroutant d la premidre approche,
par son extrdme vari6t6. DLd moins si I'on ignore l' interf6rence et l ' intri-
cation des composantes ci-dessus et qu'il s'y m6lange des soci6t6d << chau-
des >r gui, en raison de l'acc6l6ration de l'6volution historique, I'empor-
tent largement et de plus en plus, et des soci6t6s < froides >r, laiss6s
pour compte du progrds qui se r6vdlent petit d petit.

Dds l' instant oi l 'on admet que les connotations de l'Histoire d6bor-
dent largement les cadres fixes du calendrier, que le temps n'a pas la
m6me valeur pcur tous, le choix des r6f6rences au XX" siecle apparait
comme l6gitime. Les ant6c6dents sont, en effet, indissociables du pr6-
sent si l 'on d6sire comprendre celui-ci. l ls en constituent le << program-
me > au m6me titre que I'ADN dans les organismes vivants. Les so-
ci6t6s du,XXu sidcle apparaissent donc comme le condens6 de tout ce qui
dans le pass6 contribue d son explication.

Aussi I'historien qui s'en pr6occupe est-il en pr6sence d'une' richesse
de perspectives en rapport avec les horizons actuels de la science histo-
rique la plus avanc6e. La soci6t6 censtitue la mati6re concrdte, le XX"
sidcle repr6sente un simple observatc re de passage, l 'acuit6 de la vision
historique est la garantie du dyramisnrs de la connaissance en qu6te d'ex-
plication. C-ontester cette interpr6tation serait encourir le risque de se
s6parer de l'histoire, science du particulier dans son d6veloppement, pour
s'attacher aux objectifs inflniment plus modestes des autres sciences
humaines.
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3. Qu'est-ce qrae la vision historique ?

La conception traditionnelle appelle histoire toute 6tude du pass6
qui peut reposer sur des sources satisfaisantes. Elle appelle, avec quel-
que m6pris, science politique, l '6tude du pass6 r6cent, laquellp ne dispose
ni des sources compldtes, ni du recul, ni l 'atmosphdre d'impartialit6
sereine que requiert l '6tude des 6v6nements sous ses deux formes : 6ta-
blissement des faits et explication de leurs enchainements. Certains di-
sent m6me que les 6v6nements r6cents sont tout au plus l'objet du jou'rna-
lisme, comme nous l'6voquions plus haut, et que la rdgle des cinguante
ans. qui n'ouvre les archives aux chercheurs qu'avec un retard de cinq
d6cennies, interdit de faire de l'histoire s6rieuse du moment contempo-
rain proprement dit. Pourtant comme le contemporain s'impose de plus
en plus comme objet, si l 'historien s'en d6sint6resse, d'autres chercheurs
en feront l '6tude, les politologues, par exemple. C'est dire qu'aux yeux
de cette conception il y a deux histoires, l 'une s6rieuse, l 'autrg fragile
qu'on .n'appelle plus histoire, mais science politique.

'La conception moderne n'6tablit plus cette distinction chronolo-
gique, il lusion des historiens n6o-positivistes mur6s dans leur pr6tention d
l'<< objectivit6 > ('). Elle se r6clame par contre d'une distinction logique.
Elle admet que le mat6riel historique, ancien ou r6cent, peut etre objet
d'histoire ou objet de science politique, ,ces deux disciplines adoptant
toutefois des perspectives diff6rentes.

L'Histoire est l '6tude du singulier. Aprds avoir 6tabli les faits par
la critique, elle explique ou s'efforca d'expliquer un enchainement uni-
qve. Nous reviendrons plus bas sur la notion de v6rit6 historique. Rete-
nohs, en attendant, que l'histoire repr6sente une des meilleures m6thodes
gue nous ayons de connaitre l'homme par la d6couverte de ses compo-
santes, comme individu et comme 6tre social .  El le r6vdle I ' inf inie et
inaccessible complexit6 de l'6tre humain.

La science politique quant d elle s'efforce de classer et de g6n6ra-
liser, c'est-d-dire d'6tablir des typologies et de tendre vers des lo'rs.

Sans 6tre oiseuses ces distinctions ne s'opposenl plus de nos jours
comme nagudre. Les deux attitudes sont l 'une et l 'autre n6cessaires, car
on ne saurait g6n6raliser sans avoir conscience de I'immense complexit6
du singulier et l 'on ne saurai! ,comprendre le singulier sans 6tre conscient
de sa place dans un ensemble relativement coh6rent. On recon,naitra n6an-
moins que la science politique tire, son statut de l'hi5toire, la plus ambi-

(l) SCHLESINGER, Arthur, Jr, Tho historian as participant, dans Daodalus, lournal of
Amoican Academy of arts and scienes, vol. 100, no 2, 191 l, Cambridge (Mass.,
Harvard U.P.
CERTEAU, Michel de, Op6ration historfuue, dans Faire de l'histoire, t. l, Paris,
Gallimard, 1914. - VEYNE, Paul, L'histoire conreptualisanto, dans lbidem, t. l, Paris,
Gall imard, 1974.
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tieuse des sciences humaines, qui ne tire son propre statut ou plut6t ne
tirera son propre statut que d'elle-m6me, car il n'est pas encore fix6.

Ainsi la science historique qui se cher,che, toujours, se distingue et
se d6gage d la fois des scie'nces monoth6tiques :

la sociologie qui s'attache d l'6tude des ph6nomdnes sociaux
en vue d'en d6gager des lois statistiques ;

la science politique, 6voqu6e ci-dessus, qui traitant de I'ana-
lyse du pouvoir, classe des types de gouvernement ;

l '6conomie politique ou sociale, science de la production, de
la r6partition, de la consommation des richesses ou science du d6velop-
pement des rapports sociaux, des productions humaines, c'est-d-dire des
relations 6conomiques ;

l'anthropologie sociale et culturelle, ou ei'hnologie, branche
des scien,ces humaines attach6e d la connaissance de I'ensemble des ca-
ractdr€s de chaque soci6t6 (ethnie) afin d'6tablir sa ligne g6n6rale de
stru,cltturei et d'6volution. (')

Toutes ces disciplines qui se constituent comme sciences dans la
mesure oir elles s'appuient sur des m6thodes de v6rification exp6rimen-
tale, stochastiques (statistiques) ou algorithmiques, seraient vides de
sens sans l'histoire qui s'attache d 6tablir et d interpr6ter ou d expliquer
les faits, d d6couvrir la ou plus modestement une <<v6rit6 >.

4. Qu'est-ce que !a c v6rit6 historique > ?

Comme Hegel constatons que ( L'historien ressemble effectivement
d la chouette de Minerve qui ne prend son vol qu'au moment oir se ias-
semblent les ombres de la nuit >. Mais retenons de lui 6galement cette
mise en garde : <r L'historien, ordinaire etr m6diocre lui aussi, qui pense
peut-dtre et pr6tend que son attitude est purement r6ceptive, qu'il se
soumet au donn6, n'est poinl passif dans sa pens6e, il apporte ses cat6-
gories, voyant les faits au travers... ('). ,

Fruit de l'histoire, envelopp6 par I'Histoire de toutes parts, il serait
malhonn6te d I'historien de faire croire qu'il peut prendre le point de vue
de Sirius. << Si l 'on chasse de l'esprit la grande philosophie ostensible-
ment, par la porte prin,cipale, les pr6jug6s 6troits de classe et de clocher
s'introduisent alors par la porte de derridre, 6tendant leur domination,
d demi consciente peut-6tre, dans la pens6e de l'historien >>, ainsi s'ex-
primait au d6but de ce si6cle Benedetto Croce d6nongant les dangers du
positivisme en histoire. Cinquante ans plus tard, Henri lr6n6e Marrou,
infiniment moins suspect aux yeux des orthodoxes, propose : << Parodiant

(l)PIAGET, Jean, Epist6mologie des scionces de I'homme, Paris, Gallimard, 19.7-0.
(2) Legons sur la philorophie de I'histoire. - Vorlesungen tber dio Philosophie der

Geschichte, Leipzig, P. L. Reclam, s. d.
cf. ci-dessus p. 19 - A. DUBUC, L'histoire au carrefour des sciences hsmai[€s, com-
munication faite au Xlllo CongrAs des sciences historiques i Moscou.
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la maxime platonicienne, nous inscrivons au fronton de nos Propyl6es :
u Que nul n'entre ici s'i l n'est philosophe >, - s'il n'a jamais r6fl6chi sur
la nature de l'histoire et la condition de I'historien : la sant6 d'une disci-
pline scientifique exige, de la part du savant, une certaine inqui6tude
mdthodologique, le souci de prendre conscience du m6canisme de son
comportement, un certain effort de r6flexion sur les problimes relevant
de la < th6orie de la connaissance > impliqu6s par celui-ci. >

On ne peut souligner plus discrdtement que, en tant que noticia
rerum gesfarum, connaissance des choses accomplies, toute Histoire
est id6ologie. Loin du confort intellectuel, typique du positiviste, elle
implique la vigilance critique que recommande particulidrement Karl
Marx. (') Contrairement d .ce que pense un vain peuple sur la foi d'affir-
mations d6lib6rees et fpusses, le mat6rialisme historique, science de
I'Histoire, et donc science de la production des id6ologies, donne les
moyens de cette critique qui s'adresse a priori d lui-m6me, car il est
aurssi une ideologie et il en a conscience. Ld r6side pr6cis6ment sa sup6-
riorit6 : il est la seule id6ologie qui ait pour principet de se critiquer elle-
m6me. Qualit6 que bien des << marxistes r>, d commencer par Staline, ont
6touff6e ou perdue. (')

Pour Marx, I'homme se d6finit par I'ensemble des rapports sociaux,
c'est-d-dire par la praxis ou histoire totale (totalisante plut6t), sociolo-
gie historique, activit6 humaine concrdt-e. La pratique hisforiqire repr6-
sente la r6alit6, res gestae, la pratique th6orique rBpr6sente la connais-
sance scientifique de cette r6alit6, noticia rerum gestarum. De l'u.ne et
de l'autre procdde le vrai mat6rialisme dialectique, oppos6 d tout dogma-
tisme, mais facteur de progrds selon le principe : <rL'Histoire prog,resse
par ses mauvais c6t6s >, c'est-d-dire par tout ce qui engendre une r6a€-
tion donc un mouvement (").

Pour tout historien, mais sp6cialement pour I'historien des temps
pr6sents, celui du XX" sidcle,. il est essentiel de savoir que le sujet con-
naissant, vous-m6me, moi-mdme, << photographie > la r6alit6 d l'aide d'un
m6canisme sp6cifique, socialement produit, qui dirige l'<< objectif > de
l'appareil. Qu'il transforme en outre les informations obtenues d'aprris le
code compliqu6 des d6terminations sociales qui p6n6trent dans son psy-
chisme par la m6diation de la langue dans laquelle il pense, par la m6dia-
tion de sa situation de classe et des int6r6ts de groupe qui s'y rattachent,
par la m6diation de ses motivations conscientes et subconscientes et, sur-
tout, par la m6diation de sa pratique sociale sans laquelle la connaissance
est une fiction sp6culative.

cf. Lettre de F. Engels i Y. Bloch, du 2l septembre 1890, dans MARX-ENGELS,
Etude phi loeophiques, p. 128, Paris, Ed. Sociales, 1951.
Discours de Mao Ts6-Toung de janvier 1957, dans Mao Ts6 Tung Ssu-Lscung Wan-
Sui (Vive la pens6e de Mao Ts6-Toung),. Pekin, 1961-1969 - 2 vol.
DHOQUOIS, Guy, Pour I'histoire, Paris, Anthropos, 197 l.

( l )

(21

( 3 )
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l l n'est pas inutile ici de rappeler les acceptions habituelles de I'ad-
iectif ( objectif > employ6 pour qualifier la connaissance (') :
lo est << objectif > ce qui vient de l'objet, clest-d-dire de c,e qui existe

hors et ind6pendamment de I'espril connaissant ; est dona < objec-
tive > la connaissance qui refldte authentiquement cet objet ; telle
est la position positiviste ;

2o est (obiectif > ce qui est cognitivpment valable pour tous les indl-
vidus, c'est-d-dire les lugements universols ;

3o est <c objectif > ce qui est d6pourvu d'affectivit6, donc d6nu6 de par-
t ia l i t6,  ergo ce qui est impart ial .

A confnrio et respectivement, l 'adjectif < subjectif > d€signe :
I o ce qui vient du sujet ;
2o ce qui ne possdde pas une valeur cognitive universelle ;
3o ce qui est 6motionnellement color6 et, de cs fait, partial.

Si l 'objectivit6 de la connaissance devait signifier I'exclusion de
toutes les propri6t6s individuelles de la personnalit6 humaine, si l ' im-
partialit6 devait consister d porter des jugements de valeur en renonEant
d son propre point de vue et d son systdme de valeurs, si la valeur des
jugements universels devait entrainer l '6limination de toutes les diff6-
rences individuelles et collectives, I'objectivit6 serail purement et sim-
plement une fiction, car ellg impliquerait que I'homme soit un pur mi-
roir, sans odeur, sans couleur et sans saveur. Ainsi, m6me _lorsgu'il se
r6clbme de l'objectivit6, l'hopme est n6cessairement subjectif, le facteur
stbjectif est impliqu6 dans la connaissance scientifique elle-m€me, inh6-
rent d ses multiples d6terminations sociales. Le v6ritable probldme, si
nous voulons bien le voir, est de savoir comment d6passer cette sub:iecti-
vitr-6, comment s'en d6faiie et non comment l'admettre bien entendu. Le
sujdt connaissant doit prendre conscience qu'il ne peut se d6barrasser de
ceite hypothdse, ce gui ne signifie pas qu'il doit s'en accommoder. Cest
la condition m6me de la qualification du savant comme homme de scien-
ce. Ainsi apparait clairement l ' importance de,l'autoclitique, de I'auto-
r6flexion, dans le processus du savoir. On atteint de la sorte une v6fit€
relative.-La connaiisance historique, dan-s la mesure oir elle ne peut s'ar-
r6ter au fait seul, n'aboutit qu'd une v6rit6 obiective relative, objective
dans ce qu'elle refldte la rdalit6 objective, relative en ce qu'elle consti-
t'ue une 6tape du processus vers I'objctivit6 absolue.

ll est fondamental que chacun en prenne conscience en vue de cris-
talliser les efforts pour h6ter la d6couverte de la v6rit6. << Lutter, il faut
lutter sans cesse ) disait le Bouddha en expirant.

( l ) Voir i ce propos SCHAFF, Adam, Histoire et v6rit6, essai gur I'obioctivit6 de la
connaissance historique, Paris, Antlvopos, 197 l. Voir aussi VEYNE, Paul, Com-
ment on €crit !'histoire, osoai d'6Pisf6mologio, Paris, Seuil, 197 I . FOURQUET,
Frangois, L'ideal historigue, dans Retfiorches, n0 14, (.Centre d'6tudes, de recher-
ches et de formation institutionnelles), Paris, Germinal' 1974.
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5. Quels sont les moyens et les mat6riaux de la connaissance
historiqus r6cente ?

L'histoire traditionnelle, - pntendons I'histoire positiviste, - re-
jetait l 'histoire r6cente au nom de la pr6somption d'6crire l'histoire << wie
es eigentlich gewesen >. L'historien des soci6t6s d'aujourd'hui ne peut
pas sacrifier comme ses colldgues moins pr6occup6s de l' imm6diat i la
vertu, anesth6siante du temps. A ,condition de prendre toutes les pr6-
cautions, nous sommes assur6s que cette pr6misse est fausse. Dans son
travail, bn effet, I 'historien part non pas des faits, mais des mat6riaux
historiques, et cela pour quelque 6poque que ce soit, c'est-i-dire des
sources, au sens le plus large dtf terme. A I'aide de celles-ci, i l construit
ce que nous appelons les faits historiques, il leur confdre par son analyse
la forme d'6vrSnernents historiques. Ainsi, les faits fiistoriques ne sont pas
un point de d6part, mais un aboutissement, un r6sultat. Pour banal qu'il
soit, l '6v6nement n'e devient que pour autant qu'il trouve une r6sonance,
un 6cho. Jean Paul Aron parle d'une audiograPhie de l'6v6nement (').

l l s'ensuit qu'il n'y a rien d'6tonnant d ce que les m€mes matdriaux,
pareils en cela d une matidre premidre, d une substance brute, servent d
des constructions diff6rentes, que les historieng perEoivent diff6remment
l'image de l'histoire, alors qu'ils disposent de mat6riaux et de sources
identiques ; que cette perception se diff6rencie d mesure qug ces mat6-
riaux s'enrichissent et qu'6volue l'aptitude des historiens d poser des
questions et d d6couvrir les probldmes dissimul6s derridre ces mat6riaux.
Le ph6nomdne est normal et compr6hensible si I'on saisit dans les termes
ad6quats le procds de la connaissance historique.

Que des << historiens r> mentent, cela se produit quand ils poursui-
vent des buts non scientifiques, mais ils ne le font pas alors en quelit6
d'historiens. Notre propos est ici de respecter la probit6 scientifique
et de rechercher de faEon comp6tente la vr6rit6 historique. Limit6e par
le temps, notre vision du pass6 perdra peut-6tre de son acuit6 en rbison
d'une information non d6cant6e ou d'une colle,cte trop restreinte, in-
conv6nients que les moyens d'exploration modernes 6liminent relative-
ment aujourd'hui. En prise directe sur les faits, notre perception saisira
par contre des notations qui 6chapperaient aux historiens moins bien
plac6s. Les m6thodes d'investigations entraineront le recours d des
moyens diff6rents, tels que l'enqudte orale dont I'apport peut s'av6rer
essentigl. Certes, il doit 6tre tenu compte de ces facteurs dans l'appr6-
ciation de la valeur d'un travail historigue, mais renoncer d l'accomplir
6quivaudrait d supprimer les enfants sous le pr6texts qu'ils ne sont pas
adultes. L'historien sincdre, maitre des informations et des m6thodes
ne ment pas, m6me s'il tient des discours diff6rents, voire contradic-

( I ) Cfr les articles consacr6s sous la direction d'Edgard MORIN i L'EV6nsme,nt, dans
Comnunications, n0 18, revue du Contre d'&ude dec comrnunications do magss,
Ecole pratique des Hautes Etudes, Paris, Seuil, 1972.
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toires. Ce ph6nomdne est tout simplement le r6sultat de la sp6cificit6
de la connaissance historique. Celle-ci tend toujours vers la v6rit6.
mais r6alise cette tendance dans et par l 'accumulation de v6rit6s relati-
ves. L'historien est 6ternellement poursuivi par l ' inqui6tude du savoir.
Si G savoir historique est relatif, la m6thode demeure dds lors le bien
le plus pr6cieux de l 'h istor ien. C'est par el le que se r6vdle sp6cialement
I 'ut i l i t6 actuel le,  imm6diate, de l 'h istoire.

Pour la masse des hommes du pass6, I'histoire n'avait qu'une im-
portan,ce trds limit6e. Ce n'est pas sans raison qu'on en rEservait l'6tude
aux princes. Aujourd'hui, les mass media ont d6sormais le monopole de
I'information historique. La presse, la radio, l 'enregistrement sonore, la
photo, le cin6ma, la t6l6vision multiplient d l' infini les moyens d'infor-
matioh et colportent au loin les mat6riaux de la connaissance r6serv6e
jadis aux seuls ini t i6s. Bien plus, i ls n 'agissent pas seulement comme des
moyens dont les 6v6nements seraient relativement ind6pendants, mais
comme la condition m6me de l'existence de ceux-ci. La publicit6 fagonne
leur propre production.

Dans nos soci6t6s contemporaines, c'est par les mass media et par
eux seuls que l'6v6nement nous frappe et ne Peut pas nous 6viter. Tout
homme, dds lors, se trouve dans la position de l'historien dont la qualit6
d6pend de la vaieur de sa m6thode critiquB. Les media transforment en
actes ce qui n'aurait pu 6tre que paroles en I'air, i ls donnent au discours,
d la d6claration, d la conf6rence de presse, la solennelle efficacit6 du
geste irr6versible. Le fait n'est pas neuf : Luther n'aurait rien 6t6 de
plus qu'un petit moine rebelle, comme il y en avait eu des milliers avant
lui, s'i l .n'y avait pas eu pour le soutenir I' instrumen-t capital de I'impri-
merie. Que dire des rnoyens 6lectroniques d'aujourd'hui ?

Consid6r6 globalement, le systdme informatif des media fabrique
de l ' in intel l ig ible.  l l  nous bombarde d'un savoir  interrogat i f ,  6nucl66,
vide de sens, qui attend de nous une r6ponse, une consistance/ un sens,
qui nous frustre et nous comble d la fois de son 6viden,ce encombrante.
Si un r6flexe d'historien n'intervenait pas, ce ne serait, d la limite, qu'un
brui t  qui  broui l lerai t  l ' intel l ig ibi l i t6 de son propre discours. Et c 'est bien
ce oui arrive lorsque la radio d6verse des informations capitales dans l' in-
dilf6rence d'une conversation futi le.

Jadis synonyme de catastrophe, l '6v6nement est exorcis6 soit par un
systdme d'information sans information, _sous le r6gime de la nouvelle
sins nouveaut6 ; soit, au contraire, par l ' int6gration de la nouveaut6 au
systdme d'information oi tout, dds lors, a vocation de nouveaut6, comme
ii apparait d travers nos ( nouvelles > en Occident oit le < fait divers >>
se hisse au niveau de l'6v6nement. Cet 6tat de sur-information perp6-
tuelle et de sous-information chronique cara'ct6rise nos soci6t6s contem-
poraines. Elles en sont profond6ment traumatisdes dans leur subconscient.
La Grande Peur de 1789, l 'espionnite de 1793, les Sages de Sion d la fin
du XlX" sidcle, le trotskisme sous Stal ine, l 'ant i - imp6rial isme dans les



pays d6colonis6s, la ru6e lors de la crise p6trolidre de 1974 sur le sel et
sur Je sucre, autant d'exutoires qui jalonnent l'irruption des masses
dans le d&at d6mocratique et t6moignent du vide de leur savoir. lls tra-
duisent la profonde frustration des foules qui se j.ettent sur un faux sa-
voir pour compenser leur mangue de pouvoir r6el.

- Est-il ,besoin pour y porter remdde de souligner l'importance de ta
formation historique. Comme l'6v6nement donc, I'histoire s'est d6mo-
cratisde, elle n'est plus fief de prince. Les oppositions qu'elle rencontre
de nombreux c6t6s, y compris d I'Universit{ mesurgnt les hostilit6s et
les r6sistances au projet d6mocratique.

6. C,omment est n6e l'Histoire des soci6t6s ?

Face d l'acc6l6ration des connaissances humaines que nous con-
templons avea lJn m6lange d'admiration et d'6pouvante, nous devons
actuellement r6fl6chir et repenser. I a- science et, plus g6n6ralement, la
connaissancer_ se diversifient, s'approfondissent et, ce, avec une vit6sse
prodigieuse. Deux r6actions iont possibles en face de ce mouvement. La
premidre est celle de l'accroissement des sp6cialisations. A la pousser
trop, on aboutirait au principe de Peter, savoir tout sur rien. {-a seconde
repose sur le travail collectif auquel l 'historien europ6en dbit apprendre
d- sacrifier, mettant fin d I' individualisme et d l' isolement qui ie carac-
t6risent, le s6parant notamment des autres disciplines sans l'aide des-
quelles il devient impossible de scruter le pass6. L'historien doit pouroir.
utiliser inrdiff6lemment toutes les richesses qui lui sont offeries par
l'une ou l'autre des techniques qui se crdent. ll ne lui est point n6cessaire
de devenir technicien pour sa part, dds l' instant o0 les r6sultats sont
suffisamment pr6cis. Seule la fonctidn de synthdse lui importe. La vraie
d6couverte n'est gu'individuelle. L'Histoire des Soci6t6q nous r6v6le bien
le' processus par l'6tude de son historiographie. On y voit se combiner
les influences des ideoloEies et I' impact des pr6occupations nouvelles
6clair6es par les techniques r6cemment apparues (').1

, C'est d'abord d'histoire sociale dont il fut question, dans trois sens
se recouvrant d'ailleurs l'un l'autre :
I o histoire des classes inf6rieures et, plus sp6cialement, des mouve-

rnents des pauvres, avec r6{6rence d I'histoire du travail, d l'his.
toire des id€es et des organisations socialistes. L'inclinaison radi-
cale ou socialiste des auteurs y 6tait frdquente. Cette tendance se
manifeste encore dans l'histoire des protestations sociales et des
mouvements socialistes ;

2o histoire des meurs, des coutumes, de la vie quotidienne d laquelle
les Allemands donnent le nom de Kulturgoschichte. C'est une es-

(l) HOBSBAWM, E.-,., Frorn social history to the hirtory of society, dans Daedelus,
Historical studio today, Winter 197 l, dans fournal of the American Acaderny of
Artr and Sciences, t. I00, Cambridge (Mass.), Unlv. of Harvard press, 197.1.
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pAce d'histoire dont les aspects politiques auraient 6t6 expurg€s.
Par la force des choses, elle 6claire davantage le pass6 des classes
privil6gi6es que celui des classes populaires dont les traces sont plus
labi les ;

3o histoire 6conomique et sociale, oir la moiti6 6conomique de la com-
binaison 6tait laigement pr6pond6rante, comme il apparait de l'a-
nalyse de contenu dg revues significatives comme le Vierteliahr-
schrift fiir Sozia! u. Virtschaft Geschichte, la Revue d'histoire 6co-
nomique et sociale, les Annales d'histoire 6conomique et sociale.
Cette dernidre publication a pris depuis lors le titre de An,nales, Ec'o-
nomies, Civilisations, Soei6t6s, par lequel sont souligndes les 6tapes
de l'6volution de fagon trds distincte.

Ce sont les ann6es 1930 qui donndrent le champ d cette tendance.
L'6volution de l'6conomie et ses r6percussions sur le social attirent des
historiens comme Pirenne, Rostovtzeff, D6psch, Clapham. La conjoncture
internationale et les id6es marxistes n'y sont pas dtrang6res. Ce n'est
gudre que dans les ann6es 1960 que l'histoire sociale ddfinira son sta-
tLi t  ( ' ) .

Les raisons doivent en 6tre cherch6es du c6t6 des mutations de
I'histoire 6conomique, s6duite par l'6conom6trie et la nev economic his-
trory; du c6t6 aussi du d6veloppement remarquable et universel de la
sociologie de plus en plus attir6e par l 'histoire. L'dtiquette d'historien
social fut accept6e alors par nombre d'historiens marxisants mal d l'aise
dans I'histoire traditionnelle. Les r6volutions et les luttes pour l '€manci-
pation politique et 6conomique des pays coloniaux ou semi-coloniaux ont
entra?n6 l'introduction des questions et concepts historiques dans des
disciplines sociales aussi hostiles d l'histoire que I'anthropologie cultu-
re l le  ( ' ) .

Ainsi, aucune science sociale ne peut aujourd'hui poursuivre d'acti-
vit6 sans s'appuyer sur l '6volution des structures sociales, c'est-d-dire
sur l 'Histoire des soci6t6s. Avec bient6t un sidcle de recul se confirme
donc l'opinion de Numa Fustel de Coulanges : ( L'histoire n'est pas l'ac-
cumulation d'6v6nements de toutes sortes suryenus dans le pass6. Elle
est la science des soci6t6s humaines. >

Vue sous cet angle, il ne s'agit pas ici d'une nouvello histoire sp6-
cialis€e, mais d'une convergence des sciences sociales dans leur ensem-
ble vers l'histoire et, inversement, d'un rayonnement de l'histoire vers
les aspects jusqu'ici n6gliE6s du pass6 sous I'influence de stimulants sp6-
clfiques tels que les nouvelles sp6cialit6s universitaires, les pr6occupa-

( I ) LABROUSSE, E., e.a., Hirtoire sochle, Sources et m6thodes, (Colloque de I'Ecole
normale sup6rieure de Saint-Clotrd, mai 1965), Paris, P.U.F., 1967.

(2) Voir i ce propos POIRIER, J., Ethnologio g6n€rale, collection Lc Pl6iads, Paris,
Gallimard, 1970 - Concernant la position premiAre de I'anthropologie culturelle en-
vers l'histoire, cfr LEVI-STRAUSS, C., Les structures 6t6mentaires de la parent6,
Paris, P.U.F., 1949; IDEM, Mythologies : l, Du rniel aux cendrec, p.408, Paris,
1966 ; IDEM, La pens6e 3auvage, p. 365, Paris, 1963.

37



tions des planificateurs, les nouveaux moyens d'investigation, etc. Beau-
coup de sp6cialistes des sciences humaines ont d0 se convertir d I'his-
toire faute de trouver des historiens pench6s sur leurs probldmes. Tel
fut le cas des sociologues, plus tard des g6ographes ou des 6conomistes,
plus r6cemment des politologues, des biologiites et des physiciens.

Or, l'Histoire des soci6t€s ne peut 6tre 6crite par I'application des
maiEres moddles des autres sciences ; elle requiert la constru,ction de
nouveallx modAles, inspir6s de ceux-ld, comme de leurs moyens : la statis-
tique, l'6tude quantitative, l'observation participante, l'inierview, le son-
dage d'opinion, les m6thodes psychanalytiques. Mais en ce qui €oncerne
les moddles structuro-fonctionnels par exemple, dont l 'historien doit pou-
voir faire usage, sachons gue le propre de I'histoire est de montrer ce qui
n'est pas commun. C'est le changement, le mouvant qui est le vrai do-
maine de l'histoire. Ce qu'elle cherche dans le moddle des soci6t6s ama-
zoniennes dress6 par Claude Levi-Strauss, c'es1 un point de repdre pour
comprendre le chemin parcouru par nos soci6t6s depuis la pr6histoi re, et,
dans l'observation des techniques de production, le processus par lequei
nos soci6t6s parviennent d satiifaire par un trbv6il moindre d un plus
grand nombre de besoins. Les r6sultats restent d-ailleurs en suspens.

- En un mot, I'hisfoire des socidtds est appel6e d forger ses propres
outi!9 conceptuels. Elle ne peut transformer purement et iimplemeni les
moddles emprunt6s d la sociologie ou d la th6orie 6conomique.

Nous pourrions r6sumer ses cara,ct6ristiques en disant que :

lo el le a une dimension chronologique r6el le;  moddles g6n6raux de
structures sociales et changements sociaux s'y 6paulent pour ex-
pl iquer les ph6nomdnes actuels ;

2o elle s'appligue d des unit6s sp6cifiques de population vivant en-
semble et d6finissable en termes sociologiques ; elle est I'histoire
de soci6t6s aussi bien que de la soci6t6 humai,ne, voire de certains
types de soci6t6s et de leurs systdmes de r:elatjons, - soci6t6 bour-
geoise ou pastorale, par exemple, - sr:5si bien que du d6veloppe-
ment de l'humanit6 consid6r6e dans son ensemble ; excusons l'am-
biguTt6 du terme soci6t6 ;

3o elle applique avec un certain succds le sch6ma directeur suivant :
sources et ,cadre historique,
forces et te,chniques de production, d savoir d6mographique,
structures de l'6conomie (division du travail, dchanges, accu-
mulation, distribution des profits) et relations sociales cons6-
cutives,

structures sociales compar6es (permanences et mutations),
aspects de la conscience collective, mouvements sociaux,
aspects politiques,
importancB du changement intellectuel et culturel.
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Notons pcur 'conclure que au cours des vingt derni6res ann6es les

quest;;; le;'pius d6battues ie ramdnent aux sujets suivants :

d6mograPhie et Parent6,

6tudes de sociologie urbaine,

classes et grouPes sociaux,

m e n t a l i t 6 s , c o n s c i e n c e c o l | e c t i v e , c u l t u r e a u s e n s a n t h r o p o -
logique,

transformation des soci6t6s : modernisation, industrialisa-

tion, etc.,

m o u v e m e n t s s o c i a u x e t p h 6 n o m d n e s d e p r o t e s t a t i o n s o c i a l e .

La liste n,est pas close. certains Eroupes tendent vers une certaine

autonomie Jue d fi .roirii^ce rapide Ie leurs r6sultats. C'est le cas de

la d6mographie appriyeu iril 'eiude- quantitative, c'est a,ussi le cas de

I'histoire urbaine otj se melent dans un microcosme les probldmes techni-

qr"r,-ro.i"ux, politiq,id ;';; jrorp" humain vivant en 6troite cohabita-

tion'et tentant de traduire leurs aspirations communes'

Les classes et les groupes sociaux ont r6cemment inspir6 des tra-

u"r* d-J gr"na; v"leri iont' l'utilit6 est d'autant plus 6videnl:^,!Y-" f.:
historienJavaient accumut6 un retard consid6rable en cette matiere, du

moins en Occident. ll-; est de m6me pour les modes de production. Tout

ruitu-."p.nar.i a faire aa"s ces domiines aux- prises avec les m6thodes

d'investiqation d d6iinir, la terminologis d unifier (songeons d la d6fini-
td;'&'i;r1n._e'.1".r" fai e,.e-ple), lei relations intersociales d d€termi-
n"_1,O. ne peut coHprendre ies- propri6taires d'esclaves sans connaitre
l'6-lavage-pLr exempl'e, ni sans doite I'esclavagisme vu sous I'angle 6co-
nornique et politique.

'Les mentalitds se d6couvrent tant6t banalement dans les tics so-

ciaux, iant6t dans les moments de crise. Elles apporte,nT,ung connaissance
au dduxidme degr6 bien utile pour saisir la valeur r6elle d'une variation
ou d'un 6v6nement.

Faut-iil insister sur le cara,ctdre ddlicat du reste : les notions de

*oaeinisation, d'industrialisation,. de r6volution,-celle de nation. Au to-

i"i,-it ;tt ; {ru a"r approches__d'une Histoire des soci6t6s dont la syn-

thdse, -'e-e iartielle,'n'est d I'heure actuelle gudre possible.

- 
Sans renoncer d celle-ci, mais en reportant d plus tard cet effort,

punanonr-nous plus attentivement sur un secteur plus particulier des
sciences socialei, l'anthrcpologie culturelle dont la connaissance appa-
rait comme de plus en plus pr6cieuse pour l'historien.
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7 . Quel est l'int6rr6t de l'anthropologie pour l,histoire ?

sous le couvert de l'ethnologie pour des raisons pas touiours avouables
Ir,9es al proiet colonial. On le m6fie dans les mitieri;;iJ;d;-;;
vieux Monde des balivernes d'outre-Atlantique. cest, en effbt, des
Etats-Unis que nous revie-nt par6e d'une aur6ore neuve'cette discipline
inaugur6p. dans I'Antiquit6 pir H6rodote, cultiv6e plus pr.6s ae nori p"i
Montesquieu ou. par J.-J. Rousseau, chass6e ensuite'des pr6occupa-
tions de nos modernes savants d l'exieption de certains geoEiaphes ir6-occup6s des hommes sur la Terre.

Si I'util it6 est le critdre de la r6ussite, la demidre guerre a donn6
d,l'anthropoJgsie sociale ses lettres de nobr6sse.lrg#r--"n pJr t,e"em-
ple suivant ( ' )  :

Durant la dernidre Guerre Mondiale, tes yankees ddcouvriront avec
stupeu.r que les soldats japonais fanatiqJes, si prompts au suicide pour
d9fundre,leur patrie, 6taient souvent torlt uispoier, ,in" iois prisonniers,
o taire des 6missions pour le compte de la radio'u.s.A. et proposaieni
m6me de s'engager dans I'arm6e de feurs vainqueurs. lf faliutr un anthro-
p.ologue pour expliquer gue la morale japonaise d6pend entidrement de la
situation. Leurs dirigeants avaient dit qu'aucun patriote ne pouvaient
se rendre. Quelle que soit la circonstance de sa capture, le prisonnier
se consid6rait comme mort d sa soci6t6 et tout pr6t d s'adapter aux cir-
constances nouvelles. La cl6 de la culture nippone est un iens profond
de la hi6rarchie, - une place pour chacun ei chacun d sa place, - ,"-
montant sans doute au systdme des clans et plus proche de ia conception
oc6anienne-le la-parent6-qqe de la civitisatibn aituelle occidentale, plus
proche au XX" sidcle de la figtrre m6di6vale de celle-ci,

Les U.s.,A. considdraient l'entr6e du Japon dans la guerre comme
une agression d6lib6r6e, alors qu'aux yeux de l'agresseurl il ne faisait
gue maintenir sa < ijrste- plac_e > dans la hi6rarchii internjtionale, com-
me le suzerain de l'Extr6me-Orient.

.. Lbbligation supr6me du Japonais 6tait repr6sent6e par fEmpereur,
et I'on ob6issait aux Lois par respect pour lui. Les sup6rieurs venaient
e.nsujte. L'6pouse. 6tait l 'oblig6e du mari, I 'enfant celui des parents. cela
de, foEon inconditionnelle, -si inconditibnnelle qu'on estimait l6gitime
!!u'!n 6f6ment inflrieur dd la hi6rarchie soit 6liniin6 pour avoir enlfreint
l'ordre, TP-e si son intervention 6tait r6gitim6e par ?"r n6for-es ult6-
rieures. M6me si le parent, le sup6rieur oi le seigneur 6tait cruel et in-
juste, le Japonais n'en 6tait pas pour cela dispeni6 de son devoir, force

rop6en. Berceau de I'
de l'anthropologie sociale. Quelques en ont fray6 les chemins

( | ) IAYS, H-R., Du singe i t'ange, Histoire sana fagon de I'anthropologie, paris,
Plon, 1967.
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magique n6cessaire d l'6quilibre de l'ensemble. Si l'obligation envers les
membres de la famille pouvait 6tre ais6ment accept6e, car les parents
font partie de l' individu social, vis-d-vis d'un 6l6ment ext6rieur au sys-
tdme, elle devenait humiliation.

Remarquons qu'en tout ceci, rien n'est fondamentalement 6tran-
ger aux structures mentales et sociales observables dans les soci66s an-
tiques ou m6di6vales li6es d I'histoire europ€enne. Ce€i devrait suffire
d ddmontrer le cara,ctdre utile de ces connaissances pour comprendre le
pass6 et, inversement, des donn6es du pass6 pour saisir la signification
correcte du pr6sent gonfl6 d'un h6ritaEe dont les 6l6ments 6chapPent
trop souvent aux observateurs superficiels que nous sommes en majorit6.

Depuis que l'homme a laiss6 derridre lui ses origines animales et
muettes, il vit en groupes dont I' importance va de la famille au village
ou d la tribu, d la nation ou d la f6d6ration d'Etats. A tous les niveaux,
ces groupes ont donn6 naissance d des croyances, d des coutumes com-
munes et de cet h6ritage partag6, civilisations et cultures sont aujour-
d'hui compos6es. On ne peut l ' ignorer.

L'anthropologie sociale s'efforce de d6crire, d'analyser, de comparer,
de comprendre les comportements du groupe et de supputer leur va-
leur et leurs r6sultats. En tant que membre d'une soci6t6, I'homme cesse
d'6tre libre, il est li6 par les rites de celle-ci. Animal social, l 'homme de-
vient capable des croyan€es les plus ahurissantes, des actes les plus scan-
caleux et les plus cruels, des interdits les plus insens6s, tous solennelle-
ment iustifi6s dans une partie du Monde ou une autre par la tradition
ou le i' ituel. Des saints, des philosophes, des moralistes ont exprim6 des
maximes, 6rig6 des systdmes, 6chafaud6 des th6ories visant d rendre la
vie plus'heureuse. Mais, tout en leur rendant hommage, les peuples de
la Terre continuent d observer des traditions sans rapport avec I'ensei-
grnement de ces maitres d penser. L'anthropologie s'efforce de d6couvrir
les raisons de ces divergences, d'dlargir ainsi notre prise de conscience,
de nous fournir le moyen de comprendre nos pulsions irrationnelles et
inconscientes.

Parce qu'elle 6tudie l'homme dans son int6gralit6, l 'anthropologie
sociale partage avec I'histoire une position 6minente. Elle fait comme
cette dernidre usage des conceptions comme des m6thodes mises au point
par les sciences apparent6es. Ainsi l '6tude de l'homme en tant qu'animal
fait-elle partie de la biologie ; l'6tude de son pass6 n6cessite le recours
d l'arch6ologie et d la critique historique ; les recherches sur le langage
parl6 et 6crit empruntent d la linguistique et a la critique litt6raire ;
l'exploration des id€es d6bouche sur la religion et la philosophie. Par
cons€quent, la nouvelle science, accus6e de ne pas possdder de domaine
specifique bien d6fini et de piller ses voisines, doit accepter ce reproche
qu'elle partage d'ailleurs avec I'histoire nouvelle qui, comme elle, pr6-
tend d la totalit6, comme nous l'avons soulign6 pr6c6demment.
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l l n'est pas question ici de se livrer d l' inventaire des anthropolo-
gues et de leurs th6ories, tous et toutes en sont encore d l'6ge des pion-
niers. Je me contenterai d'une citation emprunt6e d Henri Rowe School-
craft, pr6curseur de l'anthropologie am6ricaine, dont le nom est d lui
seul un programme : < J'avais toujours entendu parler de l' lndien, avoue-
t-il vers 1825, comme d'un 6tre vindicatif, sanguinaire et cuirass6 d'en-
durance, qui faisait ses d6lices des pires cruaut6s. Trouver un homme
capable de sentiments et d'affection, le ceur ouvert aux mis6res et do-
ci le aux l iens de la vip sociale, 6tai t  stup6f iant.  >

Cette r6flexion est fondamentale pour comprendre l' importance de
l'anthropologie dans ce qu'elle apportg de pr6cieux d I'histoire dans son
exploration du Monde d'aujourd'hui. Ce Monde du XX" sidcle oir, quelles
que soient leur culture, leur race, lgur origine, Ies hommes sont con-
dbmn6s d vivre ensemble ou d p6rii.

Tant de points rapprochent actuellement l 'histoire et I'anthropo-
log,ip sociale qu'il devient difficile de ne pas les confondre pour ce qui
est du temps r6cent. Traditionnellement, histoire et anthropologie ont
6t6 diff6renci6es par leurs mat6riaux d'6tude, l 'historien s'occupa,nt des
p6riodes r6volues et l 'anthropologue des peuples archaiques. Cette dis-
tinctiont tend d disparaitre lorsque ces deux disiciplines se penchent I'une
et I'autre sur le probldme contemporain des grandes civilisations du Mon-
de. Historien et anthropologue d6pendent tous deux des p6rip6ties de la
vie de l'homme en soci6t6 pour ce qui est de leurs mat6iiaux d'informa-
tion. Chaque facette leur en est pr6cieuse en raison de l'unicit6 de l'6v6-
nement. C'est ce qui lgs distingue des autres sp6cialistes des sciences hu-
maines d pr6tentions plus scientifiques, plus avides d'abstractions et de
E6n6ralisations. Comme le physicien ('), I 'historien et l 'anthropologue
sont obs6d6s par le besoin de donn6es r6elles, seule condition d'une d6fi-
nition correcte des processus sociaux et de leurs constantes qu'ils se don-
nent comme but d'expliquer. En histoire comme en anthropologie, on
constate une 6volution r6gulidre d'une conception partielle de la soci6't6
ou de la culture, limit6e aux effets des m6thodes traditionnelles, vers
des m6thodes visant d une plus grande totalisation. Par elles apparais-
sent de nouvelles sources d'information ; quant aux sources anciennes,
abord6es sous d'autres angles, elles livrent d'autres donn6es. Ainsi peu-
vent 6tre abord6s, par exemple, les domaines de l' inarticul6, d9 I'inconnu,
de l' informu16 auxquels l'util isation des d6couvertes de la psychologie
g6n6tique sur le ddveloppement et l 'apprentissage humains ou de la psy-
chanalyse fond6es sur l'exploratio,r'r clinique de l'inconscient, ont donn6
un vi f  6clat.  ( ' )

Les anthropologues commencent aujourd'hui d orienter leur travail
vers les th6ories du changement social. l ls compensent de la sorte leur

THILL, Georges, La f€te sciontifique, D'une phras6ologio scientifiquo i une ana-
lyse de la d6cision chr6timne, Paris, Cerf, 1973.
CERTEAU, M. de, L'Absent de I'histoirs, Paris, Name, 1973.

( r )

tz)
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vision trop 6triqu6e. Les historiens eux font ressortir davantage le com-
plexe social total d'une 6poque donn6e. lls ne se limitent plus aujourd'hui
d l'usage des seules sources 6crites et ils enseignent aux anthropologues
l'util it6 de la critique historique. Les m6thodes deviennent interchangea-
bles. La tradition orale, par exemple, que les historiens avaient jusgu'ici
tendance d n'adopter que consign6e en textes 6crits, comme il apparait
d travers l'usage des Poimes homdriques ou des €hansons de Gostes, 16-
vdle sa richesse dans l'6tude des soci6t6s actuelles sans 6criture, afri-
caines ou autres. Mais elle serait tout aussi utile pour aider d comprendre
la culture de soci6t6s qui ont beaucoup chang6, de celles dont il ne reste
que quelques survivants, mais dont les vestiges continuent d influencer
ou d hanter le pr6sent. Le folklore lui-m6me cesse de susciter let sourire
entendu.

Ainsi les qualit6s des uns enrichissent les qualitds des autres pour
cerner toujours de plus pres cette objectivit6 historique toujours pr6te
b' se d6rober.

En conclusion, ces quelques questions peuvent indiquer combien est
vaste le champ ouvert par I'Histoire des soci6t6s, combign surtout elle
peut aider d la connaissan€e et d l'approche de l'autre, un des buts certes
iustifiant l 'histoire, sp6cialement dans l'enseignement.

A tous les historiens conscients, qu'ils s'occupent de recherches
ou qu'ils forment des 6l,ives, r6p6tons avec force que c'est d cette heure
une bonne saison pour l'histoire sociale.

R. VAN SANTBERGEN,

ju i l le t  1974.
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LA COORDINATION DANS L'ENSEIGNEMENT RENOVE

GROUPE : ETUDE DU MlLlEU.

I

Les instructions m6thodologiques jointes au programme << Etude du
milieu, l* degr6 de l'Enseignement R6nov6 > mettent l/accent sur la n6-
cessit6 d'une coordination entre les diff6rentes branches concern6es.
Cette exigence n'est pas nouvelle, mais elle a regu dernidrement, d l'oc-
casion de la publi,cation de ce programme, l'apport d'importantes pr6ci-
sions. En effet, sans jamais 6tr9 imp6rativement simultan6e dans le temps,
elle doit cependant 6tre effective pour l '6tude de quatre probldmes au
moins. Telles sont les dernidres instructions ... Les ann6es pr6c6dentes
avaient vu cependant la realisation d'un certain nombre d'exp6riences,
et je voudrais, d ce sujet, vous faire part de quelques constatations re-
lev6es au Lyc6e de Tournai, aprds deux ans de pratique seulement ... Ces
deux ann6es ont permis l'observation d'un certain nombre d'erreurs, sui-
vies naturellement d'essais de ,corrections et la formulation de quelques
conclusions qui pourront, je le crois, servir de base, d une discussion
fructueuse.

Si vous voulez bien, nous examinerons successivement :

I . les rapports au sein de l'6quipe ;

2.  le plan de travai l  ;

3. la r6alisation des excursions communes ;

4. les < points noirs >> dp la coordination.

Rapports au sein de l{6quipe

ll nous a toujours sembl6 que la cr6ation d'un climat de sympathie
et de confiance r6ciproques sont des facteurs essentiels d9 r6ussite ;
en effet, il nous parait inutile de nier que le caractdrp de chacun,
ses m6thodes de travail sont constamment confront6s avec des 6tres
et des proc6d6s diff6rents.

Les r6unions fr6quentes de l'6quipe permettent une fructueuse con-
frontation des r6sultats et des projets, mais peu d peu, la n6cessit6
de d6passer le stade des r6unions planifi6es, amdne des discussions
d la sal le des professeurs.. .  ou au restaurant scolaire; le travai l

r)

f i i r ' , r , r ,
' " ' , ,  - ' l ' -n '
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accompli dans ce climat de d6tente - et sans que I'on s'en rende
toujours bien compte - ne nous parait pas moins valable.

La stabilit6 de l'6quipe est donc un €l6ment essentiel, permettant
un travail satisfaisant. A ce point de vue, il faut bien avouer que
nous avons souffert, chaque ann6e, de la date trds tardive de la
d6sigrnation de colldgues.

2l Le plan de coordination

Etabli pour deux ans par l '6quipe de professeurs, il doit 6tre mis
par 5crit le plus vite possible, non seulement pour des raisons pratiques
6videntes, mais aussi parce qu'il constitue le < r6v6lateur > des id6es et
des souhaits de chacun. Si l'important est d'arriver d comprendre le point
de vue de l'autre, la valeur de ses motifs, la mise au poin{ du plan n'en
amdne pas moins des discussions souvent serr6es. La confrontation des
opinions n'est pas une mince 6preuve ...

A ce propos, guelques remargues s'imposent :

a) chaque discipline se doit d'assurer sa propre cohdrence ; ainsi, la
formation historique met l 'accent, en premidre ann6e, sur les be-
soins individuels de I'Homme ; en deuxidme ann6e, sur les rapports
sociaux.'L'optigue des autres disciplines n'est pas forc6ment semblable.

b) les probl,imes propos6s n'ont pas tous la m6me impo.rtance pour
chaque discipline ; la notion de l'exploitation future est donc es-
sent i ,el le.
Pour sa part, la formation historique comprend des probldmes
<< majeurs ) comme la nourriture, la fabrication, le commerce, la
vie en soci6t6, les rapports avec I'Etat, tandis que d'autres : m6de-
cine, v6tement, paraissent d'un int6r6t moins imm6diat... pour
l'histoire. Par contre, ces probldmes << mineurs ) peuvent s'av6rer
trds importants pour les disciplines voisines, comme la biologie ou
la  v ie  fami l ia le  . . .

c) la succession de l'6tude des probldmes dans le cours de l'ann6e sco-
laire ob6it aussi d d'autres imp6ratifs. Ainsi, le professeur de bio-
logie doit tenir compte des saisons... et, en fait, pour toul le grou-
pe, l'organisation des excursions est li6e d cet aspect pratique des
choses.

S'il m'est permi5 d'6voquer bridvemenl un souvenir personnel, nous
gardons d Tournai le souvenir dantesque d'une excursion << d la ferme >
effectu6e d la fin de novembre, qui tourna rapidement en d6faite de la
B6r6zina sous l'effet d'une temp6te de neige impr6vue... Cette rude
exp6rience nous a servi de legon et depuis, le calendrier fait I 'objet d'exa-
mens attentifs.
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d) l'e:<amen des huit probl&mes reprdsente un chemin trds long...
avouons-le honn6tement, trop long; dAs lors, il nous sernble utile
d'6largir au maximum le centre d'int6r6t des premidres excursions
(nous y reviendrons) afin de r6colter d6jd de nomb'reux renseigne-
ments utiles pcur l '6tude des problAmes ult6rieurs. Ces informa-
tions, qui ne peuvent 6tre directement exploit6es, sonl consign6es
dans le cahier (stade futur, le fichier ?), pr6alablement divisr6 en
fonction de ces probl6mes.
Un rapide examen du plan de coordination que nous vous sou-

mettons vous permettra de remarquer que le parall6lisme est plus
6troit en premidre ann6e qu'en seconde, mais que des << points de rencon-
tre ont 6t6 m6nag6s, lors'm6me que les 6nonc6s divergent (Exemple :
Histoire : commerce, moyens : le Pont des Trous d Tournai ; Geographie :
transport : le probldme de l'6largissemenl de l'Escaut).

3) Les excursions en commr&r
Pr6par6es et effectu6es en commun, elles postulenl un travail con-

sid6rable de mise au point des d6tails pratiques, de r6daction des <iues-
tionnaires, de prise de contact avec les << h6tes )) comme aussi de r6par-
tition des activit6s dans le cadre du temps disponible. Plus que jamais,
le travail en 6quipe des professeur{ s'avdre utile.

Nous vous soumettrons (') en guise d'exemple, une partie des docu-
ments distribu6s aux 6ldves lors de la premirire excursion effectu6e en
commun. Le circuit a 6t6 parcouru d I'avance par les quatre professeurs
gui ont ensuite 6tabli leurs questionnaires. Le choix des arr6ts permet
I'exploitation des pro'bldmes retenus dans le plan de travail. Ainsi, I'arr6t
chez le maraicher concerne les domaines suivants :

nourriture : productions, prix de vente, commercialisation, techni-
ques agricoles ;

habitat : an,cignne petite ferme dans la vall6e alluviale de l'Escaut,
6l6ments de confort r6cents ;

commerce : prdsence du maraicher au march6 de Tournai. En r6pon-
dant aux questions des 6lives, il gxplique qu'il est le
dernier de la r6Eion, que les autres sont flamands, les
motifs de la d6saffection pour la profession, etc.

Chaque arrdt fait ainsi l 'objet de multiples observations, de m6me
que le parcours de I'excursion lui-m6me : par exemple, une voie de che-
min de fer d'int6r6t local abandonnde... Au retour, chaque professeur
exploite d I'int6rieur de son cours les informations r6colt6es.

4l Les << points noirs de la coordinafion n
Les r6sultats obtenus jusqu'd pr6sent ne nous paraissent pas enti6-

rement satisfaisants pour les raisons suivantes :
a) le plan une fois 6tabli, un ph6nomdne de s6curisation se produit, et

les contacts entre professeurs ont tendance d se reldcher ;

( I ) sur demande adress6e a M* f. DELROT, Lyc6e Royal A Tournai.
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b) une v6ritable coordination supposerait que l'on aille plus loin : si
le paral16lisme pouvait 6tre absolu pour l 'examen de certaines no-
tions, il serait possible - moyennant quelques am6nagements d'ho-
s'6i19 - d'envisaEer des leEons d6bats anim6es en commun par les
quatre professeurs du groupe et suivies de contr6les 6tablis et cor-
rig6s en commun ;

c) il est difficle de se d6barrasser totalement des habitudes contrac-
t6es : on h6site d se m6ler du cours d'un colldgue, d lui demander
ses notes, d discuter sa fagon de pr6senter r6sum6s et contr6les ;

d) les imp6ratifs de l'actualit6 et les cong6s impr6vus perturbent le
calendrier pr6vu.. .  sans revenir  aux d6signat ions tardives.. .  ! ;

e) le sentiment que I'on empidte sur le domaine de I'autre est trop
souvent encore un obstacle d l'6tablissement d'un climat serein.

En r6sum6, la pratique de la ,coordination a permis certains progrds,
mais nous avons conscience que presgue tout reste d faire. De plus, au
deuxidme degr6 du r6nov6, les programmes se pr6tent plus difficilement
d une exploitation en commun. C'est un motif de regret pour nous.

Pour l'6quipe du Lyc6e de Tournai,

Jacqueline DELROT.
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La coordination interdisciplinaire dans I'enseignement r6nov6 est
r6alisde d'une manidre effective entre l'histoire, l 'dducation sociale, la
g6ographie, la biologie au sein de < l'Etude du Milieu >.

Ce groupe tentg, dans la mesure du possible, de collaborer avec tou-
tes les disciplines scientifiques, techniques, voire m6me artistiques et
plus particulidrement avec les disciplines d'option.

Nous allons tenter d'il lustrer cette coordination par des exemples
concrets puis6s dans les exp6riences de l'Ecole Moyenne de I'Etat, rue
De C.oek, d Ganshoren (Bruxelles).

A) COORDTNATTON AU NIYEAU DU CORPS PROFESSORAL

l. Coordination de I'ann6e 1973-1974 pr6par6e en iuin 1973

Bi lan de I 'ann6e scolaire 6coul6e ;
Projets pour l 'ann6e scolaire d venir - propositions d'attribu-
tions - examen des matidres - planning des probldmes d pro-
pcser aux 6ldves (annexe A) - planning des excursions didac-
tiques (annexe B, - planning des conlr6les (annexe C) ;
Pr6visions des commandes de livres, revues et' mat6riel, y com-
pris stencils et rames de papier.

Remarque :
ll est regrettable, cependant, que les professeurs temporaires
ayant particip6 d ces travaux, soient, en d6but dann6e, rem-
placds par dp nouveaux venus, oblig6s dds lors, pour la bonne
marche de la coordination, de s'aligner sur les activit6s pr6vues.

ll. Coordination p€rmanente assur€e par le fichier centralisateur

Ce fichier consiste eri une s6rie de fiches de couleurs diff6rentes
selon les disciplines qu'elles illustrent et qui regroupent :

des informations g6n6rales sur ( l 'Etude du Milieu > ;
des informations sp6cifiques d une discipline ;
des documents iconographiques, cartog'raphiques ;
une bibliographie ;
des comptes rendus d'excursions didactiques ;
des questionnaires de synthdse;
des types de contr6le d'6valuation, etc.
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Ce fichier a 6t€ techniquement 6labor6 par les dldves de l'option
commerciale sous la direction d'un professeur de math6matique ; ii s'a-
vdre d'une manipulation commode et, de plus, se trouve dan-s un casier
accessible d tous.

8) COORDTNATTON AU NtyEAU DEs ELEV6.

l. Clasgeur c Etude du Milieu r

Les dldves possddent un classeur < Etude du milieu > dans lequel
ils groupent les notes et stencils propres & chaque discipline.
Des feuilles de couleur rappelant les nuances employ6es dans le fi-
chier centralisateur aident les dldves d organiser feur classement
avec facilit6 (bleu : histoire - jaune - 6ducation sociale - vert =
g6ographie - rose = biologie ; des feuilles blanches sont utilis6es
pour les disciplines d'option, les comptes rendus d'excursions ou
notes se rapportant d plusieurs disciplines).

Pendant la semaine d'accueil, dans les classes de premiAre
ann6e du cycle d'observation, les professeurs de ( l'Etude du
milieu > familiarisent les 6ldves au fonctionnement de leur
classeur et d la coordination qui doit exister entre les diverses
disciplines qui s'y il lustreront - (annexe D).

CONCLUSION

Les probldmes de coordination interdisciplinaire sont multiples.

lls ont pu 6tre en partie 6vit6s d l'Ecole lvloyenne de Ganshoren, @r,
au moment de I'instauration du .r6nov6, le nombre des classes 6tani ped
important, deux professeurs seulement'(Madame POLOME, charg6e des
cours d.e g6ographie,.e! de biologie et lvtadame GHODSI; charg€e des
cours d'histoire et d'6ducation sociale) ont assur6 la coordination inter-
disciplinaire au sein du groupe << Etude du milieu D en premidre ann6e
r6nov6e.

Ces professeurs sont restes traditionnellement responsabtes respec-
tivement de la partie scientifique et de la partie historique et soiiale
des cours,- et leurs nouveaux colldgues ont, chaque ann6e, apport6 leur
concours d la coordination avec 6norm6mint d'initiative et de collabo-
ration efficaces.

ll appa-rait donc que la coordination interdisciplinaire, si elle reste
touiours.difficile, d6pend essentiellement, pour. pouroir €tr'e r6alis6e, de
l'esprit d'6quipe, promoteur d'un travail de groupe d tous les niveaux :

collaboration entre Direction - Secr6tariat - Economat - Professeurs
- Eldves et Responsables pour orchestrer la coordination ;
collaboration entre groupes de disciplines;
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collaboration entre disciplines au sein des groupeS ;
collaboration entre professeurs dune m6me discipline ;
collaboration entre classes

groupes d'options ;
groupes d'activit6s complEmentaires ;
groupes d'activitds libres ;

collaboration entre les activit6s scolaires et parascolaires.

S. GHODSI,

E. M. de Ganshoren.
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ANNEXE C.

PLANNING DES CONTROTES DU GR.OUPE l"
t''

Histoire
Education familiale
G6ographie
Biologie

mal r) Evolution vers le
Monde Moderne
(semaine du 20)

U.R.S.S. humaine
(semaine du 27)

2 )

Mois PremiAres Secondes Troisidmes

octobre I ) environnement
(semaine du I au 6)

2) environnement
(semaine du l5)

l)  Homme dans la
soci6t6 rurale
(semaine du 221

novemDre 2) Communications
D6placements
(semaine du 261

r) Ligns du temps
Pr6histoire
(sernaine du 5)
Europe physique
(semaine du 5)

2 )

d6cembre I ) nourriturs
(semaine du 3)

2) nourri ture-int.part,
(semaine  du  lO)

| ) Egypte - GrAce -
Rome
(semaine  du  l0 )

2) Europe humaine
(semaine  du  l7 )

fanvrel 2) Vie et sant6
(semaine du 241

f6vrier r )

? )

habitat
(semaine

nourriture
(semaine

du 4)

du  4)

| ) Homme dans la
soci6t6 urbaine
( s e m a i n e  d u  l l )

| ) Mondes barbares
( iemaine  du  l2 )

2) Europe
(semaine du 9)

mars I ) fabrication
(semaine du 251

r) Hornme dans
I 'Etat Belge
(semaine  du  l8 )
Santd et vie
(semaine du 251

2 l

I ) Soci6t6 m6di6vale
(semaine du 251

avri l 2) U.R.S.S. physique
(semaine du 221

I ) Commerce
(semaine du l3 )

2) Habitat
(semaine du 20)

I ) Homme et diff6rents
systdmes politiques
(semaine du 20)

2) Relations avec
autrui
(semaine du 211
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ANNEXE D.

L'ETUDE DU MILIEU.

L'ETUDE DU MILIEU regnoupe

l 'h istoire
l'6ducation sociale
la g6ographie
la biologie

et s'associe d toutes les autres disciplines, essen-
tiellement les disciplines d'option,
pour r6pondre le qrieux possible d son
principal objectif de

FORMATION de en vue dacqudrir des aptitudes visant d d6ve-

le sens de la r6flexion ;
la capacit6 de recherche ;
la facult6 de classification, d'analyse, d'interpr6tation et de synthdse;
la prise de conscience du monde modeme

dans ses composantes g6og,raphiques, historiques, 6conomiques, sociales,
philosophiques, religieuses et culturelles

la compr6hension, I'esprit critique ;
le besoin de pr6cision ;
le sens de sa responsabilit6 personnelle.

METHODES EMPLOYEES.

exploitation des motivations profondes de chaque 6ldve par une
non-directivit6 du professeur, habilement organis6e ;
observation du concret lors des visites et excursions didactiques,
par exemple :
exploitation de documents : classements, graphiques, etc... afin
d'aboutir d des
synthdses et au
dEgagement de notions essentielles ;
travaux d'6quipes.

TRAYAUX DEMANDES RELATIFS A LA FORMATION
ET A UINFORIYiATION.

I . Travaux obligatoires (notds au journal de classe)

mise en ordre de la farde qui peut 6tre employ6e lors des con-
tr6les de synthdse, oi le rapport des expos6s des autres 6qtiipes
doit 6tre not6 ainsi que les recherches personnelles ;



legons de m6morisation : vocabulaire, chronologie, localisa-
tion dans l'espace, notions essentielles I
rapport des visites ou des excursions pour lesquelles un gues-
tionnaire aura 6t6 remis aux €ldves.

2. Travaux non obligatoires
recherche de documents relatifs aux travaux d'dquipes;
classement d la maison de ceux-ci afin de pr6parer le travail.

MATERIEt.
une farde avec 2 anneaux et feuilles perfor6es, quadrill6es 124 x 29
cm) avec -un jeu de cartons intercalaires poui 4 s6parations indi-
qu€es d I'aide de cavaliers. Couleur des fbuilles : bleu pour I'his-
toire - jalne- pour l'6ducation familiale - vert pour la g€ographie -
rose pour la biologie ;
une farde de feuilles de farde par branches ;
un r6pertoire alph$6tique format dtudiant pour le rocabulaire d'his-
toire.
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CI-ASSEMENT DES DOCUIIENTS

LE FICHIER CENTRAUSATEUR

La richesse des documents observ6s, analys6s, exploit6s dans le ca-
dre du groupe < Etude du Milieu > implique pour l'6ltive comme pour le
professeur la maitrise d'un classement souple, ais6, rapide.

En effet, l'Enseignement R6novd propose d l'6ldve des confronta-
tions multiples de faits 6pars dans le temps comme dans l'espace. Cel-
les-ci impliquent le recours d des documents facilement mobilisables
parce gue parfaitement identifids.

Les documents manipulEs d l'occasion de l'6tude d'un probldme peu-
vent consister en objets, livres, photographies, films, diapositives, dis-
ques, bandes magn6tigues, dchantillons, textes, travaux d'6ldves, ren-
seignements divers, etc. lls peuvent se r6f6rer 6 des systdmes d'entre-
F,osage et de classement situ€s dans des endroits les plus divers : en
classe, dans l'6cole, en dehors de l'6cole.

Chaque document trait6 doit faire l'objet d'une fiche descriptive
d'identification en fonction du probldme 6tudi6, de la matidre concernde,
des temps et lieu du fait en cause, etc. ll implique l'usage d'un systdme
de rep6rage rapide.

Ainsi, le fichier centralisateur se r6fdre d trois niveaux de classe-
ment : - l) I'entreposage des documents ;

2) le classement descriptif d'identification ;
3) le systdme de rep6rage.

Chacun d9 ces niveaux utilise ses proc6d6s propres, ceux-ci 6tant
toutefois coordonn6s dans la meilleure 6conomie du projet.

| ) Uentrepoetgp concerne la conservatjon de tous les &cuments
selon les techniques les mieux en rapport avec les besoins ou les pos-
sibilit6s. ll inclut les bibliothdques, vitrines, locaux de rangement, clas-
seurs, ra)ronnages divers, classeurs d tiroirs ou dossiers suspendus, etc.

Z:l b classement descriptif didentification impligue le recours 6
un procddd standardis6 commun d l'ensemble des professeurs du groupe
et si possible de l'6tablissement. ll peut 6galement seryir de base au
fichier d6tenu par les 6ldves. On trouvera ci-dessous des suggestions
concernant l'€laboration des systdmes de classement.

3) Le syst&me de rep6rago concerne l'instrument permettant de
retrouver rapidemenl les donndes n6cessaires 6 l'6tude d'une question
quelconque bas6e sur les matiAres ddjd traitdes ou tenues en r6serve
d0ment identifi6es.
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PREENTATION DE LA FICHE DESCRIPTIVE D'IDENTIFICATION.

La pr6f6rence sera donn6e d une fiche < bristol > de format stan-
dard (20 x 25 cm) conserv6e, par exemple, dans un fichier d tiroirs. Ce
format permettra de donner de l'aisance d la pr6sentation du document
et des observations qui le concernent (questionnaire, vocabulaire,...).
S'il s'agit de textes, de photographies ou de tout autre mat6riau se pr6-
tant d ce type de classement, ils pourront prendre place eux-mOmes sur
la fiche. L'identification implique la description du document, de l'ani-
mal, de la roche ou de toute donn6e de r6f6rence utile. Un"objet pourrait,
par exemple, 6tre identifi6 d l'aide d'une photographie. La partie sup6-
rieure de la fiche, selon le sch6ma ci-dessous, pr6sentera une grille divis6e
en six cases pour r6partir les 616ments du classement.

Chaque problCrme s'identifie i une lettre

Nourriture
Habitat et habitation
V6tement
Relations avec autrui
Fabrication et production
de biens
Environnement
Vie et sant6

Loisirs
Communications et dchanges
lnstruct ion
Homme et le monde vivant
Homme dans l'Etat

E Droits et devoirs de l'homme
F Etc.
G

H
I

K
L

M
N

A
B
c
D

Chaque discipline est repr6sent6e par u,n premier chiffre

Chaque probldme int6ressant la plupart des disciplines, celles-ci sont
reprdsent6es dans le classement par le premier chiffre suivant la lettre.

I / Biologie 4/ Histoire
2/ Education familiale et sociale 5/ Physique.
3/ Gographie

Chaquo probtdme se divise en sous-problEmes repr6sent6s par d'autres
chiffres (de I i n) selon les besoins et la convenance de chacun
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Situat ion
dans l'espace
pays, Contr6e, lieu.

Origir ie
du document :
musr5e, lieu, revue,
livre et son auteur

Place dans le probld-
me choisi et num6rc
d'ordre (voir systdme
de rep6rage).

Situat ion dans le
temps

Conservation du
document (forme,
lieu, personne)

Place 6ventuelle
dans d'autres probld-
mes et num6ro dbr-
dre



Exemples :

A4/1 La nourriture, en Histoire - Les soci6t6s archalques
D3/2 Les relations avec autrui, en Gographie - Les aspects g6ogra-

phiques du racisme.

Ainsi, une lettre et deux chiffres indiquent la place du document
dans le classeur de l'6ldve et dans les fichiers d'identification et de re-
p6rage. On peul ajouter un num6ro d'ordre, d l'aide de chiffres. Par
exemple, le premier' document historique cgncernant les soci6t6s ar-
chaTques est num6rot| M/OOI, le deuxidme A4 l/OO2, etc.

Chaque professeur aura soin d'6tablir le tableau des codes (num6-
ros) relatifs d sa discipline en con,certation avec ses colldgues.

Eremple d'application : 6laboration d'une fiche historique destin6e au
fichier des 6ldves i partir d'un terte.

Le texte stenci16 que voici est remis d chaque 6ldve.

<< Ce sont certainement les habitants du Delta qui, de tous les hommes
habitant les autres pays et le reste de I'Egypte recueillent les produits de
la terre avec le moins de fatigue : ils ne peinent pas d creuser des sillons
avec l 'araire ni  d manier la houe.. .  Mais quand le f leuve, de lui-m€me,
est venu arroser leurs champs et qu'aprds les avoir arros6s, il s'en est
retir6, alors chacun d'eux ensemence son champ et y l6che les pour-
ceaux; puis, lorsque ceux-ci, en pi6tinant, ont enfoui la semense, ils
attendent le temps de r6colter. >

HERODOTE - Histoires ll, l4 (V" siecle avant J.-C.)

Elucidation du vocabulaire

Les 6l6ves lisent le texte et marquent d'un trait les mots inconnus.
Ceux-ci seront expliqu6s sur la feuille elle-m6me puis simplement cit6s
dans un index alphab6tique. Les mots group6s dans l' index sont suivis
du num6ro de code de la classifi,cation. Le mot est ainsi renvoy6 d la
fiche ou aux fiches d'identification qui le contiennent. ll puise ainsi son
sens dans le contexte ad6quat.

Rep6rage du probldme

L'6ldve inscrira la lettre A puisqu'il s'agit du probldme < Nourri-
ture ) ; i l ajoutera le chiffre 4/ pour l 'histoire.

Rep6rage du sous-problime

ll s'agit du sous-problAme < Vall6es alluviales > : l '6ldve ajoutera
fe chiffre 2, rep{rant les vall6es alluviales ; le code sera donc A 4/2.

C'est notre premier document A 4/2; il regoit le num6ro de code
A 4/2/OOt.



Si le texte sert d l'6tude d'autres sous-problAmes, par exemple,
<< fes outils de I'agriculture )), l'6ldve indiquera dans la iaie aA hoc' un
second num6ro de code, A 4/5, relatif aux outils dg l'agriculture.

La carte d'identit6 du document sera compl6t6e comme suit :

Situation dans l'espace : Egypte, Delta.
Situation dans le temps : V" sidcle avant J.-C.
Origine du document : HERODOTE, Histoiree ll,l4.
Conservation : bibliothdque de la classe d'Histoire (r6f6rences

d'usage).

La grille d'identification se pr6sentera comme suit :

Egypte, Delta HERODOTE
Histoire l l,l4 A 4/2/OOt'

5@ A 400 avant J.-C. Bibliotheque A 4/5

L'exploitation du document peut amener d'autres d€couvertes par
exemple I'identification du Nil 6 l 'aide d'une carte. L'6ldve sollicitera
du professeur de g6ographie des explications pr6cises sur la vie du fleuve.
Cclfes-ci feront I'objet d'une fiche, par exemple | 3/6.

N.B. Une fiche semblable peut 6tre 6labor6e d partir de ntimporte
quel type d'information ou d'observation :
exploration, enqu6te, interview, etc.

D'autres informations pourront toujour5 s'inscrire dans la suite sur
la partie non utilis6e de la fiche.

AVANTAGES DU FICHIER-ELEYE

L'6Llve est en po,ssession d'un v6ritable outil de travail qui n'exclut
pas, au contraire, l 'emploi de manuels, livres, dictionnaires, atlas.

A domicile s'pffectueront des recherches orient6es par les question-
naires. Le r6sum6 traditionnel est ainsi condamn6, pour le meilleur pro-
fit de l'6ldve contraint d s'exprimer authentiquemdnt.

Derriire l 'outil, se cache une mentalit6 nouvelle : celle de l'enfant
propri6taire et maitie de ses documents, de ses personnages, de ses d6-
couvertes. ll en appr6cie la valeur. ll tente des d6marches vers la ou les
v6rit6(s). ll formule des hypoth6ses ou r6dige des conclusions. ll apprend
le mot juste, le terme propre.
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PRESENTATION DE LA FICHE DE REPER,AGE

L'abondance progressive de la documentation n6cessitera probable-
ment un systdme de rep6rage de celle-ci. Ce systdme pourrait se baser
sur des fiches d prdperforations marginales du type ci-dessous ou de tout
autre type. Ces fiches sont constitu6es par des rectangles en carton mince
avec une rang6e de pr6perforations dispos6es paralldlement d ses bords,
laissant libre la partie centrale et le verso pour inscriptions dactylogra-
phi6es ou manuscrites (RAPIDTR|, rue St6phanie, ll7, lO2O Bruxelles).

Les perforations sont identifides par des chiffres ou des lettres gui
leur confCrent des valeurs indicatives cotrventionnelles.

Suggestions ep yue de I'orga*risation pratique du fichier de rep6rage.

I ) Chaque type de renseignement, d'information, regoit un numdro,
un << code > et est r6pertori6 sur une carte perfor6e (voir sch6ma).

2l Chaque chiffre du code correspond au num6ro d'UN'E encoche et
d'une seule pratiqu6e dans UNE s6rie de perforations de la carte.

Exemple : nature de I'information : < Composition de l'air >>
Code de l' information : F l/7432
La carte perfor6e pr6sentera six encoches :
F : encoche d la lettre F de la premidre s6rie
I : encoche no I de la deuxidme s6rie
7 : encoche no 7 de la troisidme s6rie
4 : encoche nn 4 de la quatridme s6rie
3 : encoche no 3 de la cinquidme s6rie
2 : encoche no 2 de la sixidme s6rie
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C,omment se servir du fichier ?

l ' )  Bien v6r i f ier I 'a l ignemenl et l'orientation des cartes dans le fichier

coin sup6rieur droit

2'l Enfoncer une longue aiguille dans chaque perforation correspondant
aux chiffres du code de l' information souhait6e.
(en r6alit6 proc6der avec deux tiges d la fois et un c6t6 d la fois)

Exemple : recherchons des renseignements sur l'adaptation au saut
chez le criquet - Gode : 9.9.7.6.

3") En ut i l isant au maximum deux aigui l les d la fois et au besoin en
rel'ournant le paquet de cartes, proc6der comme suit : soulever le
paquet de cartes et le faire vibrer - La carte recherch6e se trou-
vera dans les quelques cartes qui tomberont du paquet( souvent la
carte recherch6e sera la seule d tomber du paquet).

4',]' Lire sur la 'carte perfor6e
source du renseignement
source peut etre un livre,
classeurr. .  .

(dans notre exemple, la carte 99761 la
demand6 (saut chez le criquet). Cette
une revue, une brochure, une farde, un
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RECHERCHE D'UNE INFORMATION

l ' )

2"1

3')

Rechercher le code de l' information dans le tableau des codes;

Retirer du
code ;

fichier de rep6rage la carte perfor6e correspondant au

4"1

Lire, sur la carte perfor6e, les sources (livre, revue, farde, classeur
herbier, . . . )  oir  I 'on peul t rouver l ' information recherch6e ;

Rechercher la fiche descriptive d'identification du document dans
le fichier correspondant (classeurs, revues, livres,...)

tr

FICHIER DE
REPERAGE

Rechercha de la
carte pe.rfo16a
coffespondant au

code

Recherche de l'information dans le
FICHIER DESCRIPTIF D' IDENTIFICATION

(classgurs, fardes, revues, livres).

COOES
Recheiffi code

ds
I ' information
souhaitde
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LA NON.DIRECTIVITE
DANS LE COURS D'HISTOIRE

L'AYIS DES ELEVES

Le professeur d'histoire, issu d'une universit6 oir sa formation a €t6
essentiellement celle d'un historien, d'un chercheur - €t, accessoire-
ment (le rnot est encore trop fort), celle d'un p6dagogug - Peut 6prou-
ver un certain rnalaise devant les irowelles m6thodes d'enseignement.

Avec le cours ( traditionnel > d'histoire, il 6tait dans son 6l6ment.
Sur I'estrade, dominant les dldves de la sup6riorit6 de ses.connaissances,
c'6tait le'< maitre > : il donnait sa legon, porrctuait son brillant expos6
de questions judicieuses qui relangaient l'attention ; il 6tait le conf6-
rencier, parfois lp com6dien. Les 6lAves suivaient ou, si son Prestige et
son taient personnels ne suffisaient pas, faisaient semblant, quand- ils
ne chahutaient pas. Le <r maitre > 6tait'aussi un surveillant : i l fallait
maintenir le silence, imposer la discipline.

Soudain, avec la rdnovation, tout change. Le bancs ne sont plus
align6s comme dans un auditoire. La classe est devenue une salle de tra
vail. Les dldves entrent, s'asseyeht aux tables, il y a du bruit. l-e << pro-
fesseur >, - mais l'est-il encore ? - distribue les documents. Les 6lA-
ves, munls d'un manuel, disposent d'un dictionnaire ('), d'un atlas, de
cartes diverses. Au mur, une grille d'exploitation des documents est af-
fich6e, qui leur rappelle la ddmarche d suivre pour procdder & la critique
interne et externe du document ('). Et, ils se mettent au travail : il leur

( t )

(2 )

Apr0s de laborieuses ddmarches auprCs de l'Admlnistratlon, i'ai obtenu qu€tre dic-
tionnaires Petlt Lerourse illugtu6; ie dispose en outre, d'une douzaine de Larourre
usuels pour le vocabulaire courant. Cornme les quatre dictlonnaires d6terminaient
quate groupas parfois de six 6lAves, les classes ont acc€pt6 de se cotise (5 fr
par 6lAve) pour acqu6rir.dEux dictionnaires suppl6mentaires.
La d6marcho est la suivante : nature du document (diplomatique, narratif ...) ;
localisation dans I'espace et le temps du document (quand et oi a-t-il 6t6 6tabli) ;
localisation des faits (oir et quand les faits dont ll est question se d6roulent-ils,
quelles sont les circonstsnces qui expligucrt h document) ; l'auteur (qul ? gue
sait-on de lui ? est-il contemporain des faits, t€moin, impliqu6, compdtent ?
Po.rrquoi a-t-il 6crit le document ?) ; le vocabulaire (cn restituant le contexte) :
le r6sum6; les conclusions (qu'apprenons-nous par le document ?)
Un exemple pris au proSramme de 5e, soit le procOs-verbal de la Chambre des
Communes 6tablissant la r6publique en 1649. Les mots de vocabulaire :
proc0s-verbal, chambre des communes, chamb,re des Lords, Rol sont le d6part de
la recheche dans le dictionnaire et le manuel. S'aiorte le mot Angleterre (en v6rit6 :
Grande-Bretagne, petite difficult6 suppl6mentaire. Le rapport reprenant la grille
d'exploitation du document mettra en euwe les notions : absolutisrne des Stuarts,
opposition du Parlement, opposition de la Royaut6, de la Noblesse et de la Bour-
geoisle, parlernentarisme, en Angleterre au XVllu siAcle.
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faut, dans l'heurg-, 6laborer ensemble, d l'aide du mat6riel disponible, un
rapport qu'un 6ldve responsable, c-haque fois un autre, est'charg6 de
mettre au net. Le rapport sera cot6, et chague 6ldve drj grrupe o6tien-
dra la m6me cote.

on travaille dans une atmosphdre d6tendue. Qa bouge, ga circure.

groype:. lci,-il donne une indicatio,r.r, aide d trouver le motclef qui, g,r6ce
au. dictionnaire, leur ouvrira la voie; ld ; il conteste une r6po.nse'iicer-
taine,.au d6pit navr6 des 6ldves gui se replongent dans reur'manuel ; on
t'appelle gncore, mais sa pr6sence dans un groupe d€range, paralyse l,ini-
tiative. C'est le prix de non-directivitd dans U p6dagolie de gioupe. A
la limite, on pourrait se demander ce qu'it fait en claise-.

. si un groupe.a fini plus tot, le professeur corrigq devant les 6laves,
mgntral!,. par le .dictionnaire ou le manuel, que la i6ionse pouvait 6tr6
mieux 6labor6e. Mais ceci est occasionnel, li correciio'n devra se faire
aprds chaque << leEon >.

. Le professeul ne reprend son r6le qu'd la sdance suivante, lorsque
les responsables exposent le rapport du groupe. ll veille d ce'que ies
eleves notent au cahier les.bonnes r6ponses, il d6veloppe certains aspects ;
mais, m6me a_lors, ce sont fes 6ldves qui rectifient et compldtint.lei
rdponses insuffisantes. Toute la classp se transforme alors en un seul
groupe oi le responsable devient le professeur.

ce n'est vraiment qu'au niveau de la synthdser que le professeur af-
f i rme sa_pr6sence. sol l ic i tant les 6ldves - 'et  v6r i f iant ainsi  la quat i t6
de la m6morisation automatique'- il invite les dldves d ddpass'er les
conclusion-s particulidres pour-ddgager, des documents utilis6s,' une syn-
thdse gdn6rale de la p6riode 6tud-i6e ou du thdme trait6 (,)., ie, conitu-
sions seront not6es au cahier sur des pages de couleur pour les distin-
guer_des pages blanches portant I'analysJdes documents. Une table des
matidres, compl6t6e avec l'avancement du programme, permet aux 6ra-
ves de ne pas perdre le fil conducteur.

Le travail en groupe sur documents dans le cadre d,une p6dagogie
non direetive transforme la relation entre te professeur et les Stavei. ie
professeur est maintenant d l'6coute de ses 6ldves. Leurs rSactions sont la
base m6me de son enseignement. certes, les rapports fournissent r6gu-
fidrement une bonne indication de la comprdhension des 6ldves, mais"ils
sont .r6diges en groupe. La difficult6 es1 d'appr6hender l'6l6ve-dans son
individualit6. comment se situe-t-il dans le iiavail de groupe ? La m6-
thode lui est-elle utile 7 comment am6liorer le travail citteitif ?

Parfois, le ton monte quand un << espion > profite de ta ;nftlsi ron pour
glaner dans un autre groupe le renseignementgHner dans un autre groupe le renseignement que son groupe ne parvient
pas d d6couvrir. Pendant ce temps, le < professeuni circule entre les

{:) J:rscy'i pr6sent, je n'ai pas encore laiss6 les 6lAives r6atiser la synthdse.
J'ai .le sentiment qu'un tel exercice serait hautement profitable, mais la hantise de
perdre du temps et peut-6tre un dernier sursaut de directivit6 m'ont retenu.



Ces questions, qui avaient, pour moi, une port6e pratique, m'ont
sugg6r6 d'organisei un sondage parmi I'ensemble de mes 6l6ves
viron l9O -, de la 6-" d la 1"". Les conclusions d6passent le cas parti-
culier et portdnt des enseignements sur I'emploi des m6thodes non direc-
tives dans le cours d'histoire.

'Le sondage - il est important de le pr6ciser - n'avait pas pour
obiet le cours r6nov6 d'histoire, mais l'application des m6thodes non
directives dans le cours ( traditionnel >. Les circonstances expliquent ce
choix. La population de I'Ath6n6e se recrutg, en effet, dans un milieu
social et culturel d6favoris6 ; de nombreux 6l6ves sont d'origine 6tran-
g€re. Dans certaines classes, les enfants de nationalit6 belge sont en
minorit6. ll n'y a bien sOr pas de section latin-grec, et les autres sections
fatines sont squelettiques. Les retards scolaires sont nombreux 41 ,1 Vo
des 6fdves ont doubl6, au moins une fois ; 28,9Vo doublent leur ann6e'

La non-directivit6 exigeait que les 6l6ves aient d leur dlsposition
les documents, mais il n'6tait pas question de les solliclter pour I'achat
des stencils. l[ fallait util iser le mat6riel du pr6t des livres (les < Hayt >
et, pour les 2-u et la 1'u, les << Moreau > ('), compl6t6s, le cas 6ch6ant,
par des stencils : i l faut beaucoup d'ing6niosit6 pour obtenir ceux-ci gra-
tuitement.

La circulaire du 13 octobre 1969 (') permettait d'dlaborer un pro-
gramme all6g6, aussi 6loign6 que possible de la chronologie 6v6nemen-
tielle et introduisant une perspective th6matique dans un cadre synchro-
nique. La circulaire, en effet, entend lib6rer les professeurs des << en-
traves inh6rentes d la formulation du programme d'histoire > qui 96-
nent le professeur. En < limitant les matidres d 6tudier r>, elle cherche
d << donner plus d'attention aux m6thodes > afin de << collaborer de ma-
nidre directe d la formation > des 6l6ves. L'6quilibre reste n6anmoins
d6licat entre les imp6ratifs d'une m6thode non directive dont le but est
la formation des dldves et les exigences, contradictoires, d'un programme

(4 )

( 5 )

Les manuels sont HAYT, F. Histoiie g6n6rele, t. let t. ll dans la collectioo Ro-
land Ed. Wesmael-Charlier i Namur; HAYT, F. Histoire Universelle, t. I et t. ll,
idem: MOREAU, G. Histoire g€nr5rale, t .  l l l  et t .  lV dans la col lect ion d'Histoire
Louis Gothier, Ed. H. Dessain, i LiAge. Les << Hayt > ont I'avantage de fournir pour
chaque matiAre, une partie << Documents )) et une partie ( LeEon >.
J'attends que I'Administration m'octroie d'autres manuels, deux douzaines destinds
i la bibiliothdque de la classe d'histoire et qui seront utilis6s par les €lAves cornme
(ouvrages de r6f6rence>, l l  s 'agit  <des Bordas> (<Nouvelle col lect ion d'His-
toire ) et des << Cours de M. Chaulanges et j.-M. D'Hoop > chez Delagrave.
ll s'agit de la circulaire du 13 octobre 1969, n0 89/69 du ministAre de I'Educa-
tion nationale et de la Culture franEaise. Administration de I'Enseig4ement moyen
et normal. Organisation pEdagogique et personnel E.lM.
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toujours charg6 et plac6, de surcroit, sous le contr6le d'une homologa-
t ion ( ' ) .

Le questionnaire, 38 questions d r6ponses multiples, a 6t6 6labor6
d'une manidre pragmatique, avec la, collaboration de certaines classes. Les
6ldves ont 6t6 interrog6s d la fin d'octobre, aprds deux mois d'appli-
cation int6grale de la non directivit6. lls avaient 6t6 pr6par6s, I'ann6e
pr6c6dente, sous la direction du professeur d l'6tude de l'histoire par les
documents. Les €ldves de 6* pour qui la mdthode a 6t6 am6nag€e, n'ont
pas eu d r6pondre d tout le questionnaire.

L'int6rdt pour le cours (')

Dans I'ensemble, ces 6l6ves n'appr6ciaient gudre le cours << tradi-
tionnel >.31,8Vo n'aimaient pas du tout ce cours. Le travail en groupe
non- directif a d6jd pour m6rite de r6habiliter l 'histoire : il n'y a plus
qu'lVo des 6l6ves.non int6ress6s.57,8Vo le sont beaucoup, alors qir'i ls
n'6taient que 9,1Vo d I'aimer beaucoup auparavant. L'ennui, cette ilaie
de l'enseignement traditionnel, source de I'indiscipline, est en rdgresslon.
32,17o ieconnaissent ne jamais s'ennuyer (') et 23Pqo considAient que

(6 ) La non-directivit6 limite la maticre possible aux imp6ratifs du travail de groupe.
L'analyse d'un document - -guelques lignes ! - prend toute ta p6riode. L;expos6
du rapport, les nouvelles recherches qu'il suscite, prennent 6galement une p6riode.
Soit, porr les 40 i 45 p6riodes de I'ann6e scolaire, une trentaine de documents. Le
choix des matiAres, des documents est donc d6licat.
Un exemple : en 5u, le programme porte A. La monarchie absolue en France. A l.
L'6conomie ; A 2. La 5oci6t6 d'Ancien Rdgime ; A 3. L'organisation politigr.le,
Le point A 2 sera abord6 dans le cadre de la R6volution. Pour les points A I et A 2,
6 documents sont choisis : Richelieu, extrait du Pr6ambuls au Testament politlque
(renforcement du pouvoir royal, lutte contre les Huguenots, contre la noblesse) ;
Louis XlV, extrait des M6moiror (sa conception de la monarchie absolue) ; id (le
choix des conseillers dans la leurgeoisie) ; L'Edit do Fontainsblesu (r6Voquant l'E-
dit de Nantes) ; un R€glornent de Colbert sur les corporations (protectionnisme,
manufactures, autarcie) ; Abb6 de Choiqy: c M6rnoirecn (sur le r6le de Colbert !)
Ces six documents font deux s6ances de travail et trois s6ances d'expos6, soit cinq
p6riodes. La circulaire du 13 octobre 1969 donnait un exemple d'interpr6tatlon du
programme en trois p€riodes pour les trois points.
Pour rattraper le < temps perdu >, d'autres parties du programme qui s'y pr8tent
davantage seront abord6es d'une maniAre th6matigue. Ainsl les R6volutlons du XVlllo
et du XlX" siAcle seront Etudi€es comme rdvolution anti-f6odale, lib6rale et bour-
geoise. Dans les rapports, les conclusions portent sur les trois th0mes, mais la cri-
tique externe et interne des documents fait d6cowrir chacune des r6volutions.
Erl groulpant les r6ponses aux questions 6, 8 et 9, on obtient les 7o suivants :
4,4Vo des 6lAves ne sont pas du tout int6ress€s par le cours, s'ennulent sowent et
considArent que la leEon passe trop lentement ;
51,7 Vo des 6lAves sont un peu int6ress€s au cours. s'ennuient rarement et consi-
d&rent que la legon passe normalement ;
37,9Vo des 6lAves sont beaucoup int6ress6s paf le cours, ne s'y ennuient lamais et
considArent que la legon passe trop vite.
ll va sans dire que ce groupement des r6ponses est arbitraire !
La question c Je m'ennuie > 6tait d€licate, elle servait en v6rit6 A contrOler la
sinc6rit6 des r6ponses i la question < Le cours m'int6resse >,

( 7 )

( 8 )
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la legon passe trop vite. ll arrive que, pris par le travall de groupe, les
6lAves ne s'apergoivent pas que l'heure est passde. Auparavant, dils avant
la sonnerie, ils 6taient d6jd pr6ts {quitter le local.

L'int6r6t pour le cours est tel que les €lAves acceptenl l'idde de
regrouper les deux pdriodes dans I'horaire (64PVo). Quand l'61&ve su-
bissait le cours traditionnel, une telle mesure aurait 6t6 anti-p€dagpgl-
gue ; mais l'6ldve qui participe activement y voit au contraire un cadre
plus appropri6 d sa participation.

Cet int6r6t reste cependant scolaire. Les 6l&es assistent touiourc
au cours... pour des points. Certes, ils rejettent massivement l'ld6e que
le cours pourrait 6tre supprim6 : il n'y a que 5,4Vo d admettre cette
6ventualit6 dans ce sondage anonyme. ifuis le travail de grarpe n'a pas
pour l'ehsemble une valeur en lui-m6me. Peut-€tre, est-ce la faute du
professeur ? Afin d'impliquer les 6l0ves dans le travall de groupe, le
professeur avait imagint4 de les rnotiver, en cotanl le rapport. Une me-
sure de leur motivation aurait 6t€ qu'ils acceptent gue ces cotes n'inter-
viennent pas dans le bulletin, mais leur servent & apprdcier leur propre
travaif. L'id6e, rejet6e avec fracas, (81,5Vo1 leur paratt incongrue. lls
ne comprenaiint pas ce que signifiait une telle guestion. Si le < pro-
fesseur > a chang6, ils reitent des < 6l0ves D au sens traditionnel du
terme. f ls veulent des interrogations dcrites 168,6701, mais en grouPe,
pas indivlduellement (89V0 contre).

Le travail de groupe (')

Cette pr6f6rence pour le travail de groupe est rdvdlatrice. Les grou-
pes se sont constituds spontandment, d'aprds les affinit6s personnelles;
le professeur s'est abstenu de chercher d en 6quillbrer la compositim.
Le sondage est r6confortant d cet 6gard, m€me s'il fait apparaitre la dif-
ficultd qu'6prouvent les 6ldves d organiser le travail collectivemeni.

Dans l'ensemble, les 6ldves estiment qu'ils parvlennent d travailler
ensembfe et convenabtement (79,5Vo1. Des c meneurs > s'imposent sans
doute : 38,4Vo des 6l6ves sont d'avis que ce sont toujours les m€mes
qui travaillent, mais la plupart apportenl leur contribution. Seulement
25,17o d6clardnt que certains d'entre eux ne font rien. Au niveau des
classes, notamment en 5'u et en 4* o0 les doubleurs ont tendancO t l'em-
porter, les opinions des 6l&es s'6quilibrent.

(9) En groupant les r6ponses aux questions 10, ll et 12, on obtlent les Voj suivants :
3l,lVo des 6l6ves considArent que c€ sont touiours les m€meg qui travaillent, que
des 6lAves ne font rien et que dans le groupe, on n'arriv6 pas I travailler ensemble.
68,9Vo des 6l0ves considdrent que ce ne sont pas toulours les m€mes gul travaillent,
que les 6lAves collaborent, que le grouge arrive I travalller ensemble et convena-
blement.
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Quoi qu'il en soit, l 'ensemble des classes estime que ce travail de
groupe permet aux 6ldves de mieux comprendre (9O,3Vol : une forte
majorit6 (61,380) estiment gu'il contribue d former leur intelligence.
lls ne s'opposent pas, - le fait est appr6ciable, - d la n6cessite de r€-
sumer le document, d'en d6gager des conclusions (respectivement 841Vo
et 84,9Vo). Ces op6rations sont, pour eux, r6ellement difficiles. Dans
certaines classes, les rapports r6vdlent une incapacitd foncidre devant
ces op6rations ; parfois, le professeur d'histoire se mue en professeur de
fangtre maternelle (*1. 66,5Vo des 6ldves considdrent d'ailleurs que les
documents sont difficiles, qu'ils en font assez (lOVo) une forte minorit6
(4l,9Vo) estime m6me que les rapports leur demandenl trop de travail.
C'est aussi la pr6occupation du professeur qui s'effraye de la lenteur
avec laquelle les 6ldves voient le programme ; mais ceux-ci n'ont pas
Ie sentiment qu'ils perdqnt leur temps. 62,9Vo disenl qu'ils n'en perdent
pas du tout. Les m6mes cbnsiddrent que la matiAre est vue au bon rythme.

MalE/6 les difficult6s, les dldves (69,4Vo1 sont conscients qu'ils
apprenngnt mieux en cherchant etn groupe et par eux-m6mes les con-
cfusions d ddgager d'un document. 12,1Vo reiettent I'id6e que le profes-
seur devrait.poser une question pr6cise d laquelle le document permet-
trait de donner une r6ponse. Sans doute, leur travail serait plus ais6 si
le professeur introduisait. le document en montrant ce qu'il convient d'y
rechercher. 5O,4Vo des 6ldves sont favorahles d cette id6e. Mais, seule-
ment 36,480 estiment que cette m6thode, fait plus directive, -
serait meif leure. Les avis contraires sont plus nombreux (38,6Vo1.

L'apprentissage de l'histoire ('r)

Donc, les 6l6ves on_t le sentiment q-ue te travail de groupe leur sert ;
mais la m6thode, pour fructueuse qu'elle soit au niveau- de-la formation
personnelle, du savoir-faire des 6hives, contribue-t-elle d leur formation
historique ?

'La 
ma.jorit6 des 6ldves on1 I'impression de connaitre I'histoire, en

travaillant les documents. Mais si 79,9Vo sont de cet avis, ils ne sont
pfus gue 44LBYI b consid6rer que les documents leur perm'ettent de se
faire une id6e g6n6rale de la p6riode 6tudi6e. L'impression n'6tait donc
que superf ic iel le ?

(10) ll m'arrive de faire <r jouer > les €laves au < t6l6gramme ) : ils doivent ramener
le document aux termes d'un t6l6gramme ; le meilleur t6l6gramme doit 6tre
r66crit en phrases.

( I I ) En groupant les questions 22 et 23, on obtient les % .suivants :
62,280 des 6lAves' ont I'irpression de connaitre I'histoire et considArent que I'en-
semble des documents leur permet de ser faire une id6e 4e la piriode etudiee.
37,8Vo des 6lAves n'ont pas l'impression de connaltre I'histoire et considArent que
les docurnents ne leur permettent pas de se faire une id€e de la p6riode 6tudi6e.
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La contradiction entre ces deux attitudes n'est qu'apparente. Pour
ces 6ldves, entrain6s au travail.de groupe, l 'histoire n'est Plus^-l'6tud.e
m6moris6e d'une p6riode. lls refusent tout ( par c@ur >t : 63,9Vo n'ad-
mettent pas que la synth'ise soit plus d6velopp6e, et 9O,8Vo refusent
d'6tre interrog6s sur cette synthdse sans disposer des doctlments sur
tesquels elle se fonde. S'ils ont la nostalgip du <<bel > expos6 -(62,9Vo1 )
ils he sont pas prdts d bloquer les notLs dictdes par le professeur en
conclusion de sa legon (69,58d1.

Le travail de groupe leur fait retrouver, au-deld des manuels, l 'his-
toire dans son essence, d savoir l '6tablissement d'une v6rit6 historique
apr6s l'examen critique des documents qui l ' incarnent. C'est pourquoi,
avec les documents, ils ont cette impression de connaitre I'histoire. Pour
un certain nombre'd'entre eux, sans doute plus motiv6s, I'histoire n'est
pas seulement v6rit6, elle est'aussi formation. Le document ne suffit
pas. ll suscite une iuriosit6 qui ne trouve pas 6 se satisfaire du seul
cours d'histoire.

. La non-directivit6 atteint ici sa limite. lvlais quelle pr6paration !
L'6ldve a appris, non seulement d d6chiffrer les- textes, mais d les lire,
d les faire'parldr. Qu'en retrouvant ce sens profond de l'enqu6te histo-
rique, les 6idves s'int6ressent au cours, participent a6tivement au travail
de'gloupe, le fait plaide en faveur d'une p6dagogie de l'histoire bas6e
sur la non-direct iv i t6.

lvlaxime STEINBERG,

professeur d l'Ath6n6e Royal de Schaerbeek.
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l .

z.
3.

Ta clarce :

Ton 69e :

Es-tu dor6leur ?

en Vo

Oui
Non

oui
non

53,5
414

32,1

7 .

8.

9.

.. .  28,9
" '  71 ,1

4. Ac-fu d6j& dor$l6 ?

5, Le cours d'histoire, tel gu'il est
donn6, devrait €tre supprim6

Ce cours, tel qu'il est,
m'int6resse

Avant, j'aimais le cours
d'histolre

Dans fa classe d'histoire,
je m'ennuie

La legon d'histoire passe,
selon moi,

Avec le travail de groupe, fes
deux heures d'higtoire devraient
6tre regrotrp6es dans l'horaire

Dans mon groupe, ce sont tou-
jours les m6mes dldves qui tra-
vaillent (')

Des 6l€ves ne font rien

" '  4 l , l
. . .  58,9

6. pas du tout
un peu
beaucoup

oui
non
sais pas

rarem€nt
souvent
jamais

oui
nctn

5,4
. . .  83,7
. . .  10 ,9

pas du tout
un Peu
beaucoup

. . .  37,8

. . .  53 ,1
9,1

normalement
trop vite
trop lentement

. . .  68,9

. . .  23,3
7,8

t0 .

l l .

12.

. . .  64,9

. . . 35 ,1

d'accord
pas d'accord

. . .  38,4

. . .  61 ,6

d'accord
pas d'accord

. . .  25,1
" '  14,3

( I ) Le guestlonnalre remis aux 6l0ves donnait le choix ssivant : plut6t d'accord, d'ac-
cord, plutSt pas d'accord, pas d'accord. Pour la circonstance, on a totalis6 les
r6ponses.

16



13. Dans mon grcWe, on arrive d d'accord
travailler ensemble et convena- D.rs d'accord

. . .  79,5
...  20,5

14. Le travail 9n groupe me permet
de mieux comprendre

15. Le travail en groupe sur des do- je ne sals pas
cuments contribue 6 former man d'accord
intelligence pas d'accord

15. Les documents, on en fait Pas assez
assez
beaucoup
trop

blement

Les rapports demandent trop de
travail

< ll faut r€sumer le document ! >

<r ll faut tirer des conclusions du
document ! >

Au lieu de demander un rdsum6
et des conclusions, le professeur
devrait poser une question pr6-
cise

On apprend plus
- en r6pondant & une question

prEcise pos& par le profes-
seur

ou
- en cherchant par soi-m6me, en

9rdpe, les conclusions d d6-
gager d'un document

Gr6ce aux doclments, j'ai l'im-
pression de connaitre I'hbtoire

Or connait les documents, ce
dont ils parlent, mais l'ensemble
des {ocuments ne me permet
pas dtavoir une id6e g6n6rale de
la p6riode 6tudi6e.

d'accord
pas daccord

. . .  90,3
9,7

. . .  3 l  , 8
" '  61 ,3

6,9

7,5
. . .  70,5

I  1 ,8
lo,2

17 .

18 .

t9 .

20.

21.

dtaccord
pas d'accord

. . . 41 ,9

. . .  58 ,1

d'accord
pas d'accord

. . .  84,1
15,9

d'accord
pas d'accord

. . .  84,9
l 5 , l

d'accord
pas d'accord

- . . 27 ,9
. . .  72 ,1

. . .  30,6

... 69,4

?2. d'accord
pas d'accord

. . .  79,9

. . .  20,1

d'accord
pas d'accord

. . .  55,2

. . .  44,8
23.

17



24. Les documents. on en fait

25. Les documents sont

126.' An voit la matidre

28.

pas assez
assez
beaucoup
trop

faci les
dif f  ic i les

8,6
72,6
11 ,2
7,6

. . .  33 ,5

. . .  66,5

t rop :v i tg
au bon rythme
trop lentement

. . .  20,8

. . .  69,1
l0 , l

71. On ne devrait pas toujours tra-
vailler en groupe sur des dccu-
ments, mais parfois 6couter le
professeur qui nous parlerait
d'une matidre, avec des illustra-
tions

Dans ce cas, le professeur pour-
rait nous poser des questions d
ce sujet .d l 'examen ou d l' inter-
rogation

Le professeur devrait fairg un
expos6 introduisant les docu-
ments afin que les 6ldves sachent
ce qu'ils doivent y chercher. Une
note pourrait m6me 6tre dict6e
sur des feui l les de couleur.

Dans ce cas et en comparant avec
le syst6me actuel oi le profes-
seur dicte la synthdse aprds les
rapports des diff6rents groupes,
l'apprentissage serait

Dans le cahier, les notes sur les
feui l les de couleur ( la synth6se)
devraient 6tre plus nombreuses
(en r6duisant la place r6serv6e d
I'analyse des documents)

Dans ce cas, d I'examen, une
question pourrait 6tre pos6e d ce
sujet, sans avoir d sa disposition
le ou les documents qui ont servi
d 6tablir cette note.

d'accord
pas d'accord

. . .  62,9

. . . 37 ,1

d'accord.
pas d'accord

. . .  30,5

. . .  69 ,5

29. d'accord
pas d'accord

. . .  50,4
. . .  49,6

. . .  36,4
, . ,  25
. . .38 ,6

30. mei l leur
semblable
moins bon

31 . d'accord
pas d'accord

. . .  36 ,1

. . .  63 ,9

32. d'accord
pas d'accord

9,2
. . .  90,9
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33. Les groupes devraient, tous, exa- d'accord
miner les m6mes documents pas d'accord

. . .  36,2

. . .  63 ,9

34. Avec les documents, on perd du
temps

35. On perd du temps

Le rapport 6tant fait pn groupe,
chaque 6ld've devrait rddiger une
partie du rapport, (un 6ldve :
natune et localisation ; un au-
tre : I 'auteur ; un autre : le 16-
sum6 ; un autre : les conclu-
sions)

Les rapports des groupes de-
vraient 6tre cot6s, mais la cote
ne devrait pas compter

ll faut des interrogations 6crites
ou l'analyse d'un document
- par grouPe

- par 6ldve

d cause des documents ... 7,5
du dict ionnaire . . .  38,4
du rapport r6dig6 par
un seul 6ldve . . .  54 ,1

un peu
beaucoup
pas du tout

. . .  30,9
6,2

. . .  62,9

36. d'accord
pas d'accord

. . .  49,2

. . .  50 ,8

37.

38 .

d'accord
pas d'accord

18 ,5
. . .  81 ,5

oui
non

oui
non

. . .  68,6

. . .  31 ,4

. . .  I  I

. . .  8 9
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NOTES et glanures

ARCHITECTURE.

PIERARD (Christiane), L'architecture ci-
vile i Mons (XlVe-XXe silclE)' Gim-
bloux, Edit ions J. Duculot SA., .1974'
in-80; 72 p., 16 pl.  h.-t .  (Collect ion
Wallonie, ait Et histoire, no 23), 90 F.B'

Le dessein de cet excellent petit ou-
vrage n'est pas d'6tre un inventaire arch6o-
logique ou un guide touristique, mais de
pr6senter les << donn6es architectoniques
permettant au promeneur de dater lui-m6-
me les faEades qu'il rencontre en s'ap-
puyant sur les descripiions succinctes et les
photos consign6es dans ces guelques pa-
ges> (p .7 ) .  L 'au teur  a  fa i t  b ien  mieux
que cela. ll est par ses titres et ses res-
ponsabilit6s, par l'6tude des rnonuments
montois et la pratigue prolong6e des archi-
ves, par ses publications pass€es et annon-
c6es, tout pr6par6 i r6diger une 6tude plus
substantietle sur I'architecture religieuse et
civile de la capitale hennuylre. Elle en a
exclu pour I'instant I'architecture militaire'
ir laquelle elle ne consacre que quelques
pages, et les 6difices religieux qui Peuvent
faire I'objet d'une autre 6tude.

La construction de I'ouvrage donne de
fait une esquisse de l'histoire de I'architec-
ture civile de la cit6 de Sainte-Waudru, bi-
tie sur et auto-ur de sa colline, ouvrant ses
remparts aux six routes qui y convergeaient.
Aprds avoir 6voqu6 la premidre archttec-
ture en bois, qui disparut au XVlu siicle
mais inspira les premidres constructions de
pierre et de brique du XVs, elle s'attache
i I 'h6tel de vi l le, inachev6, inspir6 par Ma-
thieu De Layens, principal 6difice (avec la
cotl6giate Sainte-Waudru) du XVo sidcle
montois. Le XVlo sidcle est dans cette vi l le
I'Age d'or de I'architecture par I'importance
des constructions que I'expansion 6conomi-
gue permit de mettre en c€uvre et par la
fermet6 que les 6chevins montois surent
mettre A les r6glementer, instaurant ainsi
une vdri table pol i t ique d'urbanisme. A c6t6
d'une tradition gothique inspir6e soit de
I'architecture en bois, soit de celle du
Nord (architecture dite espagnole), la-Re-
naissqnce apparut dans les 6difices priv6s en
m€me temps que Jacques Du B;oepcg cons-

truisait les chiteaux de Mariemont, de Bin-
che, de Boussu, et le jub6 de Sainte-Wau-
dru. Le XVlrs sidcle est consacr6 aux gran-
des constructions publrques. Une architec-
ture < 6conomique > de brigue locale et de
pierre fut mise en olvre dans des mai-
ions modestes aussi bien qu'au collAge des

J6suites, au Mont-de-Pi€te et dans divers
couvents.

5i le classicisme ne s'incarna qu'au cou-
vent des Visitandipes, le Baroque inspira
divers €difices rerigieux et surtout le bef-
froi,  tandis qu'aprAs le sidge de 1691, la
reconstruction, soigneusement 169lement6e
par l'intendant Voisin, vit p6n6rer l'in-
fluence franEaise qui produisit un a classi-
cisrne mit ig6 de fantaisie du cru >. De l69l
a 1815, tMons aPPliqua, avec un retard
d'un demi i trois guarts de siicle, tous les
styles franEais : Louis Xlll' Louis XIV' R6-
gence, Louis XV, Louis XVl, le premier et
le quatriame surtout. Les b5timents se
multipliarent, retuges d'abbaye, h6tels de
maitre pour la noblesse d'6p6e et de robe,
relais de poste, maisons cossues' mais plus
modestes de n6gociants et d'artisans ais6s.
Les h6tels Louis XV et Louis XVI entre
cour et iardin se situent part icul idrement
ir ta p6riph6rie de la ville, proches de I'en-
ceinte, ofi les espaces libres 6taient encore
disponibles.

Le XlXo siAcle a surtout occup6, aprAs
1864, I'emplacement de I'ancienne encein-
te d6mantel6e : des maisons particuliAres
et des 6difices publics ont illustrd les styles
Lfopold ll et Seconil Empire. Le . Modern
Siyl€ et les techniques modernes (poutrel-
lei m6talliques, b6ton) ont caracteris6 no-
tre XX" ;iacle. Ainsi peut-on dGcerner
trois 6tapes dans l'dvolution de I'architec-
ture montoise : iusqu'i la fin du XVlle siE-
cle la tradition des principaut6s des Pays-
Bas, particuliArement de la Flandre et du
Bra6ant, est dominante, puis iusqu'au XlXu
siicle I'influence franEaise se coniugue avec
la personnalit6 montoise, enfin depuis un
bon siAcle, c'est vers les modes en hon-
neur en Belgique que la ville est revenue'

ll est bien difficile dans un tel ouvra6e
d'6chapper i l'6num6ration. L'auteur a pr€-
(616 dficrire avec pr6cision les quelques mo-
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numents les plus significatifs de chaque
6poque et citer ceux qui m6ritent le plus
de confirmer son tableau de chaque stade
de l'6volution de I'architecture montoise.
Cela nous vaut une 6tude claire, dense, do-
cumentEe, compl6t6e par des index des bi-
timents et des architectes. L'illustration
bien choisie nous a paru trop r6duite pour
un tel suiet.

l . -P .  Du.

La Patrinoine monumsntal de la Belgique,
t. 2, Brabant-Nivelles, Soledi, LiAge,
1974.

Ce volume, consacr6 i I'arrondissement
de Nivelles, constitue le deuxiAme tome de
l'lnventaire g6n6ral monumental de la Bel-
gique.

Plac6 sous la direction du ministAre de
I'Education nationale et de la Culture fran-
gaise, il a 6t6 r6dig6 par une 6guipe de
chercheurs dirigie par le professeur R. Le-
maire de I'Universit6 catholique de Lou-
vain.

ll ne s'agit pas seulement du relev6 des
oeuvres d'art prestigieuses, cathddrales et
cheteaux, mais des maisons, des fermes, dsg
Eglises rurales, etc. du Brabant wallon, 6di-
fices ant6rieurs au deuxlAme tiers du XlXo
siAcle. Une brAve introduction rerace les
grandes lignes de l'6volution historique de
la r6gion 6tudi6e.

Un. lexique architectural (sch6mas d'im-
plantation des fermes, des ouvertures, des
superstructures) permet l'6tude et le clas-
sement des 6difices. Chaque village est trai-
t6 en une notice brAve mais substantielle
donnant I'inventaire et la description des
€difices que I'on y trouve. Des plans, sch6-
mas ou photos illustrent les notices, L'illus-
tration est abondante (lI quadrichromies,
300 photos en noir et blanc dont de trds
nombreuses photos a6riennes, 66 sch6mas
ou plans). Une carte d6taill6e facilite
grandement la recherche et le rep6rage des
6difices inventori€s.

Tout naturellement, les visiteurs du Ro-
man pays de Brabant se serviront de cet
ouvrage. Mais il nous parait des pfus utiles
aux professeurs d'histoire qui organi:ent des
excursions p6dagogiques €n vue de l'6tude
du mil ieu (cycle d'observation).

Esp6rons que, dans un avenir rapproch6,
les prochains volumes seront i la disposi-
tion des colldgues des autres r6gions.

P.B.
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M. RAGON, Histoire mondiale de I'aschi-
tecture et de I'urbanismg modernos, 2
vof., Tournai, Casterman, 191 l, 1972.

A l'heure oir I'on parle de plus en plus
de l'environnement et de la qualit6 de la
vie, lg fort beau volume de M. Ragon est
le bienvenu. Le premier volume se penche
sur les id6ologies et les pionniers du XlXo
siAcle ( |  800- l9l0), le second concerne
les pratiques et les m6thodes. L'auteur ana-
lyse donc les id6ologies n6es de la r6volu-
tion industrielle et envisage I'esth6tlque
nouvelle r6sultant de I'utilisation de mat6-
riaux nouveaux.

L'exode rural, parallAle i la rdvolution
industrielle A des cons6quences trAs impor-
tantes : suppression des murailles et cr6a-
tion de banlieues anarchiques, 6difi6es sans
pr6occupations esth6tiques ou hygiEniques,
omettant les problAmes inh6rents i la ville,
I savoir celui de la circulation et de l'ha-
bitat.

La crise de croissance des grandes villes
industrielles du XlXo siAcle J suscit6 des
r6actions de la part des politiques et no-
tamment de la part des socialistes utopi-
ques : ( A soci6t6 nouvelle, cit6 nouvel-
le. > Cette id6ologie marquera aussi la ville
du XX" sidcle. Parmi les r6alisations les
plus spectaculaires, citons le Paris d'Hauss-
mann et de Napol6on l l l ,  la famil istdre de
Godin A Guise, les cit6s-jardins d'Ebenezer
Howard, les cit6s inilustrielles de Tony
Garnier, etc. L'auteur relate les projets, les
dtudes et les r6alisations des architectes et
des ing6nieurs du XlXe siAcle, entre autre
Eiffel, Perret, Gaudi, le Fiiieur Cleval, etc.
sans se cantonner aux seuls architectes,
s'attardant aux artistes, aux id6ologues,
aux repr6sentants du Bauhaus et du mo-
dern style. L'ouvrage pr6sente cette dnorme
qualit6 d'unir 6troiternent les deux faces
de la r6alit6 : architecture et urbanisme,
activit6s devenues ins6parables i l'€poque
industrielle. Analysant les diverses influen-
ces en matigre architecturale, i savoir in-
fluences sociales, Economiques, etc. M. Ra-
gon ne reiette pas le r6ve ni les aspects
utopiques de certaines r6alisations. Celles-
ci peuvent paraitre trop i I'avant-garde et
devenir r6alit6 un demi-si6cls apres.

Le deuxiAme volume fait une place de
choix aux diff6rentes tendances des soixan-
te derniEres ann€es en matilre d'architec-
ture et d'urbanisme. L'owrage permet d9
s'initier i la pens6e des th6oriciens, mais
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aussi aux euvres des architectes les plus
connus, Gropius, Le Corbusier, etc. sans
laisser dans I'ombre les architectes alle-
mands et sovi6tiques. Ces deux volumes
permettent une connaissance de cet art ma-
ieur, non seulement en Europe, mais aussi
dans les autres continents.

lls seront trls utiles A ceux qui souhai-
tent 6tudier Je problAme de la ville, de sa
construction, de son int6gration dans le
pass6 et de sa survie.

P .B.

NOPPEN, Luc, NoFe-Dame d6 Qu6bec'
Qu6bec, 6d. du P6lican. 1914,

lmbus de sup6riorit6 culturelle, nous m€-
prisons volontiers ou nous tournons en d6-
rision les efforts de ressourcement de ceux
qui tentent de sawer leur identit6 natio-
nale. Or, voici que le Qu6bec nous donne
l'exemple d'un pays francophone aux prises
avec une renaissance culturelle Acceptons
la lecon et admirons la qualit6 du travail
qui nous prdsente ici le Premier 6di{ice
paroissial de la Nowelle-France, plusieurs
fois d6truit et reconstruit dans un souci
d'attachement ir ses mod0les franEais. Le
visiteur europAen occidental ne peut man-
quer d'6tre frappE par l'unit6 d'architec-
ture des 6difices religieux au Canada fran-

Eais.

Un style bien partlculier issu d'un plan
qui nous est familier, mais caract6ris6 par
,rne 6l6gante simplicit6 de formes 6lanc6es,
associ6es i l'6clat color6 des mat6rlaux.

Cet owrage, riche de comparaisons, im-
peccable dans la qualit6 de son iconogra-
phle et de sa prdsentation falt honneur i
t'6dition de notre seur am6ricaine.

R.V.S.

CFIINE.

I. GERNET, Ls mondo chinois, Paris, A.
Colin, 1972.

Publi6 dans la collection Destins du
Monde, ce volumineux ouvrage pr6sente
une remarquable synthEse de I'histoire chi-
noise. La Chine n'est pas seulement un
Etat de 700 millions d'habitants, mais
aussi et surtout un monde qul a 6labor6 une
6criture, des institutions politiques, des re-
ligions, une conception de I'homme, une
civilisation caract6ristique et particuliAre.

L'influence chlnoise se rettouve tout na-
turellement parmi les populations voisines
de tout l'Extr6me-Orient (Japon, Cor6e,
Vietnam, etc.. .)  mais aussi chez les peu-
ples des steppes asiatiques et en: Europe
m6me. Cette civilisation pr6sente i la fois
une grande unit6, mais aussi une grande
diversit6.

Cette synthAse de I'histoire chinoise vient
i son heure, car elle est actuellement en-
core fort peu connue et fort peu exploi-
t6e, ce qui explique tant d'a priori et de
iugements de valeur. Ce volums parait in-
dispensable i qul veut p6n6trer dans ce
monde lmmense qu'est la Chine. Etant
donn6 l'abondance de la matiAre, force a
6t6 de s'en tenir aux grandes lignes de l'6-
volution des mentalit6s. des sfructures 6co-
nomiques, sociales et politigues. Remar-
quons que I'art, la technique et les lettres
ne sont pas oubli6s ; I'auteur insiste sur
l'interpr6tation et I'interactlon de ces di-
verses discipllnes. La civilisatlon chinoise
est essentiellement li6e i un Wpe d'aEri-
culture 6volu6e de plaines et de vall6es oir
les animaux iouent un r6le mineur. ll y a
donc s6paratlon entre le monde des agri-
culteurs et celui des Eleveurs.

Jamais, cette histoire n'est envisag6s de
maniare trop restrictive : I'auteur 6tablit
des points de contact, des rapports, des
parallBles entre les civ-flisations cFinoise i:t
du Proche-Orient. ll d6velopps cette lon-
gue fresque en y ins6ranf-Tes noweautEs
technigues, les changements politiques. so-
ciaux, 6conomigues, etc. en soulignant I'im-
portance et la n6cesslt6 de comprendre et
de connaitre I'hlstoire chinoise pour .om-
prendre I'histoire universelle. La pAriode
contemporaine 6s1 6S6rd6e, -"1q 69 6oncti-
tue pas la partie la plus importante de l'ou-
vrage.

On y trouve les 6l6ments sclentifioues
habituels : orientation bibliographique dont
on a 6cart6 les publi.ations en chinois et
en faponals, des tabJeaux chronof6ginu65
(histoire - civi l isarionl,  29 cartes (nol i t?-
oues, culturelles, 6conomiguesl, l6 figu'es
(outils, Ecriture, itc.l, 32 planches en noir
et blanc, 4 pfanches couleur, index.

< Sans I'Europe, la Chlne ne serait pas ce
qu'elle est, mais sans la Chine le nronde ne
serait pas ce qu'll est. >

Pour s'en persuader, il faut absolument
lire ce guide s0r et bien document6

P,B.
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- NEEDHAM, Joseph, La tradition sciontifique
\ chinoiso, collection Savoir, Hermann, 1974,

Paris.

Ouvrage remarquable sous forme d'un re-
cueil d'articles d6nongant d'une manidre ou
d'une autre, directement ou indirectement,
< I'europdocentri^me I fond6 sur I'universa-
lit6 et la sup6riorit6 de la science et des va-
leurs europ6o-am6ricaines. Cette mentalit6 a
pour origine les guerres coloniales grace aux-
quelles elle s'imposa aux autres continents
et est, aujourd'hui, pr6sent6e sous le couvert
d'un n6o-colonialisme revi9o16 par I'ombre,
en arriare-plan, du champignon atomique.

Si nous connaissons les apports de l'Orient
en g6n6ral et de la Chine en particulier au
niveau du papier, de la boussole et de la
poudre i canon, nous ignorons sans doute
ceux se rapportant aux forages (puits art6-
siens et sel gemme), aux bateaux ir aubes,
i la g6obotan:que, I I'alchimie, aux gouver-
nails, aux compas et a la m6tallurgie : c'est
ce que I'auteur nous apprendra. ll aborde
pa'fois des points trds techniques tel ce pa-
rallAle de th€ories chinoises et de la philo-
sophie grecque portant sur l'appr6hension du
son @mme vibration, exemple de la th6orie
ondulatoire du pneuma et de la tonike ki-
nesis, chers aux stoTciens.

Le dernier chapitre est particuliarement
int6ressant I quittant le plan strictement
scienti{ioue, il traite du pass6 culturel chi-
nois et de ses rapports avec la Chine con-
temooraine de Mao. C'est une comparaison
parfois discutable, touiours int6ressante en-
tre le svstAme mandarinal et le r6Eime com-
muniste dans lequel Monsieur Needham s'ef-
force de trouver des prolongements.

En conclusion, une 6tude trAs intdressante
pour le professeur d'Histoire ou celui d'His-
toire des civilisations qul sont encote trop
souvent tent6s de prdsenter leur matiAre
par r6f6.sn6. i I'Occident. qui pas.e pour le
d6rouvreur de toutes sciences et de toutec
techniques.

l 'P 'F '

MOYEN AGE.

DJAIT, Hichem, L'Afr iguo arabo au Vl l l€
siEclo (86-t84 H), dans Annales, Eco-
nomios, Soci6t6s, Civilisations, t. 28, p.
60l-621 , Paris, Colin, 1973.

A la diff6rence de I'Orient, la conqu€te
du Mahgreb par les musulmans a 6t6 longue
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et difficile. L'effondrement des cadres by-
zantins n'a pas entrain6 la soumission des
autochtones : R0ms, Afiriqa, Berbdres des
tribus largement convertis i l'islam, Juifs re-
pr6sentent la pr6pond6rante maiorit6 en face
de 50 mil l iers d'Arabes originaires du Y6-
men, de Syrie, d'lrak, de Perse, d'Egypte.
Cette minorit6 se trouve confin6e dans les
villes. Elle donne au plat pays une organisa-
tion typiquement arabe. Le wlli, seul d6-
tenteur de la puissance publique, est entou-
16 des maw6li de son haras ou garde per-
sonnelle. ll correspond directement avec le
Calife de Damas et constitue une wilSya
d'Afrique dont le centre est Kairouan, fon-
dation arabe autour d'un point d'eau. Une
s6rie de diwan s'occupent de l'arm6e, de
I'imp6t, des d6p6ches. lls sont compl6t6s
par des offices d6pendant du Palais du
gowerneur, la Maison de la Monnaie
(dlr-al-Dinarb), des distr ibutions al i-
mentaires (dlr-al-Riuq), le Tr6sor public
(bayt-al-M8l).  Ensemble, i ls donnent
i l'administration la physionomie d'un
pays occup6 et exploit6 par l'arm€e. A
I'origine la langue d'administration re-qte le
latin emprunt6 au personnel byzantin de-
meur6 en place, puis I'arabe s'impose vers
750 environ. Les t6moignages arch6ologi-
ques donnent i penser que I'activit6 6cono-
mique fut importante. Les califes considA-
rent l'Afrique comme une de leurs meilleu-
res provinces. Les biens imp6riaux furent
simplement r6cup6r6s par les nouveaux ve-
nus. Industrie extractive et fabrication con-
nurent avec le commerce un net progrds.
Par caravanes circulent grains, hulle, tapis,
tissus, esclaves, obiets de luxe, armes.

L'influence arabe se d6veloppe par I'in-
transigeance de I'aristocratie extr6mement
f6conde biologiquement qu'ils fotment. A
l'opposite, les tribus berbAres tendirent i
se singulariser davantage quoique sou-
mises i I'islam par opportunisme politique.
L'arabisation suit de prAs la forme ancienne
comme en t6moigne la toponymie de Va-
ga=B6ia Tripol i-Arr ibul,  etc. Seule Kai-
rouan a la forme circulaire du camp arabe

R.V.S.

VANACKER, Claudette, G6ographie 6cono-
mique do I'Afrique du Nord selon les
auteurs arabes du lXu siEcle. dans An-
nales, Economies, Soci6t6s, Civilisations,
t.  28, p. 659-680, Paris, Colin, 1973.

Pour qui s'int6resse A I'Afrigue du Nord
se trouve rassembl6 ici un bel assortiment



de cartes 6conomiques dont les commen-
taires font appara?tre les problAmes pos6s
par l ' invasion hi lAl ienne au Xle si&le. Les
c6tes d'abord entrav€es par I'absence de
maitrise de la mer qui ne viendra qu'avec
I'occupation de la Sicile, est alors I'unique
zone d'un commerce d6clinant. Au Moyen
Age, I'Afrique du Nord est avant tout un
pays de cultivateurs et d'6leveurs. Les vil-
les qui participent au granil commerce sont
peu nombreu-es, qu'il s'agisse du commrece
avec I'Afrique noire ou avec I'Orient mu-
sulman. La plupart des villages vivent en
6conomie ferm€e, tandis que les villes sont
tributaires de leur plat pays. Les nomades
sont en voie de s€dentarisation.

R.V.S.

COLEMAN, E.-R., L'infanticide dans le
Haut Moyen Age, dans Annales, Econo-
miee, soci6t6s, civilisations, t. 29, p.
315-335, Paris, Colin, 1974.

Depuis vingt ans qu'elle est lanc6e, la
recherche d6mographique p6nAtre dans le
domaine m6di6val grAce A une relecture
du Polyptique de Saint-Cermain-des-Pr6s.

Contrairement i une id6e admise, elle
r6vdle que l'importance numdrique de la
cellule familiale n'est pas li6e au statut so-
cial. Le chiffre moyen pour chaque cat6-
gorie oscille autour de 9. ll est davantage
li6 i l'6tendue et a la richesse de la terre.
Constatation curieuse : I'indice de mascu-
linit6 diminue en proportion inverse de ces
m6mes donn6es. Plus la terre est vaste et
productive, plus le nombi'e de femmes y
est 6lev6 avec toutefois un surplus d'hom-
mes bien sup6rieur i la moyenne d'une po-
pulation normale actuelle. Ceci fait rebo3-
dir le problAme du contr6le d6mograp6i-
que que Malthus liait principalement i la
continence volontaire et au mariage tardif
et donne un nouveau relief aux p6nalit6s
formulEes dans les p6nitentiels m6di€vaux
@ntre les avortements et les abandons
d'enfants, forme camouf l6e d'infanticide,
sowent excus6e par des mobiles 6conomi-
ques. Les filles 6tant souvent un fardeau
dont la charge profitait e son 6poux seu-
lement et risquait d'entra?ner un m6lcalle-
ment excessif du patrimoine paternel, elles
repr6sentent des victimes toutes d6sign6es
sp6cialement dans les familles pauvres, cel-
les des serfs notamment, comme I'atteste
l'analyse du polypryque ci-dessus. ( Tu ne
tueras point, mais tu ne d6ploieras pai des
efforts excesslfs pour conseryer la vie > dit

la maxime. ll est significatif de constater
que les filles sont sevr6es i un an et les
gargons A deux, avec tout ce gue cela com-
porte pour la survie. Combin6 i l'immigra-
tion de travailleurs masculins, I'infanticide
des filles, valorise la femme adulte, le sur-
plus peut 6tre aussi export6 sous forme
d'exogamis (formariage) ou de s6lection
pour J" domesticit6 du seigneur oir le c6li-
bat est sans doute dorninant. On peut lma-
giner que les perfectionnements agricoJes b
partir du Xle sidcle entr€inent une r6gres-
sion de ces pratigues et contribuent au
boum d6mographique des Xl l€ et Xl l lu siA-
cles. La f6condit€ I'emporte sur la morta-
l i t6.

R.V.S.

R.D.

Les Propos de Salnt Louis, pr6sent6s parA
D. O'CONNELL, pr6face de J. le Goff,
Coliection Archives, 6d. Gallimard' Jul-
liard, Paris, 

'1974.

La collection Archives met i un prix
modique et sous un format fort pratique'
de fort pr6cieux recueils de documents.

En ce qui concerne le dernier dossier
de la s6rie, I'authenticit6 absolue des Ecrits
et oaroles du roi de France, est moins im-
poriante que la psychologie et la mentalit6
d'une 6poque dont ils sont le reflet. En
effet, fort peu d'entre eux sont attribua-
ble, en toute certitude au roi, mais ils sont
tous d'6poque et m€me dat6s.

Dans le cas pr6sent, ils permettent de
saisir une certaine interPr6tation des tex-
tes bibliques et du christianisme, au niveau
le plus 6lev6, au cours du Xlllu siAcle,
une utilisation fort prudente d'extraits
choisis de ce recuell est donc susceotible
de faire comprendre aux 6lBves la prudence
qu'impose I I'historien I'interpr6tation d_es
documents utilis6s dans son travail. De
m6me, une analyse rigoureuse de ces textes
peut permettre d'aiguiser leur esprit criti-
que.

Regrettons toutefois que, conform6ment
i ces remarques, des historiens de valeur,
comme ceux qui patronnent cette collec-
tion, n'en soient pas encore venus i d6-
mystifier la tradition historigue et A nous
pr6senter Louis lX autrement que sous sa
qualit6 excluslvement chrStienne, alors cue
I'auteur lui-m6me admet gue sa b6atifica-
tion a eu des motifs politiques.

fl
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\-= PH. CONTAM,NE, Guene,6tat €t soci&6
. i la fin du moyen ige, Etudes sur les

arm6es des rois de France, 1137-1494,
Paris, La Haye, Mouton, lglL.

Le but de I'ouvrage est double : 6tudier
les liens unissant la monarchie des Valois
aux arm6es qu'elle employait et examiner
fes hommes de guerre eux-m6mes. ll s,agit
donc d'un volume 6tudiant i la fois tes as-
pects institutionnels et sociaux de l,orga-
nisation militaire. L'6tude se ddroule sur
une p6riode d'un siAcle et demi, ce qui per-
met de suivre I la fois l'6volution et de
constater la persistance de divers 6l6ments
de la soci6t6 militaire. D'autre part, le choix
de la pdriode s'expligue par- I'a-bondance
des sources d'archives et des chroniques
qui font de la guerre le suiet id6al, le suiet
de pr6di lect ion. L'€tude- de I 'aim6e de
Char les  V ,a  6 t6  pouss6e (1369-1380)
parce gue I'on asslste i cette 6poque i la
naissance de I'arm6e permanente, qui
comptait environ 10.000 hommes en temps
de paix et 50.000 en temps de guerre. 

.

Cette arm6e est trAs diff6rente de celle
des premidres ann€es de la guerre de Cent
ans et elle deviendra un des organes fon-
damentaux de l'Etat fort, reconJtifu6 sous
la monarchie.

Cette arm6e regoit un salaire non olus
calcul6 en fonction de la qualit6 nobiliaire.
mais selon la place occup6e dans la hi6rar-
chie des fonctions. L'unification de l,arm6e
fera disparaitre les deux arm6es << linguls-
tiques >, l'une de langue d'oil et I'aurre de
langue d'oc. La discipline s'a{fermit peu i
peu, remplace l'esprit fGodal et l'id6al aris-
tocratique.

De copleuses annexes 6clalrent tres oD-
portun6ment de nombreuses questions fon-
damentales propres a cette p6rlode de mu-
tation.. ll s'agit d'un ouvragE capital pour
comprendre ce silcfe si troubl6.

P.B.

GUENEE, B., Histoires, annales, chroniques.
Essai sur les genres hirtoriques au noyen
6ge, dans Anrales, Economies, soci6t6s,
civ;lirations, t. 28, p. 997, paris, Colin,
1973.

Rien n'est perdu dAs I'instant or) une
science commence A s'interroger sur elle-
meme. Or voici que I'histoire se donne bien
du souci pour se dEfinir et se pr6ciser com-
me terminologie. La plus grande confusion
rfune dans les esprits entre des termes tels
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que histoires, annates, chroniques, par un
6trange retournement l'Antiquit6 considdre
l'histoire comme le t6moignage du pr6sent
par opposition i la chronique, relation des
faits du pass6. Ult6rieurement, histoire et
chronique tendent i se confondre avec cet-
te seule diff6rence que l'histoire relAve da-
vantage d'une narration par matiAre, par
sujet, alors que la chronique se borne i
donner aux 6v6nements leur suite chrono-
logique.

. Les chroniqueurs @mme les historiogra-
phes sont d'ailleurs attach€s I ne pas don-
ner d'explication aux faits qu'G 6noncent,
Chacun de ceux-ci constitue une unit6 dont
le seul lien est le suite des temps. Cette
conception m6di6vale n'est pas encore d6-
pass€e auiourd'hui, encore que I'auteur
f'attribue A la m6diocrit6, disoni plqt6t i la
modestie des historiens.

. lls craignent d'empidter sur la philoso-
phie ou la th6ologie, sauf exception : avec
la Renaissance, l 'histoire s'attache de'plus
en plus au sens du r6cit, la rh6torique la
@ntamine. ll faut attendre la fin du XVI€
siicle pour gue sous la plume de La pop€-
linidre le but assign6 I I'histoire soit la re-
cherche des causes, sans pour autant n6-
gliger les autres qualit6s qui lui sont re-
connubs au fil des temps. Chroniques et
histoires se s6parent dAs tors, non sans que
les unes et les autres ne cessent de s'in-
fluencer. O poids des coutumes combien
tu es lourd pour toute rdnovation !

R.V.S.

SECONDE GUERRE MONDIALE

STEINERT, M.-G., Les origines de ta ee-
conde guerre rnondiale, coll. Documents
histoire, P.U.F., paris, l9?4. .-4:rr. r

Comme le dit l'auteur, la seconde guerre
mondiale reste pour beaucoup de gens une
exp6rience traumatisante, qui renJdifficile
un iugement serein et d6tach6. A cette
difficult6 s'aioute une autre, la difficult6
d'accAs aux archives, (qui est encore plus
grande en Belgique qu'en France). Mais il
a 6t6 possible de r6unir des documents per-
mettant de faire le point sur les prlncipaux
probl&nEs.

Ce sont ces documents oui sont pr6-
sent6s ici et qui seront utiles A tous ceux
qui pr6parent des legons difficiles comme
celles de c conflits et arbitralesl.

f .D.
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MOURIN, M., Reddition sam conditionc,
Paris, Albin Michel, 1973.

ll s'agit pour l'auteur d'6tudier I'influ-
ence et les cons6quences pour I'histoire
mondiale de I'exigence de reddition sans
condition lanc6e par le Pr6sident Roosevelt
aux puissances de I'Axe le 24 ianvier 1943
et qui a fait I'obiet de v6h€mentes criti-
ques.

A travers des m€moires, correspondances,
6tudes, documents, revues, articles, iour-
naux, I'auteur a essay6 d'approcher la v6-
rit6 et de faire le point.

ll semble que la renaissance de I'Alle-
magne f6d6rale dot6e d'un pouvoir central
et d'une puissance 6conomique, la renais-
sance de son arm6e, permettenf de se poser
des questions sur ce bien-fond6 de la for-
mule de Casablanca.

Le prix de cette exigence n'avait-il pas
d6pass6 les profits qu'on en avalt tir6s.

Livre dense, un peu long, destind i ceux
pour qui I'histoire de la guerre reste un
point important e 6tudier.

, .D.

CRAIG, W., Vaincre ou rnourir i Stalin-
grad, collection < C.e iour-li, I Paris, R.
Laffont, 1914, 432 p.

A travers des recherches dans les ar-
chives de diffErents pays, des rencontres
avec des hommes et des femmes directe-
ment m6l6s au drame, I'auteur, dans sa
d6marche historique pour reconstitu€r la
bataille de Stalingrad, s'aperEoit que < la
mosaique se modifie : la brillante offensive
allemande vers la Volga, perd de son 6clat
en comparaison avec la d6fense opiniAtre
de I'arm€e rouge. D

D'autre part, un fait I'a frapp6 plus en-
core : ( C'est la progressive d6sint€gration
morale et physique des soldats allemands i
mesure qu'ils se rendaient compte qu'ils
6taient perdus. >

Owrage int6ressant, mais qui tient plus
au roman qu'i la science historique surtout
parce que le r6cit eit entrecoup6 d'anecdo-
tes, de faits quotidiens et parfois d'effets
un peu m6lodramatiques.

, . -D .

ALLAINIMAT, H., Auschwitr en France,
Presse de la Cit6, coll. C.oup d'ell, Pa-
ris, 1914, 243 p.

Un livre qui comble une lacune et qui
nous parle de ce camp dont nous @nnais-
sons le nom, mais qui est pass6 jusqu'ici
sous silence, car il en 6tait d'autres plus im-
portants. Et pourtant ... lci nous retrou-
vons toute I'horreur d'Auschwitz, I'etfroya-
ble v6rit6, i travers des t6moignages et des
documents.

Journaliste, I'auteur a I'habitude d'6crire
pour le grand public, mais ici il fait ewre
d'historien, avec les sources dont il dispose.

, . -D .

FONTEYNE, Jean, Buchenwald, Presses de
la soci6t6 d'6dition populaire, Bruxelles,
1975.

Souvenirs de f, Fonteyne, r6cemment
d'sparu, au moment du trentidme anniver-
saire de la lib6ration des camps de con-
centration en Allemagne nazie.

Communiste, r6sistant, horrrne de ceur,
internationaliste, antifascistg I'auteur nous
ra@nte simplement ce qu'il a vu, ce qu'll
a endur6, mais surtout A travers les souf-
frances des autres.

ll s'agit : d'un t6molgnage, d'un mes-
sage et d'un appel.

f.-D.

WOLW, J., Lo procEs da Breendonck, F.
Larcier, 39, rue des Minimes, 1000
Bru2<elles, 1973.

ll s'agit d'un rapport sur le procAs de
Breendonck, c'est-l-dire des tortionnaires
de ce camp, qui eut lieu A Malines en 1946.

A c6t€ des d6positions des t6moins, on
trouve des rapports de la S0ret6 A Londres,
des ordonnances de hauts fonctionnaires du
l l lo Reich.

Ce livre est 6trit pour c que les ieunes
sachent, pour que les moins jeunes se sou-
viennent ... l. ll 6voque I'aspect luridique
de l'6v6nement, Fort int6ressant comme do-
cument, un peu trop sec peut-6tre pour les
leunes.

Une phrase cependant nous 6tonne en
tant qu'historien : a Car il n'est pas n6-
cessaire de remonter dans la nuit des
temps, iusqu'A Shemacherib, Assurbanipal,
Commode ou Gengiskhan pour dEcowrir
qu'au XXo siAcle r6gnaient, i Breendonck,
leurs frAres en inhumanit6. >
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Pourquoi garder cette notion de << Bar-
bares inhumains n pour d6signer Assurba-
nipal ou GengiskShn. l ls ne sont pas, 5 nos
yeux @mparables aux ignobles fascistes du
XXe sidcle.

, . -D .

BIRD, E. K. Rudolf Hess d6voile son mys-
tire, !'air du ternps, Gallimard, Paris,
1 9 1 5 , 2 8 3  p .

Depuis 27 ans, R. Hess purge une peine
de prison, cet homme a 6t6 le second per-
sonnage du Reich] l 'adjoint d'Hit ler.

Hess est- i l  fou ? Savait- i l  que Hit ler
al lai t  attaquer I 'U.R.S.S. ? A-t- i l  mis les
alli6s au courant ? Ces questions trouvent
rdponse dans cet ouvrage.

L'auteur, Lieutenant-colonel am6ricain,
est directeur am6ricain de la prison de
Spandau oi est enfermd Hess. Aprds des
centaines d'heures de conversation avec le
d6tenu, il en est arriv6 i avoir pour lui une
certaine sympathie, il conte I'histoire d'un
homme qui aida i d6clencher une guerie,
qui tenta, dit-il, vainement d'y mettre fin.
ll faut lire attentivement ce livre pour pren-
dre parti. L'histoire doit-elle prenare.parti ?
Non, mais I'historien peut 6mettre un iu-
gement, et ie m'en voudrais d'en 6mettre
un i la place de ceux qui liront ce livre.

l . -D.

CLOSON, F.-L. Le tenr,ps des passions, de
fean Moulin i la lib6rafion, 1943-1944,
Coll. Coup d'eil, Presses de la Cit6, Pa-
ris, 1974, 247 p.

Compagnon de la lib6ration, l'auteur
nous parle de J. Moulin, des comit6s de
Lib6ration et de la lib6ration de Paris.

Journal personnel ? R6cit d'aventure ?
Hommage au G6n6ral ? Nous ne pouvons
trancher.

Ouvrage agr6able i lire, mais comme le
titre l'indique << le temps des passions r>
n'est pas celui de I'historien.

J.-D.

DELPIERRIE de BAYAC, J.,  La guerre des
ombres, combats et trahisons sous I'oc-
€uPationr Fayard, Paris, 1975, 246 p.

L'auteur a le m6rite de raconter une 16-
sistance r6elle, comme un fait quotidien.
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ll analyse A travers les exemples qu'il a
choisis les raisons qui poussdrent les Fran-
Eais i s'engager dans la r6sistance, il parle
aussi de ceux qui ont pris le chemin de la
collaboration.

Une introduction du colonel Plas, chef
du recrutement des maquis de Meurthe et
Moselle cautionne ce livre, qui n'est pas
l 'ceuvre d'un historien, car i l  manque les
sources, mais a-t-on des sources quand on
6crit I'histoire de la r6sistance 7

J.-D.

LAURAN, A., La casquette d'l'lidfer ou !e
ternps de l'oubli, Editeurs franEais r6u-
nis, Paris, 1914, 207 p,

Livre 6mouvant, 6difiant, int6ressant qui
tente de retrouver, 30 ans aprAs, ce que
peut 6tre devenue la d6portation dans Ie
souvenir de ceux qui la subirent. L'auteur
a aussi fait passer un questionnaire dans
fes classes de 6, 5, 4, 3, e Paris ) des
gareons et des filles de I I i I 5 ans, et
consult6 23 manuels d'histoire ut i l is6s dans
les classes primaires.

Enqu6te stup6fiante parfois, mais dont
les r6sultats ne nous 6tonnent pas telle-
ment.

Les sentiments existent, nul ne peut le
nier et comment emp6cher un homme qui
a souffert dans les camps d'apprendre i
sori petit-fils ce qu'6taient les Nazis, com-
ment alors ne pas comprendre qu'un en-
fant al lemand ne saisisse pas I 'att i tude de
ce petit-fils de d6port6 franEais.

Avons-nous raison, de faire ainsi le si-
Ience sur ce temps des camps nazis ?

Le programme nous r6pondra-t-on,
mais nous savons tous qu'on y met ce que
I'on veut dans ce programme. Alors pour-
quoi ne pas parler un peu plus de cette 16-
sistance et de cette d6portation ? le crois
que le livre d'A. Lauran est fait pour que
nous nous posions cette question !

J.-D.



DIVERS.

CROUZET, F., Lo corillit de Chypre (1946-
1959)'  Centre europ6en de la dotat ion
Carnegie Pour la paix internationale.
Etudes de cas de conflits internationaux'
lV, Bruxelles, 6d. Bruylant, 1973, 2 vol'

L'ouvrage de M. F. Crouzet, paru peu de
temps avant que l'actualit6 ne la proiette
! nouveau au premier plan, apparait fids
certainement comme une contribution fon-
damentale A I'histoire de la crise chy-
priote.

L'auteur nous y donne une analyse mi-
nutieuse du conflit, de 1946, date des pre-
miers troubles, ir la signature en |959 des
accords de Zurich et Londres qui pr6-
voyaient la cr6ation d'un Etat chypriote in-
d6pendant.

Malgr6 de nombreuses qualitbs, informa--
tion t;As compldte et surtout obiectivit6'
la longueur m6me du livre nous apparait
com-e un handicaP maieur i  son ut i l isa-
tion dans I'enseignement. On s'en servira
donc avant tout comme d'un instrument
de r6f6rence.

Cette remarque se limite cependant au
corps m6me de l'ouvrage.

On trouvera, en effet, en introduction'
un cours aperEu de l'histoire de I'ile des
origines au XlXs siAcle, qui met bien en
relief le 16le de structure de gouverne-
ment iou6 par I'ethnarchie dAs cette 6po-
oue. Suit un bi lan du r6gime bri tannique
de 1 878, date de la cession par la Turquie'
iusqu'i I'ind6pendance, qui insiste-- sur
i'aspect social de la revendication ) I'Eno-
sis.

En outre, I'auteun nous livre une analyse
lumineuse des tenants et aboutissants du
-nltii qui permettra, dans une s6rie de le-

.oit aonn.i"t aux classes terminales, -de
mettre en valeur la complexit6 du fait
historique.

Le conflit de Chypre y apparait sous ses
trois aspects les plus importants : I n -

comme conflit colonial d'abord, parce que
I'ile, outre son appartenance i la Couronne
britannique, a subi l'lnfluence du cont€xte
m6diterrin6en et notamment, au travers du
mot d'ordre d'autod6termination, Celle du
mouvement de lib€ration du Magrebh ir
partir de 1945 ; 20 - comme conflit na-
iional ensuite, dans la mesure ou il se rat-

tache directement aux s6quelles de la
Question d'Orient, mais plac€ dans un con-
t-exte nouveau puisqu'il s'agit ici de deux
fragments de nations existantes; 30.- con-
flii international enfin, tant par le pro-

blAme pos6 par le reflux de la puissance
imp6riaie briiannique que par le r6le iou€
par I ' i le, dbs les ann6es cinquante' dans le
disposit i f  de I 'OTAN.

A part ir  de 1959, le confl i t  est sensible-
ment diff6rent ; il 6volue vers une guerre
civi le, international is€e par l ' i rnmixion de
la Glce et de la Turquie, par les tentati-
ves de conciliation de I'ONU et surtout pal
I'intervention de plus en plus flagrante des
Etats-Unis dans cette partie du monde'

Nous y aiouterons pour terminer gue sl
I'ouvrage ne contient pas de textes, oh- Y
trouver-a deux graphiques repr6sentant - les
actes de violence commis )r Chypre de 1955
e 1958, une carte physr'que et oolitique de
l'ile et surtout celle de la r6partition de la
populat ion par ethnie, en I959.

l . - P . ' D .

GIDDINGS, l .-Louis, 10.000 ang d'histoiro
arctiqse, dans la collection Civilisations
du Nord, Paris, Fayard, 1973.

La lecture de ce livre m'a replong6 dans
les r6cits de voyages des I 8e et I 9o siAcles
dont fut nourrie mon enfance' R6cit, par-
sem6 d'anecdotes, simple, d6poui116 iusqu?
la naivet6, touiours d6cousu en raison d'un
d|aupage plus g6ographigue que chrono-
logique de'ca-pagnes de fouilles men6es
tait5t sur les c6tes occidentales, tant6t a
I'int6rieur de I'Alaska en vue de d6brouiller
l '4nigme des origines de la culture esqui-
maude.

Celle-ci semble r6sulter d'une culture
rnicrolithique remontant ir 4 ou 5 mille
ans dont les caractlres se diffusent tout au
long du littoral arctique de I'Am6rique du
Nord iusqu'au Nord Groenland. Elle succA-
de ) des cultures dont la plus ancienne re-
montant a 10.000 environ est contempo-
raine de la derni}re glaciation, 6poque oit
le ddtroit de Berhing forme un isthme et
rend possiblg les traits d'une culture com-
mune's'6tendant de l'Alaska au Nord du

lapon i travers les iles Al6outiennes.

Mode de vie typique or) alternent selon
la saison la chasse au carribou men6e i
l'int6rieur des terres (site d'Onion Porta-
Ee) et I'exploitation des ressources du lit-
ioral marin (site du cap Krusenstern).

9 l



Dire que la travers6e du d6troit de
Behring par voie maritime a constitu6 un
obstacle serait excessif. Les formes d'indus-
trie lithique accusent des parent6s avec les
industries eurasiatiques les plus anciennes
du Pal6olithique et du M6solithique euro-
p6en ainsi gue du M6solithique et du N6o-
lithique sib6rien, comme si le cheminement
des techniques s'6tait accompli de I'Ouest
en Est avec des d6calages de temps ra-
menant vers 8.000 av. .1.-C. les dates des
techniques les plus anciennes dans le Nou-
veau Monde septentrional

Rarement peut-on admirer sp6cirnens
plus repr6sentatifs des facult6s d'adapta-
tion de I'homme au milieu naturel le plus
dur, vrai triomphe de I'intelligence en d6-
fit prise dans le mouvement des influences
culturelles successives.

Notons parmi les trafts sp6cifiques, la
pratique de la conservatlon du sang dans
I'animal sacrifl6, I'utilisation de demeures
souterraines ou semi souterraines de plan
restangufaire avec loyer central, trou A fu-
m€e, banquettes latdrales pour s'allonger
t6te vers le foyer, tunnel d'accds. Simili-
tude 6tonnante des motifs d6coratifs appa-
rent6s pour certaines 6poques (lpiutak) i
I'art scythe, ou aux i-d6ogrammes chinois
voire indiens des hautes 6poques.

Les techniques de fouille, de datation
par Ia g6ologie, par le radiocarbone, par la
dendrochronologie, trowent ici une appli-
cation concrete. Tables, lexique, index,
bibliographiq planches et sch6mas divers
compldtent cet owrage de vulgarisation
6rudite.

R.V.S.

OLIVIER, Daria, Alerandre lc,c prince
der iltusions I, dans Leg Grandeg 6tudos
historiques, Paris, Fayard, 1973.

Bifrons t Prince ambigu fusque dans la
mort, tel apparait le fils de Paul Petrovich.
petit-fils de la Gande Catherine. Originaire
de Montb€liard par sa mEre princeise de
Wurtemberg, promis par son fllustre grand-
mAre i supplanter son dds6qullibrd de pAre,
Alexandre subit passivement l'6duca.tion de
cour dans un entourage d'esprits tar6s et
d'intrigues subtiles. Pouss6 contre sa vo-
lont6 au m6tier de tra. iusqu'au parricide,
il souffre durant toute sa vie de sa propre
opprobre. Marl6 A 16 ans, il n6glige sa teu-
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ne et douce dpouse Louise de Bade con-
vertie A I'orthodoxie par devoir d'Etat sous
le nom d'Elisabeth Alexevna.

1mpr6gn6 des id6es de Rousseau, par son
pr6cepteur, lib6ral d'esprit, il devient auto_
crate par n6cessit6 et comme par mac6ra-
tion. Confront6 i Bonaparte, il se m6f,e de
Napol6on et s'assigne la tiche 4e pacitica-
teur de I'Europe. ll s'engage ainsi dans une
politique pdtrie de duplicitG marqu6e par
les entrevues de Tilsitt et d'Erfurt oir il
donne le change sur ses intentions v6rita-
bles pour autant quren soit capable son es-
prit influengable voire versatile. Sa seur
Catherine le pousse dans le camp des sla-
vophiles et Napofdon se prend au piAge de
I'alliance avec la Russle pour la conqutte
du Monde. L'aveuglement du Corse le
trahit, dup6 qu'il est par la soudaine rage
mystique du fsar ir lui enlever son ernpire
contre I'avis des alli6s eux-memes, tenus
pour pusillanimes,

5a mission sacrde accomplie, le fsa? se
r6vd-le adversaire magnanime auquel la Fran-
ce doit de conserver ses frontiAres et un 16-
gime constitutionnel. La Charte de l8l4
conserve I'essentiel de la R6volution contre
la volont€ fdactionnaire et revancharde des
Bourbons. Napol6on lui doit de conserver
son titre avec l'ile d'Elbe. L'6pisode des
Cent iours I'entraine vers la r6alisation de
la Sainte Alliance garante de I'ordre et du
bonheur des peuples. En moins de sept ans,
il devient le champion de la r6action dont
Metternich ioue adroitement i I'ext6rieur,
tandis qu'Alexis Andrdevitch Araktchev, le
Caporal de la Gatchina, nanti des pleins
pouvoirs, I'impose de plus en plus brutale-
ment i I'int6rieur.

Reniant les principes de sa jeunesse, il
< s'imagine d6fendre la civilisation contre
I'anarchie, conme il l'avait saw6e du des-
potisrYle de Napol6on l, note ChAteau-
briand, ll slme ce faisant le vent de d6-
cembre I 825, sursaut des lib6raux patrio-
tes avant la loqrgue nuit du r6gime finis-
sant. Depuis norembre, ll n'est plus, lais-
sant planer sur sa mort l'6quivoque de sa
disparition, image chAre au folklore surna-
turel russe.

Un beau cas de psycho-pathologie, fort
6clairant sur le destin promis A la Russie
des tsars, mais aussi ir I'Union sovi6tlque
par delA les bouleversements, I fatalit6 de
l'histoire !

R.V.S.



PATiLLON, Michel, Pr6cis d'analyse lht6-
raire, les structures de la fiction, Paris,
Nathan, 1973.

L'enseignement n'aurait-il pas b6n6fici6
des travaux linguistiques de Saussure et de
ses continuateurs, comme le pr6tend I'au-
teur ? C'est possible. D'ailleurs, I'aveu
de nombreux professeurs de frangais con-
firme trop souvent ce point de vue, eux
qui se contentent si sowent d'analyser un
texte dans le seul but d'en d6gager l'< as-
pect humain r. (Mais, au fond, c'est quol,
I'aspect humain ? Et les ElAves pewent-ils
prendre au s6rieux la paraphrase incoh6-
rente, les commentaires verbeux avec quoi
on confond si sowent I'analyse litt6raire ?)

Ce livre a le m6rite d'6tre un outil qui se
contente de l'6tre et d'utiliser les m6thodes
et le vocabulaire de la stylistique (relais,
focal isat ion...  )

L'analyse scientifique qui nous est pr€-
sent6e ne se borne pas A d6monter un tex-
te pour en d6gager les structures. < Une
structure donn6e n'est salsie comme signifi-
cative que dans I'instant oi le sens appa-
rait >. De telles 6tudes, qui expliquent le
m6canisme du ieu litt6raire, de la cr6ation
et de la fiction, sont loin d'6tre appauvris-
santes : elles d6gagent les bases ir partir
desquelles, au second deer6, il sera possible
de faire 6clater la richesse, la v6rit6, le
path6tique d'un texte.

Michel Patillon nous pr6sente quatre le-
gons fondamentales, enrichies de nombreu-
ses descript'ons de textes cholsis parml les
grandes pages de notr€ litt6ratuie, mals
aussi des extraits de l ' l l iade, de la Bible,
des Mil le et une nuits.. .  Certains textes
de Robbe-Gillet, de Nathalie Sarraute sont
les bienvenus. Expos6s avec rigueur, ces
quatre legons apprennent A connaitre qui
parle, qui voit ; elles attirent notre atten-
tion sur les techniques de la construction
et sur tes principaux modes de la fiction.
Elles mettent en valeur tes motivations, les
illusions dont se sert I'auteur pour em-
porter l'adh6sion du lecteur et ( pour don-
ner aux fictions I'apparence du normal l.
La litt6rature en sort quelque peu d6mys-
tifi6'e : cela ne lul fera pas de tort.

Enfin, l'auteur 6tudie quelques modes de
construction : par exemple, il nous expose
comment un Ecrivain, ir I'alde d'une nou-
velle, - cadre qui sert d'introduction ou i
partir d'un proc6d6 comme le voyage -,
parvient A cr6er une structure owerte or) le

nombre de contes qu'on peut Introduire
n'est pas limit6 (volr les Mille et une nuits,
le Diable boiteux...  )  .

Bref, le m6rite de cet ouvr€ge €st de faire
un effort de sch6matisatlon trAs int6res-
sant qui peut amener les professeurs de
frangais i recourir A un m8me langage qul
fait appel ir des notlons simples cctnme
focalisation indirecte, interne, focalisation
z6ro - m8me s'il est toulours possible de
comparer les textes de Stendhal et de V.
Hugo qui 6voquent A leur maniAre la ba-
taille de Waterloo en recourant au vocabu-
laire et I la technique du cin6ma (pano-
ramique, zoom, travelling, cam6ra subiec-
t l v e  . . .  )  .

Une omission dans la bibliographie :
I'auteur ne semble pas avoir eu connais-
sance du petit ouvrage de L, Dupont, De
I'analyse granrnaticale i I'anrlyse litt6rai-
re, (6dit6 chez Didier).

f . - M . P .

CHAUSSINAND-NOGARET-, Guy, Une 6lite
ingulaire au service de l'Europo, les la-
cobitos au XVlllo siEclo, dans Annales,
Economie, soci6t6s, civilisations, t. 28,
p. 1097-l122, Paris, Colin, 1973.

On ddplore pour la France les cons6-
quences n6fastes de la R6vocation de Nan-
tes tout en se f6licitant du rayonnement
de <r I'esprit frangais I dont elle fut I'ori-
gine. Telle est I'image que donnent en 96-
n6ral les manuels d'histoire de chez nous,
du tournant du XVlll" siAcle. On glisse vo-
lontiers sur I'anglo-nanie, L'origine de
celle-ci inquiAte peu sinon pour la mettre
en rapport avec quelques philosophes fran-
Eais n exil6s l dans les iles britanniques.
L'6tranger n'a pas bonne presse en France.

Or voici, i I'honneur de la nowelle his-
toriographie frangaise, une vision trEs dif-
f6rente du problAme dor€navant mis en
liaison avec I'afflux sur le continent en 96-
n6ral et en France en particulier des 6mi-
gr6s irlandais, anglais et 6cossais, partisans
des Stuarts, DAs 1690, c'est par r6giments
entiers que dEbarquent en France les offi-
ciers et les soldats irlandais dont beaucoup
sont gentilshommes.

Jusqu'au mil ieu du XVll l"  siAcle, c'est
toute une aristocratie qui se d6verse ainsi
dont les noms vont bient6t peupler la
science, la politique, l'arm6e, le commerce,
I'industrie. Cinquante mille au bas mot.
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On n'en finit pas de recenser les initia-
tives dont l'origine est britannique. La
franc-magonnerie dont le r i tuel mil i taire
marque bien la naissance. Les compagnies
marchandes dont la Compagnie d'Ostende
constitue un bel exemple sous l'6gide du
pdre du grand ,Mc Neny, pour ne pas parler
des marques de cognac Martell, Otard, Hen-
nesy. L'influence de Newton, de Swift,
Chambers et l'Encyclop6die britannique, an-
t6rieure i la franEaise, marquent toute Ia
pens,Se philosophique du continent. N'est-
ce pas plut6t I 'amit i6 de Voltaire et d'au-
tres esprits de son espdce avec lord Bolin-
broke, que leur passage i Londres qui d6-
termine la sympathie pour les id6es an-
glaises dont I'influence sur la R6volution
fut finalement si grande. LumiAres et ca-
pitalisme, ne sont-ce pas les traits de toute
cette 6poque ? D6cid6ment les voies du
seigneur . . .  et I 'ei l  de I 'historien I

MOHAMED, fournal de Moharned, T6moi-
gnages, Paris, Stock, 1973, 223 p.

M. Catani, sociologue, interroge un
travailleur alg6rien qu'il rencontre e tra-
vers ses cours de franEais donn6s le soir.
Les propos recueillis au magn6tophone sont
retranscrits en respectant le style et les
paroles,

Mais il ne semble pas qu€ I'on puisse
parler des travailleurs immigr6s en lisant
ce journal, car Mohamed ( retrouve avec
soulagement la France > il n'a jamais pris
part i la guerre d'Alg6rie, il n'a pas fait
la grdve d6clench6e par le F.N.L. dans les
chantiers oir travaillent des Al96riens.

5i on ne peut douter de sa sinc6rit6,
s'il est 6mouvant, s'il a beaucoup travaill6,
Mohamed pourrait 6tre tout simplement un
ouvrier franEais, un malade 6puis6 par le
travail, mais f ranEais, exploit6 par notre
soci6t6 de consommation, mais i l  n'a r ien
de sp6cifiquement immigr6, ni rien de po-
litique, comme beaucoup d'immigr6s.

R.V.S.
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INSTRUCTIONS POUR LES COLLABORATEURS
DES CAHIERS DE CLIO.

CONSEILS POUR LA REDACTION DES IT{ANUSCRITS.

TOUS LES MANUSCRITS SERONT DACTYLOGR,APIIIEf'.
Les textes b tmprimer en italiques seront soulign6s d'un tralt inter-
rrompu, tant pour les minuscules gue pour les capitales. Les textes
i imprtmer en gras seront soullgn6s d'un trait continu.
Les textes en CAPITALES courantes seront soulignOes de deur traits
continus, les CAPITALES GRAStSffi s€tont soulign6s trols fols. Ces
caractdres seront obligatolrement utills6s pour les titres et sous-
titres.
Toute mentlon manuscrite sera eonsid6r6e comme exclue de la com-
position A condltlon qu'elle solt enferm6e dans un ovale ferm6.
Pour les legons-types, le suJet de la legon tiendra lieu de titre. Le
niyeau d'enselgnement auquel la legon est desti:rde flgurera ensuite.
Le nom de I'auteur sera 6crlt i, la fb de la prdparatlon, sulvl de la
mention de l'Gtablissement auquel ll est attach6. Le prdnon pr6c6-
dera le nom.

6. Les r6f6rences bibliographiques et les notes seront redlgees selon
les moddles suivants :
MORAZE, Charles, Les bourgeots conqu€rants, p. 101, coll. < Destilr
du Monde >, Parls, A. Coltr, 1957.
CHAUNU, Pierre, La populatinr de I'Amerique indterute (nouselles
recherches), dans Revueltl,storique,t.2S2, p. 111, Parls, P.U.F., 1964.
I€ nom de I'auteur sera 6cril en petltes capltales, Ie titre de la pu-
bllcation en ltaliques, le reste (y compris le pr6nom) en romaln bas
de casse ; tous ces 6l6ments seront s6par6s par des virgules, en un
texte suivi, sans lnterrrrption ni changement de ligne pour une m0-
me note, lls formeront un seul alinda.
Toute instruction compldmentaire sera prlse dans I'ouvrage sulvant :
IIALKIN, L6on-E., La teclmiqtrc, de I'Edttinn, Corueil aut auteil.rs
pur Ia prAparation de leu,r copie et la correctl,on des Apretnses, 6u
6d. revue et augmentde, Bruxelles, Le Llvre d'enselgnement, 14, rue
des Com6diens, 1960.
Toute citation de texte sera transcrite en italiques. Les textes do-
cumentaires accompaguant les legons-types seront munls d'une no-
tice d'identlflcatlon.
Pour les comptes rendus d'ouvrages : pas plus d'une colonne des
Cahte.rs de Cllo, Notes et glanures (envlfon 40 Ugues dactylogra-
phtdes). Mentlonner avec grand soln :
a) ce qul est utile i I'enseignement ;
b) ce qul esf origtural et permet une rdvlsion des vues tradltlonnelles

sur un probl0me ;
c) les ressources dldactlques : cartes, statlstiques. textes. lcono-

graphle, etc.
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