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Lundl 26 novembre
t h. 00 Accueil des partlcipants.

10 h. 00 Ouverture du Colloque.
Pr6sentation des participants, des confdrenciers et des sujets tralt6s au cours
du Colloque.

10 h. 15 La R6forme de I'Hlslolre dans l'enselgnemenl belge de I'Etat par Monsleur
R. VAN SANTBERGEN, inspecteur de I'enseignement moyen et normal, Mon-
sieur J. BOUTON, professeur d I'Ecole moyenne d'Eghez6e, Mademoiselle
P. BRIEGLEB, professeur au Lyc6e royal de Molenbeek.
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sanne.
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14 h. 30 Bllan hlstorlque et crltlque de la rscherche en enselgnemenl de l'hlslolre
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documentation p6dagoglques A Paris.
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@lvdlvtUNlCATlONS DES I NVITES

CONITRIBUTI,ON DE !.A DETEGATION 5UISSE

ENSETGNEMENT DE L',HISTOIRE ET UNGUISTIQUE.
PERSPECTTVES METHODOLOGTQUES ET PEDAGOGIQUES (')

La communication que j'ai l 'honneur de vous faire comporte guatre
parties :

l. 'La situation qui est la mienne dans le cadre de l'enseignement pu-
blic vau&is. Pourquoi ,commencer par ld ? Parce qu'il me semble
que ce cadre institutionnel a conditionn6 en partie notre r6flexion.

2. Notre conception de I'enseignement de l'histoire. Je dis << notre >>
parce qu'elle a 6t6 6labor6e par un petit g,roupe de coll€g,ues, que
j 'ai  le plais ir  d 'animer depuis quelques ann6es. Le fai t  gue j 'appa-
raisse aujourd'hui devant vous comme le porte-parole de ce groupe
n'est pas d0 d des comp6tences parti,culidres mais d I'anciennet6 !

3. Exemples illustrant deux aspects de la leEon d'histoire auxquels
nous nous sommes parti.culidrement int6ress6s. Dans cette perspec-
tive, la legon d'histoire est pergue comme un ensemble m6thodolo-
gique complexe que je me suis efforc6 de d6crire sommairement'

4. Un brdve conclusion en forme de question.

J*

I .l Ma situation professionnelle

Je suis maitre d'histoire et de g6ographie dans un colldge secon-
daire (') lausannois. /vlon temps d'enseignement dans ce colldge se limite
d sept heures hebdomadaires.

Actuellement, i 'enseigne d des 6ldves de 14 d 16 ans. Ce sont les
deux dernidres ann6es du cycle secondaire, les deux dernidres anndes
aussi de la scolarit6 obligatoire.

1t 1 f"x" d'une @rnnunication sur les travaux du groupe des MD (maitres de didac-
t ique de I 'histoire) du S6minaire p6dagogique de I 'Enseignement secondaire vaudois.

(2) Enseignonrent socqrdairo : une des trois grandes filiCres de forgution, Est rdserv€e
i errviron 3OVo des 6ldves d'ure classe d 6ge. Pour entrer au coltdge, les enfants
doivent passer un examen d'admission, qui se sifue apras la troisiCme ann6e pri-
maire. A ce stade de leur scolarit6. les enfants ont l0 ans. La dur6e des dtudes A
I'Ecole secondai'e est de 6 ans. Les deux premiAres ann6es forment ce qu'il est
convenu d'appeler le c tronc commun D ou (( rycle d'orientation >. A 12 ans. les
6lAves <choisissent> une des trois sections existantes: l i t t6raire (avec lat in),
scientifique, g6n€rale. Les deux premi0res conduisent, aprils deux i trois ans sup-
pl6mentaires au Gymnase, A .un baccalaur6at. La troisiAme d6bouche sur les appren-
tissages ou offre, I ceux qui d6sirent n€anmoins continuer leurs 6tudes au Gyrnna-
se, un dipl6me dit de < culture g6n6rale >.



Pour l'essentiel de mon poste, je m'occupe de formation p6dagogi-
que. Les jeunes gens qui sortent de l'Universit6 et d6sirent se consacrer
d l'enseignement suivent un stage de formation d'un an en responsabi-
lit6. Qa veut dire qu'ils enseignent d mi-temps dans les collAges et reEoi-
vent, le reste du temps, une formation g6n6rale en psycho-p6dagogie et
une-formation sp6cialis6e dans deux ou trois disciplines. Cest ce gue
nous appelons les < didact ioues sp5ciales >. Je suis le t i tu laire du poste de
< maitre de didactique de l'histoire > et, d ce titre, j 'organise, avec deux
autres colligues, un s6minaire de formation. Le nombre de nos stagiaires
varie, selon les ann6es, entre 15 et 30. Nous allons 6galement voir nos
stagiaires dans leurs classes. Chaque visite est suivie d'un entretien au
cours duquel nous analysons la leEon. ll est assez rare que l'entretien
ne porte que sur des questions m6thodologiques. Lorsqu'un stagiaire se
trouve < en difficult6 > dans une classe, les insuffisances de sa formation
en histoire comptent moins que l'incapacit6 souvent constat6e de se
situer comme personne par rapport aux 6ldves et par rapport d l' lnstitu-
tion scolaire. Pour nous, MD, il est apparu trds vite gue notre arsenal
m6thodologique ne couvrait qu'une partie des besoins, et peut-6tre pas
la plus grande partie.

Autre secteur d'activit6 : la formation continue. Nous organisons,
d partir de cette ann6e, un s6minaire de formation continue en histoire.
Les choses ne sont toutefois pas encore assez avanc6es pour qu'on puisse
en tirer des 6l6ments de r6flexion int6ressants.

ll r6sulte de cette situation professionnelle complexe que je sais ma
comp6tence limitde dans tous les domaines oi j 'exerce une activit6, mais
je crois n6artmoins d la valeur des exp6riences que ie fais Parce gue ce
sont les miennes !

1.2 De l'exp6rience quotidien,ne du praticien i la mise en question dune
tradition didactique.

En quoi cette exp6rience pratique d diff6rents niveaux nous a-t-elle
aid6s d ripenser notre enseignimeni ? C'est ce que fe vais essayer d'ex-
pl iquer maintenant.

L'introduction des m6thodes actives dans nos classes a r6v6l6 le
foss6 6norme existant entre les ambitions des programmes et ce que peu-
vent nos 6ldves, entre les objectifs g6n6raux des adultes et les motiva-
tions souvent mal formul6es des 6ldves.

Comme MD, il convenait, pendant l 'ann6e de stage, d'apporter d des
jeunes gens, dont le plus grand nombre n'a pas reEu de formation univer-
sitaire en histoire, le soutien logistique n6cessaire pour leur 6viter de
tomber imm6diatement dans la reproduction des moddles subis ou admi-
r6s, ou encore dans le d6sespoir fluide du candidat d la noyade qui se
laisse al ler au f i l  de l 'eau !

De notre exp6rience de maitre de colldge et des visites de classe,
nous retirons la conviction que les probldmes prioritaires sont d'ordre
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psycho-p6dagogique, psycho-sociologique et, en dernidre analyse, po!i-
tique. Nous ne croyons pas que la r6novation d'un enseignement comme
I'histoire aura des r6percussions profondes s'il ne s'accompagne, en m6me
temps, d'un changement d'attitude chez les maitres, donc d'une modi-
fication du rapport pEdagogique, d'une r6forme de l'administration sco-
laire (tout au moins au niveau des dtablissements d'instruction), d'une
participation trds large des 6duqu6s aux probldmes de formation. En bref,
nous ressentons, dans notre exp6rience quotidienne, I'urgence qu'il y a
d inventer une nouvelle manidre de vivre d l'Ecole, I'urgence qu'il y a
d inventer une nouvelle Ecole.

Comme MQ en revanche, dans le cadre privil6gi6 de la formation
pffagoglque, nous nous sentons plus d notre aise. Le cadre institutionnel
est peu contraignant. Les jeunes gens qui nous viennent sont en gdndral
bien motiv6s. Pour la premidre fois de leur vie, souvent, ils ont l ' impres-
sion d'affronter, dans leur classe, une vraie r6alit6. lls d6couvrent I'his-
toire en l'enseignant, et d6couvrent que l'histoire entre pour quelque
chose dans la d6finition m6me de leur personnalit6. Peu d'enseignements,
je pense, au niveau secondaire, impliquent autant la personne de l'en-
seignant.

Dans de telles conditions, il 6tait relativement ais6 de poursuivre une
r6flexion sur l'enseignement de l'histoire ddgag6e des contraintes du
maitre dans sa classe.

Par rapport d ses collAEues plus 6g€s, le jeune stagiaire, par le fait
qu'il n'a ni exp€rience ni mat6riel d'enseiginement d€jd constitu6, ne se
sent pas trop d6rang6 dans son confort intellectuel lorsqu'on lui propose
des suggestions m6thodologiques qui ne s'incrivent pas directement dans
la l igne d'une tradi t ion.

Quant aux limitations d'ordre institutionnel, ni les programmes con-
Eus Dar grandes tranches chronologiques ni les manuels r6gulidrement
r66dit6s depuis une quinzaine d'ann6es, ne me semblent constituer ac-
tuellement des obstacles insurmontables d la novation. Dans le secret de
nombreuses consciences magistrales, l'encyclop6disme fait place d
l'6chanrillonage motiv6 qui rend possible le travail en profondeur, ax6
sur l 'activitE de l'6l6ve.r Quant au manuel, il tend d devenir un ouvrage
de r9fflrence parmi d'autres.

Paradoxalement, les r6sistances les plus sdrieuses viennent des en-
seignrants eux-m6mes et des 6l6ves. J'ai dit, plus haut, que les jeunes
maitres sortant du S6minaire pddagoglque pouvaient 6tre consid6r6s
comme des agants de changement. lls ne repr,5sentent, malheureusement,
que la plus oetite partie de ceux oui enseignent l 'histoire. Le reste. ex.eP-
tion faite d'un petit nombre de colldgues, qui investit beaucoup dans l'en-
seignement de l'histoir.e parce qu'il y croit, le reste forme la maiorit6
silencieuse. Si elle groupe des enseignants aux pr6occupations fort di-
verses, qui souvent se trouvent charg6s d'un enseignement d'histoire
sans l'avoir choisi, i l est difficile de ne pas voir en elle un 6norme poids
mort, sorte de ventre mou qui favorise le maintien du statu quo.
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Quant aux 6ldves, que d'aucuns considdrent comme une ,nouvelle
classe sociale porteuse d'espoir, nous avons l' impression, en classe, que
la petite flamme de I'espoir luit difficilement d travers le voile 6pais
multicouche, des cotrditionnements divers.

Une p6dagogie active de l'histoire exige de l'6ldve un engagement,
I'aptitude d prendre des responsabilit6s. Or, le passage d'un enseigne-
ment normatif, privil6giant les connaissances, d un enseignement gui se
fonde sur l 'activit6 des 6ldves, faisant donc appel d leur initiative et met-
tant au premier plan l'acquisition des savoir-faire, entraine, chez ces
m6mes 6ldves, tout au moins dans un premier temps, des sentiments d'an-
goisse, dont on ne sait pas toujours s'ils vont favoriser un changement
d'attitude dans le sens esD6r6. Cette phase d'ins6curit6, frustrante pour
les 6ldves et pour le ma?tre, se.rait probablement beaucoup plus courte
si elle n'6tait entretenue par l 'existence simultan6e de moddles p6dago-
giques contradictoi res.

On peut donc avoir multipli6 les travaux pratiques dans sa classe,
on peut avoir remu6 ciel et terre pour fournir de la documentation, pour
cr6er l ' infrastructure mat6rielle qui rend possible la p6dagogie active et
essuyer cette remarque d'6ldve : << Monsieur, pourquoi vous ne nous don-
nez pas des cours comme monsieur qui parle d la t6l6vision franEaise ? >
(Allusion d l'6mission d'A. Castelot, Le calendrier de l'histoire), ou en-
core cette remarque qui vise plus sp6cialement nos efforts d'initiation d
l'analyse documentaire : ( Ce qu'on fait, c'est pas de l'histoire, c'est du
frangais ou, des math6matiques !... > Ces r6actions d'enfants, nous avons
tendance d les prendre au s6rieux, car elles r6vdlent bien la difficult6
qu'il y a d modifier le visage d'une discipline quand les 6ldves continuent
de s'en faire une certaine image, et lorsque leur environnement, y com-
pris I'environnement scolaire, contribue le plus souvent d faire de ces
m6mes enfan+s des consommateurs passifs !Elles r6vdlent aussi les limi-
tes d'une r6flexion m6thodologigue qui, 6tant donn6 la sp6cificit6 de
notre mandat, nous semble parfois glisser d la surface de la mer scolaire,
de plus en plus agit6e par des lames de fond !

N'allez pas conclure de ces consid6rations g6n6rales teint6es de
scepti.cisme qu'elles correspondent d notre vision des choses iuscue dans
les moindres d6tails. Nous avons heureusement rencontr6 des 6l6ves et
des classes entidres qui se sont franchement prononc6s en faveur des m6-
thodologies actives et de leur d6veloppement en histoire. Si nous avons
pu accomplir quelque proEres dans l'6laboration des travaux pratiques et
dans une d6finition plus prdcise des objectifs de legon, ,c'est finalement
gr6ce d nos 6ldves. Mais il n'en demeure pas moins que le handicap du
novateur sur le traditionaliste, on peut le mesurer au fait que le premier
doit constamment apporter la preuve que, ce qu'il propose, c'est mieux.
Le traditionaliste n'est jamais invit6 d se justifier. Par d6finition, tout
ce qu'il fait est frappl du sceau de la l6gitimit6.
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Ayant ainsi pr6cis6 le cadre et les limites de notre travail, je vais
essayer maintenant, avec tout ce que ga comporte de naTvet6 de ma part
et d'insuffisance d'information da,ns presgue tous les domaines, de d6-
crire la conception d'ensemble que nous avons 6labor6e de l'enseigne-
ment de I'histoire, d partir de notre exp6rience de praticien.

2. Notre conception de l'enseignement de I'histoire.

C,ompte tenu de ce que nous savons sur les tendances de l'historio-
graphie depuis une quarantaine d'ann6es, nous avons retenu deux con-
clusions provisoires, qui nous ont permis de prendre nos distances par
rapport d, la tradition didactique (celle de l'histoire chronologique, 6v€-
n6mentielle, dynastique et guerridre), d laquelle beaucoup de colidgues
s'accrochent encore pour des raisons sans doute complexes qu'il serait
int6ressant d'analyser :

Nous consid6rons l'encyclop6disme comme une chimdre dangereuse,
pernicieuse pour l'esprit. De toutes fagons, des choix sont in6vita-
bles dans la matidre historique. ll nous semble souhaitable que ces
choix soient avou6s, rnotiv6s et bien d6finis.

ll n'y a plus de grande voie royale de la connaissance historique, mais
un nombre toujours plus grand de chemins dont il est souvent dif-
ficile de dire si l 'un d'eux est prioritaire, sur lesquels le temps glisse
d des vitesses diff6rentes, si vous me permettez ainsi de rendre hom-
mag'e d Fernand Braud€|.

Devant une telle situation, plus d'un maitre est perplexe... Alors,
quoi enseigner, pourquoi enseigner I'histoire et pour qui ? Celui qui se
laisse prendre au pidge de ces questions dbit aller chercher des raisons
(des bonnes et des mauvaises) en dehors de l'enseignement lui-m€me.
C'est ainsi qu'd la question < Quoi enseigner ? >>, on r6pondra : << Des
choses qui sont utiles aujourd'hui >. Pourquoi ? Pour rendre le futur
adulte attentif d sa condition d'€tre social et le pr6parer d assumer ses
responsabilit6s dans une soci6t6 qui souhaite son int6gration. Pour qui ?
lci, on h6site d r6pondre parce qu'on ne sait pas toujours trds bien si
on fait r6f6rence au sujet d'6ducation ou au futur employeur. Je ne
mets 6videmment pas en doute la l6gitimit6 de telles questions. Elles doi-
vent 6tre pos6es, mais pas aux maltres d'histoire seulement. Elles ren-
voient aux objectifs gr6n6raux de l'enseignement qui sont I'affaire de
tous. Entendons par ld qu'ils sont l 'affaire des principaux partenaires de
la communaut6 6du.cative. Or, les finalit6s 6duvatives ne permettent de
rdsoudre que trAs partiellement les probldmes sp6cifiques d un enseigne-
ment, d'autant plus qu'elles sont terriblement vagues, et qu'en vertu
m6me de leur g6n6ralit6, chacun tend d les interprdter selon son bon
plaisir .

Dans ces conditions, pourquoi ne pas interroger I'enseignement lui-
m6me ? L'enseignement de l'histoire, c'est quoi au juste ?
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Snubil6 par les personnages de marque, par les 6v6nements qui
font du bruit, par ce qu'6voque de vie palpitante les documents, le maitre
oublie trop souvent cette 6vidence banale : l 'histoire, pour celui qui I'en-
seigne, c'est d'abord un langage. En cons6quence de quoi l'otbjectif prio-
ritaire du maitre d'histoire sera l'initiation des enseign6s d I'analyse et
d la productio,n du langage historique. Comment se forme le langage de
l'histoire ? On aimerait 6videmment pouvoir r6pondre d cette question,
mais chacun se rendra compte qu'elle ouvre un vaste champ de recher-
ches, que les outils forg6s par le linguistique devraient cependant per-
mettre de d6fricher en partie.

A ce stade de mon expos6, il me semble honn€te de pr6ciser que je
ne suis aucunement un sp6cialiste de la linguistique... Mais on pourra
luger de la f6condit6 d'une telle hypothdse de travail en s'interrogeant
sur la pertinence ou I'inanit6 des remarques suivantes :

Un langage est un < signifiant > qui renvoie d un < signifi6 >. Dans
le domaine de l'histoire, qu'est-ce qui correspond au < signifiant >,
qu'est-ce qui correspond au << signifi6 > ? Le sch6ma ci-aprds &nne la
reponse :

signi f  iant signi f i6

D'oir plusieurs types de questions et de remarques :

Comment i'articule le discours scientifique de l'histoire ?

Peut-on dresser un inventaire de ses cadres conceptuels ?

Une s6miologie du discours historique ne devrait-elle pas €tre entre-
prise, si ce n'est d6jd fait ? Existe-t-il, en histoire, des cat6gories
qui seraient comme l'dquivalent des uirivercaux du langage ? Que
sont au juste, ces notions abstraites qui ont nom chronologre, g6n6a-
logie, repr6sentation cartog,raphique, cadre de classification, d6fi-
nition, sch6ma, graphique ? L'histoire n'est-elle pas faite aussi de
champs s6mantigues gu'il est possible de reconstruire sur la base
de rdgles logiques aussi simples que pr6cises ?
(cf. les exemples donn6s en annexe).

Le discours historique s'appuie sur des documents. Plus exactement,
il est construit sur et d partir des documents. lvlais I'analyse de ces
documents ne relAve-t-elle pas aussi de sdmiologies particulidres ?
Qu'on pense un instant aux guestions pos6es par l'identification, le
classement et la datation des objets, ou la lecture analytique des
images et des films.

Si le langage historique est le point d'ancrage essentiel de l'ensei-
gnement, peu importe, d la limite, le signifi6 (c'est-d-dire le choix
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du contenu). Tout sujet d'histoire, dans la mesure oir il a pu 6tre
suffisamment 6labor6 par la recherche, s'exprime d travers un lan-
gage dont la ri,chesse est fonction de la pertinence des questions po-
s6es par l'historien et de I'abondance et de la diversit6 des docu-
ments.

Bien entendu, le choix des contenus n'est pas indiff6rent si on pense
d l'6ge des enfants, d leurs motivations, aux objectifs gdn6raux. Sur
ces points particulidrement, l 'apport de nos colldgues belges d la
r6novation de l'enseignement de I'histoire nous semble riche de pro-
messes. L'enseignement th6matique, qui r6sout d la fois le probldme
du choix et de la structuration des contenus, nous apparait comme
une hypothdse p€dagogique irremplagable.

Si f'histoire est un langage, la maitrise de ce langage est li6e d
l'int6riorisation impliclte ou explicite de ses cat6gories g6n6rales et
de leur syst6matisation. On peut d'ores et d6jd affirmer qu'il ne peut
s'agir des jalons pos6s par les historiens positivistes sur le chemin de
l'histoire dynastique et 6vdnementielle. La m6morisation pr6alable
des faits, des noms des grands personnages et des dates n'est pas
indispensable d la compr6hension et d la production du discours his-
torigue. Mais je concdde volontiers que cette m6morisation permet
souvent de gagner du temps. On peut aussi donner une justification
id6ologique d la r6tention des r6f6rences culturelles (Jeanne d'Arc,
Gu i l laume Te l l ) .

C'est dans la mesure oir les traits sp6cifiques du langage historique
auront 6t6 mieux d6finis qu'il sera possible d la fois de d6limiter
plus exactement le champ de l'enseignement et de ,eter des ponts
en direction des disciplines voisines.

Les partisans de la p6dagogie active encouragent parfois les maitres
d'histoire d substituer d l'enseignement historique le travail histo-
rique. De ld, d voir dans chaque 6ldve un historien en herbe il n'y
?. gu'un pas. Mais, en fait, i l y a une disproportion 6vidente entre
l'activit6 du cher.cheur et celle d'un 6ldve d'6cole secondaire. Qu'on
pense un instant d la technicit6 des m6thodes modernes de datation
ou d l'6rudition indispensable pour authentifier les documents an-
ciens. Tout au plus pourrait-on voir, dans certains travaux, des exer-
cices de simulation de recherche. En assignant d I'enseigtrement de
I 'histoire un object i f  sp6cif ique ( l ' in i t iat ion au langage de l 'h istoire),
oi1 ne.sort  pas du champ de ce qui est ut i le d tcus, on ne nourr i t
pas d'ambitions d6mesur6es et on pr6pare probablement d'autant
mieux les futurs chercheurs 6ventuels.

Si le-langage historique est un signifiant, qui renvoie d un signifi6,
que l'on peut d6finir globalement par la vie des hommes da,ns-ie ca-
dre de soci6t6s diff6rentes (avec, bien entendu, une priorit6 pour
notre soci6t6 occidentale), la connaissance de I'histoire comme lan-
gage est de toute premidre importance si I'on d6sire atteindre, par



la mddiation d'un travail pddagogique authentique et efficace, c€r-
tains objectifs g6n6raux de l'Ecole r6nov6e telle qulelle s'6difie un
peu partout en Europe, en parti,culier dans le pays qui a la g6n6rosit6
de m'accueillir, chez nos voisins frangais, et outre-Atlantique, chez
nos amis drl Qu6bec.

Les consid6rations th6oriques d6velopp6es plus haut Peuvent etre
facilement il lustr6es par quelques exemples qui permettront de com-
prendre plus facilement l ' int6r6t qu'il y aurait d essayer d'appliquer d
l'enseignement de l'histoire ce qui, dans le mod6le 6pist6mologique 6la-
bor6 par la linguistique, semble imm6diatement transf6rable et transPo-
sable.

3. Anatomie de la legon dhistoire considdr6e sous l'angle m6thodolo-
gique. Detx exemples d'application i l'histoire de concepts linguis-
tiquos.

3.1 Les diff6rents niveaux de la legon d'histoire au plan m6thodologique

Les notes qui suivent, de m6me que les exemples en annexe, ont 6t6
remis sous forme de notices multicopi6es aux colldEues r6unis d Esneux'
Notes et exemples ont 6t6 comment6s bridvement. ll nous a sembl6 utile
d'assortir les notes et les exemples de commentaires 6crits qu'on trou-
vera sous chiffre 3.2. Ces commentaires r6sument ce qui a 6t6 dit orale-
ment et cherchent d r6pondre d ,certaines guestions pos6es par l'assis-
tance.

A. LES DOCUMENTS ET LES SOURCES BIBLIOGRAPHIQUES

A l. Les documents bruts
- les vestiges mat6riels (objets usuels, armes, 6difices, etc.)
_ lss textes
- le mat6riel statistique (XlX", XX")
- les enregistrements sonores
- les images, les films (cin6ma, vid€o)

A 2. Les docu,ments construits
- les tableaux chronologiques
- lss g6ndalogies
- les statistiques r6trospectives (avant le XtX")
- les courbes et les diagrammes
- ls5 cartes et les transparents combinatoires

A 3. Les docume,nts p6dagogiques (ont pour fonction de faciliter
la communication)

- les plans de leEon
- les questionnaires, les guides de recherche
- lgs cadres de classification
- les schdmas d'organisation et de fonctionnement
- lss cartes muettes
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Aspect p6dagogique : la liste ci-dessus (non exhaustive) r6pond d la
guestion : << Avec quoi fabriquer une leEon d'histoire ? >.

Suivant les 6tablissements, maitres et 6ldves disposent d'une ban-
que d'informations plus ou moins riche. Ne pas oublier les ressources do-
cumentaires qui existent dans les mus6es et, plus g6n6ralement, dans le
milieu oir vit l 'enfant.

B. UOUTILLAGE CONCEPTUEL

ll constitue parfois le corpus d'un dictionnaire sp6cialis6.

_ ,Cf., par exemple, C. Bertelsmann Verlag, Grundbegriffe der GeE-
chichte.

Une lecture analytique du texte des manuels permet de mettre en
6vidence cet outillage conceptuel par la constitution de champs s6nran-
tiques et/ou lexicaur.

Aspect p6dagogique : c'est le niveau des connaissances de base (vocabu-
laire technique et notions fondamentales).

Annexes : 2 pxemples de restructuration par < champs s6mantiques >r
de I'information contenue dans divers chapitres du manuel
de l'6l6ve.

c. rE DtscouRs HtSToRtQUE PROPREMENT DtT
C l. Celui de I'auteur du manuel, par exemple, ou le cours du maitre.

C 2. Celui produit par l '6ldve en combinatn A et B.

Aspect p6dagogique : c'est le niveau de la construction. Elle requiert Ces
qualitds cr6atives (formulation des hypothdses) et le souci
constant de la v6rification, aptitude qui se fonde sur la
capacit6 d'6valuer, de juger.

D. LE METALANGAGE

Description de n{, B ou C au second degr6, par exemple sous forme
de sch6ma. Le m6talangage met en 6vidence le systdme conceptuel sous-
jacent au discours historique. Lorsqu'il se r6fdre d une image ou d un
gbiet, il apparait comme le < double conceptualis6 > de l'image ou de
I'ob.iet.

Aspect p6dagogique : 'c'est le niveau privil6gi6 de l/acquisition des savoir-
faire (compr6hension, analyse, synthdse, jugement).

Anneres : I fiche sur <La lib6ration du paysan en 1789 >
2 fiches comportant :

- des articles de dictionnaire
- la << traduction > des articles sous forme de sch6mas.
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N.B. Dans la pratique p6dagogique quotidienne, A, B, C, D se combinent
selon un sch6ma complexe :

Pour ce qui est du sens d donner aux aptitudes et savoir-faire men-
tionn6s plus haut (qui appartiennent en g6n6ral au domaine cogni-

tif), on pourra se r6f6rer d l'ouvrage de Benjamin S. BLOOM ;
Taxonomie des oblectifs p6dagogiqu,es, Education Nouvelle, Mont-
r6al 1969, tome l ,  pp.22Q - 229.

3. 2 Crom,mentaires

Le niveau A :
Pr6sente une classification 6labor6e d des fins p6dagogiques. Le ter-

me <<document> est util is6 dans un sens large. ll d6signe ici les supports
mat6riels de la legon d'histoire. L'util isation extensive (abusive ?) de ce
terme ne vise pas d, escamoter la notion de document au sens strict o0
I'entend l'historien.

Le niveau B :
Est celui des connaissances de base. Nous ne croyons pas beaucoup

aux connaissances toutes faites, mais d celles que l'on construit. Dans
une telle optique, les connaissances sont g6n6ralement au terme du pro-
cessus d'apprentissage. Pour l'6ldve, les connaissances acquises d6pen-
dent de l'efficacit6 des m6thodes utilis6es pour traifer la documentation
mise d sa disposition. Au cours de cette phase de l'apprentissage, le mai-
tre intervient surtout comme conseiller technique.

S'il faut, par la suite, faire un choix parmi les connaissances acqui-
ses. nous sommes d'avis que les plus utiles sont celles qui se r6vdlent
g6n6ralisables d d'autres sujets d'histoire, d d'autres 6tapes du travail
de recherche ou, le plus souvent, de red6couverte d'une d6marche. A
cet 6gard, les concepts 6labor6s par les disciplines auxiliaires (6conomie
politique, sociologie, ethnologie, etc.) semblent r6pondre plus pr6cis6-
ment d I' id6e premidre que nous nous faisons des connaissances utiles.

Les deux exemples donn6s en annexe ont 6t6 6labor6s d l' intention
de nos maitres-stagiaires dont la majorit6 n'a pas regu de formation en
histoire. ll s'agissait donc de leur dugg6rer une m6thode dra,nalyse do
contenu simplg et efficace.

Les champs s6mantiques ainsi constitu6s peuvent servir :

d'instrument de planification d
tinuer l 'exercicp pour en faire
long terme) ;
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de tableau notionnel dans lequel le maitre choisit les 6l6ments les
mieux adapt6s d l'6ge des 6ldves ;
de grille analytique provisoire pour constituer un dossier documen-
ta ire.

On peut se demander 6galement si une telle m6thode ne rendrait
pas service aux documentalistes charg6s d'6laborer un th6saurus sp6cia-
1is6.

N i v e a u C : l e d i s c o u r s

Qu'est-ce qui est vraiment formateur pour l 'enseign6 : construire
r.m discours, m6me maladroit, ou se le voir imposer ? Si le discours est
le stade le plus 6lev6 de la synthdse historique, d qui profite la synthdse :
d son auteur ou d celui qui, de l'ext6rieur, la pergoit comme un obiet
aqhev6 ?

Niveau D : le m6talangage

On pourrait 6tre tent6 si on se r6fdre aux exemples pr6sent6s en
annexe, de voir dans le m6talangage un nouveau terme pr6tentieux pour
d6signer ce que chaque lecteur a pu identifier sans difficult6 : des sch6-
mas, Or, cette notion emprunt6e d la linguistique serait priv6e d'une
grande partie de sa richesse si elle devenait, dans l'esprit du lecteur
press6, synonyrne de sch6ma. Pour nous, elle d6signe tout systdme de
r66criiure dont les rdgles peuvent etre aodifi6es avec assez de rigueur
pour permettre la communication.

Les meilleurs exemples qu'on pourrait citer sont les diff6rents types
de graphiques par rappoit aux donn6es num6riques. Mais il s'agit ld d'un
secteur privil6gi6 et relativement limit6. La notion devrait pouvoir €tre
extensible d d'autres domaines : d l'information textuelle, aux images,
au langage audio-visuel.

Nous avons essay6 rdcemment de I'appliquer d des articles du dic-
tionnaire historique Larousse sur La R6volution et l'Empire. Nos 6ldves
ne savent pas spontan6ment analyser et synth6tiser l ' information conte-
nue dans un petit texte explicatif. La technique du r6sum6 suppose un
apprentissage. La d6marche proposde aux ElAves est simple, tout au moins
dans sa formulation :

inventorier les r6f6rences historiques (6l6ments d'information) ;

mettre en 6vidence les relations entre 6l6ments au moyen des gra-
phes :

R de causalit6

--+>+- R d'opposition

R (indication d'un rapport sans prEciser la nature).



Le m6talangage n'est pas seulement un excellent instrument d'ana-
lvse et de svnthdse. ou encore une forme de repr6sentation qui permet
cie lire plus facilem6nt la coherence logique d'une construction ; produit
par l '6 ldve qui en a assimi16 le code, i l la isse apparai tre les di f f icul t6s de
< traduction >r, il mat6rialise le ch'eminement int€rieur de l'616ve, son
effort vers la compr6hension et l'explication.

Les exemples pr6sent6s laissent entrevoir d'autres perspe.ctives en-
core. lmaginons un 6ldve pour qui 1789 n'est qurune date. La Grancle
Feur, la Nuit du 4 aofit, les droits Godlasx ne sont- que des inscriptjons
dans un tableau chronoiogique. Cette situation p6dagogique n'est pas
seulement hypoth6tique. Poui un 6l6ve de 15 d 16 ans qui vit entre les
Alpes et le Jura, la il6volution franEaise, c'est un op6ra rock... P_erg.qe
d travers la doiumentation scolaire, ce sont des dates et des libell6s
sans sig,nifi,cation, avec en plus un ientiment vague de bouleversement,
de changement, accompagn6 d'imaEes violentes : le couperet. qui tran-
che les i6tes rbyales, Maiat assassi-n6 dans sa baignoire, la plume d la
main.

Chercher dans les manuels, dans les dossiers documentaires, dans les
dictionnaires, dans les atlas historiques la signification des inserip-tions
et l'importerice des dates est consid6r6 comme un travail Jong. et fasti-
dieux dont peu d'6ldves sont capables, ll se pose donc un probl6me de
stratdgie de recherche (la recherche 6tant congue ici commg un voya-
ge dais la 

-documentation, 
ou, si l 'on pr6fdre, de rendement du travail

intellectuel. Etant donn6 les temps scolaires que nous vivons, nous ne
pouvons ptus n6gliger le point de vue de l'6ldve sur la manidre dont il
conEoit liutil it6 

-d,i 
travaii qui lui est propos6. Dds. lorsr. comment 6vi-

ter "la perte de temps que iepr6sente [a mise en place laborieuse d'in-
formations ponctuelies qui restent ,comme autant d'iles perdues dans un
oc6an inconnu ? Comment 6viter que l'6ldve s'69are sur des ,chemins de
traverse si on ne lui donne pas les mgyens de reconnaitre les routes prin-
cipales ? Savoir choisir son chemin pose un probldme de m6thode. Nous
avons l' innocence de croire que les ich6mas en annexe apportent un 616-
ment de solution. Pour mettre en 6vidence les r6f6rences historiques les
plus importantes, on pourrait noter, dans un premier temPs :

celles qui sont des neuds de relations (analogie avec les symboles
graphiques qui permettent de reconnaitre les gares importantes et
fes gar6s secondaires sur la carte de g6ographie);

celles qui sont au d6part ou d l'arrivde d'un R de causalit6;

celles qui constituent les termes d'un R d'opposition ;

celles qui sont ,communes d deux ou plusieurs faits ou 6v6nements
(comparer les sch6mas).

Pour la suite de la recherche, on choisira de pr6f6rence celles qui
combinent plusieurs critdres.
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N.B. Les exemples pr6sent6s ne permettent pas de tirer des conclusions
quant d la place que nous donnons, en classe d'histoire, aux diff6-
rentes sources d'information. Comme nos autres colldgues de la
Francophonie nous reconnaissons la place 6minente que doit, que
devrait avoir le document brut dans nos leEons.

En plus d'une initiation d I'analyse du document d'histoire au sens
strict, nous pensons que l'6ldve doit connaitre les ouvrages de r6f6-
rence les plus courants. Nous souhaiterions le voir capable de s6lec-
tionner l' information selon les besoins, capable aussi de l' int6grer
d un systdme de r6f6rences personnel.

4. C,onclusion

Vous aurez reconnu, au passage, dans les exemples pr6sent6s, des
proc6dures trds habituelles dans le travail intellectuel. Nous ne sommes
pas assez naTf pour croire que notre d6marche soit totalement nouvelle
pour des maitres d'histoire. Nous avons tous, un jour ou l'autre, eu re-
cours aux ,classifications. Mais en perfectionna,nt les outils, en d6veloppant
une v6ritable syst6matique de la classification, en insistant davantage
sur I'organisation des connaissan,ces que sur les connaissances elles-m6-
mes, n'apprendrions-nous pas plus sOrement d nos 6ldves d devenir d
leur tour cr6ateurs dans un domaine qui est encore trop souvent celui
de la m6morisation fastidieuse et de I'ingestion passive des valeurs cultu-
rel les ?

Roger CHRISTE.

Annexes :

2 Exemples de restructuration de l' information contenue dans di-
vers chapitres du manuel de l'6l6ve;

I  f iche sur << La l ib6rat ion du paysan en 1789 >;

2 fiches comprenant :

des arti 'cles de dictionnaires,
la < traduction > des articles sous forme de sch6mas.



ANNEXES

D6limitation et organisation des champs s6mantiques en raPport
avec le concept de religion.

chapitres de r6f ..du man. Badoux et D6glon (Payot) :

c h .  l l l

ch. X

l'Egypte

l'Unit6 du peuple grec

!--l 
.l peuple croyant I .2 croyances t 

it

I raic /cterc 
_) i:'ft){:*:i,' i

|  - -?- - - - -?-  
le  Pr isent / l 'aveni r  I

1 ' - -  |

r - - - - -  - - - - - " i
I i4 r6cits I .5 les f6tes et les rites i

ch. XXXVII I'Eglise romaine

I .  RELIGION

r'r''""'-'nl

dieux

polyth6isme
monoth6isme
g6n6alogie

6difices religieur

69l ise temple
couvent
tombeau
statue

6crits/oraux
mythe, mythologie

I i6 clerg6
I
1 prdtre/p16tresse
! s6culier/r6gulier
I

I
I
I

L-tI g pouvoir temporellpouvoir spirituel

confondu/distinct, jugement

l.l0 le temps, la chronologie

origine, extension, 6rolution, fin

I.l I cadre g6ographique

l : 8

I
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D6limitation et organisation des champs s6mantlques

Analyse des chapitres lV d Xl du man. Giddey (6d. Payot).

2. CIVITISATION EUR,OPEENNE

12.6 ARMEE-GUERRE

l. TEMPS chronologies parall6les (Suisse, France, Angleterre, Espagne,
Italie, Saint Empire, Eglise d la fin du Moyen Age)

2.I TYPES D'ETAT

empire
royaume
6tat-seigneurial
6tat-citadin

- - --.conf6d6ration

I et"ts-pontif icaux

I
a 2.2 TYPES DE @UVERNEMENT
| -onarchique :
I
: - absolu
| - constitutionnel
I o parlement
I o Cortds
| -  temporel/spir i tuel
i o pape
I aristocratique
I d€mocratique
I didte
I
I z.E DYNASTIE (e6n6alosie)--1
l l
i z.+ RELATToNs ENTRE ETATsI

f6odalit6

2.5 FOPULATION ET SOCIETE

d6mographie
hi6rarchie sociale

infanterie
cavalerie
armes
tactique - diplomatie

2.7 TMPOTS

aide
gabel le
ta i l le

r2.8 OOMMERCE

voies terrestres
voies maritimes
foire - march6
associations commerciales
textile - matidres premidres

2.9 MENTALITES, IDEES

renaissance, humanisme
-- m6c6nat

2 . IO RELIGION

schisme
h6r6sie
nationalisme chr6tien
antis6mitisme

I
droi t  d ' imm6diatet6 :  I

---  al l ian.ces durablet i r !
al l iances passagdres i l '
a l l i ances  par  mar iage - - - {
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Analyse documentaire : la lib6ration du paysan en 1789

R,6f. :3 gravures de propagande (Nlle coll. Bordas, 4", p. 2311
(Nl le col l .  Bordas, 3o, p.  211
(Payot, Chevallaz, p. 9)

l . Approche des documents au niveau du langnge-inrage

.1. Not ion <r d'6l6ment d' information siqni f icat i f  )

.2 Choix des < 616ments significatifs > les plus importants

.3 Analyse des rapports entre < 6l6ments significatifs >r importants
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Articles du dictionnaire de la R6volution et de l'Empire
(Ed. Larousse)

Ao0t (nuit du rt)

A la suite des troubles qui s'6tendirent d travers les campagnes au
mois de juillet 1189 - troubles dus pour la plus grande part d ce qu'on
a appel6 la < Grande Peur >> -, certains nobles lib6raux, d.6sireux de cal-
mer les passions, voulurent donner des mesures dg satisfaction au Tiers
Etat, et en particulier aux paysans. Le 4 ao0t au soir, quelques d6put6s,
d la t6te desquels se trouvaient le vicomte de Noailles et le duc d'Aiguil-
lon, proposdrent d l'Assembl6e de proclamer l'6galit6 devant I' imp6t, de
supprimer tous les droits f6odaux pesant sur les personnes (servage, cor-
v6es et autres servitudes personnelles) et de d6clarer rachetables les ser-
vitudes pesant sur les propri6t6s. L'Assembl6e vota au milieu des applaur-
dissements, au cours d'une s6ance qui se prolongea trds avant dans la
nuit. A l'aube, tous les privildges 6taient abolis. Une nouvelle France 6tait
n6e.

Droits f6odaur

L'abolition du r6gime f&dal, proclam6e dds la nuit du 4 ao0t 1789,
fut accueillie avec joie par les populations. Les paysans ddchantdrent
quand, en mars 1790, ils connurent les d6cisions prises par l ',Assembl6e.
Les droits f6odaux ayant le caractdre d'une servitude personnelle 6taient
en effet abolis sans indemnitd (droits de mainmorte, taxes et corv6es
personnelle.s, droits de justice, de p6age, de chasse et de p€che, etc.).
La dime 6tait 6galement supprim6e. En revanche les redevances foncidres
< r6elles >> reposant sur d'anciens contrats (cens, rentes, droits << casuels >r
ou de mutation) devaient 6tre rachet6s d un taux on6reux. Les troubles
ruraux recommencdrent. AprAs la ,chute de la royaut6, l 'Assembl6e l6gis-
lative marqua une nouveau pas en avant en faisant disparaitre sans in-
demnit6 les redeva,nces seigneuriales, sauf pr6sentation du titre primitif.
Plus tard encore, le l7 juillet 1793, la Gonvention abolit d6finitivement
tout ce qui restait des droits f6odaux. Les titres primitifs devaient 6tre
br0l6s. C'en 6tai t  f in i  de la f6odal i t6.

Gnande Peur

Nom donn6 d une extraordinaire panique n6e au d6but de l'6td 1789
et qui s'6tendit d travers les provinces frangaises. De fausses nouvelles
se r6pandirent, en particulier I'apparition de brigands ddvastant les 16-
coltes. Le tocsin sonna, les paysans s'armdrent et pilldrent les ch6teaux.
Cet 6trange ph6nomdne a 6t6 diversement expliqu6. Selon certains his-
toriens, il eut comme origine les maneuvres des << patriotes >, d6sireux de
bouleverser le pays pour activer la marche de la R6volution. Selon d'au-
tres, la surexcitation des paysans fut spontan6e; elle eut pour causes
leurs difficult6s 6conomiques et leur crainte de voir les seigneurs refuser
les r6formes demand6es dans les cahiers de dol6ances. La Grande Peur
s'apaisa aprds I'annonce de l'abolition des privildges f6odaux.
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Analyse de 3 articles du dictionnaire de la R6volution et de l'Empire
(Ed. Larousse)
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C@NTRItsUTIONS DE l-A EELEGATION EU QUEBEC.

RECHERCHE FONDAMENTALE
ET RENOUVELLEMENT

DE L'Ei{SE|GNEIv{ENT HISTORIQUE (')

Quand nous avons regu I'invitation d venir 6changer avec vous A
propos de nos exp6riences de renouvellement de I'enseignement de l'his-
toire, il nous a fallu r6aliser qu'd c6te de quelques r6formes d6jd r6ali-
s6es, un grand nombre d'autres sont encore d entreprendre.

Un mouvement de renouveau pedagogique existe au Qu6bec, ind6-
niablement. ll nous arrive m6me de croire - les jours oir la modestie ne
nous 6touffe pas - qu'il est peu de corps enseignants en Occident qui
soient aussi ouverts au changement que celui du Qu6bec. Des initiatives
nombreuses, parfois maladroites, souvent heureuses, sont prises dans
divers milieux. Mais notre r6forme scolaire - elle n'a pas l0 ans - est
encore au stade des tdtonnements. ll est des bonnes volont6s qui s'usent
faute de coh6sion des efforts tent6s, ou 6chouent d atteindre leurs buts
faute de critdres fondamentaux d'une juste et saine 6valuation d'exp6-
riences p6dagogiques. Surtout, nombre de ces exp6riences p6dagogiques
sont condamn6es d de regrettables (( errances )) pour ne pas disposer
pr6alablement de r6ponses d plusieurs questions fondamentales pour l 'en-
seignement historique.

En fait, de I'enseignement de l'histoire - de l'enseignement scien-
tifiqrae de l'histoire - il nous a sembl6 que nous savions encore relative-
ment peu de chose, et qu'il y a peut-6tre plus de probldmes d r6soudre
et de directions de recherche que d'acquisitions d6finitives. Nous nous
proposons alors, dans les quelques mots qui vont suivre, de signaler
- en souhaitant pouvoir en discuter - quelgues-uns des probldmes
auxguels il nous parait falloir s'attaquer de fagon prioritaire. Si cela pou-
vait inviter d accro?tre des ,collaborations et des 6changes pour nous pr6-
cieux, nos veux seraient combl6s au-deld de toute esp6rance.

***

ll faut, pensons-nous, vous dire d'abord qu'un probldme de r6habi-
litation de I'enseignement de I'histoire se pose au Qu6bec d'une fagon

( I ) l\4i* au net d'un expos6 pr€sent6 au' Colloque d'histoire du Rond Ch6ne, Esneux,
Belgique, le 26 novembre 1973.

21



particulidrement aigue. Dds le d6but de la r6forme scolaire, l 'histoire au
secondaire a, du jour au lendemain, perdu son statut de mati6re de base
obligatoire. D6sormais soumise au r6gime de l'optionnalit6, elle se voit
ballott6e au scrutin annuel des choix de cours par les 6ldves de chaque
6tablissement. Quelques 6coles, d la direction plus clairvoyante, transfor-
ment le menu d la carte en table d'h6te dans laquelle l 'histoire fiEure
encore sinon comme un plat de r6sistance, du moins comme une entr6e
substantielle. Mais I'examen de fin d'6tudes secondaires n'exigeant plus
une 6preuve d'histoire, notre discipline ne peut compter que sur elle-
m6me pour sa r6habilitation. Ce qui l 'amd.ne d mener de front un double
combat : celui de la r6novation de son enseiEnement pour effacer son
image de matidre enqyclopddique et celui du r6am6nagement de l'6cono-
mie des 6tudes secondaires pour redonner sa place d la formation histo-
r ique.

A l'heure actuelle, la formation historique d'un 6ldve du secondaire
suit en g6n6ral la carri6re suivante :

en Sec. I  (12 ans) :  i l  n 'y a pas de ,cours d'histoire offert ;
en Sec. ll (13 ans) : un cours d'initiation i I 'histoire, selon une

formule d'enseignement r6nov6, pendant 5 heures/se-
maine ;  c l ientdle trds nombreuse.

en Sec. l l l  (14 ans) :  un cours assez tradi t ionnel,  sur l '6voledion du
monde moderne; clientdle trds peu nombreuse.

en Sec. lV (15 ans) : un cours trds encyclop6dique sur !a NouveEle
France, le €anada et le Qu6bec ; 5 heures/semaine ;
moins de 50% des 6l6ves de ce niveau s,y inscrivent.

en Sec. V (16 ans) :deux cours dbnt I 'un sur les civ i l isat ions de
l'antiquit6 classique auquel les inscriptions se comptent
quasi sur les doigts de la main et un cours sur !e monde
contemporain dont la clientdle est peu nombreuse.

Entre ces cinq degr6s, aucune coordination ; aucun pr6requis de l'un
d l'autre. Ce r6gime de grande libert6, th6oriquement g6n6reux et
prometteur offre certes l'avantage d'abolir les culs-de-sac dans I'orien-
tation des 6ldves, mais il comporte des inconvdnients ou du moins exige
qu'on reldve certains d€fis, surtout d'ordre p6dagogique.

Nous n'en signalerons qu'un, i,ci, le plus important nous semble-t-
il : le d6fi de la d6finition utile des objectifs particuliers de l"enseigne-
ment de l'histoire et partant des objectifs g6n6raux de l'Ecole secondaire.
Un r6gime aussi ouvert que celui que nous venons d'dvoquer et dont les
principes directeurs passent par l ' individualisation de l'enseignement
et le progrds continu, a besoin de s'appuyer sur des objectifs clairement
d6finis et d6taill6s, pour permettre le savoir organis6 et ,cumulatif. Si nous
arrivions d d6finir les objectifs sp6cifiques de nos enseignements, d les
art iculer sur les object i fs part icul iers de notre discipl ine et d les d6-
crire selon qu'ils sont mesurables, ou seulement observables, ou simple-
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ment enseignables ou e,nfin, uniquement identifiables ,il nous semble que
nous aurions alors marqu6 des points dans le combat pour la r6habilitation
de la formation historique et que surtout nous aurions d6velopp6 un ins-
trument de travail original dont l 'enseignement de l'histoire au Qu6bec
tirerait grand profit.

De toute fagon avant d'esp6rer rejoindre les objectifs que nous nous
fixerons, quels qu'ils soient, il nous faudra, pous enseigner d Jean, com-
mencer par connaitr,e Jean. L'enseig,nement moderne de l'histoire ne peut
maintenant plus se contenter d'invocations pieuses mais condamn6es d
demeurer vagues, sinon vides, faute de pouvoir s'appuyer sur des recher-
ches fondamentales, telles que : < il faut tenir compte d la fois de l'6ge
des 6ldves, de leurs motivations, de leurs capacit6s intellectuelles, de
leurs prdoccupations personnelles D, ou d'autres semblables.

ll nous faudra dor6navant savoir, avec la certitude minimale que
seule peut nous procurer une attitude vraiment scientifique, quelles sont
les incidences r6elles sur l 'ens.eignement de I'histoire, de l'6ge des 6ldves,
de leurs motivations, de leurs capacit6s intellectuelles, de leurs pr6oc-
cupations personnelles, etc. Autrement dit i l nous faudra apporter des
r6ponses pr6cises de la motivation et de I'intdr6t chez I'enfant, qui tou-
chent I'enseignement de l'histoire ? Ces m6canismes se transforment-ils,
6voluent-ils, €omment, dans quel sens ? Comment interfdrent entre eux
les ph6nomdnes d'acquisition de connaissance et l 'apparition d'int6r6ts et
de motivation nouveaux ? Quel r6le jouent, dans ces ph6nomdnes, l 'ex-
p6rience personnel le -  sociale, pol i t ique, cul turel le. . .  -  de l '6 ldve ?
Quel impact les succds dans des apprentissages et des d6couvertes ant6-
rieurs ont-ils sur le maintien de l' int6r6t et de la motivation et sur la
g6n6ration de nouveaux intdr6ts et motivations ? Nous ne pourrons d6-
somais plus nous satisfaire de r6pondre d ,ces guestions d partir d'en-
quAtes dopinions ou d'attitudes, mdthode gui ne peut d'ailleurs que
rarement conduire plus loin que la d6magogie des programmes, et dont les
strat6gies reldvent souvent plus du domaine du marketing que d'une sai-
ne conception de l'enseignement.

ll nous faudra de m6me 6largir et approfondir consid6rablement le
peu de connaissances que nous poss6dons actuellement des rapports entre
l'6ge des 6ldves, leur ddveloppement intellectuel et l 'enseignement his-
torique. Est-il vrai, par exemple, que le stade de la pens6e formelle, tel
que l'a d6crit Piaget, n'apparaitrait en histoire que vers l'6ge de seize
ans et donc avec un d€calage consid6rable par rapport aux autres domai-
nes de la pens6e.

ll nous apparait imp6ratif de v6rifier en toute hdte cette hypothdse,
puis, si elle se r6v6lait vraie, d'en tirer les conclusions p6dagogiques qui
s'imposent. Se pourrait-il qu'il ne s'agisse que d'un d6calage E6n6ralis6,
comme la th6orie piag6tienne en pr6voit, c'est-d-dire des applications
omises de principes pourtant compris et assimil6s ? Quelles pourraient
alors 6tre les causes de ce d6calage : la matidre historique elle-m6me et
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le langage abstrait qui la v6hicule ? le choix de p6riodes trop 6loign6es
dans le temps ? le manque de r6sonance actuelle de plusieurs questions
qui habitent nos programmes ? les 6cueils de la p6riodisation ou du
vocabulairp ? serait-ce de d6fauts d'exp6rience, telle, par exemple, l 'ab-
sence relative de r6f6rences historiques dans le milieu des enfants de
villes champignons ? Serait-ce une autre cause ? laquelle alors ? Comment
pourrions-nous poursuivre la r6novation de nos enseignements histori-
ques sans nous pr6occuper de trouver des r6ponses d ces guestions et
d'en tirer les conclusions sur lesquelles baser les r6formes p6dagogiques
n6cessaires.

Ainsi, s'il s'agissait bien d'un d6calage g6n6ralis6, que pourrions-
nous faire pour le corriger ? quelle strat6gie d'enseignement, guels pro-
grammes prgposerions-nous ? A quelle formule nouvelle d'enseignement
pourrions-nous penser qui tienne d la fois compte des exigences de la
discipline historique et de ce probldme particulier de maturation de l'en-
fant en histoire ?

De m6me, et en liaison avec les probldmes pr6c6dents il a 6t6 cons-
tat6 qu'avant l '6ge de seize ans, l '6ldve ne peut g6n6ralement Pas ma-
nipuler en histoire, c'est-d-dire mettre en rapport, plus de guatre varia-
bles d la fois. Comme il nous faudra pourtant continuer d initier d la
globalit6 et d la ,complexit6 du pass6 humain et aider au d6veloppement
du sens de la causalit6 historique, quelles nouvelles approches et strat6-
gies d'enseignement concevrons-nous ?

Pour r6soudre ces questions cruciales, il faudra, au-deld de l'empi-
risme, effectuer des choix fondamentaux. Celui-ci, par exemple : serons-
nous piag6tien, c'est-d-dire acquis d la th6orie des stades hi6rarchis6s
et successifs de d6veloppement intellectuel, ou brun6rien, c'est-d-dire
adeptes de la formule de la spirale qui nous permettrait d'enseigner tout,
d tous, d n'importe quel moment, pouryu que nous ayons la bonne ma-
nidre... ou bien serons-nous autre chose ?

Aussi, existe-t-il une hi6rarchie des niveaux d'abstraction et de con-
ceptualisation en apprentissage historique ? Quelles sont, par exemple,
les 6tapes du d6veloppement du sens de la causalit6 historique ? Comment
s'ordonnent les notions de dur6e, de succession, d'ant6riorit6, de chan-
gement lors de l'acquisition du sens du pass6 ? De mdme, dans quel ordre
s'organisent les concepts qu'util ise I'histoire ? Certains concepts sont-ils
pr6-requis d d'autres - tels, par exemple, les concepts de pouvoir, de
groupe, d'int6r6t, de citoyennet6, de participation, etc - par rapport
au concept de d6mocratie ? (autrement dit, peut-on penser tle avant
d'avoir pens6 terre, eau, environnement). Sait-on seulement d quel 6ge,
ou vers quel 6ge, se forment les concepts du typg des pr6c6denfs - sLr
bien d'autres comme Etat, Etat souverain, r6gime, constitution, nation,
et ainsi de suite, autour desquels sont bdtis les manuels d'histoire cou-
rants ? L'enseignement historique favorise-t-il, acc6ldre-t-il, le d6velop-
pement de ces concepts ? Quelle n6gociation le professeur d'histoire
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doit-il organiser entre les concepts spontan6s des 6ldves et les concepts
formels d faire acqu6rir ?

Quand nous aurons r6pondu d ces questions - et d bien d'autres
(probldmes relatifs aux conditions socio-6conomiques et socio-culturelles,
aux situations d'apprentissage, au quotient intellectuel, d la maturation,
d l'h6redit6, au sexe, etc.) - il naus faudra interroger la discipline his-
torigue elle-m6me. Nous lui demanderons en quoi, et comment, elle peut
contribuer d atteindre les objectifs pedagogiques que nous avons d6cid6
de poursuivre - et nous lui demanderons 6galeme,nt ce qu'elle peut of-
frir, ce qu'elle permet, qui satisfasse aux caract6ristiques psychologiques
de Jean. ( ' )

Nous commencerons probablement en cherchant d souligner la sp6-
cificit6 de I'histoire par rapport aux autres disciplines, et plus pr6cis6-
ment par rapport aux autres sciences humaines ou sociales. Cette sp6ci-
ficit6 favorise-t-elle le d6veloppement de qomportements particr-rliers
chez l'6ldve ? permet-elle de faEon pxclusive ou prioritaire I'acquisition
d'habilet6si et se savoir-faire particuliers ?

Nous chercherons 6galement d preciser les places respectives que
d,oivent ou peuvent occuper l'histoire et les autres sciences sociales, dans
la formation. Le d6veloppement des diverses sciences sociales, de leur
appareil m6thodologique surtout, rend de plus en plus al6atoires les tra-
ditionnelles vis6es centralisatrices de notre discipline. Quel type de n6go-
ciations l'enseiEnement de I'histoire entreprendra-t-il avec ces sciences ?
Sur quelle base, sachant qu'il n'y a pas de place dans l'6cole pour toutes
ces disciplines, pourront se €onstituer de nouvelles coalitions : sur la
base de leurs similitudes ou de leurs divergences m6thodologiques ? Sur
celles des concepts qu'elles utilisent en commun ou de ceux qui sont
sp6cifiques d chacune d partir d'une liste minimale de ,concepts ou de
notions d acqu6rir ?

ll nous faudra aussi certainement, interroger I'histoire pour savoir
dans quelle mesure elle peut participer d la formation des 6ldves, sp6-
cialement en €e que leurs systdmes de valeur et leurs aptitudes d 16-
soudre des dilemmes sociaux et moraux sont concern6s. ll nous faudra
commencer par d6couvrir de quels systdmes de valeurs d6pend, l 'histoire,
quelles sont les valeurs particulidres que I'enseignement historique intro-
duit dans l'6cole et €vec quefles cons6quences. Ces recherches sont d'au-
tant plus importantes en histoire que les ,concepts de justice, d'6galit6,
de dignit6 humaine, de droi ts individuels et col lect i fs,  de progr6s.. . ,  qui
sont des valeurs cl6s, sont 6galement la chair et le sang de la plupart
des chapitres d'histoire. Dans cps conditions, le professeur doit-il, par

[;-Gllrt"urs ont 6galement pr6sent6 ar.a Colloque du Rond Ch6ne un atelier traitant
du probldme d'appl icat ion de la discipl ine historique i  des f ins p6dagogiques. Sur
un sulet d'Histoire du Qu6bec, ils ont soumis i la discussion et i la critique une
strategie d'enseignement de la structure, de I'histoire en place de la traditionnelle
histoire - connaissances.
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exemple, veiller d d6velopper le sens de la justice ? Si oui, co-mment ?
Comment surtout interviendra-t-il dans ce domaine d6licat de la forma-
tion scolaire sans risquer d'imposer ses Propres valeurs ?

Des r6ponses d toutes ces questions et d beaucoup d'autres sem-
blables sommes parfaitement conscients des limites de notre
liste - nous permettront enfin de r6viser fondamentalement nos ensei-
gnements de l'histoire. Sans elles, nous risquons de ne pouvoir faire autre
chose que perp6tuer les st6riles r6am6nagements cycliques des contenus
de programmes auxquels le pass6 nous a malheureusement trop habitu6s.

Nos r6flexions, tant du c6t6 de la psychologie de I'apprentissage que
du c6t6 de la discipline sont de nature d favoriser un renouvellement
scientifique de la pratique de l'enseigrnement de l'histoire.

En ce domaine, l 'unanimit6 parait acquise contre I'enseignement
traditionnel de l'histoire, en particulier contre ses caractdres e-ncyclo-
p6dique et magistral. Miis si la plupart des enseignants. savent bien ce
dont ils ne veulent plus, ils tro.uvent plus difficilement les solutions de
remplacement. Certes, l 'absence quasi totale de contr6le sur l 'enseigne-
ment favorise les inn&ations spontan6es qui sont d'ailleurs nombreuses.
Mais nous souhaiterions que aette libert6 p6dagogique soit employ6e de
faEon plus syst{matique lfin que non seulement elle serve d agrandir
la-moiaTque des trouvailles et des strat6gies nouvelles, mais surtout
gu'elle concoure 6 l'6laboration de th$ories de l'enseignement de l'his-
toire.

,A ce sujet, nous pensons que I'orientation de recherche la plus pro-
metteuse nous ramdni a ta m6ihodologie m6me de l'histoire. ll faudrait
continuer d explorer toute la richesse db l' isomorphisme entre la m6thode
d'invention de'l 'histoire et la d6marche de red6couverte que l'6l6ve en-
treprend durant sa formation historique.

Comment l'historien 6labore-t-il une hypothdse ? Quelles questions
analytiques pose-t-il ? comment v6rifie-t-il son hypothdse ? Quels sont
ses 6utils, ses mat6riaux ? Des r6ponses d ces questions, traduites en ver-
sion p&agogique, alimenteraieni substantiellement la- p6dagogi.e .de. la
red6cbuveiti ei a'e la ,cr6ativit6 que la plupart des professeurs d'histoire
souhaitent, mais pour l 'exploitaiion de laquelle ils disposent de trop
peu d'informations.

Et la formation des maitres est ici mise en cause, qu'il s'agisse des
niveaux personnels ou du perfectionnement des maitres en exercice.
Bien que depuis dix ans, les contribuables et les professeurs aient con-
senti sous ce rapport des pfforts consid6rables, on ne saurait dire que la
situation est satisfaisante.

La r6forme visait d hausser le niveau de scolarit6 de tous les maitres
de l'enseignement secondaire d un minimum de l6 ans de scolarit6,_soit
l '6qulvateit d'un dipl6me du premier cycle universitaire. En 1969-i97O,
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moins de 4OVo des professeurs d'histoire satisfaisaient d cette ,norme.
Bien que des donn6es plus r6centes ne soient pas disponibles, il est heu-
reusement assez probable que cette proportion ait maintenant d6pass6 les
5OVo, due au fait que depuis 1968, la formation des maitres est prise en
charge exclusivement par les universitds.

Cette explication, si elle a permis d'allonger la scolarit6 n'a pas,
dlans la m6me proportion, am6lior6 la qualit6 et la pertinence de cette
formation professionnelle. Une analyse critigue, qu'un organisme du mi-
nistdre de l'Education vient tout juste de terminer, juge s6vdrement les
Facult6s des Sciences de I'Education, parce qu'elles n'ont fait que reco-
pier les moddles, pourtant jug6s inad6quats, des 6coles normales gu'on
faisait disparaitre. Pour am6liorer la formation des maitres, l '6tude sug-
gdre de la retirer aux Facult6s des Sciences de I'Education pour la confier
d une coordination universitaire ind6pendante de toutes les facult6s et
relevant directement du Rectorat. Cette autonomie lui permettrait, et
on l'y incite, de diversifier les rdgimes p6dagogiques de formation des
maitres et de revaloriser l'apprentissage professionnel des futurs ensei-
gnants en explorant par exemple des formules du type practicum d'un an
en milieu scolaire repr6sentatif.

Ce qui est certain c'est qu'il faudra r6soudre le dilemme dans lequel
la formation des maitres s'est, chez nous, depuis trop longtemps enfer-
m6e : comment ne plus laisser la formation du futur professeur d'histoire
se diluer dans les tdtonnements d'une psycho-p6dagogie approximative
sans non plus la scl6roser dans les micro-pr6occupations de trop de d6-
partements d'histoire.

Pour alimenter cette r6forme, un effort de recherche intense devra
€tre consenti. L'une des priorit6s de recherche propos6es par cette 6tude
concerne les didactiques des diverses disciplines.

f*

A tous les niveaux donc de l'enseignement de I'histoire, sous tous
ses aspects ou presque, il nous semble qu'il faille entreprendre sans tar-
der des recherches essentielles. On peut penser que la survie de nos en-
seignement5 - lguT prosp6rit6, ai-je presque envie de dire - est d ce
prix.

En ce qui le con,cerne, le bilan qu6becois d ce chef est compos6 pour
I'essentiel de quelques analyses de strat6gies d'intervention en classe,
d'enqudtes d'opinion et d'attitude en reg,ard de l'histoire, d'inventaires
analytiques de th6ories et de m6thodes d'enseignement, et, dernid-
rement qui ont sp6cialement port6 sur le premier cycle du
secondaire - 6l'u6s recherche appliqu6e sur programme en enseignement
inductif et diachronique, d'une 6tude, en cours, de la perception de I'his-
toire locale par les 6ldves, d'une analyse, enfin, des processus d'appren-
tissage de la discipline historique.
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Les projets d venir - que nous esp6rons beaucoup plus nombreux -
devront, pour 6tre viables et r6pondre efficacement d des besoins r6els,
commencer par se pencher prioritairement sur les ,conditions m6thodo-
logiques de la recherche. S'il reste 6vident qu'en ce domaine de la re-
cherche scientifique, comme dans beaucoup d'autres, I'essentiel est de
poser la bonne question - et de la bien poser - il est tout aussi essentiel
d'adopter la bonne d6marche pour y rdpondre. A ce niveau, tous les modes
de v6rif;cation de l'hypothdse nous semblent pouvoir 6tre retenus, de
l'6conomlque m6thode Intuitive dont dispose I'enseignant dans ses clas-
ses quotidiennes aux complexes appareils statistiques de la m6thode ex-
p6rimentale, pourvu qu'un haut niveau critique accompagne I'ensemble
de la d€marche et que des conclusions valables puissent 6tre inf6r6es.

Certaines autres conditions nous paraissent 6galement pouvoir fa-
voriser la recherche en enseignement de l'histoire. Ainsi, les collabora-
tions interdisciplinaires nous semblent indispensables. Nous les sugg6-
rons form6es d'historiens (les sp6cialistes de la discipline), de professeurs
d'histoire (les praticiens), et de didacticiens de I'histoire qui normale-
ment devraient pouvoir 6tablir les rapports entre la science historique et
la psycho-pddagogie. Nous croyons 6galement indispensable la pr6sence
constante de liens 6troits entre la recherche dite fondamentale et l '6-
cole, v6ritable champ d'action du p6dagogue. Dans cette politique, la
recherche appliqur6e sur progiramme est probablement celle qui offre les
plus riches possibilit6s (vous n'6tes s0rement pas sans le savoir, vous qui
menez, sous ,cette forme, dans vos pays respectifs, des recherches qui
nous int6ressent au plus haut point).

Mais surtout, sachant combien il est important dans ce domaine de
la recherche, de briser l ' isolement des chercheurs, sachant aussi d quel
point la recherche entraine la recherche, nous voyons de trds pr6cieux
avantages d ce qu'un effort important de communication et d'6changes
syst6matiques soit consenti. Ce colloque montre bien qu'un tel souhait
n'est pas irr6aliste.

Huguette DUSSAULT-DUMAS.

Christian LAVILLE
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L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE AU NIVEAU COLLEGIAL
AU QUEBEG: UN APERCU

I-A CLIENTELE ETUDIANTE

La cr6ation des CollAges d'Enseignement G6n6ral et Professionnel
(CEGEP) remonte a 1967. Le Cegep remplaga le Colldge Classique et
l'lnstitut de Technologie, d6bouch6s traditionnels pour les 6tudiants
ayant termin6 leurs dtudes 6l6mentaires et secondaires et qui d6siraient
se diriger vers I'universit6 ou vers le march6 du travail.

En prenant I'exemple du Cegep Ahuntsic ('), on s'apergoit que sur
une clientdle de 4.500 6tudiants, 30 % suivent un cours " g6n6ral " de
deux ans qui se termine par un Dipl6me d'Etudes Coll6giales (DEC)
avec une concentration en Sciences ou en Sciences Humaines ou en
Arts et Lettres. Chaque concentration respecte les exigences des struc-
tures d'accueil pr6cis6es par les ditf6rentes facult6s universitaires.
70olo de la clientdle suivent un cours de trois ans qui se terminent par
un DEC professionnel qui leur ouvre le march6 du travail f).

Les dtudiants du < g6ndral " et du ( professionnel " sont r6unis
pendant deux ans d I'int6rieur de cours de formation g6n6rale. Le fran-
gais et la philosophie sont les disciplines obligatoires, privildgi6es qui
occupent les ?3 du temps r6serv6 A la culture g6n6rale. Les autres
dsciplines sont offertes en option comme ( compl6mentaires ". L'his-
toire fait partie des matidres optionnelles au m6me titre que la psycholo-
gie, la sociologie, l'6conomique, la politique, l'anthropologie, le cin6ma,
I'histoire de I'art, les langues 6trangdres... L'6tudiant, le " cllent u A
satisfaire, a ainsi tout un choix parmi ces disciplines qui se font une
concurrence acharn6e ('). Depuis la cr6ation des Gegep, certaines sp6-

(1) L" deuxidme Cegep en importance au polnt de vue nombre d'6tudiants dans le
r6seau et celui qui respecte le plus la proportion 30f0 entre le g6n6ral et le profes.
slonnel qui est celul souhait6 pour I'ensemble du r6seau (plus de 36 Cegep, avec pr0s
de 60.000 6tudiants).

(2) Quelques technlques enseign6es au Cegep Ahuntsic: radiodlagnostic, m6de-
clne nucl6alre, radloth6rapie, chimie analytique, g6nle chimlque, chlmle-blologle, ma-
tldres plastiques, cartographiques, g6od6siques, g6nie civil, 6lectrodynamique. lnstru-
mentation et contrdle, 6lectronlques, applications thermiques du batlment, policl$res,
correctionnelles, judlclaires, administratives, archlves m6dicales, informallque, graphls-
me publicitalre, typographie, photolithographte, lmpresslon, reliure.

(3) Le cholx peut 6tre trds relatif : souvent I'administration d'un colldge en colla-
boration avec les d6partements, olfre aux 6tudiants un menu de choix plutOt qu'un
menu A la carte, dans le but d'assurer une certaine stabllit6 du corps professoral,
essentlelle A la gualit6 de I'enseignement.



cialisations techniques ont eu tendance d supprimer les cours compl&
mentaires dans le programme de leurs 6tudiants, ce qui globalement
restreint la clientdle.

L'histoire peut 6tre enseign6e en cours de concentration pour les
6tudiants se dirigeant vers le droit, la g6ographie, I'histoire. La pr6sence
de I'histoire n'est pas forc6ment obligatoire parce que les universit@s
n'ont pas pr6cis6 quelles 6taient les disciplines qui devaient composer
le chdmp de concentration (a).

Bref, un tel r6gime p6dagogique ne favorise pas particulidrement
I'enseignement de I'histoire. On aboutit au fait que cette g6n6ratlon
d'6tudiants de niveau col169ial est presque sans histoire (s).

LA FORMATION DES MAITRES

Les 70 professeurs de l'enseignement de I'histoire ont tous une
licence 6s lettres (ou un Baccalaur6at Sp6cialis6 en Histoire). Trds
souvent lls ont termin6 leur scolarit6 de maitrise ou poss6dent leur
M.A. Quelques-uns d6tiennent un doctorat ou ont termin6 leur scolarit6
de troisidme cycle.

Au niveau psycho-p6dagogique, plusieurs ont un Baccalaurdat en
P6dagogie ou un CAPES. Le ministBre de l'Education pr6voit que les
professeurs de niveau col169ial devront possdder une formation psycho-
b6dagogique universitaire pour pouvoir continuer A exercer leur m6tier.

Un recyclage permanent des professeurs est assur6 au moyen de
la coordination provinciale de I'enseignement de I'histoire qui d6pend
de la Direction du Service des Programmes et Examens de I'Enseigne-
ment Golldgial du ministdre de I'Education (6).

(4) Un 6tudiant ddtenteur d'un DEC en Sciences peut entrer dans les facult6s
de sbiences humaines tandis qu'un 6tudiant avec un DEC en Sciences Humaines ne
peut s'lnscrire en Sciences A l'universit6 parce qu'il ne respecte pas les structures
d'accueil. La voie royale est celle des sciences pures.

r Pour un 6tudiant du " g6n6ral ", le champ de concentration comprend 12 cours
r6partis sur 4 sessions d'un sehestre, soit autant de cours que pour la culture g6n6rale.
Le programme de l'6tudiant du " professionnel D comprend 24 -cours- do concentration
ou de Sp6clallsation r6partis sur 6 sessions. Ses 12 cours de formation g6n6rale sont
sulvls pbndant les deui premidres ann6es. La plupart du temps 4 cours de formatlon
g6n6raie ont 6t6 chang6s pour des cours de formation sp6cialis6e.

(5) r Certains Gegep assurent une permanence de professeurs d'histoire sup6rieure
A ld'normale. Cela est d0 souvent A la pr6sence d'une 6qulpe lmportante avant la
cr6atlon des Cegep (un h6ritage des Colldges classiques) ou A la suite de clrcons-
tances particuliAres certaines disciplines concurrentes ont 6t6 affalblies, ce qul a
favorls6 I'histoire dans cette < lutte des disciplines ".

(6) r Ce comit6 de coordination s'occupe chaque ann6e de r6viser les programmes.
Le-cbordonnateur est un professeur du r6seau d6charg6 de 3 ou de 6 heures de
cours par semaine pour assurer ce travail d'animation. Depuls 1968, en histolre, la
r6visloir annuelle n'a pas fait 6voluer la situation, c'est un statu quo qul satisfait tout
le mondE et personne.



Deux jours par ann6e, les d6l6gu6s de chaque Cegep discutent de
programmes, confrontent leurs exp6riences d'enseignement. Cela per-
met de rompre I'isolement qui touche particulidrement les professeurs
dans les petits Cegep. Ces 6changes sont cependant limit6s, 6tant don-
n6 la diversit6 des cours qui entrave un travail de coordination v6ri-
table ('z).

Les professeurs pratiquent des m6thodologies aussi vari6es. En
g6n6ral, ils s'appuient sur des recueils de textes qu'ils ont eux-mOmes
confectionn6s. Gours magistraux, s6minaires, projections de films al-
ternent. Des cours programm6s sont mis sur pied dans certains Cegep.
Les ressources des Cegep sont satisfaisantes pour faire faire aux 6tu-
dlants des travaux de recherche. L'6quipement audio-visuel est ad6-
quat, cependant, le mat6riel didactique n'est pas trds abondant. Le
ministdre a produit deux diaporamas sur la Rdvolution Industrielle qui
sont congus sp6cialement pour le niveau colldgial. La plupart du temps
les professeurs et les 6tudiants produisent localement diapositives, ac6-
tates, bandes magn6toscopiques, films super-8 mm.

Toute cette richesse en documentation audio-visuelle, tout comme
ce qui se fait en exp6riences p6dagogiques, n'a pas encore 6t6 6valu6e.
Aucun bilan critique n'a 6t6 fait.

PROSPECTIVE

Le ministdre de I'Education entreprend en ce moment une op6ra-
tion bilan en ce qui a trait d I'enseignement coll6gial. A la faveur de
cette remise en question, les professeurs d'histoire ont la chance de
faire 6voluer le rdgime p6dagogique de telle fagon qu'il puisse offrir
plus de possibilit6s pour le d6veloppement de I'enseignement de I'his-
toire. On constate chez les dtudiants de cette g6n6ration de graves la.
cunes dans leur formation historique, essentielle, nous semble-t-il. d
toute culture g6n6rale quise respecte (8). Cela nous permet de relancer le
combat pour I'histoire.

(7) r L'Annuaire de I 'Enselgnement coll6gial comprend 16 cours de 45 heures :
Histoire de la Civilisation Occidentale, Histoire 6conomlque du monde occldental de
la pr6histoire A nos jours, Histoire du monde occidental aux XVle, XVll', Xvllle sldcles,
Histoire du monde occidental de 1815 a 1914, Histoire du monde occidental de 1914
A nos jours, Histolre politique du Canada des origines a 1840, Histoire politique du
Canada de '1840 d nos jours, Histoire 6conomique et sociale du Canada des origines
a 1850, de 1850 A nos jours, Histoire du Qu6bec de 1867 A nos jours, Hlstoire de la
civlllsation m6dl6vale, Histolre des Etats-Unis, Hlstoire des Sclences et des Techni-
ques, Histoire de la Russle et de I'U.R.S.S., aux XlXe et XX" siOcles, Histoire des rela-
tlons lnternatlonales de 1914 A nos Jours, Histoire de la d6colonlsation et du Tlers-
Monde.

(8) " L'ignorance acc6l6r6e de I'hlstoire dans la revue Critbro, janvier 1974, Mont-
r6al. R6sultats d'un sondage sur les connaissances en histoire nationale des 6tudiants
de Colldge L



Le contexte est aussi propice au remaniement de nos cours d'his-
toire. Le ministdre a demand6 aux comit6s de coordination de discipli-
nes de fournir de nouvelles descriptions de cours qui tiendraient plus
compte de la terminologie de Bloom et de Mager. Les professeurs ont
I'occasion de red6finir leurs objectifs, leurs contenus de cours. ll
semble cependant qu'il soit plus facile de se battre pour I'hlstoire que
d'essayer de s'entendre sur quelle histoire enseigner (e).

Ren6 DAL MAGRO,
Professeur d'hlstolre,
Chet de d6partement au Cegep
Ahuntslc,
Anclen coordonnateur provlnclal
de I'enselgnement de l'hlstolre.

(9) r Ren6 JETTE, Pour une conceptlon tonctionnelle de I'hlstolre.' rapport sur les
obJectlfs de I'enseignement de I'histoire au nlveau coll6gial qul s'lnsplre des travaux
de la rewe Cllo- Ce rapport a 6t6 d6pos6 en 1970 lors d'une assembl6e g6ndrale des
professeurs d'hlstolre de niveau coll6gial. Depuis lors, les discussions se sont pour-
sulvles sans apporter de changement dans la description de I'hlstoire dans I'Annualre
de I'Enseignement coll6gial. Publi6 dans le n" 25 des Cahlers de I'Unlverslt6 du
Qu6bec, lntltul6 L'Hrsfolre et son enselgnement, Montr6al, 1970. P.U.Q. Volr I'artlcle
susdlt de Ren6 JEfiE dans Catlers de Cllo, no 40, p. zl3€2, Bruxelles, Labor, 1974.
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CoNTRTBUTTON DE LA DELEGATTON FRAN9ATSE.

Le ministdre de I'Education et de la Culture frangaise de Belgique
et Monsieur l ' lnspecteur R. Van Santbergen avaient bien voulu inviter
une d6l6gation de six historiens et E6ographes franEais, MM.. ,ARNEUVE,
AUDIGIER, BLAS, et DUCOUDRAY, Mu" @UEL et M'" MARBEAU,
tous engag6s dans la recherche p6dagogique et en particulier dans l'ex-
p6rimentation de thdmes d'histoire diachroniques en 6" et en 5" (l* et
2u ann6es de l'enseignement secondaire).

Nous profitons de l'envoi du texte de nos communications pour re-
mercier d nouveau vivement les autorit6s belges de l'accueil amical qui
nous a 6t6 r6serv6 dans le confortable centre p6dagogique d'Esneux, une
chute de neige ayant encore embelli ce magnifique paysage.

L'objet du colloque 6tant de confronter sur le plan international les
probldmes de l'histoire face aux r6formes de I'enseignement secondaire
dans les pays francophones, nous nous sommes r6parti les intervention:
de telle sorte que soit pr6sent6e la situation actuelle de l'enseignement
de l'histoire, d ce niveau, en France.

M* Marbeau s'est charg6e d'une introduction concernant les struc-
tures g6n6rales de l'6cole en France, les programmes officiels et les con-
tenus exp6rimentaux utilisds ; cette intervention a donc port6 sur les
conditions de l'enseignement de l'histoire et sur I'organisation de la re-
cherche p€dagogique.

Mu" Goguel a retrac6 les origines de l'exp6rience d'histoire diachro-
nique en France et son d6roulement au Lyc6e de Sdvres, en 6" et en 5".
Cette 6quipe de professeurs a jou6 un r6le pilote dans notJe sch6ma ex-
p6rimental .

MM. Ducoudray et Arneuve ont ensuite expos6 l'organisation pra-
tique et les modalit6s d'application de l'6tude thdmatique et diachronique
de l'histoire dans les C.E.S. exp6rimentaux.

Enfin M. Blas a rappel6 les 'conditions particulidres concernant les
6ldves faibles, une des originalit6s de notre exp6rience 6tant d'initier d
I 'h istoire les 6ldves de la <<voie l l l>,6ldves des classes de transi t ion,
qui ne b6n6ficient pas d'un enseignement de I'histoire et de la g6ogra-
phie dans fe systdme frangais officiel.
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LES GRANDS CADRES DE L'ECOLE FRAN€AISE (PRE-UNIVERS|TAIRE)

(Voir tableau n" l)

'L'enfant 
est admis d l'Ecole Maternelle de 2 ans d 6 ans dans la

limite des places disponibles. La priorit6 est en g6n6ral donn6e d
ceux qui ont de 5 d 6 ans (9OVo d'entre eux sont en fait scolaris6s).
L'Ecole Maternelle est en d6veloppement.

Les enfants sont ,confi6s d de v6ritables institutrices (2 ans de
formation aprds le baccalaur6at) qui dirigent travaux et jeux dans
des perspectives de r6novation p6dagogique (d6veloppement harmo-
nieux de l'enfant en fonction de son 6ge).

L'Ecole Eldmentaire accueille tous les enfants de 6 d I I ans dans
des classes, jusqu'ici hdtdrogdnes, confi6es d des instituteurs.

La scolarit6 obligatoire est de 6 a l6 ans : le Premier Cycle Secon-
@i.I", comme l'Ecole El6mentaire, se trouve donc en faire partie. Le
Colldge d'Enseignement Secondaire accueille les 6l6ves de I I d l5-
16 ans. En 6", affluent tous les 6l6ves d'une classe d'6ge (l I ans)
par le biais du recrutement g6ographique. Les 6ldves sont divis6s
entre plusieurs fil idres : dans celle de type l, sont group6s les bons
6l6ves, ceux qui sont destin6s d l'enseignement long (baccalaurdat) ;
dans celle de type ll, ou de C.E.G., les 6ldves doivent atteindre le
Brevet d'Enseignement de Premier Cycle, mais il n'est pas exclu
qu'ils accddent d l'enseig,nement long dans le second rycle secon-
daire en fonction du d6veloppement de leurs aptitudes en classe de
3";  dans,cel le de type l l l  (c lasses de 6" et 5" de transi t ion),  se trouve
un groupe hdt6rogdne d'enfants en difficuft6 (mauvaise scolarit6
6l6merrtaire, handicaps socrio-culfurels et socio-6onomiques, fai-
bles Q.1., enfants bloqu6s pour des raisons affectives ou physiolo-
giques). . .  En pr incipe, i ls doivent 6tre en mesure de r6int6grer une
scolarit6 normale par redoublement de leur 6" ou passage en 5" ll ;
en r6alit6, l/5 peut-6tre d'entre eux y parvient. Certains entrent,
d l' issue d'une 5" ll l, au Colldge d'Enseignement Technique pour
pr6parer un Certificat d'Aptitude Professionnelle en 3 ans ; d'autres
restent au C.E.S. dans les classes de 4" pr6professionnelles de niveau.
A f issue de la 4", certains peuvent 6tre admis dans un C.E.T. (s'ils
ne sont pas trop 6g6s) ; les autres, plus faibles, terminent le second
cycle du C.E.S. en 3'pr6paratoire d l'apprentisiage.

Les f i l i6res l ,  l l  et  l l l ,  ne groupent pas tout 6 fai t  tous les 6ldves.
Quelques Sections d'Enseigriement Sp6cialis6 accueillent des enfants sor-
tant du Cycle El€mentaire avec de tr6s grosses diffi.cult6s.

Signalons l'organisation des C.E.$. exp6rimenfaux i p6dagogie dif-
I6rcnci6e, en gdn6ral appel6s C.E.S., en groupes de niveau-nratiBle. (Ce
sont des terrains exp6rimentaux de l' lnsiitut National de Recherche et
Documentation P6da gogiques).
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(Tableau

SCHEMA SIMPLIFIE DE L'ORGANISATION DE UECOLE EN FRANCE.

z
n
5 ans

Ecole rnaternelte

21 h. par semaine

9OVo des enfants de 5 d 6 ans sont, en fait,
scolaris6s.

6 C.P.
c .E . l

d c.E.z
c.M.t

I I ans C.M.2

Scolar i t6 obl igatoire 6 d l6 ans

I Ecole 6l6mentaire 21

\  6 h : 3 h + 3 h

l ^  . ,  ( d d o m i n a n t e
) Activit6s d'6veil
| ,  

'  ' - . . '  
i n te l lec tue l le  >

I  H - G - S C .

h. par semaine

act iv i t6s
manuel les
et art ist iques

c.E.s.
(c.E.T.
aprds 6"

l l  a n s

a

1 5  a n s

2 PREMIER CYCLE SECONDAIRE

: 3 a n s
et 5'' officiel

l r t l
6" I histoire
5'  lsynchronique
4n lde  la  p r6h is -
3"  l to i re  d  nos

Y ours

l l r
6tude du mil ieu
naturel  et
humain

Exp6rimental

H e t G : A * B e t C l - D
groupes de niveau matidre

groupes h6t6rogdnes
c lasses  <D> ( fa ib les)

B.E.P.C.

SECOND CYCLE SECONDAI RELYCEE

t  5 -16
d
8- l  9
ans

long
4 h H-G 1789
pour I
tous Y
par semaine nos jours

court
(Technique)
peu
d'histoire
l o u 2 h p a r
semaine B.E .P .BACCALAUREAT

2u

l r "
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A leur sortie du Cycle El6mentaire, les 6ldves entrent en 6u du C.E.S.
exp6rimental par cohortes de 96, ou de 72, formant 4 ou 3 groupes de
24 6ldves. lls sont rang6s en groupes de niveau-matibro dans les discipli-
nes instrumentales : franEais, math6matiques, langue vivante (sur la base
de leur dossier scolaire du Cycle 6l6mentaire et de leurs r6sultats d divers
tests) : groupes A, B, C et D. Un 6ldve peut 6tre en groupe A en frangais,
B,ou C en math6matiques, D en franEais et C ou B en math6matiques...

En sciences humaines, nous avons opt6 en 6" et 5" pour la semi-lr6-
t6rog6n6it6 et sur la base du classement dans les groupes de franEais.
Ainsi nous avons pour 96 6ldves deux groupes A * B et deux groupes
C + D. Cette solution moyenne est d la fois critiquable et valable ; nous
avons coll6gialement estim6 gu'elle 6tait la plus souhaitable. L'histoire
et la gdographie sont des disciplines intellectuelles : il semblait difficile
de faire travailler et progresser ensemble des 6ldves allant du plus brillant,
dynamique et motiv6, au plus m6diocre, apathique et bloqu6, d moins
d'atteindre une r6elle individualisation de l'enseignement, ce qui n'est
pas le cas ; d l'inverse, les sciences humaines peuvent motiver les enfants
et servir d l 'animation de la classe : une certaine h6t6rog6n6it6 y est
favorable. Le cas des 6ldves des g'roupes C nous pr6occupait tout parti-
culidrement ; ne risguaient-ils pas d'6tre gdn6s dans leur d6veloppement
par certains enfants des groupes D ? ll semble qu'il n'en soit rien et qu'ils
apparaissent comme les < locomotives > des groupes C + D, alors qu'ils
auraient 6t6 plac6s g6n6ralement dans la situation inverse avec leurs
camarades des groupes A * B. Ce facteur psychologique est non n6-
gl igeable.

Un autre facteur a guid6 notre choix : l'h6t6rog6n6it6 des ensei-
gnants du Premier Cycle Secondaire. Les professeurs du Second Degr6
Agr6g€s et Certifi6s ont une formation universitaire en histoire et 96o-
griphie de cing ann6es au moins et ont effectu6 un an de stage p6dago-
gique ; les Professeurs d'Enseignement G6n6ral de Colldge ont une for-
mation en trois ann6es aprds le baccalaur6at (pour les litt6raires : fran-
gais, histoire et g6ographie) dans des Centres de P.E.G.C. (comparables
donc aux R6gents belges) ; les Maitres de transition sont des instituteurs
(polyvalents) qui ont regu'une formation sp6ciale d'un an pour. s'occuper
des 

-6ldves 
de 

-type 
lll en 6" et 5o..., Aioutons qu'd c6t6 de chacune de

ces cat6gories existent des maitres auxiliaires : licenci6s occupant provi-
soirement des postes d'agr6E6s ou de certifi6s ; bacheliers d6l6gu6s tem-
porairement sur des postLs de P.E.G.C. ou de maitres de transition' Tous
ces maitres auxiliaires ont en @mmun l'absence de toute formation
p#agiogique.

'Les professeurs agr6g6s et certifi6s sont destin6s d I'enseignement
dans la fil iAre de typJl,les P.E.G.C. d celle de type ll, les maitres de
transit ion d cel le de type l l l ,  des inst i tuteurs dans les S.E.S.. .  Tout se
complique en 4" et 3" avec l' introduction - dans certaines sections -

de l' initiation technologie.
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Qu'on me pardonne un tel expos6. ll 6tait indispensable, semble-t-il,
pour que nos amis non Frangais, puissent suivre dans ce d6dale de fi-
lidres et avec cette vari6t6 de maitres les deux questions qui nous pr6-
occupent i r

I'enseignement et les programmes d'histoire face aux r6formes ;

l 'organisation de la recherche p6dagogique en histoire.

Les communications des enseignants-chercheurs franEais devant pcr-
ter sur I'enseignement de l'histoire dans le lo cycle, j '6voquerai struc-
tures, programmes officiels et recherches concernant le Second Cycle d
la fin de leurs expos6s.

LES PROGMMMES OFFICIETS D'HISTOIRE EN FRANCE

La brochure officielle << Horaires, programmes, instructions >r d'His-
toire et G6ographie est distribude aux participants de ce colloque (16-
f6rerrce : |.N.R.D.P. - brochure no 68 Pg - l97l avec additifs sur encarts
de Juin 1972 et Ao0t 1973). Sur le tableau no I est bridvement indiqu6
le programme d'histoire.

| - Dans le Cycle El6mentaire, une vaste r6forme a eu lieu en 1969
instaurant le tierc tenrps p6dagogique. Les 27 heures de classe se
r6partissent du Cours Pr6paratoire au Cours Moyen 2" ann6e en

- l5 heures pour les disciplines instrumentales
l0 heures de franEais
5 heures de math6matiques

_ 6 heures d,activit€s d,6veil

- 6 heures d'6ducation physique.

L'histoire traditionnelle doit c6der le pas aux < activit6s d6veil r
favorisant la structuration du temps, de la chronologie, du concept
de dur6e... permettant aux enfa,nts une maitrise des techniques
d'enqudtes et de communication et une v6ritable initiation d la
m6thode historique (manipulation d'obiets authentigues, uti I isation
de documents iconog.raphiques et au Cours Moyen de textes) et d
de multiples savoir-faire (comptes rendus oraux et 6crits, courbes,
diagrammes, maguettes...). La m6thode active doit favoriser non
seulement le domaine cognitif, mais donner d l'enfant des attitudes
d'observation, d'action, d'esprit critique, de tol6rance... Les don-
n6es factuelles passent au second plan. En r6sum6, l'essentiel
(pour nos objectifs) est la maturation de l'esprit enfantin li6e au
travail a,ctif, d la structuration des concepts en fonction du d6ve-
loppement g6n6tique (6ldves de moins de I I ans), d I'acquisition
de savoir-fairp et d'attitudes scientifiques.
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Nous souhaitons aussi que ces enfants soient aptes d recevoir l 'en-
seignement de l'histoire dans le Premier Cycle secondaire et dis-
posent donc d'un vocabulaire sp6cifique et de repdres chronolo-
giques et spat iaux.

L'ensemble des 6coles 6l6mentaires franEaises est loin d'6tre par-
venu d mettre en place de telles a,ctivit6s d'6veil en histoire (en
gdographie et en sciences non plus, encore que ces deux domaines
semblent pr6senter pour maitres et enfants moins de grosses dif-
cult6s dans la voie d'une authentique r6novation p6dagogique).

- Les programmes officiels dhistoire pour le Premier Cycle des fi-
lidres I et ll des C.E.S. comportent une 6tude synchronictue di-
vis6e en quatre tranches : l 'Antiquittl en classe de 6", le Moyen
A€p en 5", les Temps modernes en 4u et l 'Epoque contemporaine
en 3u.

Rappelcns que les 6ldves des fil idres lll (6" et 5" de transition et
classes pr6-professionnelles de niveau ou de pr6paration d I'appren-
tissage) n'ont pas d'histoire d leur emploi du temps. Eans les C.E.T.
l'enseignement g€n6ral est plus limit6 qu'au C.E.S., l 'effort de ces
enfants portant essentiellement sur les apprentissages profession-
nels; n6anmoins ils b6n6ficipnt d'une heure d'histoire hebdoma-
daire, histoire moderne et contemporaine avec questions d option,
travail sur documents et dans une perspective trds r6nov6e.

Les <r erplications > accompagnant les programmes officiels de
1969 pour l'histiore et la g6og,raphie dans le lo cy,cle (sections
I et  l l  des C.E.S.) insistent sur la n6cessit6 devant laquel le les pro-
fesseurs sont oblig6s de pratiquer des choix (les tranches synchro-
niques propos6es pour l'6tude de l'histoire sont trds lourdes, et il
convient donc de privil6gier les temps forts du pass6 et 6ventuelle-
ment tel aspect qui se trouverait en relation avec une forte moti-
vation de la classe, avec les grands faits de l'histoire r6gionale... ou
d'importants 6v6nements d'actualit6). Ces expli.cations pr6voient
non seulement la possibilit6 de r6aliser des 6tudes diachroniques
dans le cadre des programmes : une diachronie en histoire ancienne
en 6u, une diachronie en histoire du Moyen Age en 5" (les paysans
au Moyen Age) etc., mais autorisent m6me les professeurs qui le
souhaiteraient d 6tudier les thdmes < d la condition d'accepter le
contr6le de l'inspection int6ress6e par tout progrds p6dagogique >.

Ces instructions sont donc fort lib6rales.

Chemin faisant, nous avons plusieurs fois fait allusion aux probld-
mes de r6novation p6dagogique et aux objectifs que nous souhai-
tons voir poursuivis. ll me reste d pr6ciser I'organisation de la re-
cherche appl iqu6e sur programme de l ' l .N.R.D.P. avant de c6der
la parole aux enseignants-chercheurs du l* rycle secondaire.
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(Tableau n' 2)

Ministdre de
l'Education Nationale

lnspecto n . D , P .

g6ndrale Recherche

SHE I

6tablissements scolai res

exp6rimentaux ou charg6s

d'eip6riences

Les recherches peuvent 6tre :

l /  demand6es par le Ministdre et l ' lnspect ion g6n6rale ;

2/ proposfies par les sections de recherche ou les enseignants. En
ce cas, el les doivent 6tre autor is6es par l ' l .N.R.D.P.,  I ' lnspect ion
g6n6rale et le Ministdre.
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ORGANISATION DE LA RECHERCHE

ll existe en France deux secteurs officiels de rechercile p6dagogique:

lps recherches nationales coordonn6es par le Service des Etudes et
Recherches P6dagogiques de l' l.N.R.D.P. (')

les recherches acad6miques (auparavant : << recherches spontan6es >)
coordonn6es par les C.R.D.P. (') et les Inspecteurs Pddagogiques
R6gionaux en poste dans les diverses Acad6mies.

Nous nous bornerons d parler des recherches nationales.

Qui propose les rec&rorches ?

Les propositions peuvent venir de la base : des professeurs mettent
au point un projet de recherche et le soumettent d la section con,cern6e
du Service des Etudes et Recherches P6dagogiques de l' l.N.R'D.P. (pour
l'histoire, la 96o9raphie, I' instruction civique et l ' initiation aux faits
6conomiques et sociaux : la Section des Sciences Humaines et Econc-
miques). Le projet est 6tudi6 par le Chef de Section en liaison avec quel-
ques enseignants-chercheurs et le Directeur de la Recherche. S'il parait
viable et f6cond, une demande d'autorisation de recherche est transmise
d I'lnspection G6n6rale et au Ministdre (voir tableau no 2).

Les recherches peuvent 6tre demand6es par !o Minist&re, dans le
cadre des obiectifs du Ministdre (R6forme scolaire en pr6paration ; 6va-
luation d'exp6rimentations ; recherches sur structures ou contenus...).

Enfin, la Section de Recherche peut proposer des libell6s de recher-
che 6manant du Chef de Section ou de chercheurs d6jd li6s d l' l.N.R.D.P.
Dans ce cas, I'accord de l' lnspection G6n6rale et celle du Ministdre sont
6ga lement indispensables.

De quels moyens disposent les chercheurs de l'l.N.R.D.P. ?

Pour les recherches appliqu6es sur programme agr66es par le Minis-
tdre, les enseignants-chercheurs regoivent des tt d6charges de service >r.
En fait, i l est trds difficile d'all6ger le service des professeurs qui font
de la recherche : qui prendrait en charge ces heures effectives devant
les 6ldves, surtout dans le cas oir tous les professeurs d'une discipline
sont engiag6s dans la recherche ? Dans certains 6tablissements des postes
ont 6t6 cr66s : ces mesures demeurent exceptionnelles. Le Service des
Etudes et Recherches P6dagogiques de l' l.N.R.D.P. dispose 6galement de

Instih.r,t Natlonal de Recherches et de Documentation P6dagogiques' (N.D.L.R.).
Centre r6gional de Doanment?tion P6dagogique. (N.D.L.R.).

( t )
tzl
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cr6dits pour les stages nationaux, ce qui permet de r6unir une fois par
an les chercheurs engag6s dans la m6me recherche d raison d'un d6l6gu6
par 6tablissement.

Le fait que soit sorti le statut sur les 6tablissements exp6rimentaux
de pfein exercice et les 6tablissements charg6s d'exp6riences p6dagogi-
ques devrait permettre de sortir de I'impasse concernant les d6charges de
service. En effet, pour le moment, les professeurs frangais engagds dans
la recherche ont ( une surcharge de travail ) et non une d6charge de
service ; leurs efforts ne sont r6compens6s que par les quelques heures
hebdomadaires suppl6mentaires (l d 3) correspondant d cette d6charge
officielle, compensation financidre certes, mais qui ne remplace pas 

-ie

temps dont ces professeurs ont besoin.

Le statut d'dtablissement experimental prAroit aussi des moyens
mat6riels (centres de documentation et d'auto-documentation des 6ldves,
cr6dits pour la reproduction, l '6quipement audio-visuel, am6nagement des
locaux pour le travail en petits groupes...) et des moyens en personnel
(suppression des heures suppl6mentaires, cr6ation d'un secr6tariat p6da-
gog ique. . . ) .

En attendant les possibilit6s budgetaires ouvertes par le statut d'6-
tablissement exp6rimental, les moyens dont la recherche p6dagogique a
besoin sont en r6alit6 mis en place petit d petit, de faEon trds diverse
selon les 6tablissements; moyens trds limit6s obtenus pour les 6tablisse-
ments expdrimentaux par l ' l.N.R.D.P., moyens acad6miques, communaux,
d6partementaux... Les C.E.S. exp6rimentaux sont donc diversement 6qui-
Pfs et dot6s selon leur anciennet6, leur localisation, le dynamisme du
chef d'6tablissement et des professeurs... comme dans tout autre C.E.S.
f rangais.

La diffusion des travaurx des 6quipes.

La Section des Sciences Humaines et Economiques publie trois bul-
letins de liaison destin6s aux enseignants-chercheurs mais adress6s 6ga-
l_ement aux Inspecteurs G6n6raux et P6dagogiques R6gionaux, aux
C.R.D.P. et C.D.D.P. (antennes provinciales de l' l.N.R.D.P. : Centrds R6-
gionaux (acad6miques) de Recherche et de Documentation P6dagogique
et Ccntres D6partementaux de Documentation P6dagogique), aux respon-
sables du Ministdre et de 1'l.N.R.D.P., d un certain hombre d'lnstituts
de Recherche ou de personnalit6s p6dagogiques de l'6tranger...) :

bulletin de liaison pour les chercheurs du Cycle El6mentaire;
bulletin de liaison pour les chercheurs du Premier Cycle ;
bulletin de liaison pour les chercheurs du Second Cycle.

Lorsque les recherches sont plus avanc6es, nous publions des num6-
ros de la revue c Recherches P6dagogiques D, revue de l'ensemble du
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Service de la Recherche. C'est ainsi que, les Sections des Sciences Humai-
nes et Economiques et des Sciences Naturelles ont r6alis6 le nu 5l < Acti-
vit6s d'6veil d dominante intellectuelle au Cours Pr6paratoire > (enfants
de 5-5 A 6-7 ans). Nous pr6parons a'ctuellement plusieurs num6ros de
Recherches P&agogiques, en particulier sur <t les recherches en histoire
et E€ographie dans le rycle d'observation ) (l* et 2u annees de l'ensei-
gnement secondaire : classes de 6" et 5") .

La concertation (voir le tableau no 3)

Nos recher.ches appliqu6es sur programme sont pratiqudes en 6quipe.
Au niveau El6mentaire, les profes5sLlrs d'Ecole Normale travaillent avec
les instituteurs ; ce sont les instituteurs qui exp6rimentent les activit6s
d'6veil dans leur classe, avec leurs 6ldves, aprds une solide concertation
avec le professeur d'Ecole Normale et en pr6sence de ce dernier. Une
discussion entre les deux enseignants suit cette intervention p6dagogique:
les legons d tirer des activit6s r6alis6es avec les enfants sont tir6es ; les
critiques sont faites, les objectifs pr6cis6s. De la mdme faEon ls ensei-
gnants-cherdheurs des C.E.S. exp6rimentaux se concertent une fois par
semaine (en dquipe compldte) ; les deux heures de concertation, corres-
pondant d une heure de d6charge de service, sont en principe inscrites
d l'emploi du temps et en fait le sont g6n6ralement : c'est la seule faEon
pour les professeurs d'6tre tous libres en m6me temps.

Dans le Second Cycle, les professeurs se concertent comme dans les
C.E.S. : pr6paration du sch6ma annuel, des travaux par trimestre, des
documents utilis6s en commun ; pr6vision des s6ances audio-visuelles
(f i lms l6 mm...)  ;  r6al isat ion de s6quences en ,circui t  ferm6 (pour les
6tabl issements qui en possddent un). . .

@ La concer{ation sur le plan national est r6alis6e au moment des sta-
ges nationaux. Chaque enseignant-chercheur est toujours au courant
des probldmes d6battus (bulletins de liaison et diffusion de docu-
ments d l'usage des seuls chercheurs) ; le colldgue qui participe au
stage national de recherche repr6sente son dquipe ; c'est l '6quipe
qui le d6signe. Lorsgue certaines d6cisions sont A prendre par I'en-
semble du groupe, elles le sont toujours au consensus : chacun s'ex-
prime ; le texte d adopter est amend6 iusqu'd ce que chacun puisse
donner son accord.

o Une concortation nationale particulidre a lieu au niveau du Cycle
El6mentaire. Dix professeurs, mandat6s par leurs colldgues au mo-
ment du stage national, forment la Commission Nationale du Cycle
El6mentaire (Sciences Humaines). Cette Commission se r6unit d
l ' l .N.R.D.P. cinq ou six fois par an; ses membres 6tudient les rap-
ports de recherche des diverses 6quipes ; cette ann6e, ils pr6parent
le tableau d6tait16 des objectifs pour les activit6s d'6veil dans le Cy-
cle El6mentaire (sciences humaines). Cette commission joue un 16le
impcrtant dans la prdparation du stage national annuel.
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Une concertation r6gionale a lieu d Paris d I' l.N.R.D.P. : les r6unions
d'u groupe parisien de l* cycle permettent au chef de section de
rester en contact avec les chercheurs de la base entre les stages na-
tionaux. Ces r6unions permettent de mettre au point les 6preuves
d'6valuation et de pr6parer bien du travail avant la tenue des stages
nationaux.

Tableau' no 3

I .N.R.D.P.

RECHERCHES EN HISTOIRE, GEOGRAPHIE
tNSTRUCT|ON CIVIQUE, DANS LE l*  CYCLE

(Section des Sciences Humaines et Economiques)

LA CONCERTATION

o Concertafion permansnte dans chaque C.E.S. :
l '6quipe se r6unit au moins .l fois par semaine.

o Stages nationaux d l' l.N.R.D.P. d Paris, 2 tois par an (quatre jours
cons6cutifs)

I d6l6gu6 par 6quipe (20) : au choix des 6quipes ;
participation de nombreux enseignants-chercheurs de la
r6gion parisienne sur le plan du volontariat d'oil environ
30 participa,nts d ,chaque stage national.

I R6renions du groupe parisien (7 6tablissements)
environ I  fois par mois (mercredi 14 h 30 - l8 h)
N.B. : il n'y a pas de cours dans les C.E.S. le mercredi aprds-midi.

c Coordination nationale :

M-" Marbeau : l.P.R. (') - Maitre de Re.cherche;
depuis Septembre 1973 : M. Audigier, Professeur agrdgl
(d mi-temps).

( | ) Inspecteur Pddagogique R6gional.
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LES RECHERCHES ENGAGEES EN HISTOIRE ET GEOGRAPHIE
DANS LE !" 'CYCLE SECONDAIRE

Je me contenterai de commenter le tableau no 4 et d'insister un peu
sur les recherches en histoire dans le l"'cycle.

Les activit6s d'6veil r6alis6es d l'El6mentaire ont pour but de farro-
riser la structuration des concepts de base (espace, temps, vie, relations)
et les concepts sp6cifiques accessibles d des enfants de moins de I I ans
par des 6tudes dans le milieu de vie et des extensions typologiques dans
l'espace et le temps), d'initi,er les jeunes i la m6thode historique et & la
m€thode g6ographique, de mettre en place un vocabulaire simple acquis
in situ, et un certain nombre de repdres ; elles ont pour but de faire
acqu6rir aux enfants des savoir-faire (repr6sentations graphiques, croquis,
communication orale et 6crite...) et des attitudes (observation, esprit
c r i t ique . . . ) .

Aprds cette premidre scolarit6, les jeunes de I I d 15-16 ans pren-
nent au C.E.S. vraiment contact avec les disciplines que sont l'histsire
et la g6ographie ; mais il convient de renforcer les concepts de base, les
savoir-faire, le vocabulaire sp6cifique, de valoriser les attitudes. ll nous
a sembl6 n6cessaire de poursuivre r6ellernent les m6thodes actives et
donc d'all6ger en 6u et 5" les contenus officiels de ce qui, d l 'exp6rience,
parait bien difficile pour des enfants de I I d 13-14 ans. Les thdmes
dhistoire diachronique que nous avons choisis sont larges, int6grateurs
et adapt6s d l'6ge des enfants.

Pour les jeunes, en 6", nous avons retenu :
I'agricultorre, la nourriture des hommes (de la pr6histoire d nos
lours) ;
le cornrnerce et les transports (de la pr6histoire d nos jours).

L'6tude des ph6nomdnes de longue durfie, au travers de toute I'his-
toire de l'humanit6, nous semble devoir favoriser la structuration du
temps et de la chronologie dans l'esprit de ces enfants. Des 6preuves
normalis6es devront nous permettre de le v6rifier en fin de 5". ll nous est
apparu cependant, qu'il 6tait difficile de laisser de c6t6 les temps forts
de l'Antiquit6 (au programme officiel de 6"). Nos 6ldves peuvent changer
d'6tablissement scolaire d leur entr6e en 5u; il convenait de le pr6voir.
Par ailleurs, pour tous nos 6ldves, il nous a sembl6 bon de r6aliser deux
tableaux synchroniques qui permettent d'6tudier des conjonctures histo-
riques, des moments bien choisis oir les enfants puissent saisir les actions
et interactions, le 6v6nements, le tableau ou le mouvement d'une p6-
riode. Cest ainsi que nous avons choisi deror tableaux synchroniques :
< Athdnes au V" si6cle r> et << l'Empire Romain d l'6poque des Antonins >r.

Nos pr6occupations ont 6t6 comparables en 5o : d c6t6 des deux
grands thdmes diachroniques : (( les grandes croyances, les grandes reli-
gions et l 'art religieux >r, d'une part, et << l'6ducation de l'enfant dans sa

50.



Tableau no 4
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famille et d l'6cole > d'autre part, nous avons retenu deux tableaux syn-
chroniques de l'6poque m6di6vale : le monde d l'6poque carolingienne
et le monde d la fin du XV" siecle.

Notre sch6ma exp6rimental est 6galement original en g6ographie
pour le cycle d'observation puisque, tout en ayant conserv6 le contenu
global des programmes officiels (6tude de tous les continents d I'excep-
tion de l'Europe), nous r6alisons, par les m6thodes actives et en utilisant
le travail ind6pendant des 6ldves, un programme sur objectifs de fin de 5".

Pour le cycle dorientation, (3" et 4" ann6es secondaires) nous n'a-
vons par contre pas encore soumis d l'exp6rience un sch6ma trds original.
Nous avons simplement d6plac6 << la coupure ll entre 4" et 3u ; en 4u,
nos contenus couvrent la p6riode allant de la Renaissance A l8l5 alors
gue les programmes officiels mettent l'6tude de la R6volution FranEaise
de 1789 en classe de 3".

Mu" Coguel va replacer nos recherches en histoire dans leur cadre
temporel puisqu'elle doit parler des origines de l'exp6rience d'histoire
au Lyc6e de Sdvres.

L. MARBEAU,

Inspecteur P6dagogrique R6gional - Maitre de Recherche.
Chef de la Section des Sciences Humaines et Economiques.
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LES ORIGINES DE |.,EXERCICE D'HISTOIRE AU LYCEE
DE SEVRES

ll m'a 6t6 demand6 de vous exposer les origines de I'exp6rience
d'histoire diachronique au 'Lyc6e de Sdvres en 6" et 5". (')

l. C'est pendant I'ann6e scolaire 1967-68 que deux colldgues, M'*
Morhange et Ninon, ont commenc6 d travailler en 6quipe avec 2 classes
de 6". Elles avaient alors pour but de remplacer la legon traditionnelle
par des travaux pratiques n6cessitant la participation active des 6ldves.
Cette recherche se faisait sur le programme de 6" de g6ographie, alors
g6ographie g6n6rale, ainsi que sur une 6tude historique faite en coordi-
nation avec le programme de gdographie, cellg de l'Egypte Ancienne. Elles
voulaient ainsi ddvelopper chez leurs 6ldves les moyens d'expression, le
sens de l'observation dire,cte du milieu.

Les r6sultats de cette premidre exp6rience p6dagogique, d laquelle
je me joignis en fin d'ann6e scolaire (6tant arriv6e personnellement au
Lyc6e de Sdvres d la rentr6e 19671, furent les suivants :

I ) d'abord un d6but de travail en 6quipe prour les professeurs ; cela me
parait trds important, car nous y sommes en g6n6ral peur pr6par6s ;
or, toute innovation p6dagogique valable passe par le travail en 6qui-
pe des enseiEnants;

2l ensuite, nous amener d une r6flexion critique sur I'ensemble de pro-
grammes d'histoire et g6ographie du cycle d'observation (classes
de 6" et 5u) programmes que Madame Marbeau vous a rappelds tout
d l 'heure.

Cette r6flexion critique se poursuivit notamment dans les <t com-
missions > qui se r6unirent en mai-juin 1968 au Lyc6e de Sdvres, au cours
de la p6riode que vous connaissez. Elle noug amena d essayer de pr6ciser
les objectifs g6n6raux de notre enseignement de l'histoire et de la g6ogra-
phie dans le cycle d'observation.

Mip"ntec6te 1967, d'une longue entrevue de Ren6 VAN SANTBERGEN, lnspec-
teur de I'Enseignement secondaire et supdrieur de I'Etat belge, avec M. ,FranEois
CROUZET, doyen des lnspecteurs g6n6raux d'histoire frangais, r6sulta la d6cision
d'organiser de concert .une rencontre de professeurs d'histoire belges et frangais
sur le renouvellement de I'enseignement de I'histoire. En f6vrier-mars 1968, au
Centre p6dagogiqse international de S6v'.es, tes d6l6gations des deux pays 6ctran-
gdrent pendant une semaine leu,rs consid6rations sur les programmes en cours et
les poiets en voie de r6alisation, notamment en Belgique oi depuis le lot septembre
1967 avait d6but6 au.Lyc6e royal d'Etterbeek une expErience capitale de renouvel-
lement d'histoire, sous la direction de M0 Marcelle MAES-COLLARD d6l€gu6e A
cette fin par les Grou,pes de travail anim6s par l'lnspecteur VAN SANTBERGEN.
Les expos6s pr6sent6s i cette occasion par Me Suzanne CITRON, professeur au
Lyc6e pilote d'Enghie,n, sur N6ceesit6 et irnplications d'un renouvellsment dor rn5-
thodes dans I'onsoignernent de I'histoire, et par Ren6 VAN SANTBERGEN, str
L'histoire en proc6s dans t'Enseignement secondaire,, ont 6t6 publi6s dans le CAHIER
DE CLIO n0 15 ,  Bruxe l les ,  1968.  (N.D.R.L . )
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l l. Nous partions d'une critique des ambitions excessives de I'enseigne-
ment de I'histoire et de la g6ographie dans le cadre des programmes of-
ficiels de 6" et 5u, ambitions qui entrainaient trop souvent le verbalisme
et un rapide oubli de notions trop abstraites ou bien qui n'6taient vues
gu'une seule fois et qui n'6taient pas r6ellement assimil6es.

l l  nous paraissait  que l 'enseignement de I 'h istoire et de la g6og:a-
phie en 6" et 5" devait avoir les objectifs prioritaires que voici :

a) faire percevoir aux enfants la notion d'6volution, les rythmes dif-
f6rents selon les ph6nomdnes et les pays ;

b) leur donner quelques repdres dans le temps et dans l'espace ;
c) leur faire comprendre qu'il y a des interactions entre les diff6rents

ph6nomdnes ;
d) leur faire voir la diversit6 du monde actuel, en faisant comprendre

qu'il est l 'h6ritage d'un trds long pass6 ;
e) leur apprendre d regarder, 6 lire (une photo, une carte, un graphi-

que, un paysage, un texte, etc.), d observer, d d6gager l'essentiel,
d essayer d'expliquer, d comparer des documents.

1il. Pendant I'ann6e scolaire 196-69, notre 6quipe se r6unit r6gulidre-
ment toutes les semaines avec un dou{:le objectif :

I ) D'abord, bien que suivant encor.e dans nos 3 classes de 6" les pro-
grammes officiels, nous voulions :

a) d6gager dans les programmes les notions qui nous semblaient
essentielles, icarter celles qui n'6taient d nos yeux gue secon-
daires ;

b) chercher les moyens p6dagogiques permettant de faire assimi-
ler ces notions le mieux possible. Nous nous lang6mes ainsi dans
la r6alisation d'6missions de TV en circuit ferm6, ce gui fut
d'ailleurs un 6chec d0 sans doute d notre manque d'exp6rience;

c) mettre au point des contr6les €ommuns nous permettant de
v6rifier chez nos 6Gves non seulement les connaissances mais
encore les aptitudbs d raisonner et d observer;

d) 6tudier l 'ensemble des r6sultats obtenus, en fonction de notre
2" objectif pour cette ann6e scolaire.

2l^ Nous voulions en effet, en second lieu, recher.cher pour 1969'10,
un programme exp6rimental d'histoire en 6" et en 5u, et ceci d la
lumidre des exp6riences tent6es ai l leurs, notamment,cel le de M. Van
Santbergen en Belgique. Nous discutions 6galement de nos hypo-
thAses de travail avec un psychologue, Pcur 6viter des erreurs dans
ce domaine.

En m6me temps, nous mettions au point un planning annuel r6a-
liste, nous recherchions les manuels et recensions les documents
ut i l isables par les 6ldves.
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!V. C'est ainsi que nous d6cid6mes de tenter l 'exp6rience d'un enseigne-
ment diachronique de l'histoire, par thdmes, en coordination dtroite avec
le programme de gr6ographie en 6', ind6pendant au contraire de ce pro-
gramme en classe de 5".

Cette exp6rience fut autoris6e par l ' lnstruction g6n6rale pour avoir
f ieu en 1969-10 dans 3 classes de 6' du Lycde de Sdvres, qui la poursui-
vraient en 1970-71 en 5u.

Bien entendu, les id6es expos6es par lvlonsieur I' lnspecteur Van Sant-
beroen avaient eu une influence d6cisive sur notre projet. Cependant,
l 'exp6rience gue rpus voulions tenter nous paraissait diff6rer assez for-
tement de I'exp6rience belge, 6tre d la fois moins amhitieuse et moins
r6volutionnaire :

lo nous retenions des th6mes beaucoup moins nombreux, choisis uni-
quement en fonction de l' int6r6t et de la capacit6 de comprdhension
d'enfants de I I d l3 ans. Nous savions que certains aspects des acti-
vit6s humaines ne seraient pas 6tudi6s, mais nous acceptions ces
lacunes qui nous semblaient in6vitables.

2n nous avons ,choisi'comme thdmes :

e n 6 u :
l'homme se nourrit, l 'agriculture et les paysans ;
I'homme voyage, les transports et le commgrce ;
(thdmes pr6c6d6's par une introduction d l'histoire et d la 96o-
graphie) ;

e n 5 " :
les grandes religions;
les moyens de transmission de la pens6e ;
l '6ducation de I'enfant.

En 5u, notre r6flexion s'6bauchait alors seulement. Par la suite le 2"
thdme de 5" ayant 6chou6, probablement en raison de son caractdre
abstrait, nous l' incorpordmes au 3u.

3u nous voulions des thdmes larges, de faEon d montrer de nombreuses
interactions entre ph6nomdnes et d 6viter de donner de l'homme
une image trop disloqu6e et analytique.

Ainsi si je reprends l'exemple du thdme du v6tement donn6 hier
par 'notre colldgue belge : nous n'6tudions pas le v6tement seul.

Mais en 6tudiant I'agriculture en Egypte Ancienne, les enfants ob-
servent le pagne des paysans oppos6 aux robes des Pharaons; le
thrlme sur l '6ducation nous fait aussi aborder ce probldme des v6-
tements, par exemple, le vdtement signe d'appartenance d une clas-
se sociale en France sous l'Ancien R6gime. etc.

4' Nous mdnerions l'6tude de ces thdmes jusqu'd l'6poque actuelle, en
insistant cependant davantage sur la p6riode ant6rieure au XVl" si6-
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dle, nos 6lAves 6tant appel6s d reprendre en 4"-3" les Temps Mo-
dernes et I'Epoque Contemporaine. Ainsi, m6me ceux de nos 6ldves
(il y en a, nous avons d Sdvres des ,classes dites < indifferenci6es >
en 6" et 5") qui seraient orient6s en C.E.T. en fin de 5" auraient une
vue globale de I'histoire, ce qui nous paraissait pr6f6rable aux pro-
grammes officiels qui sont congus pour des 6l6ves allant tous
jusqu'd la f in de la 3".

V. Qu'esp€rions-nous de cet enseignement par thdmes diachroniques
des origines d nos jours ?

I . nous pensions parvenir d une meilleure structuration des ,concepts
de temps et des localisations dans l'espace.
Disons tout de suite que pour le temps, notre hypothdse ne parait
pas exacte, d l 'heure actuel le. . .  ;

2. nous voulions mettre nos 6ldves en contact direct avec les docu-
ments, ce qui n'6tait dvidemment possible, vu leur 6ge, qu'avec des
thdmes concrets, et g6n6raliser ainsi I'util isation de rir6thodes ac-
tives ;

3. nous pensions que la r6utilisation des notions, chaque thdme repre-
nant le d€roulement de I'histoire, des origines d nos jours, devait
aboutir d une v6ritable int6gration du savoir et 6viter le trop rapide
oubli de ce qu'on n'a 6tudi6 qu'une fois seulement ;

4. nous esp6rions que nos 6ldves seraient plus capables d'assimiler et
de comprendre les informations apport6es par les ( mass media >,
en les rattachant dds la 6" d une < frise chronologique > compldte ;

5. les thdmes choisis nous semblaient devoir motiver fortement les
enfants, car ils r6pondaient d leur sensibilit6 et d leurs int6r6ts ;

6. enfin, ,nous souhaitions leur montrer concrdtement comment leur
temps se ratta,che au pass6.

Vl. L'ann6e scolaire 1969-70 marqua donc le d6but de l'exp6rience dans
trois classes de 6" du Lycde de Sdvres et nous permit de mettre au point
une m6thodologie :

l. Bien entendu, il n'existait pas de manuels correspondant aux thd-
mes retenus. Nous utilisons donc :

d'anciens ma,nuels, conserv6s au Lyc6e, et que nos 6ldves uti-
lisaient comme re,cueils de documents ;
des diapositives ;
des gravures et photographies... quand nous pouvions utiliser
l'6piscope ;
des textes polycopi6s ;
rarement des films.
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2.

3 .

4.

5.

Chaque 6ldve avait dans son classeur, une ligne du temps ; peu de
dates y 6taient inscrites, mais nous y revenions le plus souvent pos-
s ib le .

Une ligne du temps et un planisphdre, que nous utilisons le plus
souvent possible, 6taient affich6s dans la classe.

Chaque 6ldve avait un << r6pertoire de vocabulaire > oi il 6crivait
la d6finition des mots nouveaux.

La m6thode 6tait active mais 6galement directive puisque les pro-
fesseurs choisissaient les documents, exploit6s ensuite par les 6l6ves.
Cette exploitation se faisait oralement le plus souvent (mais toujours
avec une trace 6critg : croquis, carte, phrase de r6sum6 trouv6e
ave,c toute la classe...) ou parfois en 6quipes avec fiche-question-
naires.

6. Enfin, des sorties (dites << 6tudes du milieu > au Lyc6e de Sdvres
et inicrites dans l'emploi du temps) 6taient organis6es en liaison
avec le thdme 6tudi6, sorties pr6par6es mais .exploit6es en classe.

Le r6sultat de cette pr6-exp6rience fut tr6s vite un int6r6t trds vif
de la plupart des enfants concern6s. Une seule difficult6 apparaissait ;
les difficult6s de con,centration d'enfants qui participaient dans d'autres
matidres (frangais - langue vivante en audio-visuel...) d des exp6riences
p6dagogiques faisant 6galement fortement appel d leurs facult6s d'at-
tention.

Mais les aspects positifs pr6valaient. C'est sans doute ce qui a amend
les enseignants chercheurs de l' l.N.R.D.P., gui cherchaient alors d r6in-
troduire I'histoire en 6" et 5" dans les C.E.S. exp6rimentaux en qroupestroduire toire en 6" et 5" dans les C.E.S. exp6rimentaux en grouPes
de niveaux dont M-" Manbeau vous a parl6 tout d l'heure, d entreprendre
dds 1970-71 dans les 6" de ces C.E.S. une exp6rience d'enseignement th6-
matique de l'histoire. Et d un stage d'avril 1970, ces enseignants d6ci-
ddrent d'adopter les thdmes retenus d Sdvres pour la 6".

L'exp6rience prenait alors une nouvelle dimension et mon propos
s'arr6te ic i  . . .  Je voudrais seulement signaler que cette ann6e encore, et
pour la 5" fois donc, 3 classes de 6" du Lyc6e de Sdvres 6tudient I'histoire
diachronique par thdmes, d la plus grande satisfaction des.-parents, des
enfants ei aei professeurs de l'6quipe qui compte aujourd'hui 2 mem-
bres de plus, Mu" Benattar et M. Masse.

Catherine G@UEL.



L'ETUDE TFIEMATIOI'E ET DIACHRONIQUE DE L'HISTOIRE:

Son organlsatlon pratique et ses modallt6s d'appllcatlon

Gomme vous le savez maintenant, mesdames et messieurs, les en-
seignants-chercheurs frangais ont donc d traiter pendant I'ann6e sco-
laire 4 thdmes historiques et diachroniques dans Ie cycle d'observation,
c'est-d-dire les deux premidres ann6es de notre enseignement secon-
daire.

Dans les classes de 6", aprds une " lntroduction d l'histoire " (qu'est-
ce que l'histoire, la manidre de compter le temps, les matdriaux de
I'histoire, pr6histoire et histoire...) ils pratiquent avec leurs 6l6ves l'6tu-
de de 2 thdmes.

- L'agriculture et les paysans des origines d nos jours.
- Le commerce et les transports des origines A nos jours (y

compris 2 tableaux synchroniques : Athdnes au V' sidcle
et l'empire romain sous les Antonins).

Dans les classes de 5", deux autres thdmes sont 6tudi6s succes-
sivement

- Les croyances et I'art religieux (avec un tableau du monde
carol ingien).

- L'6ducation de I'enfant dans sa famille et d l'6cole des
origines A nos jours (avec un tableau de I'Europe au X\f
si6cle).

Cette Intervention entend se situer au niveau des r6alisations et
des probldmes pratiques qui se posent. Elle se veut donc essentielle-
ment r6aliste et concrdte. Par cons6quent trois parties :

I - Les conditions mat6rielles de l'6tude th6matique et diachronique
de I'histoire.

ll - La pr6paration de cette 6tude par les professeurs.
lll - La conduite en classe de l'6tude th6matique.

Un colldgue de notre d6l6gation, M. ARNEUVE, abordera la 2u par-
tie de cet expos6. Je traiterai la 1"" et la 3" partie.

I. LES CONDITIONS MATERIELI.ES

Nous avons la conviction qu'elles sont absolument d6terminantes.
Nous pensons que ces conditions mat6rielles sont peut-Otre plus im-
portantes actuellement qu'A l'6poque oi nous faisions les programmes
officiels, dans la mesure justement o0 les m6thodes actives, I'utilisation
syst6matique de textes et de documents figur6s constituent d6sormais
I'essentiel de notre travail en classe, en m6me temps qu'elles ralentis-
sent la progression et qu'elles r6tr6cissent les plages de temps utill-
sables avec nos 6ldves.
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Trois conditions mat6rielles :

1) Des sa//es sp6cialisdes et 6quip6es qui permettent de r6duire au
minimum le temps consacr6 aux manipulations. Ces salles doivent
comporter :

a - des rideaux opaques permettant les projections et non des
rideaux prot6geant du soleil

- un 6cran mural: gain de temps 6vident
- des armoires fermant d cl6 (renfermant les dictionnaires, les

atlas, les collections, h6las, disparates de manuels diff6rents...) :
les professeurs d'histoire ne sont pas les seuls i utiliser leurs
safles

- la possibilit6 d'accrocher rapidement et commod6ment p/u-
sieurs carfes sans masguer le tableau

- un tableau d'affichage en contre-plaqu0, avec une llgne du
femps (- 3.000 a + 2.000) non surcharg6e : dans le cas con-
traire cette ligne du temps risque en effet de devenir ou bien
parfaitement illisible ou alors un objet d'art intouchable qu'il ne
sera plus question de recommencer chaque ann6e et que les
petits 6l6ves de chaque rentr6e scolaire regarderont long-
temps avec autant de respect admiratif que d'incompr6hension.
La ligne du temps surcharg6e doit seulement figurer, pli6e en
accord6on, dans le cahier de l'6ldve.

b - Le mobilier (tables et chaises) doit 6tre l6ger et dissociable. ll
ne doit pas y avoir une disposition de la classe rigide et fix6e
une fois pour toutes. ll faut bien prendre garde A la superstition
et d6noncer la mythologie qui veulent que la p6dagogie r6no-
v6e exige aveugl6ment le dispositif par petits groupes gue vous
savez. Le mobilier doit permettre seulement de modifier trds
vite la disposition d'une salle, de passer rapidement de la 16-
partition en petits groupes d la disposition classique en rangs.
Les conditions objectives de I'attention ne sont pas toujours
identiques dans toutes les circonstances, qu'i! s'agisse par
exemple de voir un film puis de I'exploiter, d'observer une dia-
positive ou d'6tudier un texte. ll y a les conditions du travail
individuel comme il y a les conditions du travail de groupe
ou les conditions de l'6tude collective. Ce ne sont pas les
mOmes.

2l Le regroupemenf des sa//es de sciences humaines d proximit6 du
cabinet d'Histoire-G6ographie (qui abrite les cartes, les collections
de diapositives, les recueils de documents, les disques, les films
8 mm, le mat6riel de projection). ll ne devrait plus y avoir de coll6-
gues itin6rants et nomadisants (en g6n6ral jeunes d6butants ou
nouveaux dans l'6tablissement) se retrouvant d I'autre extr6mit6 des
bdtiments, dans une salle toute nue et non 6quip6e. Ce qui est quel-
quefois sans importance ou de peu d'importance dans la conception
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traditionnelle de I'enseignement de I'histoire quand chaque 6ldve
dispose de son manuel illustr6 devient une contre-indication quand
/e manuel n'est justement plus I'instrument essentiel du cours.

3) L'exisfence d'un solide service de reprographie et d'un secrdtariat
pAdagogique dans chaque ftablissement.
Vous connaissez cette mode r6cente et qui se d6veloppe un peu
partout dans nos pays. On invoque souvent avec complaisance la
possibilit6 offerte ou qui sera offerte aux 6l6ves d'aller pendant le
cours ou la s6ance d'histoire au SERVICE de DOCUMENTATION ou
A la BIBLIOTHEQUE de I 'ETABLISSEMENT.
Dans la r6alit6, cela est aussi illusoire que dangereux.
D'abord, il y a un probldme d'horaire en g6n6ral, nous ne disposons
pas d'une plage de travail de 2 heures cons6cutives en histoire. Dans
ces conditions, on voit mal comment ces aller et retour r6alis6s
pendant les 50-55 minutes dont nous disposons entre la classe et
la bibliothdque qui peut se trouver trds loin, peuvent aboutir d un
travail s6rieux. Et puis il y a le probl$me des locaux d'accueil de
la bibliothdque. Dans nos 6tablissements structur6s en groupes de
niveaux, nos classes sont align6es. Dans ces conditions, on voit
6galement trds mal trois classes aligndes faisant irruption dans des
locaux qui ne sont point vastes, probablement d6ji occup6s par des
6l6ves des autres disciplines, ou tout simplement par le trop-plein de
la permanence. Dans les conditions actuelles, tout cela est rigou-
reusement impensable, et rien ne laisse supposer que de nouvelles
conditions seront un jour r6alis6es. De toutes fagons, ce va-et-vient
permanent, plus ou moins contr6lable ou incontr6lable, serait par-
faitement pr6judiciable pour nos 6ldves les plus faibles.
Par cons6quent, pour alimenter la classe en documents de toutes
sortes, ce qui est capital c'est la frappe et le ron6otypage rapide des
textes et des fiches, c'est la reproduction des documents les plus
vari6s, dans les meilleures conditions de c6l6rit6. Ce qui veut dire
des centaines de stencils et des milliers de pages.

Dans les conditions actuelles, ce n'est pas l'6l6ve qui peut aller A la
bibliothdque, c'est la bibliothdque qui doit venir i l'6l6ve. Par le
moyen d'un solide service de reproduction. C'est le v6ritable sou-
tien logistique de l'6tude th6matique en classe, sa condition mat6-
rlelle indispensable.

il. LA PREPARATTON DE L'ETI,DE THEMATIOUE (M. ARNEUVE)

La mise en Guvre du programme exp6rimental implique un impor-
tant travail pr6paratoire et la r6alisation de certaines conditions. Nous
en voyons trois principales :

- I'analyse de contenu
- le choix des documents conduisant A l'6laboration et A la

fabrication d'instruments p6dagogiques diversifi6s
- un travail d'6quipe des enseignants.
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Commengons par I'analyse des contenus

1) L'analyse des contenus

ll s'agit d'abord de r6pondre A la question fondamentale : que doit-
on enseigner... qu'allons-nous enseigner ? Certes, c'est une question
que tout enseignant est amen6 i se poser, y compris dans le cadre
des programmes officiels frangais, c'est-A-dire d'une histoire d6coup6e
en tranches synchroniques, chaque p6riode 6tant affect6e d une clas-
se: I'Antiquit6 en 6', le Moyen Age en 5u, etc.

Mais dans ce cadre, m6me si la r6ponse n'est pas facile, des 616-
ments de r6ponse existent d6jd.

D'abord, la tradition ; si ces programmes ont vari6, et si I'histoire
6conomique et sociale a pris par exemple sa place par rapport i I'his-
toire " 6v6nementielle ", les grandes modifications ont surtout consist6 i
d6placer les limites des p6riodes attribudes i chaque classe. ll existe
donc des habitudes (bonnes ou mauvaises), des traditions qui veulent
par exemple, et c'est peut-Otre justifi6, que Jeanne d'Arc tienne plus
de place que Jean Huss.

'Ensuite, 
les manuels qui souvent transmettent ces traditions. lls ont

6t6 congus pour les programmes officiels; en fait, ils en fixent les li-
mites, les r6partissent en chapitres, d6cident de I'importance respective
des questions. lls peuvent donc constituer un guide, car leurs auteurs
ont fait une analyse de contenu, et leurs manuels fournissent des 16-
ponses toutes pr6tes aux questions que se pose le professeur d'his-
toire : que faut-il enseigner... que faut-il privil6gier... que faut-il sup-
primer ?

Enfin, les instructions otficielles qui commentent et 6clairent les
programmes.

En revanche, dans le cadre des programmes exp6rimentaux fran-
gais, c'est-d-dire essentiellement de l'6tude th6matique diachronique,
rien de tout cela n'existe. Les enseignants-chercheurs se trouvent -
th6oriquement - en face des objectifs fondamentaux de I'enseigne-
ment de I'histoire et du moyen le plus adopt6 pour atteindre ces objec-
tifs : I'ensemble des quatre thdmes :

- l'agriculture et les paysans
- le commerce et les transports
- les grandes religions et I'art religieux
- l'6ducation de I'enfant dans sa famille et d l'6cole

6tant entendu que pour atteindre les objectifs, il faut que ces thd-
mes soient diachroniques et donc trait6s des origines A nos jours. Ces
d6finitions : objectifs et programmes exp6rimentaux, une fois 6tablies,
tout le travail de d6termination du contenu de I'enseignement, de I'im-
portance de tel ou tel fait par rapport d tel autre, de telle p6riode par
rapport aux autres, etc. reste largement d faire - Qui peut r6pondre
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sans probldme A la question suivante par exemple : quelle place res-
pective doit-on accorder dans le thdme des religions i l'lslam et au
Bouddhisme ?

Une analyse pr6cise de contenu et une analyse collective sont donc
n6cessaires. Sans elle, chaque professeur op6rerait lui-m6me ses pro-
pres choix, mettrait en @uvre sa propre interpr6tation et, de plus, toute
6valuation en serait rendue impossible. Or, il s'agit dans notre cas,
d'une recherche sur programme, fond6e sur des hypothdses qu'il im-
porte de v6rifier par des 6valuations s6rieuses, scientifiques, ce qui
suppose un minimum de cohdrence dans le contenu. La n6cessit6 de
I'analyse de contenu 6tant reconnue, comment y proc6der ? Dans cet
expos6, je m'inspire largement des travaux men6s A Sdvres par M-" Mar-
beau et son 6quipe.

a) ll semble qu'il faille d'abord proc6der A une 6tude d'ensemble du
thdme retenu pour en cerner les objectifs plus pr6cis en ce qui
concerne la formation de I'esprit et I'acquisition des connaissances.

Par exemple pour le thdme de l'6ducation de I'enfant :
- la ditfusion du savoir et de la scolarisation avec des exemples de

r6gressions, des 6volutions de rythme ditf6rent suivant les clvi-
lisations, des d6calages importants d une m6me p6riode;

- dans une mesure limit6e : la notion de culture. A travers l'6tude
de l'enseignement, on peut peut-Otre faire parfois percevoir I'ori-
ginalit6 de quelques grandes cultures :

- surtout, la structure sociale qu'on peut saisir d'une part par
l'6tude de la famille et, d'autre part, les structures 6ducatives,
dont l'6cole, qui sont un reflet de la soci6t6.

Ce sont des objectifs relativement ambitieux dans la mesure ofi il
s'agit du dernier thdme 6tufi6 qui s'adresse A des 6ldves ayant d6ji
parbouru trois fois I'ensemble de I'histoire et A chaque fots d'un
point de vue ditfdrent.

b) Aprds cette 6tude d'ensemble, il faut mener une analyse plus. pr&- 
cise portant sur chacune des grandes parties du thdme, mais en
tenant particulidrement compte du fait suivant : I'enseignement ex-
pdrimental de I'histoire s'applique i tous les 6ldves, disons pour
bimplifier des plus forts aux plus faibles. Aucune cat6gorie d'enfants
n'eri est exclue. ll est 6vident qu'il faut tenir compte de ce que les
6l6ves peuvent assimiler selon ce qu'il est commode d'appeler leurs
aptitudes. D'o0 I'id6e de distinguer un noyau commun repr6sentant
c'e que tous les 6ldves sont capables d'assimiler et donc devraient
acqridrir et les prolongemenfs, les enrichissements, les extensions
possibles avec certains 6ldves seulement. Je n'insiste pas sur cet
important probldme de la p6dagogie dittdrenci6e qui vous sera d6-
velopp6 plus tard.
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Dans cette analyse sur les diff6rentes parties du thdme ; il faudrait
distinguer les rubriques suivantes correspondant A des objectifs :
- la formation de I'esprit historique et I'acquisition de m6canismes

mentaux fondamentaux : prise de conscience des diff6rences de
rythme d'6volution selon les p6riodes, les pays ou la nature des
ph6nomdnes 6tudi6s ;

- I'acquisition de notions importantes d'histoire mais aussi de
g6ographie, d'6conomie, etc. : alphabet, 6criture id6ographique,
etc. Ce qui suppose, chaque fois que cela est possible, I'acquisi-
tion du vocabulaire. Si possible, parce qu'on ne peut probable-
ment pas I'obtenir de tous les rSldves : il est fondamental que tous
les 6ldves aient compris et reiiennent qu'il a exist6 des religions
A plusieurs dieux ; la connaissance du mot polyth6isme en revan-
che, sa m6morisation et son usage appropri6 ne peuvent peut-
€tre pas 6tre acquis par les 6l6ves les plus faibles, mais la notion
peut l'6tre sans le vocabulaire correspondant. MOme probldme,
par exemple, pour les diff6rences entre les 6critures alphab6ti-
ques et id6ologiques;

- l'acquisition de connaissances factuelles ; 6v6nements, dates, lo-
calisation (par exemple I'alphabet mis au point par les Ph6niciens
vers le 14" sidcle avant J.-C.) ;

- les rappels et les liaisons possibles avec les connaissances
acquises A I'occasion de l'6tude d'un autre thdme ;

- les savoir-faire i acqu6rir ; cette question est si li6e d celle
des m6thodes qu'elles seront trait6es ensemble.

c) Mais tout ce travail a priori sur le thdme dans son ensemble et sur
ses diff6rentes parties serait bien insuffisant s'il n'6tait compl6t6
par la prise en compte des r6actions des 6ldves et des apports des
recherches fondamentales en cours ou d effectuer en psychop6da-
gogie. En attendant les r6sultats de ces recherches, chaque pro-
fesseur se rend plus ou moins compte de la fagon dont les 6ldves
regoivent, c'est-ir-dire comprennent et assimilent I'enseignement qul
leur est donn6. De plus, les r6sultats obtenus lors des contr6les
propres d la classe, lors des contr6les communs i un ensemble de
classes et surtout dans les 6preuves normalis6es nationales de fin
d'ann6e, permettent de connaitre plus exactement l'6cho de notre
enseignement. Tous ces 6l6ments doivent 6tre confront6s avec les
r6sultats de I'analyse de contenu a priori, pour nuancer, rectifier,
amender, compl6ter et en un mot affiner.

Tout cela suppose bien 6videmment un travail collectif.

2l Elaboration et fabrication d'instruments pddagogiques diversiti*s

Ayant r6pondu d la question : que doit-on enseigner ? Vient la ques-
tion : enseigner : avec quoi ?

63



Dans le cadre des programmes officiels, le manuel fournit A la fois :
- un r6cit ou des explications d6taill6es ;
- des documents.

ll n'y a pas de " manuel ,' pour nos programmes exp6rimentaux, cette
constatation n'est pas I'indice que nous souhaitions disposer de < ma-
nuels " analogues A ceux en usage pour les programmes officiels. ll
nous faut cependant compenser cette absence. Certes, nos 6l6ves con-
tinueront d'utiliser les manuels traditionnels, mais uniquement comme
recueils de documents. On effectue sur ces manuels un premier travail
de rep6rage et de choix des documents utilisables pour l'6tude th6-
matique. La m6me t6che est r6alis6e pour d'autres cat6gories de
moyens d'enseignement. Les collections de diapositives couvrent sou-
vent une p6riode et non un thdme et lorsque les diapositives sont pr6-
sent6es par thdmes, elles le sont rarement diachroniquement. ll s'agit
donc de rep6rer et choisir dans plusieurs collections.

De plus, il nous faut rechercher des textes ou des documents lco-
nographiques mieux adapt6s d nos thdmes, car les ressources des ma-
nuels congus dans une optique diff6rente sont le plus souvent insuf-
fisantes.

D'autre part et surtout, comme nous avons pris I'option des m6
thodes actives, c'est-d-dire que nous avons d6cid6 de mettre I'accent
sur le contact direct de l'6ldve avec les documents et de pr6f6rer la
d6couverte - la plus autonome possible - par l'6ldve des faits, de
leurs liaisons, de leurs causes et de leurs cons6quences A leur r6v6lation
par le maitre, nous avons 6t6 conduits d 6laborer des fiches (dont la
gendse et les utilisations possibles seront trait6es avec les m6thodes
de travail en classe) qui permettent en particulier des travaux de
groupes.

Des travaux suppl6mentaires sont impos6s par I'utilisation du cin6-
ma et de la t6l6vision:

- choix des films 16 mm appropri6s, ce qui suppose de les
avoir vus et parfois de s6lectionner certains passages seu-
lement;

- choix des 6missions de la R.T.S. (Radio-T6l6vision-Scolalre),
ce qui implique leur vision et leur adaptation 6ventuelle.

Mais ces deux sortes de production n'ont pas 6t6 r6alis6es pour les
programmes exp6rimentaux ; il est donc trds utile de fabriquer dans les
6tablissements 6quip6s d'un circuit ferm6 de t6l6vision des 6missions
congues sp6cifiquement pour l'6tude th6matique.

Tout cela, comme I'analyse des contenus, d6passe bien 6videm-
ment les forces d'un seul homme, ce qui m'amdne A la condition essen-
tielle de l'enseignement exp6rimental de I'histoire : le travail en 6quipe
des professeurs, la concertation.
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3) te travall en 6quipe ; la concertation

. .Elaborer et appliquer simultan6ment un programme et un mat6rlel
impliquent, ce que j'ai essayd de montrer,-le-travail collectif d'une
6quipe. cette.6quipe doit pouvoir se r6unir ais6ment et r6gulidrement
chaque semaine, ce qui ndcessite que les heures de concertation solent
inscrites A I'emploi du temps des professeurs.

En plus de I'analyse de contenu et de la fabrication d'instruments
p6dagogiques diversifi6s, de nombreuses taches y seront accomplies.
Passons-les rapidement en revue :
- planification du travail : en effet, la progression doit 6tre commune

i toutes les classes d'un m6me niveau four permettre :
. La commande et I'utilisation des fitms et des 6missions de

t6l6vision qui n6cessitent souvent des regroupements de
classes dans une m€me salle.

. Le passage 6ventuel d'6l6ves d'une m6me classe d une autre.

. La passation d'6preuves communes de contrOle.
- mise au point de strat6gies d'exploitation communes ou diff6ren-

ci6es des fiches, des films, des 6missions ;
- pr6paration des contr6les communs;
- fixation du mat6riel demandd aux 6ldves.

Etc.

Comment se ddroulent les r6unions de concertation ? ll n'y a pas
de recette miracle, et la meitleure sotution consiste a ce que chaiue
6quipe organise son travail comme elle I'entend, mais la mBthooe dui-
vante a fait la preuve de son etficacit6 :
- pr6paration de chaque question par un rapporteur :

.  planning,

. fiches,

. 6missions en circuit ferm6,

. controles,

. analyse de contenu, etc.
- discussion par l'ensemble de l'6quipe, amendements, d6cision.

La discussion sur un projet pr6cis se r6v6le toujours beaucoup ptus
rentable.

Mais cette 6num6ration des activit6s, qui font de ces heures de con-
certation des heures pleines, ne sutfit pas A rendre compte de leur rl-
chesse. Elles constituent I'occasion d'6changes et de confrontations
indlspensables, de la mise en commun de l'exp6rience et de I'acquls
divers de chacun. C'est lA que les colldgues s'informent mutuellement
des r6actions des 6l6ves ou, comme nous disons, de o ce qui est pass6,
de ce qui n'est pas pass6 " et que peuvent 6tre d6ciddes collectlve-
ment les rectifications 6ventuelles. Disons, pour conclure, que la con-
certation de l'6quipe des professeurs constitue les fondations ou encore



fa pierre angulaire ou si vous pr6t6rez la cl6 de vo0te de I'ensoignement
experimental de l'histoire et que sans elle, il n'y aurait sans doute
qu'une collection d'innovations individuelles, peut-Otre fort estimables,
mais ni recherche ni exp6rimentation p6dagogique v6ritable.

III. LA CONDUITE EN CLASSE DE L'ETUDE THEMATIQUE

L'6tude th6matique est multiforme. Elle implique une gamme d'ins-
truments p6dagogiques diversifi6s au service du thdme 6tudi6. Gela
peut aller du recueil de textes A des moyens plus " sophistiqu6s,' com-
me le circuit ferm6.

Je voudrais donc d'abord indiquer l'6volution des conceptions de
la grande majorit6 des colldgues exp6rimentateurs frangais et d6finir
ce que nous consid6rons aujourd'hui comme I'instrument de base du
travail p6dagogique en classe : la fiche questionnaire 6l6ve. Ensuite,
pour conclure, pr6ciser ce que nous attendons de l'6tude th6matique :
s'il n'y a plus de " legons i 6tudier ", il y a toujours des " choses A
savoir ". Avec le renouvellement de nos m6thodes, comment taire ?

Par cons6quent trois points :
1) Comment concevions-nous - au d6part - la conduite en

classe de l'6tude th6matique.
2l La description de ce que nous consid6rons, actuellement,

comme I'instrument op6rationnel du travail en classe, les
avantages que nous lui trouvons.

3) Le probldme, enfin, de la fixation et du contr6le des con-
naissances.

1) Au d6part, il y a trois ans, des textes 6taient seulement remls aux
6l6ves. Le professeur disposait d'une fiche que lui fournissait l'6qulpe
p6dagogique et qui comportait:

- des compl6ments d'information ;
- la liste des diapositives utilisables et des documents pour

l '6piscope;
- la liste des notions, des faits, du vocabulaire sp6cifique i

faire passer totalement ou partiellement dans la s6ance.

En somme, le travail de l'6quipe consistait d fournir d chaque col-
l6gue sa pr6paration et sa fiche de travail, chacun restant libre na-
turellement selon son temp6rament, son auditoire, de moduler la con-
duite de sa classe (dans tel cas priorit6 aux textes, dans tel autre cas
prlorit6 aux documents figur6s, ou bien combinaison des deux).

Les inconv6nients de ce systdme sont trds vite apparus et ils se
sont r6v6l6s justement au niveau de I'ex6cution et de la conduite de
la classe.

Notre 6tude th6matique repose sur des m6thodes actives, sur une
participation active des 6ldves, sur des travaux pratiques, c'est-e-dire
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sur le contact concret avec les hommes du pass6 a travers les t6moi-
gnages directs qu'ils nous ont laiss6s. Les methodes doivent 6tre
i I'oppos6 du cours magistral. Le professeur doit apprendre i l'6ldve
A observer, d analyser, d restituer dans le contexte. TrAs bien.

Tout cela exige une grande tension : tension pour maintenir une
classe dans les limites th6matiques que I'on s'est fix6es ; tenslon pour
respecter la progression de l'6tude du thdme que I'on a planifi6d.

Deux dangers :
- c.gla peut parfaitement d6boucher sur une effroyable p$dagogie du

d6sordre. ll faut penser d I'inexp6rience de j6unes colldguls ou
tout simplement aux col169ues intellectuellehrent d'accoid avec
I'exp6rience, mais mal d I'aise dans ces nouvelles m6thodes. L'agi-
tation n'est pas toujours signe d'acquisition ni m6me de vitalit6 i-n-
te-llectuelle. Et pour d_e jeunes enfants le d6sordre matdriel, d6ja
g€nant pour I'adulte, d6bouche purr-sment et simplement sur te d6sor-
dre intellectuel.

- cela peut aboutir, e! cela a abouti, d Ia tatigue du maitre, g6n6rale-
ment- vers Paques. Et alors, c'est la tentation du cours magistral -
on r6duit sa classe au silence et on explique tout soi-m6me.

2) ce sont ces deux dangers qui ont conduit une grande partie d'entre
nous A dvoluer vers une autre conception.
En I'absence d'un recueil de textes et d'iconographies original et

spdcifique, c'est-a-dire construit en fonction oe nos-thdmes et qiri nous
satisfasse, nous nous sommes orient6s vers la fabrication et I'ddoption
comme instrument de base du travail p6dagogique en classe de la iiche
guestionnaire-6ldve programm6e et giadu6le, 

-c6mportant 
des sch6mas,

des textes, renvoyant d I'iconographie et aux phot6graphies de manuels
qui sont d la disposition des eteves.

. .Pung cette perspective, les 6ldves disposent donc d'une fiche guide
et d'un jeu de manuels congus d6sormais comme recueils d'illustra-
tions et de mat6riaux d'information. Naturellement, le professeur peut
toujours utiliser toute la gamme des moyens dont il disiose. par eiem-
pl.e, projeter une diapositive qui souligne tel aspect mal d6gag6 par
I'illustration du manuel. Mais nous pensons que ie document-que t'on
peut 6tudier a loisir offre plus de ressources p6dagogiques que td oiapo-
s.itive projet6e pendant un laps de temps assez court et qui ne laiise
finalement que des traces fugitives. Les diapositives interviennent, cer-
tes, mais en compl6ment.

Evidemment, il ya des inconv6nients et ces inconvdnients tiennent A
I'absence de I'ouvrage sp6cifique et original dont je parlais tout A
I'heure. Trois inconv6nients :

- la dispersion des documents d travers les manuels (au cours
d'une 6tude diachronique, on utilisera des manuels de 6*
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(Antiquit6), 5" (Moyen Age), 4" (6poque moderne) et 3' (p6-
riode contemPoraine) ;

- les documents ne sont pas toujours excellents par rapport au
thdme 6tudi6. Nous utilisons les collections des programmes
officiels (programmes p6rim6s ou programmes en vigueur) :
les documents de ces manuels ne correspondent pas tou-
jours i ce que nous voulons. ll faut tout de m6me les uti-
liser. Et c'est d'ailleurs un paradoxe de constater que ce sont
les manuels des programmes officiels qui infl6chissent et
d6terminent parfois notre approche du thdme ;

- I'insuffisance des manuels et I'impossibilit6 pour les 6l6ves
de les emporter chez eux.

Mais ces inconv6nients sont larggment compens6s par les avan-
tages. Deux avantages en particulier.
a) Nous pensons que ce systdme de tiche questionnaire-6ldve esf /a

condition d'une p6dagogie ditfhrenci6e et d'un vhritable travall in-
d6pendant des 6/dves.

Attention. Quand nous disons p6dagogie diff6renci6e, il va sans
dire que cela implique une conception moniste et non dualiste des
contenus. C'est seulement sur les m6thodes, c'est-d-dire la p6dagogie,
que la diff6renciation doit porter et que doit s'exercer la recherche
et la mise en Guvre de proc6d6s variables selon les niveaux auxquels
on a A faire.

Par cons6quent pour tous les niveaux de nos dtablissements, mals
naturellement d I'int6rieur de chaque 6tablissement, nous avons les
m6mes fiches, c'est-ir-dire des fiches avec un m6me contenu. Dans
ces fiches, il y a :

- des thdmes identiques ;
- un noyau commun d6termin6 par I'analyse de contenu et qui

sera modifi6 en fonction de r6sultats r6p6t6s et v6rifi6s ;
- les prolongements, c'est-i-dire des exercices plus ditficiles,

exigeant un plus grand degr6 de pr6cision et d'informatlon.

Ce qui veut dire que si tout est pr6sent6, tout n'est pas d traiter
dans la fiche par les 6ldves. Donc pas de gradation trop minutieuse et
d'ailleurs impossible. Ce qui veut dire aussi que la fiche ne se suffit
pas d elle-m6me : c'est I'action p6dagogique du maitre qui doit com-
pl6ter et rendre op6rationnelle la fiche. Evidemment, c'est un travall
harassant, mais supportable. ll faut se d6placer de groupe en groupe,
d6celer les 6l6ves ou les groupes en difficult6, faire d6couvrir les mail-
lons du raisonnement...

Telles sont les raisons pour lesquelles ce type de fiche question-
naire apparait A bon nombre d'entre nous comme le meilleur moyen
d'6viter le double 6cueil de la p6dagogie du ddsordre et de la p6da-
gogie magistrale. ll fournit d'autre par les meilleures conditions d'un
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travail individualis6 et d'un travail ind6pendant des 6ldves, chacun pro-
gressant A son rythme propre, selon ses lenteurs, ses acc6l6rations,
toutes choses qui sont impossibles A pr6voir pour toute une classe.
b) Le second avantage que nous voyons A ce systdme de fiches ques-

tionnaires, c'est qu'il permet de respecter l'6volution et la conti-
nuitd historique que nos 4 fhdmes du cycle d'observation permeftent
de parcourir 4 fois. En particulier, ce type de fiches facilite la
solution du ditficile probldme des liaisons, des passages entre
6poques historiques ditf6rentes et donc la possibilit6 pour les 6l6ves
de mieux se situer - au moins formellement - dans chaque
contexte historique.

Je crois que ce qu'il faut absolument 6viter, ce sonf |es ruptures
dans Ie temps. Le double risque paradoxal de I'histoire th6matique et
dfachronique c'est de se r6duire finalement A une histoire intemporelle
ou d une histoire en miettes.

Si l'6tude thdmatique de I'histoire devait se r6duire A un recueil
des d6couvertes et d une description des techniques, d l'6laboration
d'un dictionnaire des inventions humaines, en tant que telles, je crois
gue ce serait une erreur et il faudrait faire alors les plus expresses
r6serves.
- D'abord ce ne serait plus de l'histoire, c'est-A-dire I'histoire des

hommes - ce serait une histoire des techniques - or nous pen-
sons que l'6tude th6matique de l'histoire doit d6boucher fondamen-
lement sur celle des hommes.

- D'autre part on aboutirait d nier l'6volution historique r6elle. Alors
qu'il faut au contraire que l'6tude th6matique souligne une 6volu-
tion qui peut 6tre progressiue mais aussi r6gressive. Les civilisations
ne sont pas seulement mortelles, elles sont aussi vuln6rables. Nous
savons qu'elles ont eu du mal i se remettre de certains d6sastres
qui ont conduit d des 169ressions. C'est le sens de la continuit6 de
I'histoire des hommes avec ses fluctuations, dont l'6tude th6mati-
que doit 6tre d la fois le fil conducteur et Ie baromdtre que les 6ld-
ves doivent (confusdment d'abord, de plus en plus clairement en-
suite) apprendre A ressentir et d assimiler. Ce n'est pas toujours
facile, mais ce doit 6tre un souci constant. D'ailleurs m€me une
6tude structurelle lente comme " L'agriculture et les paysans " peut
ddboucher sur I'organisation sociale et les mentalit6s. Suivant les
p6riodes I'accent peut ne pas 6tre mis sur les m6mes aspects. Par
exemple pour ( L'agriculture au moyen 6ge " nous avons insist6 sur
les techniques, mais pour les XVl"-XVll" s. nous avons surtout vu la
vie quotidienne des paysans ou les r6voltes et leurs causes. A plus
forte ralson quand il s'agit de thdmes privil6gi6s comme < Le com-
merce ') ou ( L'enfant o, of l'6volution historique de I'Antiquit6 d
nos jours est le mieux perceptible avec ses flux et ses reflux et otr
les grandes p6riodes apparaissent le mieux avec leurs caract6res
originaux et sp6cifiques.
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Une difficult6 majeure demeure pour la conduite en classe de l'6tu-
de th6matique : c'est le contraction entre le temps imparti, les m6tho-
des actives et le respect du rythme de chaque 6ldve. Les d6lais ont
paru souvent bien courts pour laisser s'6panouir les r6actions des
6l6ves, r6digef les traces 6crites, faire les contr6les (horaire hebdoma-
daire en 6* et 5' : t h. 1/2).

Sans aucun doute les dossiers de fiches th6matiques sont longs.
Nos m6thodes exigent beaucoup de temps et le risque constant est de
ne pas terminer les programmes exp6rimentaux tout comme on ne ter-
minait pas les programmes otficiels, mais avec cette fois un inconv6-
nlent majeur: I'interruption, le non-achdvement d'un thdme diachro-
nique est beaucoup plus grave que dans les programmes officiels. Car
nous introduisons d6libdr6ment une rupture dans une 6volution histo-
rique que I'on a choisi de r6duire pour la suivre de I'antiquit6 d nos
jours.

Et bien, il faut certainement de la directivit6 dans la conduite du
thdme. Et puis si les fiches doivent s'etforcer de combiner noyau com-
mun et prolongements, de pr6senter un 6ventail assez large de ques-
tions afin justement de sch6matiser le moins possible et de permettre
les exploitations, il est bien 6vident que tout n'est pas obligatoire, tout
n'est pas A faire. Tout d6pend des circonstances. Ce qui compte c'est
que pour chaque 6ldve il y ait un th6me int6grateur, coh6rent et con-
vergent, son ampleur 6tant atfaire de mesure et d'appr6ciation de la
part du maitre.
3) Reste le dernier probldme, celui de la fixation et du contr6le des

connaissances. Quelles traces 6crites doivent figurer sur le cahier
de l'6ldve ?
La tentation c'est le lexique de termes (araire, jachdre, sole...) et

Ie recueil de ddfinitions. Comment combiner la pr6cision du vocabulaire
acquis et un certain nombre d'id6es relatives A la p6riode 6tudi6e ?
Sl nous sommes satisfaits dans I'ensemble sur le plan des savoir-faire
et de I'acquisition de m6thodes par nos 6ldves (construire un graphi-
que, lire une mercuriale, observer, analyser, faire preuve d'esprit cri-
tique), nous le sommes beaucoup moins sur le plan des acquisitions no-
tlonnelles et factuelles. En somme, le probldme est le suivant : que sa-
vent nos dldves et non plus que savent-ils taire ?

Un grand nombre d'entre nous ont 6t6 frapp6s par la pauvret6 de ce
qui restait quand un 6ldve aprds avoir laborieusement travail16 sur un en-
semble pourtant cohdrent de fiches s'efforgait de faire le bilan de ce
qu'il savait. Le travail sur fiches fractionne et rend plus ditficile i de
jeunes enfants une vue d'ensemble des probldmes 6tudi6s. ll faut donc
une synthdse pour que les 6l6ves retiennent I'essentiel et non des
d6talls.

Nous avons rejet6 des solutions comme la fabrication d'une fiche
de synthdse ou l'6laboration d'un r6sum6. Nous pensons finalement
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qu'il faut recourir au cours magistral seul capable d'assumer la syn-
thdse des 6l6ments d6gag6s par les r6ponses aux questions. C'est un
peu une red6couverte. Cette synthdse magistrale se situerait aux
grandes articulations de nos 6tudes th6matiques. Elle porterait sur le
contenu noyau. Elle aboutirait d des traces 6crites lesquelles seraient
tout banalement m6moris6es. Je n'ignore pas la grosse d6faveur que
connait la m6moire par rapport A des activit6s plus nobles comme la
" cr6ativit6 " et la " spontan6it6 ". Je sais aussi que I'on se plaint tou-
jours de sa m6moire et jamais de son intelligence. De toutes fagons,
la m6morisation dont il s'agit serait une m6morisation fond6e et facilit6e
par les travaux pratiques qui I'auront pr6c6d6e. ll n'y a pas d'acquisition
durable de connaissances sans m6morisation et, s'agissant de con-
naissances et non plus de savoir-faire, il faut qu'il y ait des ( choses,'
d apprendre.

-.-

Telles sont, mesdames et messieurs, en ce qui concerne l'6tude th6-
matique et diachronique de l'histoire, les quelques certitudes provisoi-
res de vos coll€gues frangais aprds trois ans d'exp6riences.

E. DUCOUDRAY.
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UHISTOIRE T!{EMATIQUE DIACHR,ONIQUE EN 6-" er EN 5-"
ET SON ENSEIGNEMENT DANS LES CLASSES < FAIBLES r

DES C.E.S. EXPER.IMENTAUX

Cette intervention voudrait pr6senter, incompldtement et trds suc-
cinctement, les observations r6alis6es aprAs trois ann6es d'enseignement
de l'histoire diachronique et th6matique dans des classes < faibles >> (type
de transition). Certains probldmes d6jd 6voqu6s seront de nouveau abor-
d6s ; cela tient au fait que, si les principes g6n6raux de l'enseignement
exp6rimental sont les m6mes au niveau du cadre-contenu, des objectifs
et m6me des m6thodes, le public scolaire concern6 est totalement diff6-
rent et pose, pour chacun de ces niveaux des questions aigutls de r6a-
l isat ion.

tES CLASSES a FAIBLES >

D'oi viennent ces 6ldves, qui sont-ils ? En g6n6ral, issus dp milieux
socio-culturels trAs d6favoris6s, ils se pr6sentent au C.E.S. avec un lourd
handicap qui peut se d6finir ainsi : 6ge plus 6lev6, redoublements, moro-
sit6 due aux 6checs, des difficult6s d'expression, de compr6hension, di-
vers probldmes d'ordre affectif... l l convient d'ajouter d ce bilan un
niveau trds bas de connaissances g6n6rales ainsi qu'un manque quasi total
d 'apt i tudes et de savoir-{aire. . .

A Calais, les effectifs de ces classes repr6sentent le quart de l'en-
semble des 6ldves de 6" et 5" (soit environ 45 6ldves).

Par la structure en groupes de niveau, ces 6ldves sont int6gr6s d
l'ensemble scolaire avec ce que cela implique d'6tudes communes. Un
point m6rite dCtre soulign6r : pas plus que les autres, c.es enfants n'6-
prouvent de difficult6s e,n cas de,changement de groupe... et de profes-
seur. . .  contrairement d ce qu'on aurai t .pu penser.

En histoire, ces ildves regoivent un enseignement dans un cadre con-
tenu commun d tous les groupes :4 thdmes et 4 tableaux synchroniques...

LES OBJECTIFS : C@Ni{A!SSANCES, SAVOIR-FAIRE, APTIT'UEES

Dans ce cadre commun, il serait bon gu'un noyau contmlln, acces-
sible d tous puisse 6tre un jour d6termin6 pour chague thdme. Cestr ce
qui se fait peu d peu au fil des exp6riences annuelles, avec beaucoup de
tdtonnements, mais il nous faut des moyens d'6valuation des acquisitions
et des moyens d'analyse qui manquent parfois aux psychologues que nous
ne sommes pas... ,Alors seulement, on pourra cerner un << minimum >
possible en fonction de tous les facteurs.

Sur lo plan des oblectifs, les probldrnes suivants Beewent 6tre 6voqu6s :

I ) L: compr6hension du temps, la localisation sOre, sont des objectifs
trds difficiles d atteindre. Ainsi, un sondage r6alis6 en 4", cette
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ann6e, montre que cet 6l6ment fondamental de la discipline histo-
rique n'est pas bien acquis. Pourtant la chronologie a 6t6 parcourue
quatre fois. ll faudra donc insister sur des temps forts, util iser au
maximum les tableaux synchroniques, puis les exemples concrets
(chronologie illustr6e) et surtout proc6der d des remises en (( route >
trds fr6quentes (r6p€titions, rappel...).

2l Les connaissances factuelles dans ces groupes, ne sont acquises que
si I'on a pris soin de bien les rattacher au concret, I'ane,cdotique
m 6 m e . . .

3) La difficult6 augmente dds que les notions plus abstraites sont abcr-
d6es : les grands principes, les id6es g6n6rales, comme les notions
de d6mocratie, de pouvoir absolu... ou d'autres encore comme les
notions d'6volution, de rapport... Mais il doit y avoir d ce stade un
probldme de d6veloppement mental de l'6ldve.

4\ Nos 6ldves << faibles > doivent acqu6rir un vocabulaire sp6cifique
dont l 'util isation juste est encore plus importante d leur niveau d6-
favoris6. C'est pour eux, sans aucun doute, la seule occasion d'uti-
liser et de comprendre ces vocables.

5) Comme il a 6t6 dit ci-dessus, ces 6l6ves manquent totalement de
savoir-faire, semblent avoir peu d'aptitudes ; l 'acquisition des con-
naissances n'en est que plus difficile pour eux. La possession de ces
savoir-faire et de ces aptitudes est trds longue, mais de plus, elle
me semble constamment remise en question comme chez ces 6ldves
qui aprds 2 ans de pratique ne savent plus r6aliser une repr6sentation
graphique simple (de r6partition et non d'6volution !). Est-ce un
manque de compr6hension, de m6moire.. .  ?

Nous devons nous dire, dans ces groupes, que rien n'est jamais
acquis, rien n'est assez solide.

Evoquons rapidement d'autres objectifs (savoir-faire et aptitudes en-
core) qu'il importe de donner d ces 6ldves surtout, car il s'agit d'une
formation de leur esprit gui leur sera d'un grand secours dans un avenir
plut6t difficile. L'apprentissage est ardu, constamment renouvel6 et es-
sentiellement contr6l6 point par point, 6ldve par 6ldve.

Lecture d'une fiche avec attention.
Recherche de documents pr6cis selon une d6marche logique qui con-
duit l 'enfant d 6voquer le thrime ou la legon, choisir le livre, cher-
cher la table des matidres, par exemple. (L'enfant doit 6tablir les
relat ions.)
La classification, par thdme, par legon ou par p6riodes...
Utilisation d'un dictlonnaire, d'un atlas. Compr6hension de signes
conventionnels. Choix d'une 6chelle cartographique.
L'observation attentive et soutenue de tous documents. La compa-
raison et peut-6tre... la critique ? (Soyons modestes, mais on peut
penser aux coupures de presse.)
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La mise en ordre de ces observations, le r6sum6, la pr6sentation orale.

ll ne faut pas oublier les savoir-faire non sp6cifiques d I'histoire :
dessin, manipulation des chiffres... qu'il s'agit de d6velopper constam-
ment.

Pour la fin de cette 6num6ration, il faut parler de I'analyse de docu-
ments audio-visuels qui me parait plus que n6cessaire d ces esprits qui
subissent fortement Pimpact agressif de tout un environnement visuel
et sonore. ll est ais6 de remarquir chez les 616ves I'influence (presque_sa-
cr6e) des sources d'information de ce type. En fin de. compte, il-faut
s'attacher d une analyse critique qui permette d ces 6ldves de se fami-
liariser aux techniquei, de d6composer une 6mission, de la << d6sacraliser >
en quelque sorte.'C'est trds ambitieux, mais on Peut, par exemple, au
niveiu d'e l'6tablissement, rdaliser des-montages,. des.-6missions ou des
films. ,A Calais oi cette realisation est en couis, les 6l6ves les plus assi-
dus sont iustement des ,6ldves de groupes < faibles >.

LES METHODES ET LES INSTRUM,ENTS

D'aprds le sondage cit6 plus haut, les eldves de ces -groupes ont
souhait6, dans une grjnde majorit6, une intervention plus fr6quente.d.u
nnaitre, irdce d qri, pent"nt-'ils, iis << comprendront mieux >' On doit
penset, "en effet, 

'trds' 
justemeni, que notre Pr6sence et notre soutien

constant-s sont indispensables d ces groupes.

Mais par ailleurs (toujours selon le m6me sondage), 7O% de I'effec-
tif demand'e < soit un i.aviil en grouPes sur un point particulier d chague
groupe, soit d la nigueur un travail sur fiche identique,. mais toujours en

irrui"l..., C. co-mprend ais6menr lg.s difficult6s qu'il..y a pour le pro-
i".seur d exaucer 

"ui 
derr. v@ux... ll devra se multiplier... Le Pourra-

t-il ? ll trouvera sans drute un moyen...

I ) On doit pouvoir dire, dans ces groupes (et peut-etre dans les autres),' 
que les m6thodes ac{ives longuEment 6tudi6es durant ce collogue, ne
seront telles que si le maitrJ est lui aussi... actif. Ces m6thodes ne
peuvent ni ne doivent reieter. l ' intervention du.-professeur, lequel
doit 6tre omnipr6sent, leqilel doit guider, conseiller et rassurer... l l
un.out"go les 

'effoits'd6s6rdonn6s 
6t pe,.i soutenus de ses 6ldves. ll

n'y a p;t p"rt-eir", Je m6thode qui' fasse de bons.professeurs, il
peut y avoir des profesteurs qui aient de bonnes m6thodes"'

2l Pour que l'<< intervention > du maitre semble se prolonger hors de
la vie icolaire, des travaux peuvent 6tre demand6s <i la maison >,
quand on est issur6 gue les conditions offertes par le foyer de l'6ldve
le permettent.

3) En classe, les 6ldves travaillent sur fiches.simples- Tous les 6lAves
peuvent in aborder l '6tude au d6but, et les difficult6s surgissent
progressivement et en des temps diff6rents selon les petits grou-
pes... De plus, des extensions ou des guestions facultatives (qui re-
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tiennent toujours certaines attentions) sont pr6vues. Cette simpli-
cit6 permet au maitre d'intervenir, de r6pondre, et de superviser
I'ensemble. Une synth6se 6crite est presque toujours r6alis6e. Mais,
et c'est primordial, i l faut toujours intervenir pour relier et ( rac-
crocher > la legon d I'ensemble th6matique avec beaucoup plus d'in-
sistance que chez < les meilleurs >. Des contr6les courts et fr6quents
scnt 6labor6s.

4l En ce gui concerne les documents, dans ces classes, nous pr6f6re-
rons n6cessairement quand' c'est possible, I' image au texte, le texte
sirnple au texte plus complet, et m6me le texte < adapt6 >, tout en
sachant que c'est une atteinte d l'authenticit6 du document.

5) Pour 6viter la lassitude, nous varions les objets et les types de tra-
vaux en alternant travaux concrets et travaux plus abstraits. Pour
chaque fait et pour chaque p6riode, il est n6cessaire de pr6senter des
supports documentaires viva.nts et motivants.

6) Le S.D.l. de l'6tablissement offre une documentation abondante
dont ou pourrait souhaiter la d6centralisation au niveau des salles ou
du cabinet d'histoire et g6ographie.

1) En ce qui .concerne les films, on peut regretter le manque de films
petits formats, plus maniables, et qui permettraient au professeur
une exploitation plus souple et plus diff€rencide.

8) Maitres et 6l6ves doivent r6aliser des < lignes du temps > illustr6es,
des panneaux d'affichage sur des points pr6cis : par exemple < I'art
gothique, le Lyc6e napol6onien... >

9) On n'oublie pas l' instrument de travail classique : le manuel. ll est
constamment sollicitd, parfois d6mantel6 quand il s'agit des dditions
p6rim6es et r6cup6r6es par l '6tablissement.

l0) En dernier lieu, mais avec beaucoup de pr6cautions pour ces ni-
veaux/ on peut faire appel aux'conf6rences, aux sorties et aux visites.

EN CONCLUS!@N. . .

Peut-on poser des questions, pr6senter un bilan de ces deux ann6es
d'observation des classes < faibles > ?

Nos th6mes sont-ils trop long,s pour ces 6ldves ? Beaucoup, semble-
t-il, auraient pr6f6r6 l'6tude de probldmes plus courts et plus nombreux...

Va-t-on pouvoir ddterminer cette somme qui constituera te mini-
mum accessible par tous ?

Nos 6ldves faibles, au bout de ces deux ans, possddent-ils cette chro-
rylo.gig gui .nous pr6occupe ? Quelle p6riode historique pr6fdrent-ils ?
Quel thdme ? Quel le m6thode ?.. .



Voild autant de questions qui entrainent des r6ponses trop diverses
pour pouvoir formuler des v6rit6s p6remptoires.

En g6n6ral, l '6tude des p6riodes les plus recul6es de l'histoire n'a
pas rebut6 nos 6ldves... bien au contraire'

La chronologie demande d 6tre mieux comprise, mais il y a ld, sans
doute, un probldme d'6ge mental.

Les 6ldves qui se trouvent en 4" r6ussissent mieux dans ce domaine
du temps. Pourquoi ? Pr6fdrent-ils cette << ddmarche s0re I (d laquelie
M. Van Santbergen a fai t  al lusion),  dans un cadre plus l imit6,  ou.. .  tout
simplement sont- i ls plus 6volu6s mentalement ?

Les 6ldves ont bien retenu des leEons pr6cices, sans pouvoir toujours
les ratta,cher d un ensemble plus vaste. Cela nous Prouve que dans ces
groupes 6galement, on peut 6veiller, motiver et int6resser.

Pour terminer, nous pouvons penser que l'histoire diachronique-th6-
matique et l 'util isaiion des m6thodes nouvelles de travail ont r6v6l6 des
probldmes que l'enseignement traditionnel dans ces grouPes laissait
ignorer.

Rapport pr6sent6 par J.-C. BLAS,

P.E.G.C. au C.E.S. Jean-Jaurds de CALAIS.
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HISTOIRE ET RECHERCHES PEDAGOGIOUES
DANS LE SECOND CYCLE

- Le Second Cycle secondaire frangais sort largement de la scolarit6
oblfgatoire (se reporter au tableau n' 'l). Les Lyc6es regoivent ce-
pendant en classe de seconde des 6ldves de 14 ou 15 ans, ceux
qui sont parvenus d b6n6ficier des 6tudes de Premier Cycle sans
redoublement et parfois m6me avec une ann6e d'avance sur I'Age
normal. Les lyc6es sont cependant largement les lieux otr se dis-
pense I'enseignement pour Ia tranche d'6ge 16-19 ans, pour repren-
dre le terme utilis6 au Conseil de I'Europe. Nous n'insisterons pas
sur cette dernidre partie de la scolarit6 pr6-universitaire, les travaux
du Colloque portant essentiellement sur les probldmes de I'ensei-
gnement de l'histoire dans le 1o cycle secondaire (6ldves de 11 A 15-
16 ans). Signalons qu'il convient de distinguer le Second Cycle long
(trois ann6es) menant aux baccalaur6ats classique et moderne, 6co-
nomique et scientifique (sections A, B, C et D) : un tronc commun
de sciences humaines, essentiellement histoire et g6ographie, s'y
poursuit d raison de 4 heures hebdomadaires de la 2' A la termi-
nale (baccalaur6at). Dans les secfions techniques longues, l'histoire
et la 96o9raphie disparaissent dans les classes terminales. Dans le
Second Cycle court (technique), I'histoire et la g6ographie occu-
paient une place limit6e et sont souvent remplac6es par une lni-
tlation Juridique, 6conomique et sociale.

- Les programmes d'histoire du Second Cycle secondaire en France

ll faut distinguer les programmes actuellement en vigueur et les
nouveaux programmes mis au point par l'!nspection g6n6rale.

. Les anciens programmes, encore en vigueur, comportent pour le
Second Cycle long des tranches synchroniques d'histoire contempo-
raine : R6volution et Empire (1789-1815) en classe de Seconde; de
1815 a 1914 en 1"' et de 1914 a nos jours en classe terminale. Les
jeunes de 15-16 a 18-19 ans sont attir6s essentiellement par les pro-
bldmes du monde contemporain et le programme de seconde est
de plus en plus mal regu par les 6l6ves depuis 1968.

. De nouveaux programmes ont 6t6 mis au point par l'lnspection 96-
n6rale : celui de la classe de t est officiellement agr66 (bien que non
appliqu6 jusqu'A maintenant) : 36 questions sont propos6es au choix,
chaque professeur devant en traiter dix dans I'ann6e avec ses 6ld-
ves (deux sujets d'histoire ancienne, deux de moyen dge, deux des
temps modernes et quatre de la p6riode contemporaine jusqu'en 1914.
L'accent est mis sur Les temps forts du pass6 ef sur Ie XIK sidcle.
Dans un certain nombre de classes de seconde, on exp6rimente ce
nouveau programme, sans manuel, avec constitution de dossiers.
Les 6l6ves semblent satisfaits ; les professeurs, surcharg6s de travall,
appr6cient n6anmoins ce changement.
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Pour les classe de 1'" et Terminale, les programmes sont pr6ts A
recevoir l'agr6ment du Ministdre. En 1"", il est pr6vu de traiter I'histoire
de 1914 a 1945 en relation avec la g6ographie de la France et de I'Eu-
rope occidentale ; la classe terminale serait r6serv6e d l'6tude de la
p6riode contemporaine (1945 A nos jours) en relation avec l'6tude des
grandes puissances, les probldmes politiques, 6conomiques, sociaux et
culturels du monde actuel. Ld encore ces perspectives s'inscrivent dans
une claire appr6ciation des veux des dldves et de la grande majorit6
des professeurs.
- Les recherches p6dagogiques coordonn6es par Ia Section des

Sciences Humaines et Economiques de f I.N.R.D.P. dans le Second
Cycle

Ges recherches se sont organis6es trds largement dans le cadre
des programmes en vigueur dans le Second Cycle long. Nous ne remet-
tons pas en question les finalit4s gAndrales des contenus propos6s : ini-
tiation au monde contemporain: histoire contemporaine, g6ographie
g6n6rale et g6ographie de la France et des grandes puissances Int6-
grant une initiation 6conomique, sociale et politique.

Cinq recherches sont actuellement inscrites au plan de notre
Sect lon:
1. Recherches en vue de programmer un enseignement de Ia m6thode

g6ographique au niveau de /a c/asse de seconde (Lyc6es Pilotes de
Sdvres et de Toulouse Bellevue - Centre National de T6l6-Enseigne-
ment) (code : 67-6.4.1.)

Au d6part, il s'est agi pour les deux animatrices nationales qul ont
blent6t r6uni une importante 6quipe interdisciplinqire centr6e sur
les historiens-g6ographes de :
r programmer un enseignement de g6ographie g6n6rale- fond6 sur

l'6tude du document (photographies - cartes et croquis - statistiques
- graphiques - textes compl6mentaires)

o cr6er un instrument de travail qui r6ponde aux besoins des 6ldves
du C.N.T.E. (enseignement par correspondance et media destin6 aux
6l6ves isol6s et de tous 6ges)

. cr6er un instrument de travail permettant de d6velopper la part des
travaux pratiques et individualis6s dans l'enseignement normal du
Lyc6e.

Cette recherche a pris un tour scientifique. Les chercheurs ont
€n particulier 6tudi6 les algorithmes de raisonnement des 6l6ves d
partir de leurs r6ponses A des questions ouvertes. Une typologie trds
flne a 6t6 mise au point. Ces chercheurs ont ainsi abandonn6 les d6-
marches de Skinner et empiriquement ont mis au point une m6thodo-
logie particulidre ; ils ont alors ddcouvert les travaux de Landa et
constat6 la convergence de leurs etforts et de ces m6thodes.
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Recherche appliqu6e sur programme certes, cette recherche n'en
est pas moins une recherche fondamentale dont les produits seront
divers : carnets programm6s, typologie des r6ponses A des questions
ouvertes, diagnostic des algorithmes de raisonnement des 6l6ves,
possibilit6 d'auto-correction par prise de conscience de ces algo-
rithmes... Une recherche compl6mentaire devrait permettre de trouver
le moyen d'utiliser les cartes perfor6es d'ordinateur pour transcrire et
6tudier les r6sultats.

2. Contribution d une p6dagogie du travail plurldisciplinaffe (code :
70-6.4.2.1

ll s'agit du travail d'une 6quipe interdisciplinaire (une dizaine de
professeurs sp6cialis6s de toutes disciplines), le domaine central don-
nant les " fils directeurs > 6tant I'initiation aux faits 6conomiques et
sociaux, I'histoire et la g6ographie.

Gette 6quipe souhaite utiliser un langage commun et coh6rent ainsi
que la motivation des 6ldves, et 6tudie I'efficacit6 des apprentissages
intellectuels.

Une 6mission de la Radio-T6l6vision-Scolaire (O.F.R.A.T.E.M.E.) a
6t6 tourn6e dans les classes et passera d I'antenne le vendredi 11 fan-
vier 1974 A U h. 20.

Nous n'avons encore aucune 6valuation de cette exp6rience.

3. G6ographie, histoire et initiation aux faits 6conomiques et sociaux
en relation avec l'6conomie r6gionale (code : 71-6.4.3.)

Ld aussi une seule 6quipe a propos6 puis pris en charge cette re-
cherche. Les 6ldves des sections B ont eu I'occasion de mener des
enqu6tes sociologiques et 6conomiques importantes dans les mllieux
de la paysannerie et de l'artisanat rdgional ; professeurs et 6ldves ont
6t6 sollicit6s pour r6aliser I'atlas r6gional ; ils ont men6 une 6tude pour
proposer un autre trac6 de I'autoroute que celui qui est pr6vu. Le Lyc6e,
grAce d ces travaux, a pris une place privil6gi6e dans les milieux
admlnistratifs, 6conomiques et syndicaux (syndicat de production) de la
r6gion ; un mini ordinateur a 6t6 otfert au Lyc6e.

Cette expdrience sera 6valu6e. Dds maintenant elle apparait com-
me un r6sultat positif d'ouverture du Lyc6e sur I'ext6rieur et de sensl-
bilisation des responsables r6gionaux au r6le que professeurs et 6ldves
de second cycle peuvent jouer dans l'6conomie r6gionale.

4. lnitiation au monde contemporain (histoire, gAographie, instructlon
civique) en particulier par I'utilisation de Ia presse ef des mass
media (code : 71-6.4.4.1

Une dizaine de Lyc6es participe d cette recherche ]anc6e il y a
trois ans par un professeur du Lyc6e de Toulouse-Bellevue.



Les obiectits sont clairs:
. informer les jeunes (n6cessit6 de I'actualit6 : comprendre le monde

dans lequel iis vivent ; tenir compte de n l'6cole paralldle " : aider les
6l6ves d filtrer les informations et d int6grer ces connaissances

. former les jeunes :
- apprendre aux jeunes I'art de la discussion : organisation de tables

r6ndes, €missi6ns de t6l6vision, utilisation du magn6toscope, r6a-
lisation de comptes rendus d'actualit6...

- d6velopper le sens des responsabilit6s et I'esprit d'initiative :
dans t'e' cadre de la classe, du foyer socio-6ducatif, du Glub
U.N.E.S.C.O. R6alisation par les 6l6ves (en 6quipe) d'un panneau
d'affichage A I'int6rieur du foyer socio-6ducatif.

ouverture d'une salle de lecture de la presse avec de nombreux
quotidiens et p6riodiques refl6tant l'6ventail de I'opinion'

. former les jeunes sans les d6former :
- donner aux jeunes la capacit6 et le d6sir de participer A la vie

politique dans le cadre de leur cit6, leur nation et de la com-
munaut6 internationale

- apporter aux jeunes un id6al politique fond6 sur les notions
de libert6, d'6galit6 et de d6mocratie

- faire de I'instruction civique sans iamais tomber dans la propa-
gande poli t ique.

Les rfiatisalions sont diverses selon les 6tablissements : petit A
petit s'ouvrent les sa//es de lecture de presse dans-le.cadre de clubs-
iresse ou lecture ou U.N.E.S.C.O. ; les panneaux d'attichage des grands
bv6nements de I'actualit6 sont r6alis6s par les 6ldves.

Quelques minutes sont rdserv6es chaque semaine au.compte ren.du
d'actualitd pris en charge par un 6ldve et suivi d'une brdve discussion
de la class6 ; des dossiers de presse sont pr6par6s par les $ldves pour
l'6tude d'un probldme €conomique, politique ou social de premier
olan. avec recherche des racinbs historiques ; quelques rsvues de
bresbe sont r6alis6es chaque ann6e dans ces 6tablissements (ad-mis-
bion de la Chine d I'O.N.U. ; 6lections am6ricaines, allemandes et fran-
galses...).

D'autres travaux ont 6t6 r6alis6s : cr6ation par une classe d'6l6ves
d'un vrai num$ro de iournal (par exemple sur le thdme; "Paris et la
r6gion parisienne,, dans une classe de -premidre du Midl de la Fran-
ce); mise au point d'un lournal radio-t6l6vis6, pr6paration d'un quo'
tidlen...

Les activit6s des 6l6ves se sont donc multipli6es ; leur part de re-
cherche, d'analyse, de synthbse (et donc de communlcation) grandlt.
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Le groupe des professeurs engag6s dans cette recherche a res-
sentl le besoin de forger un outil de rdf6rence pour 6valuer l'lmpact de
I'utilisation de la presse et des mass media dans l'initiation des jeunes
au monde contemporain. Quelles sont les opinions et les connar'ssances
que les ieunes de 15-16 a 18-19 ans sco/aris6s dans Ie Second Cycle
long ont du monde contemporain ? Comment 6valuer les attitudes et les
connaissances ? ll fallait constituer un 6chantillon significatif de toute
la population scolaris6e en France dans le Second Cycle long : les
6ldves engag6s dans nos recherches pourraient y 6tre ensuite com-
par6s, terme A terme (m6me 6ge, m6me section, m6me milieu socio-
culturel...). La mise au point d'une 6preuve normalis6e (aprds pr6-
exp6rience sur un 6chantillon de 400 6ldves) a passionn6 les membres
du groupe de recherche. Un maitre assistant de la Facult6 des Scien-
ces de I'Education a mis toute sa comp6tence et beaucoup de son temps
au service des professeurs d'histoire et g6ographie tant dans les do-
maines psychologique et sociologique que m6trique. Je me borneral i
vous prdsenter ce ( questionnaire " qui a servi pour l'6preuve nationale
du 7 mai 1973 ( ').

ll est bien 6vident que I'utilisation de I'ordinateur (les travaux
m6canographiques sont d6jA en partie achev6s) va permettre une exploi-
tation trds f6conde des r6sultats. Au-delA d'une base de r6f6rence pour
l'6valuation de notre exp6rience, cette 6preuve normalis6e va permettre
de tracer le profil objectif du Lyc6en frangais face au monde contem-
poraln. i ,

Nous avons d6jA publi6 plusieurs num6ros du bulletin de liaison du
Second Cycle au sujet de la recherche 71-6.4.4. et du questionnalre-
6ldves (n* 4, 6, 7 et 8 en particulier).

Deux dmissions de /a R.I.S. (formation des maitres) ont eu lieu
dans la s6rie " Second Cycle Nouveau " : " lnitiation au monde con-
temporain par la presse " (novembre 1972). Ces deux films, de chacun
trente minutes (2), ont 6t6 tourn6s dans les classes de M. FERRA au
Lyc6e de Toulouse Pilote de Bellevue dans les classes terminales A,
B et C, les 6ldves n'6tant sensibilis6s A ce type de travail et d'exp6-
rlence que depuis la rentrde scolaire, en septembre 1972. Une table
ronde r6unissant animateurs, 6ldves et responsables de l'l.N.R.D.P. a
permis de pr6ciser clairement les objectifs de cette exp6rlence.

Cette recherche se poursuit, tant pour la mise au polnt de d6-
marches nouvelles que pour l'6valuation des r6sultats.

5. La derni6re-n6e de nos recherches p6dagogiques de second cycle est
un " essai de d6terminer un programme sur obJectifs > (histolre -

(1) Volr ( Les Bulletlns de Llalson p, |.N.R.D.P., anndes 1973-1974.
(2) Des coples optlques - ou des bandes T.V. - peuvent 6tre achetdes a R.T.S.-

O.F.R.A.T.E.M.E., 31, rue de la Vanne, 92, MONTROUGE, au prlx actuel d'Envlron
850 trancs frangals.
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g6ographie - initiation aux faits dconomiques et sociaux) pour le
second cycle ",
Depuis quelques ann6es, ces id6es progressent dans les esprits. Au

colloqu'e du Condeil de I'Europe, A Karlskrona, en 1972, elles se sont pr6-
cis6e6 ; je souhaitais que, conformdment aux d6cisions prises, une telle
recherche soit lanc6e en France. Une 6quipe a souhait6 s'y engager au
Lyc6e Pilote de Sdvres: elle a commenc6 ses travaux en septembre
1974.

Voici donc le panorama, trop long, et bien rapide, des probldmes
concernant nos disciplines en France et des recherches engag$es dans
tes 6tablissements scolaires, i tous les niveaux, par les dquipes d'en-
seignants-chercheurs li6s d la Section des Sciences Humaines et Eco-
nomiques du Service des Etudes et Recherches P6dagogiques de
t' l .N.R.D.P.

Madame L. MARBEAU,
Inspecteur P6dagogique R6gional,

Maitre de Recherche,

Chel de la Section de recherche
en Sciences Humaines et Economiques.
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RAPFORTS ELABORES PAR LES DIFFERENTS GROUPES DE TRAVATL

LES MUTATIONS NECESSAIRES ET SOUHAITABLES

I. OBJET DE LA COMMISSION

La commission s'est surtout pr6occup6e des principales obsenrations,
remarques, critiques positives et n6gatives, relatives aux deux types d'en-
seignrement de l'histoire : le traditionnel ei le r6nov6.

Elle s'est penchde essentiellement sur le probldme du premier et du
deuxiAme degr6. Elle s'est e(torc6e. d'dmettre des souhaits.

II. OBJECTIFS DU COURS D'HISTOIRE

La commission a constat6 que les objectifs sont les m6mes dans l'un
et l'autre type d'enseignement.

A. LE PREMIER DEGRE

ll s'adresse aux 6ldves de .12 d 14 ans qui doivent 6tre capables de :
l o sur Ie plan de I'information :

a) caract6riser les aspects principaux de la vie quotidienne des
peuples anciens et actuels ;

b) situer dans l'espace et dans le temps ;
c) pr6ciser le sens des mots composant un vocabulaire minimum

de base.

Sur le plan du uvoir-Faire :
a) localiser et situer urn point donn6 sur une carte muette ;
b) situer un fait sur la ligne du temps, classer les 6v6nements

les uns par rapport aux autres, en tdnant compte de repdres
chronologiques donn6s, identifier dans un contexte concret un
anachronisme flagrant, mesurer la dur6e d'un ph6nomdne
donn6;

c) €tablir une distinction entre divers types de documents, les
analyser, les r6sumer, les interpr6ter ;

d) expliquer ou illustrer une g6n6ralit6 par un exemple concret
et pr6cis, il lustrer par un exemple la notion de cause ou de
cons6quence et rechercher et contr6ler une information ;

e) appr6cier la valeur dun t6moignaEe en se r6f6rant d des no-
tions connues.

Le premier degr6 doit 6tre une pr6paration au deuxidme deEr6.

LE DEUXIEME DEGRE

a pour but de donner une vision globale de l'histoire ; il permet une
approche 6volutive des grands ph6nomdnes collectifs et notamment
ceux du monde contemporain. ll est, & ce titre, une excellente pr6-

20
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paration au troisieme degr6. ll doit permettre aux dldves d'acqu6rir
l 'esprit de synthdse et d6velopper le sens critique.

N.B. ll faut tenir compte du fait qu'il peut €tre une finalit6 pour
certains 6ldves.

ll va de soi que l'enseignement traditionnel s'efforce d'atteindre
les m6me objectifs.

Ainsi ces enseignements pr6parent les adolescents d agir comme des
citoyens libres et responsables dans une soci6t6 e,n mutation.

DEFAUTS ET QUALITES DES DEUX TYPES D'ENSEIGNEMENT
(en fonction des objectifs d6finis)

Les programmes

Les membres de la commission ont 6mis des avis divergents selon
qu'ils enseignent l 'un ou I'autre programme.

Pour le traditionnel : la commission s'est bas6e sur le programme
al l6s6 de 1969.

a) elle reldve plusieurs difficultEs :
la rdpartition de la matidre serait d revoir ;
la matidre n'est pas suffisamment adapt6e d l'6ge des en-
fants;
I'actualisation est malais6e et parfois artificielle ;
la coordination entre diverses branches est difficile.

b) les points positifs :
dans l'ensemble, les objectifs peuvent 6tre atteints ;
l 'enseignement traditiorinel donne une vision globale de
l 'h istoire.

Pour le r6nov6 :

a) les points n6gatifs :
les probldmes paraissent artificiellement d6coup6s ;
les probldmes propos6s sont trop nombreux ;
la formation des professeurs est insuffisante pour ce type
d'enseignement;
la coordination est, dans la r6alit6, difficile d 6tablir ;
l '6tude des probldmes isol6s ne permet pas touiours une
vue synth6tique de la soci6t6 ;
le programme du deuxidme cycle est trop long pour per-
mettre une 6tude approfondie de la matidre.

b) les points positifs :
la base sur laquelle les 6ldves s'appuient pour aborder
l'6tude de l'6volution des soci6t6s est plus solide ;
les sujets abord6s r6pondent aux motivations des 6l,ives ;

l o
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l 'enseignement r6nov6 permet une meilleure pr6paration
d la,compr6hension de la soci6t6 actuelle et d son analyse ;
il permet d'atteindre d'une maniAre plus naturelle et plus
efficace les objectifs fix6s plus haut ;
il permet au professeur de baser son enseignement sur le
concret et le milieu local ;
il lui laisse plus de libert6 dans I'organisation de sa ma-
tidre .
il oblige te professeur d 6tablir une coordination pluridisci-
plinaire au niveau de l'6cole, unidisciplinaire au niveau
de la r6gion ;
il permet d'aborder l'6tude de civilisations trop souvent
n6glig6es dans le traditionnel.

B. Les m6thodes

Les m6thodes actives sont util is6es dans les deux sysfdmes d'ensei-
gneme,nt. Mais elles sont o,bligatoires et n6cessaires dans le r6nov6
alors que dans le traditionnel elles ne sont que possibles et la ten-
tation du cours magistral y est plus forte.

lu Le professeur doit 6viter les travaux trop longs d domicile et devrait
veiller d ce que les 6ldves aient effectu6 l'essentiel de la recherche
en cfasse.

2o Au niveau du premier degr6,le travail de groupe ne doit pas d€buter
trop t6t et ne doit pas constituer une m6thode unique.

3o Le travail de groupe peut 6galemgnt 6tre introduit dans le tradi-
tionnel.

4o Les flashes expositifs restent valables afin de s6curiser les 6l€ves.
5n ll faut varier les m6thodes en fonction des circonstances, du niveau

des 6ldves, etc.

C. L'6quipement
En plus des exigences minimales (classe d'histoir.e, mat6riel, magn6-
toscopes...) non satisfaites dans beaucoup d'6tablissements, la com-
mission insiste sur fe fait que les professeurs devraient disposer
d'un budget sp6cifique, d'un personnel auxiliaire (secr6tariat, do-
cumen{nlistie, biblioth@il",...), d'une bibliotheque fournie,' bien
situ6e, facilement a,ccessible.
En outre, des centres locaux et r6gionaux de documentation et de
recherche seraient indispensables.

A l'6chelon national, un index communiquerait r6gulidrement aux
professeurs les ressources d'une banque de donn6es.

D. Structwes et horairec
l0 L'heure de coordination interdisciplinaire doit 6tre effective dans

toutos les 6coles r6nov6es, et il serait souhaitable de la favoriser
dans le traditionnel.



2s l l faut pr6voir dans celui-ci un assouplissement de I'horaire et des
rdEles administratives qui rendraient plus faciles les sorties didac-
tiques.

Les professeurs devraient pouvoir grouper d loisir leurs deux p6-
riodes hebdomadaires.

ll est souhaitable que les attributions ne soient pas 6tal6es sur tous
les niveaux d'enseignement, mais plut6t group6es horizontalement
afin de faciliter la prise de contact du jeune professeur avec sa
t6che.

Le chiffre de la population scolaire par classe ne devrait pas d6passer
20 6lAves dans les deux types d'enseignement et dans les deux rycles.

Afin d'aligner l 'enseignement traditionnel sur I'enseignement r'6-
nov6, la scolarit6 obligatoire devrait 6tre port6e d l6 ans.

(Octroi du dipl6me d'enseignement secondaire infdrieur.)

IV. LES SOUHAITS

La plupart d'entre eux apparaissent d6jd dans les diff6rents points
ci-dessus.

La commission y ajoute les remarques suivantes :

lo Le Tradit ionnel devrai t  prendre connaissance e1 s' inspirer de la phi-
losophie et des r6alisations du R6nov6.

2' Afin de permettre une meillerrre compr6hension de la soci6t6 actuel-
le et d'aiguiser le sens critique des 6ldves, il faul util iser d bon
escient et aussi souvent que possible le prcc6d6 d'actualisation.

3u fl faut repenser le nombre de problAmes 6tudi6s au premier degr6.
Par exemple, on pourrait envisaqer l'6tude de cinq probldmes de
base sur lesquels viendraient se greffer les autres.

40 La commission pose le probldme urgent de la collaboration entre le
primaire et le secondaire, entre le secondaire et le sup6rieur.

3o
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I NTERPRETATION DES PROGRAMMES

Notre commission s'est interrog6e d la fois sur les objectifs du
cours d'histoire, sur la manidre dont un professeur fait son choix dans
l'6ventail de sujets offerts par le programme et enfin sur les possibilit6s
de r6novation du cours d'histolre d l'int6rieur de I'enseigrnement tradi-
t ionnel.

l. Obiectifs g6n6rarar dre cours d'histoire

Les obleetifs g6n6raux du eours dlhisfoire nous ont sembl6 les sui-
vants : former I'esprit critique, ddvelopper le sens du relatif et de la
tol6rance, pr6parer les jeunes d comprendre les mdcanismes de la soci6t6
et d participer d son 6volution.

ll. Obiectifs specifiques dans chaque degr6 :

Notre commission a voulu sp6cifier les objectifs propres ir chacun
des trois degr6s de l'enseignement secondaire, mais il lui a sembl6 diffi-
cile de donner une quelconque continuit6 aux programmes des trois de-
gr6s.

Pour le premier degt6, il 'nous est apparu qu'il fallait faire observer
aux enfants ce qui dans notre monde relAve du long pass6 de I'homme
et mettre l'accent sur la notion d'6volution souvent trds lente. ll est in-
dispensable d ce niveau de donner aux enfants des repdres dans le temps
et I'espace. Les repdres dans l'espace leur sont facilement assimilables,
mais pcur les repdres dans le temps, nous avons rappel6 les difficult6s
qu'ont les enfants d symboliser la notion de temps. Aussi ces repdres
devront Stre slmples et souvent r6utilis6s. L'exp6rience p&agogique nous
a rnontr6 que les repdres de temps ont avantage d 6tre visualis6s par
des images simples plac6es sur la ligne du temps.

Les objectifs du deuxidme degr6 sont les mdmes qu'au premier dans
leur forme g6n6rale. ll faut cependant reprendre et remettre en ordre
les 6l6ments vus au premier degr6 en mettant l'accent sur l'organisation
des soci6t6s. Ce deuxidme degr6 nous est apparu comme indispensable
pour tous les enfants, et nous avons trouv6 inadmissible que la l6g,isl211en
prive encore de cette formation un certain nombre d'6ldves qui quittent
l'6cole d 14 ans ou passent en rycle court.

La coordination entre les professeurs des deux degr6s devrait 6tre
trds 6troite pour 6viter les r6p6titions et la lassitude. Nous avons par
ailleurs propos6 que les thAmes 6tudi€s fiEurent au dossier scolaire.

Nous arons admis qu'en premidre ann6e nous devions nous rdsoudre
d des lacunes pour ne pas faire un apergu trop rapide et superficiel de
ce vaste programme.



Nous avons pos6 la question de savoir si tout l'int6r6t du deuxidme
degr6 devait ou non 6tre centr6 sur la p6riode contemporaine. L'exemple
frangais (commencer le deuxidme degr6 d, la Renaissance) nous a sembl6
int6ressant.

Pour le troisiime degr6 nous avons tout d'abord not6 que les sch6-
mas d'exploitation qui avaient d6id 6t6 exp6riment6s I'avaient 6t6 dans
des 6tablissements b6n6ficiant encore des 2 h. semaine. La m6thodologie
et l'6tendue des sch6mas d6pendent 6videmment du temps imparti au
cours d'histoire.

Tous les schdmas nous sont apparus possibles : d6coupage chrono-
logique, th6matique, g€ographique...

ll1. Sur quoi basons-nous notre choir ?

r,{ la question << @mment choisissons-nous un suiet dans le large
dventail offert par le programme ? >, nous avons r6pondu en toute fran-
chise m6me si ces r6ponses s'6loignaient d'une vision id€ale du maitre.
Certains prennent comme sujet ce qui leur sernble indispensable pour
comprendre les situations actuelles. D'autres ,choisissent en fonctim des
documents dont ils disposent. Nos << passions D personnelles, l 'actualit6
immddiate et les motivations des 6ldves influencgnt 6galement nos choix.
A, ce propos, le planing sur 2 ann6es pr€conis6 par certains est apparu
d d'autres comme une contrainte 6touffant la spontan6it6.

lV. R6novation d I'int6rieur du prograrnme traditionnel.

Quant au probldme de la r6novation d l'int6rieur de l'enseignement
traditionnel, il nous a sembl6 que, pour un professeur de talent, il 6tait
toujours possible, d l'int6rieur d'un cadre chronologique, de rendre son
cours attrayant en employant une m6thode historique rigoureuse, les
moyens o6dagogiques actuels, et en accordant une place pr66minente
aux probldmes socio-6conomiques contemporains.
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LA C@RDINATION INTERDISCIPLINAIRE

La coordination interdisciplinaire qui jusqu'ici 6tait conseill6e est
d pr6sent exig6e au premier degr6 et vivement recommand€e au
deuxidme.

'L'exp6rience 
acguise par nos colldgues depuis quelques ann6es nous

a amends d formuler certaines remarques.

l. C,onsid6rations g6n6rales

a) La commission place en premier sr6l7s - pour en souligner I' im-
portance - le facteur humain qui conditionne tous les autres. Un
groupe, quel qu'il soit, s'i l ne vit pas dans un climat de sympathie
et de confiance, ne pourra en au,cun cas r6aliser une collaboration
fructueuse. ll serait souhaitable que tout le cadre enseignant soit
conscient de l'importance de la participation d la dynamique de
groupe, cette sensibilisation permettrait la suppression de nombreu-
ses frictions entre colldgues et la cr6ation d'un climat plus harmo-
nieux.

b) Un second point trds important consiste d obtenir, dds la rentr6e
scofaire, la d6signation des professeurs temporaires, de fagon gue
l'6quipe soit pr6te d fonctionner imm6diatement. La commission
souhaite 6galement que les professeurs d€jd en place soient main-
tenus dans les m6mes fonctions afin d'assurer une continuit6 indis-
pensable d un bon enseignement.

c) D'autre part, il est indispensable qu'une signification commune des
principaux termes employds dans les diverses disciplines soit adop-
t6e, afin qu'une confusion dangereuse ne s'installe pas dans l'esprit
des enseignants et des enseign6s.
Dans certains cas, il serait possible d'6tendre d d'autres groupes la
coordination, il faudrait pour cela que les groupes se tiennent au
courant dds le d6but de l'ann6e des activit6s du groupe < Etude du
mil ieu naturel  et  humain > et r6ciproquement,  qu' i ls nous t iennent
au courant de leurs activit6s.

Le premier degr6 - observation

d)

Au niveau du premier degr6, la cordination devrait s'exercer dans
plusieurs domaines d'ds la rentr6d, tant au point de vue de la matidre
que des proc6d6s mis en @uvre pour en faciliter l'acquisition : plan de
travail, excursions, contr6les...
a) Le plan de travail : v6ritable fil conducteur pour tous les profes-

seurs du groupe, 6tablit un paralldle dans l'6tude de maniAre d cr6er
une compl6mentarit6 r6elle entre les diverses disciplines.
ll n'est nullement question d'une simultan6it6 rigoureuse qui serait
plus contraignante encore que les anciennes directives, mais au con-
traire d'une exploitation en commun des notions oir chaque bran-
che mdne le jeu suivant sa sp6cificit6. La r6daction du plan d la fin
d'une ann6e scolaire pour les deux ann6es suivantes , otlre des avan-



tages 6vidents : elle 6vite l'improvisation de la part de professeurs
nouvellement d6sig'n6s et non encore au courant des modalit6s de
la coordination.

b) Les excursions, pr6par6es et effectu6es en commun, postulent un
travail consid6rable de mise au point de d6tails pratiques, de r6dac-
tion de questionnaires, de prise de contact avec les << h6tes ) com-
me aussi de r6partition judicieuse dans le cadre de temps disponible.
Voici, par exemple le travail que ndcessite une excursion d'uei jour
en premidre r6nov6e : circuit parcouru d l'avance, choix des arr6ts,
mise par 6crit, d6roulement proprement dit, exploitation imm6diate
dans le cadre du suiet 6tudi6, et d plus long terme, de multiples
renseignements glands qui seront repris ult6rieurement lors de l'ap-
proche d'autres probldmes. En guise d'exemple, une excursion r6ali-
sde en d6but d'ann6e scolaire comportait six centres d'int6r€t dif-
f6rents. Chaque arr6t choisi 6tait l'occasion d'observations profita-
bles d chaoue discipline du groupe. Les excursions coordonn6es
peuvent d'ailleurs commencer trds t6t dans l'ann6e scolaire, notam-
ment dans le cadre de la semaine d'accueil.

c) Pour 6viter la surcharge de travail Inh6rente d toute fin de p6riode,
la planification des contr6les, d6sormais mieux r6partis, devrait 6ga-
lement se n6gocier en commun.

d) Quant au fichier centralisateur, 6bauch6 dans certaines 6coles, le
probldme de son utilisation pratique n'a pas encore regu de solution
satisfaisante.

lll. Le deuxiDme degr6 - Orientation
Pour le deuxidme degr€, nous espdrons la concr6tisation de la coor-

dination, mais, vu la division stricte du prooramme de g6ographie en deux
ann6es, nous ne pouvons nous dissimuler les difficult6s.

En effet, les possibilit6s offertes d I' initiative personnelle de tous
croissent avec une non-directivit6 appr6ci€e, voire exaltante pour certains,
mais objet de crainte pour d'autres. Par contre, dans le cadre de l'option
sciencej dconomiques et sociales il est 6vid"nr gue tout le travail de
mise en Guvre du programme reldve de la collaboration 6troite entre la
g€ographie, les sciences commerciales et l'histoire.

lV. Conclrsion
En conclusion, il apparait que la coordinatlon, pour 6tre r6alisable

ddpend essentiellement du travail de groupe d tous les niveaux :

collaboration entre groupes de disciplines ;
collahorafion entre disciolines au sein des oroupes ;
collaboratlon entre classes, groupes doptlons, activit6s compl6men-
taires, activit6s libres.
Pratiquement, son d6veloppement serait facilit6 par I'adionction

d'une heure commune dite de coordination, d l' intdrieur de la plage ho-
raire des professeurs dgs groupes. <'Etude du milieu naturel et humain >
et < Scien:es humaines >.
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LES METHODES ET LE MATERIEL

Note t6che a 6t6 largement facilit6e par l'expos6 de notre colldgue
frangais, Monsieur Ducoudray. Nous souscrivons entidrement aux id6es
qu'il a exprimdes.

Rappelons-les pour m6moire :

l. Disposer de salles sp6cialis6es et 6quip6es (6cran mural, armoi-
res fermant d clef, tringle pcur cartes, tableau d'affichage et
ligne du temps, mobllier l6ger permettant une modification ra-
pide de la disposit ion de la classe.. .) .

2. Regrouper les salles de sciences humaines autour d'un cabinet
d'histoire spacieux.

3. L'existence d'un seryice de reprographie et d'un secr6tariat
oui en rend l 'ut i l isat ion ais6e.
Ce service devrait permettre la multiplication rapide des docu-
ments de travail destin6s aux 6ldves et l'6largissement des pos-
sibilit6s du centre de documentation.

'A partir de ces consid6rations, nous avons 6t6 amen6s d envisager
plus particulidrement les points suivants :

l. Le fichier centalisatew

ll devrait remplir deux fonctions :

permettre d l'6ldve de classer les documents qu'il util ise ;

regrouper toute la documentation de la classe en un fichier utilisable
tant par le professeur que par les 6ldves.

Cette documentation de classe engloberait diff6rents manuels, des
ow?ages de r6f6rence, des ouvrages scientifiques de difficultd progres-
sive, des collections de diapositives ainsi que toul support documentaire
apport6 par le maitre, par les 6ldves ou glan6 d l'occasion d'extra-muros.

ll semble possible de r6aliser ce fichier sur fiches perfor6es.

2. Les extra-rnuros

ll est n6cessaire de les concevoir dans une optique d'interdiscipli-
narit6. Celle-ci implique une concertation constructive pr{alable des pro-
fesseurs. Elle suppose des conditions mat6rielles favorables, entre autres
l'em6nagement des horaires.

lnsistons sur le fait qu'une telle extra-muros ne peut €tre une fin
en soi, mais une leEon d'observation sur: le terrain et une qu6te de ren-
seignements.
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3. La condreite de la classe

Dans ce domaine, il n'y aura pas de doctrine rigide. La vari6t6 des
sujets abord6s et du mat6riel propos6 d l'6ldve permet d'envisager une
grande souplesse dans le choix et I'util isation des m6thodes.

Le travail en g'roupes : il semble que les conditions tant mat6rielles
que psychologiques concourent d rendre le groupe de trois ou quatre
6ldves le plus op6rationnel et le plus rentable, mais ld aussi, rien de
rigide.

ll est utile que ces groupes disposent de fiches de travail pr6cises,
que les 6ldves puissent avoir un, moment de r6flexion individuelle avant
la mise en commun de leurs obseryations.

Toutes ces mesures sont indispensables pour l 'application d'une p6-
dagogge diff6renci6e.

4. L'6valuation

Elle portera non seulement sur les connaissances, mais aussi sur les
diff6rentes op6rations mentales que l'6ldve doit 6tre capable de r6aliser
et sur ses acquisitions dans le domaine du savoir-faire.

En fonction du but poursuivi, l '6valuation se fera d des moments
diff6rents, elle servira tant6t de technique d'apprentissage, tant6t de
technique de contr6le.

Le choix et le libell6 des questions doivent dans tous les cas per-
mettre d'isoler l 'op6ration mentale test6e.

Dans cet ordre d'id6es, il convient d'6viter la formulation des r6pon-
ses, sauf dans le ,cas d'un test portant pr6cisdment sur cette facult6 de
formulat icn qu' i l  ne conviendrai t  pas de n6gl iger.

Un dossier d'6valuation sera prochainement diffus6. ll apporte sur
ce suiet des indications pr6cieuses, et nous ne Pouvons que recommander
d'y faire r|f6rence.

5. L'apprentissage de la d6mardhe << historienne >

Toutes les m6thodes 6voqu6es concourent d un but essentiel : ame-
ner l'6ldve d construire progressivement une ddmarche de recher'che d
l'image m6me de celle de l'hGtorien :

poser et d6finir un problAme ;
poser une hypothdse;
v6rifier l 'hypothdse;
conclure ;
appliquer la conclusion.
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LA FORitATION DES MAITRES

La commission a constat6 que, dbns les divers pays d'Europe et au
Qu6bec, face aux mutations de la ioci6t6, d l'extension de la scolarisa-
tion dans le secondaire, {ace d la n6cessit6 de r6aliser une v6ritable d6-
mocratisation de l'enseignement, d la complexit6 croissante des matidres
6 enseigner, les structures actublles de la formation des maitres d tous
les niveaux sont devenues insuffisantes et inaddquates.

La r6flexion men€e sur ce sujet dans des cadres nationaux pourtant
diffdrents, a conduit les enseignants d envisager des solutions similaires
quant aux exigences de la r6forme. Un certain nombre d'imp6ratifs se
d6gagent :

approfondissement et allongement de la formation ;
initiation, dbns le cadre des facultds universitaires tant aux disci-
plines scientifiques qu'aux sciences de l'6ducation ;
formation professionnelle des futurs enseignants prise en charge
par des maitres qualifi6s sur le plan scientifique et rompus d la pra-
tique de l'enseignement secondaire.

En attendant la mise en placet de ces structures et institutions nou-
velles, les membres belges de la commission proposent dans l' imm6diat
un certain nombre de retouches de nature d pallier dans une certaine
mesure les graves d6ficiences du systdme actuel.

l. Au niveau universitaire, l 'agr6gation, gui n'est actuellement qu'une
caricature de formation p&agogique, doit absolument etre 6toff6e
tant sur le pt6n th6orique. des connaissances en matidre de psycho-
logie de l'adolescent, de m6thodologie, de docimologie, etc. que sur
le plan de la pratique enseignantg par des exercices didactiques et
des stages en responsabilit6. ll va de soi que les aspects pratiques
de la formation des futurs maitres ds I'enseignement secondaire su-
p6rieur devraient 6tre confi6s d des praticiens dudit enseignement
qui seuls possddent en ce domaine l'exp6rience r6elle.

2. Au niveau de I'enseignement normal moyen, seraient souhaitables
et possibles dans I'imm6diat :

la cr6ation d'une section << Sciences Humaines > destin6e d for-
mer des maitres habilit€s d enseigner, dans l'espril du r6nov6,
l'histoire, la g€ographie, l'option socio 6conomique, les 616-
ments de << sciences humaines )), etc.
l'instauration, d c6td des deux heures de travaux pratiques d
orientation scientifique, de deux autres heures, 6galement de
travaux pratigues, mais en finalit6 p6dagogigue, tels que l'6la-
boration de structures de legons, la confection de mat6riel di-



dactique, l 'util isation du matdriel audio-visuel, la pr6paration
de questionnaires de contr6le, etc.

l 'envoi plus fr6quent des normaliens dans les 6tablissements
d'enseignrement secondaire oi ils seraient plac6s en situation
concrdte, sous la supervision de maitres de stage agr66s par
l' inspection.

une appr6ciation des normaliens d partir d'un dossier scolaire
6labor6 par les professeurs de I'E.N.M. (professeurs des disci-
plines int6ress6es et professeurs de psychologie et de p6dago-
gie) en collaboration avec l' inspection.

l' instauration d l'entr6e de l'E.N.M. d'un s6rieux examen m6-
dical et m6me d'un entretien-consultation psychologique des-

. tin6 d mettre en garde contre les 6ventuelles erreurs d'orien-
tation.

3. A l'un comme d l'autre niveau, la formation ne peut jamais 6tre
consid€r6e comme d6finitivement arr€t6e : il importe d'en assurer
la mise d jour par un recyclage permanent.

Mais il est bien entendu que ces diffdrentes mesures ne peuvent
6tre rien d'autres que des palliatifs en attendant une n6cessaire restruc-
turation fondamentale dont il serait souhaitable qu'elle se fasse dans les
plus brefs d6lais, sous peine de voir se ddgrader un systdme d'enseigne-
ment dont les aspects p6rim6s se font, de jour en jour, plus 6vidents..
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RAPPORT GENEMT

Les 26, 27 et 28 novembre 1973, s'est tenu au Domaine du Rond
Chdne d Esneux un colloque international r6unissant des inspecteurs et
professeurs d'histoire venus de divers pays de la Fran,cophonie : France,
Suisse romande, Qu6bec et Communaut6 francophone de Belgique.

Ce colloque a examin6 et d6battu les probldmes suivants :
l. les mutations n6cessaires et souhaitables dans l'enseignement de

l'histoire,
2, les programmes traditionnels et r6nov6s,
3. coordination dans ls cadre des sciences humaines,
4. les m6thodes et le mat6riel didactique,
5. et enfin, en fonction de tous les imp6ratifs d6finis ci-dessus, les

probldmes de la formation des maitres.

l. Mutations n6cessaires et souhaitables

Le probldme a 6t6 examin6 sur le plan des deux formes d'enseigne-
ment actuellement en vigueur dans I'enseignement secondaire en Belgi-
que : enseignement dit traditionnel,

enseignement dit r6nov6.

Ces deux formules d'enseignement 6tudi6es d'un point de vue com-
paratif r6vdlent des objectifs communs tant sur le plan de l'information
que sur le plan du savoir-faire.

Dans la confrontation des avantages et des inconv6nients respectifs,
les avis se sont, certes, trouv6s partag6s ; mais l'unanimit6 s'est faite
pour dire que le r6nov6 permet, grdce d une utilisation obligatoire des
m6thodes actives d'atteindre d'ure manidre plus naturelle et plus effi-
cace les obiectifs fix6s.

La mutation doit aussi s'6tendre d la conception des grilles horaires,
au nombre d'6ldves par classe, d la prolongation de l'obligation scolaire.

2. Programme

Une autre commission s'est pr6cccup6e des programmes et a d6fini
les objectifs spdcifiques d chaque degr6; elle a recherch6 les possibilit6s
de renouvellement dans le cadre de l'enseignement traditionnel.

La commission s'est 6galemenl efforc6e de cerner les motivations
qui pr6sident d l'exploitation des programmes dans la r6alit6 quotidienne.

3. Coordi,nation

Un troisidme groupe s'est pench6 sur le probldme de la coordination
n6cessaire pour aboutir d un enseignement int6gr6 des diff6rentes scien-
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ces hurnaines et notamment aux premier et deuxidme degr6s (tranches
d'6ge des 6ldves : 12-14, 14-.16 ans).

Toutes les modalit6s ont 6t6 envisag6es pour traduire sous diverses
formes cette coordination du contenu de l'enseignement. ll s'est r6v6l6
que cette coordination 6tait elle-m6me tributaire d'une coordination
pr6alable entre tous les int6ress6s : autorit6s scolaires, administration et
enseignants, enseignants entre eux, enseignants et enseign6s.

4. M6thodes et mat6riel

Un quatridme groupe a 6tudi6 tout spdcialement les probldmes rela-
tifs aur m6thodes et au mat6riel didactique.

ll a vivement insist6 sur la n6cessit6 de r6aliser un fi 'chier centra-
lisateur de documentation au niveaur de la classe.

ll a mis l'accent sur la n6cessit6 de la coordination disciplinaire lors
des sorties didactiques relatives d l'Etude du milies.

ll a attir6 I'attention sur la grande vari6t6 de choix et sur la grande
libert6 accord6e aux professeurs, quant aux sujets abord6s, quant aux
m6thodes utilis6es.

ll s'est longuement pench6 sur le trds important problAme de l'6va-
luation du travail des 6ldves non seulement sur le plan des connaissances,
mais encore et surtout sur le plan des diff6rentes op6rations mentales
d tester.

5. Formation des maitres

Une autre 6tude portait sur la formation des maitres : au-deld de la
suggestion de t< retouches > partielles, spdcifiques aux diff6rents pays
pour leur permettre de pal l ier les plus cr iantes lacunes de. leur systdme
de formation pddagogique, la commission s'est trouv6e d'accord pour
souhaiter qu'une r6vision fondamentale soit op6r6e dans ce domaine.

Outre que, sur le plan de lEurope occidentale, elle dgvrait pr6sen-
ter des carattdres communs (6volution s'inscrivant dans la perspective
de l' int6gration), elle devrait 6galement constituer une promotion impor-
tante dans la formation p$dagogique, en ce sens que celle-ci se verrait
conf6rer d6sormais un STATUT UNIVERSITAIRE.

'L'assembl6e a adopt6 ces rapgcrts d l'unanimit6 aprds quoi l ' lnspec-
teur VAN SANTBERGEN a d6clar6 clos le s6minaire en priant les invit6s
6trangers de repcrter dans leurs pays respectifs les remerciements et les
f6licitations des participants belges.
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NOTES et gfanures

ART ET ARCHEOLOGIE

CfNTAS, P., Manuel d'arch^ologie punique,
Paris, A. et J. Picard, 1970.

Cet ouvrage constitue le premier vo-
lume du Manuel d'archdologie punique
publi6 dans la collection des Manuels d'ar-
ch6ologie et d'histoire de I'art de la mai-
son A. et J. Picard. ll sera sulvl de deux
autres volumes qui retraceroni I'histoire de
la cit6 carthaginoise, son aspect, ses ac-
tlvlt6s londamentales (agriculture, artisa-
nat, transactions, etc.) ainsl que I'aspoct
religieux, culturel et artistique de la cit6
punique. Dans ce premier volume consa-
cr6 b, l'hlstoire et e l'archAologle compa-
rde, chronologie des temps archaiques de
Carthage et des vllles ph6nlciennes de
l'ouest, I'auteur s'est pench6 sur le problA-
me prdliminaire mais fondamental de la
chronologie carthaginoise et, par voie de
cons6quence, sur les dlff6rentes cit6s
grecques du bassin mddlterran6en. Se ll-
vrant A une analyse minutieuse des textes
historlques et des sources l6gendaires
ainsf que des donndes arch6ologiques,
I'auteur tente de trouver la date de la fon-
dation de la ville de Carthage. Celle-cl
aurait 6t6 fond6e dans les premldres an-
n6es du lX" slAcle (819-813) par Elissa,
surnomm6e Dldon. Ce surnom de Didon
6voquerait une " femme courageuse qul
avait accept6 de faire front A I'adversit6
dans laquelle la plongealt la mort de son
mari, femme A I'attitude virile, victorieuse
des navlgations lointaines, et aussi des
emb0ches qu'elle eut A surmonter pour
les accomplir n, p. 15. La cause de la fon-
dation d'une nouvelle clt6 seralt due d
la volont6 d'6viter les troubles de I'Est.
Cette fondation serait peut-etre A mettre en
rapport avec la recherche de l'6taln et
des mlnerals n6cessaires A la m6tallur-
gie ainsl qu'A la volont6 de cr6er des re-
lais le long de la route des comptoirs.
Cet aspect ne paralt nullement d6termi-
nant pour I'auteur, 6tant donn6 la pr6sen-
ce d'uno autre ville, Utlque. La seconde
partie 6tudie le mat6riel arch6ologique
trouv6 A Carthage et dans d'autres villes
punlques (Utique, GadAs, etc., A savolr c6-
ramlques, objets d'art et d'industrle dat6s
de ]a fln du lX" sidcle et du Vlll" siAcle
et venant du Proche-Orient m6diterran6en).

Ces objets, on les trouve dans les vlellles
tombes de Carthage et dans les premiers
niveaux d'un des sanctuaires, peut-dtre
le plus ancien. L'6tude de ces donn6es et
des trouvailles arch6ologlques corrobore
les donndes de la tradition. ll 6talt indis-
pensable de fixer avec la plus grande
certitude la date de la fondation de Car-
thage, 6tant donn6 le r6le de la cit6 en
M6diterran6e occidentale. C'est ca qul
explique I'abondance, la minutie des re-
cherches et une critlque toujours en 6vell
et essentiellement constructive,

P.B.

WALLONIE ART ET HISTOIRE

Les Editions Duculot et le CACEF ont
entrepris la publication d'une encyclop6die
consacr6e A la Wallonle. Cette ann6e, lls
n'ont pas oubli6 le rendez-vous de P6ques
et nous proposent cinq volumes.

Corinne HOEX dans son sa/af Walhdre,
culte - vle - iconographle 6tudle le pro-
bldme du culte de Saint Walhdre dont la
ddvotlon est encore vivante dans la 16-
gion d'Onhaye. Ce saint personnage a
pour mission de prot6ger le b6tall et sp6-
cialement les bovid6s. Une carte mat6rla-
lise la frdquentation de ce pdlerlnage d
I'heure actuelle.

Jean-Loufs VANBELLE dans Bralne-le-
Chdteau trace une monographle de ce
Joli village dont les vestiges hlstorlques
sont bien connus : chAteau, moulln, pllorl,
maison dite du ballli, fermes, bornes, cl-
metiere torment un ensemblo dlgne d'ln-
t6r6t.

Christiane PIERARD se penche sur la
vilfe qu'elfe connalt sl bien dans l'Archl-
tecture civlle A Mons (XlVe-XXc s.). Elle y
rctrace l'6volutlon de I'archliecture de
I'ancienne capltale du comt6 de Hainaut.
Elle y analyse l'6volution de ce style et
s'intdresse aussl au probldme du mat6rlau.
Elle souhaite d'ailleurs vlvement le maln-
tien de I'harmonle de la ville et le respect
bien congu de son pass6. L'auteur 6voque
aussi, lort bridvement, I'architecture mllf-
talre. Esp6rons que tres bientot, elle nous
donne une 6tude concernant les fortlfl-
cations montoises. Un excellent travall
pour l'6tude de la cit6.
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Madeleine FOUSS nous pr6sente la Vle
romalne en Wallonle et r6alise la synth6-
se des trouvailles r6alis6es dans nos 16-
glons et essentiellement dans le Bas-Lu-
xembourg, ancien pays des Tr6vires. Elle
6tudle le r6seau des routes romalnes et
les posslblllt6s de la romanisation qul en
ont d6coul6. La documentation iconogra-
phique est moins originale parce que le
problome est mleux connu.

Josy MULLER pr6sente Boulllon - duch6
- ville - chebau A travers d'excellentes
photos et trois plans, ce qul permet uno
bonne approche de la mati6re. Ces cinq
volumes sont A conseiller pour exploiter
la matidre prdvue au premier degr6 d'ob-
servatlon ; ils en sont une excellents in-
troduction.

P.B.

A. CHATELAIN, Donlons romans des pays
d'ouest, Paris, 1973.

L'ouvrage conslste en un recense-
ment et un lnventalre des 6dlflces mili-
taires (des donjons) situ6s entre la Som-
me et la Garonne, 6difl6s entre le Xle et
le Xll" sldcle et dont il reste encore des
vestiges sutfisamment parlants.

Les prem16res fortitlcations m6di6va-
les semblent avolr 6t6 des donjons qua-
drangulalres. Le plus anclen est celul de
Langeals (ao 994). Avant cette date, la
d6fense est constitu6e essentiellement de
foss6s A un ou plusleurs retranchements,
avec une sorte de rempart de terrs en-
tass6e et garni d'une pallissado de bois.
Le donjon quadrangulaire de plerre co-
ple trds vralsemblablement le donjon de
bols, L'auteur a recens6 ces dlff6rents
donjons qul pour 6trs quadrangulaires no
sont pas uniformes, certalns 6tant doubles
comme celul de Niort, certalns 6tant flan-
qu6s de contreforts, d'autrss en 6tant d6-
pourvus. Ces consld6ratlons g6n6rales
sont accompagn6es d'un tableau des faits
chronologlques et des 6v6nements les plus
lmportants. Une bibllographle g6n6rale,
une carle des donjons de I'ouest, la llste
alphab6tlque des donjons avec leurs me-
sures, un recueil de plans lsom6trlques
class6s par province, un r6pertoire des
donjons par provlnce, avec pour cha-
cun d'eux une notlce brAve mals non une
monographie, une trentalne de documents
photographlques forment cet ouvrage de
r6f6rence.

t 0 0

La plupart de ces 6difices devraient
falre I'objet de foullles afin de les mieux
connailre, et de les dater de fagon plus
pr6cise. ll va sans dire que I'auteur n'a
pas voulu tracer un tableau exact de la
Franco mllitaire aux Xle et Xllo sl6cles,
6tant donn6 les lacunes existantes,

P.B.

SCOBELTZINE Andr6, L'art l6odal et son
enieu social, coll. < Bibliothdque des
ld6es ", Paris, Gallimard, 1973.

Amener A la conscience I'expresslon du
subconscient social d'une 6poque est
une gageure que l'auteur tient icl non
sans succds. Alnsl qu'il le d6clare lui-
m€me : ( un peu comme le psychanalyste
cherche A relier les 6l6ments disjoints et
apparemment absurdes du r€ve ou des
phantasmes aux d6sirs lnconscients qui
animent I'individu et qul pulsent leurs ra-
cines au plus profond de son hisloire,
j'ai tent6 de relier syst6matiquement les
caractdres particuliers de I'art roman, puis
du premler art gothique A toutes sortes
d'autres ph6nomAnes: 6conomlques, so-
ciaux, iddologiques, sp6cifiques de la cl-
vilisation f6odale contemporalne ". ll d&
montre alnsl que ces deux styles ne sont
pas " des agr6gations de pratiques artl-
sanales, des recettes d'ateliers sans
liens les unes avec les autros, mals des
ensembles cohdrents r6gls par un certain
nombre de principes, d'aspirations, de
sch6mas de structure communs, qul ne
sont sp6cifiques au domaine de I'art, mals
intdressent le mouvement de la socl6t6
tout entiore, et puisent leur vlgueur au
ceur m6me des conflits soclaux qui par-
couraient alors le monde f6odal ".

L'art n'est-ll pas une 6crlture ? Des 6tu-
des comme celle-ci contribuent d la d6-
crypter. lmage de la socl6t6 f6odale, I'art
roman vaut par ses masses et ses volumes,
r6sultats d'une concertation d'individus
qualifl6s travalllant en 6qulpe et capables
d'initlatives multiples, c'est une cr6ation
sur le tas, due d l'lnitlatlve des travall-
leurs, A leur pratiquo des mat6riaux. L'ab-
baye cistercienne est le t6motgnage de la
r6actlon noble face A l'6volution soclale et
id6ologique qul remet en cause les fon-
dements m6mes de I'autorit6 seigneurla-
le. Volla deux notations dont les attendus
sont longuement ddvelopp6s, parml d'au-
tres qul r6habilltent la fonctlon de I'hls-
torien dans la mesure o! son r6le est de
recherche et de syntheso. 

R.V.S.



DU COLOMBIER P., Les chantiers des ca-
th6drales, Paris, A. et J. Picard, 1973.

ll s'agit de la r66dition d'un ouvrage
publi6 en 1953 ; d la suite de trds nom-
breuses etudes faites tant en France
qu'en Angleterre et en Allemagne au
cours des deux dernidres d6cennies, une
mise A jour 6tait necessaire. La matidre
est abondante, et I'auteur I'a envisag6e
sous les multiples aspects que pose l'6tu-
de des grandes cathddrales gothiques:
probldme du maitre de I'euvre, c'est-a-
dire de I'architecte, probldme de la main-
d'auvre (recrutement, conditlons de tra-
vail, safaires, etc.), probldme du finance-
ment des 6difices (l'6dification de ceux-ci
resulte souvent de la g6n6rosit6 des no-
bles, mais surtout des fidAles en g6n6ral,
des pdlerins, etc., c'est-d-dire de tous
ceux qui veulent obtenir la rdmission de
leurs p6ch6s), problOme du patronage de
cet immense 6difice qu'est la cathddrale
gothique (essentiellement des 6veques,
des abb6s, des villes en ltalie et fort peu
de rois, sauf ceux d'Angleterre, les Planta-
gendts, dont I'amour de la constructlon esl
bien connu), probldme enfin de la d6co-
ratlon sculptde.

L'ouvrage envisage la plupart des grands
chantiers de la p6riode gothique. Enrl-
chl de trds nombreux sch6mas, dessins,
plans, etc. en tout 93 documents dont de
trds nombreuses miniatures illustrant les
probldmes susmentionn6s, I'ouvrage four-
nit d tous ceux qui souhaitent 6tudior ces
problAmes, d'utiles renseignements tant
du point de vue de la technique de la
construction qu'en ce qui concerne les
mentalit6s et la crdation artistique.

P.B,

ROITER F., Venise, hler et demaln, Che-.
ne, Parls, 1973.

Faut-il encore pr6senter, photographier
Venise ?...

Sept 6crivains et un artiste nous la font
voir.

T, PIGNATTI retrace brlevement I'his-
tolre de la S6r6nisslme. S. MECCOLI po-
se le probldme de la cit6. La place Saint-
Marc est situ6e A 70 cm au-dessus du nl-
veau de la mer ; donc la ville est toujours
menac6e par I'eau, et la pollution de la
lagune. Les difficult6s ne r6sultent pas
seulement du site naturel de la cit6, mals
aussi et surtout de la formation du port

de Marghera, et de l'accroissement de la
navigation dans la lagune et de la cr6a-
tion d'usines.

Tant que Venise a 6t6 maitresse de son
destin, elle a trouv6 des solutlons d ses
probldmes. Aprds 1917, les solutions sont
lmpos6es par I'Autriche, la France ou I'lta-
lie, mais en parfaite m6connaissance des
probldmes et de la situation. R. FRAS-
SETTO est d'avis qu'une rigoureuse 6tude
scientifique s'impose ; il faut d6couvrir
des m6thodes durables de protection, ef-
ficaces sans risques imm6dlats ou futurs.
En 1969, un Conseil national des Recher-
ches a 6t6 cr66, il recueille toutes les
informations concernant les mar6es, les
vonts, donc tous les 6l6ments ( naturEls D
qui menacent Venlse.

Fr. VALCONOVER se penche sur le pro-
bldme de la restauration. La situatlon est
assez tragique puisque plus de 30 o/o des
palais v6nitiens sont endommag6s, les d&
pr6dations augmentent d'environ 6 0/o par
an, non seulement A cause de la pollution
de I'eau, de l'air, mals aussl A cause de
I'absence de lois efficaces, de personnel,
de moyens financiers des organlsmes na-
tionaux et locaux. G. MAZZARIOL pr6sen-
te trois projets destin6s A sauver Venlse
(celui du Wright, du Corbusier et de Kahn).
C. SEMENZATO nous conduit dans I'ar-
ridre-pays, le long de la Brenta.

L'ouvrage est lllustr6 des dessins de
CANALETTO, mals aussi d'une centaine
de photographles de F. ROITER, 154 docu-
ments renouvellent notre connaissance ds
la cit6, nous promdnent a travers des en-
droits connus ou m6connus, mais illus-
trant chaque chapitre du travail.

Un fort bel ouvrage.
P,B.
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LE MOYEN AGE

VAN OVERSTMETEN (Daniel), Un code
p6nal hennuyer de la lin du moyen 6ge:
la loi de chef-lieu de $aint-Ghislain et
de Hornu (1411), dans les Annales du
Cercle d'histoire et d'arch6ologie de
Salnt-Ghislain et de la r6gion, vol. 1,
1972, pp.21-37.

Pour ceux qui cherchent d sensibiliser
leur enselgnement par le recours aux
textes d'histoire locale, pour nos colld-
gues borains ou hennuyers en particulier,
volci un article qui pr6sente un document
avec sa traduction en frangais moderne
et I'introduit par une analyse pr6cise et
une 6tude institutionnelle accompagn6e
de la bibliographle voulue. ll est rare de
trouver en quelques pages le document
de base d'une legon et la pr6paration
scientifique indispensable. ll est possible
d'6tudier, grdce A cette publication, un
6chevinage, son actlvit6, sa comp6ten-
ce, d la fin du moyen 6ge, dans une pe.
tite ville qui s'est d6velopp6e tardivement
sous la protection de I'abbaye qui lui don-
n9 son nom.

J.  Du.

GENICOT (sous la direction de L6opold),
Histoire de Ia Wallonie, Toulouse, Pri-
vat et Bruxelles, Edilions Universitaires,
1973, 1 vol. in-8o, 502 p., 100 ill., graph.,
croq., pl. dans et h.-t. (Coll. : Unlvers
de la France et des pays trancopho-
nes).

Nous avons dit ici-m6me tout le blen
que nous pensions de l'Histoire des Pays-
Bas trangais parue dans la m6me collec-
tlon. Nous en dirons tout autant de cette
Histolre do Wallonie. Pourtant, n'6tait-ce
pas tenir une gageure que de se lancer
dans pareille entreprise ? La Wallonle en
tant que telle n'a r6ellement pris forme
que depuis la dernidre guerre, elle n'a
jamais eu I'existence et la cohdrence de la
Provence, de la Bourgogne ou de la Bre-
tagne; de plus, sous I 'Ancien R6gime, la
princlpaut6 de Lidge a v6cu nettement dis-
tlncte de ges voisines romanes, encore
qu'elle 6tait bll ingue comme le Luxem-
bourg ou le Brabant. N'6tait-ce pas pro-
jeter dans le pass6 une r6alit6 contempo-
ralne comme Henrl Pirenne I'a fait en son
temps. Le maltre de I'ouvrage nous fait
remarquer dans sa pr6sentation (p. 8) que
l'6tude du pass6 de la Wallonie se fonde

l02

sur son caractdre roman, son appartenan-
ce ( au monde latin et A la civllisation
franqaise " et qu'il n'est pas plus aberrant
de s'y attacher que de parler d'histoire
de la Grande N6erlande ou de replacer
" dans les unlversit6s belges, (le) cours
d'Histoire de Belglque par celul d'hlstolre
des Pays-Bas ". N'est-ce pas contribuer
A cette prise de conscionce wallonne que
de faire " I'inventaire des composantes
hdritdes d'un pass6 proche et lointain D ?

Nous ne pouvons songer A faire lci
I'analyse des richesses de cette belle syn-
thdse. Disons qu'elle est I 'euvre d'une
6quipe d'enseignants et de chercheurs
des universit6s de Bruxelles, Li6ge, Lou-
vain, et de la Facult6 N.-D. de la Paix A
Namur, que I 'ensemble de I 'ouvrage et
chaque chapitre sont accompagn6s d'une
orientation bibliographlque A jour, que les
expos6s sont clairs et document6s, que
de nombreux sch6mas, tableaux, graphl-
ques, cartes et photographies les illustrent
heureusement, que I'attention se porte suc-
cessivement sur les 6v6nements politiques,
les donndes 6conomiques, sociales et cul-
turelles, les liaisons entre ces divers as-
pects 6tant g6n6ralement bien marqu6s.
La p6riodisation est classique : pr6his-
toire, dpoque romaine, Moyen Age jusqu'au
ddbut des acquisit ions de Phil ippe le Bon
(1421), Ancien R6gime, dans un Etat mo-
derne de la conqudte frangaise d la pre-
mi6re guerre mondiale, et enfin " les nais-
sances de la Wallonie " en r6action au
mouvement llamand et e ses inqui6tudes
6conomiques et culturelles,

Cet ouvrage est trAs manlable : une
listo chronologique, un bon index, de nom-
breux sous-titres et titres marglnaux per-
mettent d'y retrouver trds vite I'id6e, le
fait, la r6f6rence souhait6e. Comme pour
l'ouvrage pr6c6dent, nous regrettons que
les lllustrations hors-texte soient trds sou-
vent fort 6loign6es de la page oU elles se-
raient utiles et m6me que les r6f6rences
qu'on y trouve a leur sujet dans le texte
soient trop souvont erron6es. Ce n'est la
qu'un inconv6nient mineur qui ne nuit que
peu A une belle synthdse quo nous enga-
geons nos colldgues A avolr toujours A
portde de la main. Nous esp6rons que,
comme pour d'autres provinces frangai-
ses dans cette m6mo collection, nous
verrons paraltre des " Documents d'his-
toire de la Wallonie D qui seraient le com-
pl6ment naturel et bienvenu de ce beau
volume de synthdse et de mlse a Jour.

J. Du.



J. DUFOURNET, Les 6crlvains de la lVo
crolsada : Villehardouin et Clarl, S6-
dds, Paris, 1973.

L'auteur pr6sente et analyse I'euvrE
de deux auteurs caractdristiques de la 4e
croisade et tente d'expliquer les silences
tr6s nombreux de la chronique. Nl Clarl,
nl Vil lehardouin n'ont d'all leurs expliqu6
la raison pour laquelle ils avaient r6dig6
leurs souvenirs. A travers les chroniques,
I'auteur 6tudie les probldmes suivants :
I'atfaire de Zara, la d6viation de la 4e croi-
sade vers Byzance, les causes et les rai-
sons de ce probldme, mals aussl le per-
sonnage de Villehardouln, son attitude vis-
A-vis des V6nitiens et face d Boniface de
Montferrat. La d6viation de la 4e croisad'e
vers Byzance est d'ailleurs 6clair6e par
les notes des chroniqueurs, mais aussl
par la lecture et I'analyse d'ouvrages con-
temporains (ouvrages, grecs, latins, rus-
ses, etc.). Le seul d6sir d'y ddcouvrir
un homme et la vision qu'i l  eut de I 'univers
o0 il v6cut (p. 208) domine l'6tude du
chroniqueur. Un excellent perit ouvrage et
un bon guide pour ne pas rester indiff6rent
aux probldmes de la 4e croisade.

P.B.

FOLZ R., GUILLOU A., MUSSET 1., SOU-
DEL D., De I'Antiquit6 au monde m6dl6-
val, Paris, P.U,F., coll. : ( Peuples et
civifisatlons ", 1972.

La collection Peuples et ciyilisations se
renouvelle peu a peu.

Ce volume est destin6 A remplacer l'ou-
vrage bien connu de Louis HALpHEN Les
Barbares, volume qui datait de 1926. Cat
ouvrage vient donc d son heure en ralson
des nombreuses recherches offectu6es sur
la p6riode sl troubl6e de la deuxidme
moiti6 du premier milldnaire de notre
dre: recherches sur les causes de la
chute de l'empire romaln, sur les migra-
tions indo-europdennes, sur les mouve-
ments des Arabes et des Normands, la
persistance de I'empire byzantin et sa
rdslstance aux pouss6es des peuples de
la steppe et du d6sert, recherches qul
ont pu progresser grAce d I'apport d'es
sclences auxil iaires de I 'histoire.

L'ouvrage partage la matiere en trois
parties : les crises du monde antique ;
les mutations politiques qul en rEsultent :
les ensembles qul formeront le monde
m6dl6val.

Les auteurs ont exposd sommalrement
les faits parfois bien n6cessaires A rap-
peler. Mais lls ont aussl envlsag6 les
aspects instilutionnels, sociaux, 6conoml-
ques, culturels et religieux. Cefte 6nor-
me fresque est indispensable A ceux qui
souhaitont comprendre le haut moyen Age.
Etant donn6 le peu de temps dont le
prolesseur dispose dans le 29 deg16,
cette vaste et excellenie synthdse lul sera
trds utile.

P.B.

LOMBARD M., Espaces et r4seaux du haut
moyen Age, Paris, La Haye, Mouton,
1972.
Jacques Le Goff a eu la tr6s heureuse

initiative de r6unlr divers articles dlsper-
s6s.au 916 et au hasard des revues. Sp6-
cialiste du haut moyen age, Maurlce Ldm-
bard avait publi6 quelques articles qul
avaient renouvel6 la conception de cette
p6riode trop souvent envisageE de mani6-
re partielle. Les neuf artlcles rdunls
s'6chelonnent de '1947 a 1969 et t6mol-
gnent de I'int6r6t de I'auteur pour les
probldmes dconomiques du monde musul-
man, de ses rapports avec le monde by-
zantin et avec le monde occidentil
sortant lentement de la barbarie des
Invasions. Parml les quesilons 6tudl6es,
le probldme de I 'or musulman, l '6vo-
lution urbaine, les routes commerciales et
les circuits de la Mdditerrande ot de ses
annexes. Ces probldmes am$nent l,auteur
A 6tudier celui de la marine et du ravitall-
lement en bois des arsenaux.

Les 6tudes sont essentiellement cen-
tr6es sur le monde musulman, mais aussi
sur les zones marginales de I'Asie cen-
trale, du monde slave, de I'empire byzan-
tin, de I'Occldent.

La malson 6dltrlce a eu aussl I'excel-
lente id6e de reproduire certaines cartes
illustrant les artlcles et notamment celles
qui donnent une analyse des relations en-
tre la vall6e de la Meuse et les pays loin-
tains (Vllle-Xle s.) et du commerce des
fourrures de la for€t nordique vers le
monde musulrnan. Quatre autres cartes
sont centr6es sur dlvers probldmes du
bois dans le monde m6diterran6en, le
bois de marine et I'appel des arsenaux,
le bois de construction et I'appel des
chantiers urbains, le bois d'euvre et I'ap-
pel des ateliers, le bois de chauffe bt
I'appel des lndustries du feu.

A lire, A mdditer st a uflllser.
P.B.
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LEGUAf Andr6, La Guerre de Cent Ans'
ooll. " N. Unlversit6, lnformation, forma'
tlon ", Paris, Nathan, 1974.

En une s6rie dense de chapitres divi-
s6s en paragraphes blen circonscrits' I'au-
teur esquisse d'une manidre claire les
grandes'6tapes du conflit s6culaire qul
opoose couronnes de France et d'Angle-
tdrre. Des cartes, un glossaire, un index,
une bibliographie g6n6rale et des biblio-
graphles particuliares pour chaque chapl-
tre font de ce llvre un bon instrument de
travail d l'int€ntion de I'Enseignement su-
pgrieur et des enseignants d6sireux de
parfaite leur information. La victoire fran-
|aise a 6tg surtout n6gative. L'annexion
de la Guyenne fut son seul profit' Quant d
I'Angleterre des Tudors, elle se porte
blen. L'initlative vlnt princlpalement des
insulaires, mieux organis6s et dirig6s' mais
outrecuidants, car lls furent incapables de
contr6ler un pays trop vaste. L'id6e de
natlon, detactr6s de la dynastle, se d6ve-
loppe comme notion v6cuo par la masse
pdiulaire frangaise. Quolque repr6sent6s
dans la guerrg par des mercenalres re-
crut6s parmi la lie, les Anglais ressen-
tent ta luerre A travers quelques inconv6-
nients qui d6veloppent chez eux un senti-
t iment, 

'x6nophobe 
trds g6n6ralis6. La

r6pudiation de I 'anglo-normand en fut une
eipression. L'lnformation v6hlcul6e A I'ai-
de' de r6cits courts et violents vulgarise
dans I'opinion populaire les probldmes
militaires et dynastiques. Jeanne d'Arc
pourrait y avolr puis6 sa ( sagesse D. Son
prestige charismatique s'alimenterait donc
au langage du commun. Poignees de part
et d'autre par la d6mence de souverains
aux rognes trds long, les dynasties du-
rent leur salut aux luttes entre membres
de l'aristocratie qul, notamment en Angle-
terre, s'entretuent f6rocement.

L'armement 6volue sous l'lnfluence des
armes A feu. L'organisation militaire re-
pose de plus en plus sur les mercenaires
et sur I'arm6e permanente, vectrlce d'lm'
pOts.

En France comme en Angleterre, la d6-
mographie des XlVe et XVe sl6cles enre-
gistre des reculs redoutables allant jus-
qu'A deux tiers des effectifs. Le ph6nomd-
ne de recul fut accentu6 par les rava-
ges de la Grande Peste et les maux de
la guerre. Les sooi6t6s, de part et d'au-
tre, restent encore f6odales. Elles sont
caract6rls6es par la lureur de vivre envers
et contre tout comme fourmis en fourmil-
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li6re. La rellgion, la d6votlon marlale en
partlculler, apparalt pour les populatlons
malheureuses comme I'esp6rance et le re-
cours. Ce qul n'emp6che par ailleurs le
d6ferlement des passions les plus viles.
Tout change plus d'allure que de nature.
L'histoire ne cesse de courlr lmperturba-
blement' 

^.u.r.

de VALOUS (Guy), ta patriciat lyonnais
aux Xlllo et XIV, sidc/es, Parls, Edl-
tions A. et J. Plcard, 1973, 't vol gr.
in-8o,490 p.

C'est Ie patriciat, c'est-a-dire les ligna-
ges d6tenant la richesse mobiliAre et fon-
ci6re, qui est A I'origine de l'6mancipatlon
des villes m6di6vales. Les marchands en
sont les agents traditionngls, eux qul ont
organis6 les march6s, les ports, constrult
les ponts. On ne salt, faute de textes,
comment les lignages lyonnals ont eu
accds A I'adminlstration de la cit6, nl s'ils
sont issus d'une arlstocratie locale ou de
familles marchandes enrichles. Les com-
mereants au Xlle sidcle controlent de fait
le gouvernement urbain, mais n'exercent
pas la justice, les artisans et les petites
gens en sont exclus. La commune de
Lyon commence A s'6laborer - tardive-
ment - dans la seconde moiti6 du Xll l"
sidcle et ne sera reconnue par I'archev6-
que et le chapitre Saint-Joan, seigneurs
de la ville, gu'en 1320. Les arllsans res-
tent inorganis6s jusqu'A la fin du XVe sld-
cle et ne contestent pas aux patrlclens la
gestion communale. Ceux-ci mobiliseront
d'ailleurs le populalre pour r6sister aux
seigneurs, archev6que et chapitre, ou
m6me au rol de France, lorsque des In-
t6rets surtout 6conomlques et liscaux sont
en jeu.

Par une 6tude de I'ascension 6conomi-
que, sociale et politique des lignages lyon-
nais aux Xlllo et XlVe siAcles - I'hlstolre
individuelle de ceux-ci fond6e sur des d&
pouillements trAs considdrables repr6sen-
te une tr6s grande partie de ce bel ou'
vrage - I'auteur s'attache a montrer qul
6taient ces cr6ateurs de la commune de
Lyon, qu'ils administrdrent sous la pro'
tection du roi de France. Pour une vllle
de 15.000 habitants environ, une trentaine
de familles eu plus dominent la vllle au
Xl\lo sidcle, quatone seulement au Xlllo.
Cependant, ce patriciat - I'auteur n'a Ja'
mais rencontr6 ce terme dans les textes -
lyonnals, rest6 ouvert vers le bas pendant
la p6riode de crolssance de la ville, se



lermo au cours du XlVs si6cle. Son influen-
ce se fonde sur sa puissance 6conomique.
Les drapiers, les 6plciers, les merciers,
qui sont souvent en memo temps chan-
gsurs et banquiers, occupent la premldre
place. Les clercs, les notaires et surtout
les jurisconsultes, dont les grands se m6-
fieront pendant longtemps, verront leur
r6le s'accroltre au XlVe et surtoui au XV"
sidcle. Ces ligndes s'6teignent assez vite.
Elles sont en tres grande majorit6 orlglnai-
res de Lyon ou de la r6gion proche, quel-
ques-unes du Maconnais, du Dauphin6 ou
de la Savoie.

Leur fortune pr6sente diverses formes.
Commerce et banque en constituent le
fondement, mais la terre y a sa part, biens
urbains sans doute, maisons, ouvroirs, ren-
tes, mais aussi dans les campagnes voisi-
nes des flefs quelquefois, des terres sou-
vent plant6es de vignes, des malsons, des
manoirs, des fermes rachet6s d la petite
noblesse et aux paysans en ditficult6. ll
semble cependant que ces investissements
fonciers ne se d6velopperont qu'aux sid-
cles suivants. Les testaments montrent que
le vetement est fort simple, les Joyaux
et I'argenterie ne sont pas rares, les meu-
bles courants.

Gette oligarchie urbalne est assez ter-
m6e, les mariages se font g6n6ralement
dans la hauto bourgeoisie lyonnalse. Les
remariages sont fr6quents. La famillE, de
type conjugal, 6vite l'6miettement du pa-
trimolne en orientant les cadets vers le
clerg6, auxquels ces llgnages restent li6s
malgr6 les conflits qui les opposent au
Chapitre Saint-Jean. En rdgle g6n6rale,
le patrlclat lyonnais des Xllle et XlVe sl&
cles reste fiddle au commerce et d la
banque, peu de lignages sont entr6s dans
la noblesse. lls montrent envers I'Eglise
d6votlon et g6n6rosit6. S'ils ont le mono-
pole du travall et du commerce, ils ont
dirig6 les petits avec mod6ration et sont
g6n6reux envers les d6sh6rit6s.

Aprds 1420, les choses vont changer.
Les deux foires accord6es par le dauphln
Charles vont falre de Lyon un carrefour
de I'Europe occidentale bientot anim6 par
les marchands italiens. De nouvelles li-
gn6es patriciennes, en collaboration avec
les notaires, vont prendre la directlon de
la vllle et laisser le roi de France prot6-
ger la clt6 et contrOler les finances com-
munales. Les artisans €t gagne-petit vont
6tre trait6s avec moins de mod6ration et

songer aux 6meutes futures. C'est une
nouvelle 6poque qul commence pour
Lyon.

Un beau livre constamment fond6 sur
des faits humalns.

J.  Du.

DUBY Georges, Le dlmanche de Bou-
ylneq coll. " Trente journ6es qul ont
fait la France >, Parls, N.R.F., Galllmard,
1973.

L'auteur a voulu volr la bataille de
Bouvines et la m6moire qu'elle a laissde,
envelopp6es toutes deux dans leur en-
semble culturel propre. A cet effst, ll a
entrepris trois d6marches :
- se r6f6rer A ce qu'on sait de c€tte

culture ;
- tenter de faire une soclologie de la

guerre aux Xlle et Xllle sidcles ;
- dtablir comment i travers le temps se

d6forme la perception du falt v6cu.

Le document de base qu'll utllise est
la chronique en prose de Guil laume Le
Breton, c'est-d-dire la relation officlelle
de la bataille faite par le chroniqueur
attitr6 do la cour de Philippe Auguste. ll
en donne une traduction int6grale et en
confronte le contenu avec quatre textes
contemporains.

La premiOre et la deuxidme d6marche
sont entreprises d I'occaslon d'une ana-
lyse de la chronique de Gulllaume Le
Breton comprenant l'6tude de la psycho-
logie de l'auteur, de la personnalit6 des
prlncipaux acteurs et des ralsons cul-
turelles des 6clairages particuliers de la
" mise en scdne o de la chronlque.

De l'analyse de G. Duby ll ressort :
10 qu'aux environs de I'an mille une mu-

tation se fait dans les esprlts e propos
de la valeur attribu6e d la notlon de
( palx p ou de " guorro u. Jusqu'alors la
guerre 6tait consid6r6e comme un 6tat
normal, mais I'Eglise parvlent d valorlser
I'id6al de palx et soutlent les guerres
royales destin6es d malntenlr I'ordre. Son
action aboutit a une stratificatlon soclale
qui laisse aux f6odaux le monopole des
armes. Elle sanctifie leur action en cr6ant
la chevalerle.

29 qu'un r6le de plus en plus lmpor-
tant est jou6 dans la guerre par la mon-
naie et qu'elle provoque I'apparltlon des
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6l6ments qui lul donnent son caractdre
partlculler au Xllle sidcle :
- le tournol; exutoire a Ia guerre prF

v6e progressivement brid6e par les
progrds de la o Paix de Dieu ' deve-
nue en France la < Paix du roi " ; le
tournol faisait I'objet de tractations
linanciAres consid6rables et provoquait
une mlse en valeur de la prouesse in-
d iv iduel le ;

- les mercenaires : efficaces et maudits
comme facteur de desordre social dans
la mesure oU ils enlevaient aux f6o-
daux le monopole des armes;

- les armures /ourdes .' des chevaliers
qui les rendaient presque invuln6rables.

30 que la bataille au Xlle siocle, c'est
lo contraire de la guerre, c'est un duel
judicialro avec ses conventions, ses ri-
tes : on choisit un ( champ " o[ les cham-
plons vont s'affronter ". Chacun des deux
chefs s'6tablit au centre de la formation
centrale, entour6 de ses chevaliers des
plus hauts lignages. Tout se d6roule com-
me dans un jeu d'6checs oit il s'agit de
mettre un des chefs ( mat D. Mais les ba-
tailles sont rares o0 les deux chefs r6us-
sissent A se voir de prds, g6n6ralement
I'un se sauve quand il est devenu clalr que
Dieu a talt son choix.

40 que la victoire de Bouvines a 6t6
celle du partl de I'ordre, de I'Eglise, con-
tre Otton et Jean sans Terre qul repr&
sentalent au sein de la Chr6tient6 des
forces contestatalres.

La troisiAme d6marche entreprlse par
G. Duby l'amdne b analyser d travers les
textes des chroniqueurs chr6tiens contem-
porains et ult6rieurs le retentissement de
la batall le'de Bouvines, les d6formations,
les amplifications, l'6volution vers le my-
the et I'enrlchissement progressif du my-
the en France en fonction de l'6volution
de I'id6e de royaut6 dans ce pays. Lo livre
se termlne par une analyse de la place
tenue et de la mani€re dont la bataille de
Bouvines fut relat6e aux XlXe et XXe slA-
cles aux 6coliers frangais.

Outre une bibliographle sommaire, le
lecteur trouvera en annexe la reproduc-
tlon des prlnclpaux documents contempo-
rains de la bataille et certaines relatlons
ult6rieures marquantes, notamment la ver-
sion qu'en donna Michelet au XlXe sidcle.

R.R.
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LES RELIGIONS

Probldmes d'Histoire du Christianisme, 1,
1970-1971, Bruxelles, Editions de I'U.L.B.,
1973, 88 pp.

Ge petit ouvrage, pr6sent6 par M. Jean
PREAUX, reproduit les textes de quatre
conf6rences publiques donn6es a I'lnstitut
d'Histoire du Christianisme. M. Joan HA-
DOT dtudie Les manuscrits de Qoumran
et le chilstianlsme (pp. 9-23). ll rappelle la
decouverte des manuscrits de Ia mer
Morte et les fouilles auxquelles cett€
trouvail le a donn6 lieu. l l  compare alors
les Ess6niens (la secte de Qoumran) avec
les premiers Chr6tiens. Les points de res-
semblance sont nombreux : livres sacr6s,
esprit apocalyptique et eschatologique,
aspect messianique, mEmes institutions.
Les points de divergence concernent pour
les Ess6niens I'esprit insurrectionnel, la
vie monacale et la nature du messie.
L'auteur souligne bien que s'i l  y a plu-
sieurs ess6nismes, il a exist6 aussl plu-
sieurs christianismes primitifs notamment
un christianisme monacal trds proche de
I'ess6nisme qoumranien.

M. FranQois MASAI prdsente la synth&
se d'un cours consacri A L'Eglise et les
origines de l'Europe (pp. 24-38). L'Europe
occidentale s'est 6difi6e en partig sur les
ruines de I 'empire romain. Mais la chute
de celui-ci est peut-etre li6e A la d6sagr6-
gation de l'Eglise catholique et aux divl-
sions de celle-ci en de nombreuses sec-
tes qui ont disparu depuis. Ce morcelle-
ment de I'Eglise s'explique par I'organi-
sation de I'empire en une f6d6ration de
cit6s et par les divergences doctrinales.
Aprds Constantin, I'Eglise s'est lib6r6e du
c6saro-papisme et a rejet6 I'arianisme,
tout en devenant la religion officielle de
I'empire. Les barbares germaniques lntro-
duisent d'autres divisions, les plus 6volu6s
d'entre eux ayant adopt6 I'arianisme. La
conversion au christianisme officiel assu-
re le succ6s des Francs de m6me que
par aprds les liens de l'6vdque de Rome
avec P6pin de Bref. C'est de ld que nait
I'Europe par opposition aux mondes musul-
man et byzantin. Ce sont les 6glises qui
ont assurd le passage d'une part lmpor-
tante de I'apport antique aux trois h6ritiers
de I'empire romain. Pour illustrer cette
ld6e, l'auteur montre en terminant que le
monachisme b6n6dictin est n6 en Proven-
ce dans un mllieu fortement marqu6 par



I'influence des intellectuels et des aristo.
crates du monde romain finissant.

M. Roland MORTIER analyse La rcmise
en questlon du christianisme au XVIIF
sidc/e. Contrairement au XVll" sidcle, o0
la religion n'est remise en question que
par les libertins et par les Jans6nistes
(contestation int6rieure), le XVlll" sidcle
s'en prend s6rieusement aux croyances
catholiques, et I'ath6isme gagne du ter-
rain d c6t6 des id6es non orthodoxes
(d6isme, th6isme, rationalisme, ...). Cette
critique de la religion est li6e au d6ve-
loppement de la contestation politique de
la monarchie. Elle porte tout autant sur
la 169itimit6 historique du christianisme
que sur son contenu doctrinal, son r6le
moral ou l 'action polit ique et sociale de
I'Eglise. L'auteur r6sume et pr6sente les
arguments de Jean Levesque de Burigny,
du < militaire philosophe ", du cur6 Jean
Meslier et de Voltaire (dans des @uvres
peu connues). ll cite de larges extraits
des ceuvres analys6es. ll souligne en con-
clusion que les id6es du XVlll '  sidcle ont
non seulement contribu6 au ddveloppe-
ment de I'ath6isme mais qu'elles ont aus-
si jou6 un 16lo dans . I'aggiornamento "
du christlanlsme.

M. Jean STENGERS (L'Eglise et la
science : probldmes d'autrefois et pro-
bldmes d'aulourd'hui, pp. 70-88) envisage
les rapports des dogmes catholiques avec
la science prise dans son sens large. ll
montre que depuis le Moyen Age I'Eglise a
op6r6 une s6rie de " d6crochages D pour
faire face d l'6volution de la science. Elle
devra, par exemple, accepter progressive-
ment I'id6e que le r6cit de la cr6a-
tion dans la Bible est le reflet des con-
naissances du moment of le texte a 6t6
6crit.. Elle devra reconnaltre aussi avec
le ddveloppement de la critique historique
le caractdre litt6raire et 6pique de nom-
breux passages de I'Ancien Testament.
Le dernier d6crochage remonte au Con-
cile de Vatican ll en 1965. La r6solution
a proclam6 la v6rit6 des textes sacr6s
mais en rapport avec le salut. En termi-
nant, I'auteur s'interroge sur l'6volution
possible de I'Eglise face au d6veloppe"
ment de la recherche scientifique et dans
cette perspective sur la position des chr6-
tiens face au libre examen.

Ces 6tudes constituent d'excellentes mi-
ses au point facilement accessibles que le

prolesseur d'Histoire peut utlliser pour
compl6ter son Information. ll trouvera
dans I'article de M. MORTIER de bons
textes sur les id6es des penseurs du
XVllle sidcle face A la religion.

J.-P. D.

St. RUNCf MAN, Le manichAlsme'm6dl6val,
Payt, Paris, coll. ( Le Regard de I'hls-
loirc", 1972.

Cet ouvrage, consacr6 A l'6tude de I'h6-
r6sie dualiste dans le christianisme, est
publi6 dans la collection " Le Regard de
I'histoire"; il reproduit le texte de l'6dl-
tion de 1949.

L'autour s'est attachd A retracer I'his-
toire de la tradition dualiste chr6tienne au
moyen tge. La recherche est peu als6e,
car les documents n'abondent pas et sont
fort divers tant par la qualit6 que par la
vari6t6. Parmi les sectes envisag6es, ci-
tons les Pauliciens de Mac6doine et sur-
tout de Thrace, les Bogomiles de Bulga-
rie, les Patarins de Bosnie-Herzegovine et
du Mont6n6gro, les Cathares du Langue-
doc, Ces sectes ne sont pas seulement
des exemples de manifestations du dua-
lisme chr6tien, elles r6vAlent aussi des
aspects de la r6volte sociale des paysans
contre le clerg6 ou encore so rapprochent
de certains mouvements nationalistes
(dans les Balkans et dans le Languedoc).

L'ouvrage peut 6clairer certains as-
pects de la religion m6di6vale ; ll sera
donc utile A ceux qu'int6ressent les pro-
bldmes religieux de cette 6poque. Ce-
pendant la complexit6 de la matldre en
rend I'utilisation assez peu aisde au ni-
veau de I'enseignement secondaire.

P.B.

Luther et l'autorit6 temporelle 1521-1625,
textes allemands originaux, traductlon,
introduction et notes par Jo6l LEFEB-
VRE, collection bilingue des classiques
6trangers, 334 pages, Paris, Aubler Mon-
taigne, 1973.

Les textes publi6s sont: 1. SlncAre ad-
monition d tous les chr6tiens afin qu'ils
se gardent de toute 6meute et de toute
r6volte; 2. De I'autorit6 temporelle et
dans quelle mesure on lui doit ob6lssan-
ce ; 3. Exhortation d la paix en r6ponse
aux 12 articles des paysans de Souabe;
4. Contre les bandes pillardes et meurtrld-
res des paysans ; 5. Missive sur le dur
opuscule contre les paysans.
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Les 6dltlons Aubier Montalgne avalent
d6jd publl6 en 1932, dans leur collection
des textes rares ou In6dits, une traduction
des Tlschreden de Martin Luther due a
Louls Sauzin; et en 1944, dans la pr6-
sente collection, sous le titre Les grands
Ecrlts r6lormateurs, les textes allemands
de I'Appel d /a Nob/esse chrdtlenne et
De la Liberta du chratien avec une tra-
ductlon de Maurlce Gravler.

L'@uvre lntdgrale de Luther, en alle'
mand et en latin, connut plusieurs 6ditions
en Allemagne, dont la meilleure reste celle
dite de Weimar, en 99 volumes en cours
de parution depuis 188i1. En '1955 parut
en Am6rlque une traduction anglalse en
54 volumes. Cette ceuvre monumentale est
rest6e peu accessible au publlc de langue
trangaise jusqu'A une 6poque r6cente. De-
puls 1957, les Eglises luth6riennes de
France et les 6ditions Labor et Fides ont
lalt paraitre les princlpales CEuvres du 16-
formateur en 10 volumes qui seront suivis
de 10 autres volumes extraits de ses
commentaires bibliques.

ll n'est pas 6tonnant dds lors que qua-
tre des cinq textes qul forment ce volu-
me se retrouvent dans le tome lV des
CEuvres.

La pr6sente 6dition reproduit le texte
de la Welmarer Ausgabe, avec une traduc-
tlon en regard, de clnq 6crits polltlques
dont deux ont trait A I'iconoclastie et aux
anabaptlstes et trois A la r6volte des
paysans.

Une chronologle replace ces diff6rents
6crlts dans I'euvre de Luther en r6f6rence
aux princlpaux 6v6nements de ces an-
n6es capltales pour I'atfirmation de sa
r6torme.

Une Introduction d6veloppe les lignes
de falte de I'attitude mod6r6e et conser-
vatrice du r6formateur attaqu6 A la fois
par les catholiques et les radlcaux de la
R6forme : Carlstadt, Miintzer et les ana-
baptlstes.

Le fondement de la doctrine politique de
Luther r6side dans son anthropologie.
Le chr6tien est A la fois membre du
royaume splrltuel et du royaume tempo-
rel, et il dolt r6pondre aux exigences de
cette double appartenance. Luther repous-
se toute vlolence en ce qul concerne le
domalne rellgieux, c'est pourquol le pou-
volr civll ne peut mettre des limites A la
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libert6 de conscience, et tant qu'll se
maintient dans son domaine, le chr6tlen
doit lul 6tre soumis. Si l'Etat outrepasse
ses droits, seule la r6sistance passivg est
autoris6e aux fiddles pers6cut6s.

Partisan d'un r6glme fort, dans une
structure non capitaliste de l'Etat, Luther a
affirm6 avec autant de force les drolts de
la conscience Individuelle. C'est la m6-
connaissance de ce double aspect de sa
pens6e qui a provoqu6 le drame de I'Al-
lemagne moderne. C'est pourquoi la lec-
ture des textes politiques de Luther gar-
de toute sa valeur' 

E.M.B.

ZfEGLER Gilette, Les Templiers ou la
chevalerle spirituelle, coll. " Hlstolre des
personnages myst6rieux et des socl6-
t6s secrdtes ", Paris, Grasset, 1973.

Dirig6e par Louis Pauwels, cette col-
lection a pour but de rendre compte de
l'6volution de la pens6e 6sot6rique dans
le monde. Dans ce livre consacr6 aux
Templiers, A leur histoire et A leur l&
gende, I'auteur, Gilette Ziegler s'etforce
surtout de coordonner les renseignements
publi€s par les spdcialistes de l'6sot6rls-
me et des soci6t6s initiatiques. Mais com-
me les sources de I'histoire de ces so-
ci6t6s, ant6rieures au XVlll" sl&cle, sont
pratiquement inexistantes, il ne s'agit en
g6n6ral que d'un recensement d'hypothd-
ses plus ou moins plausibles.

Parmi les probldmes 6voqu6s, une place
privil6gi6e est r6serv6o A la nature de
la doctrine secrdte des Templiers et A ses
origines. Plus que d'autres ordres mlll-
taires de terre sainte, les Templiers au-
raient pactis6 avec des groupes musul-
mans A tendances gnostiques tels les Sou-
fis et les lsma6liens et auralent 6t6 In-
fluenc6s par la doctrine des Ess6nlens.
Ces contacts auraient fait prendre con-
science aux plus Instruits des Templlers
des liens qui unissent les diff6rentos re-
ligions et leur auraient fait adopter un sym'
bolisme, des rites qui, mal compris par
leurs contemporains et par une grande
partie des Templiers eux-mdmes, auraient
6tay6 I'accusation d'h6r6sie qul contri-
bua a leur perte.

L'auteur fait 6tat d'une th6orie orlginale
pour expliquer l'extraordinaire rapidit6 du
ddveloppement de I'ordre aux Xlle et
Xltle sidcles. Ce d6veloppement s'expli-
querait par le succds de la mlsslon qul
leur aurait 6t6 confi6e d I'origino : rap-



porter en France l'arche d'alliance cach6e
dans les 6curies du Temple de Salomon.
Les 6glises gothiques auraient 6t6 cons-
truites suite aux r6v6laiions des lois de
I'univers et du " nombre d'or " des ta-
bles de I'arche d'alliance. Ce succds de
la mission des Templiers aurait 6t6 en
corr6latlon avec le developpement des ro-
mans de chevalerie relatifs A la qu€te du
Graal.

Une partie lmportante du livre est con-
sacr6e A l'6tude de I'organisation de I'or-
dre des Templiers, A leur action socio-
6conomique en Europe, au procds, A I 'ana-
lyse de I'acte d'accusation et A la survi-
vance de I'ordre des Templiers aprds le
procds.

L'influence des Templiers est surtout
6voqu6e A propos du fort courant 6sot6-
rique qul a suivi leur dlsparltion et du d6-
veloppement de I'alchimie, mouvement d la
lois technique et gnostique dont le but
n'est pas tant la recherche de cet or
mat6riel que celle d'un mutation de I 'es-
prit. Une th6orie rattache les alchimistes
A un groupe de Templiers 6migrds en
Ecosse, Instruits en alchimie qui prirent le
nom de < Frdres ain6s de la Rose crolx ".
Aux alchimistes et aux Templiers semblent
se relier 6galement la " doctrine kabbalis-
tlque ", commentaire 6sot6rique de la Bi-
ble d'origine julve, rdpandu en Europe au
d6but du XIV' slAcle et la soci6t6 se-
crdte des < Rose-Crolx " inspir6e de la
doctrine des Soufis et des Assassins et
qui dvolua dans un sens gnostique A par-
tlr du Xlle sldcle. Aux Templiers r6fugi6s
en Ecosse pr6tendent se rattacher les lo-
ges jacobites et catholiques qui se r6pan-
dirent en France au Xvllle siAcle en op-
positlon aux loges magonniques protestan-
tes et orangistes anglalses. Ult6rieure-
ment, la pratique de l' " 6cossi9119 " (les
hauts grades) en franc-magonnerie marque
cette volont6 de se raccrocher A la tra-
dition chevaleresquo templidre.

En Allemagne naqult au XVllle slAcle
une soci6t6 socrdte d'origine magonnique
qui reprlt le nom m6me des Templiers et
pr6tendit en perp6tuer la tradition. Le Pre-
mier Empire favorisa la renalssance en
France d'un ordre des Templiers affill6 aux
rites magonnlques 6cossals peut-etre pour
opposer A la puissance du pape Pie Vl une
franc-magonnerle active. Le ddveloppe-
ment du romantisme favorisa leur d6velop-
pement ult6rleur.

R.R,

LES AMERIOUES

TOURAINE A., Vie et mort Cu Chlll popu-
/aire, juillet-septembre 1973, coll. " L'hls-
toire imm6diats ", Le Seull, 1973, 283 p.

C'est A travers le journal qu'll a tenu
pendant les dernlers 6v6nements du Chl-
li que A, Touralne nous livre ses impres-
sions, ses r6actions devant le coup d'Etat.
Ce qui l'6tonne, c'est le manque de com-
bativltd rdelle des partls de I'Union Popu-
laire. Nous assistons avec lul A la r6pres-
sion brutale et cruelle, A la jole de la
bourgeoisie. L'auteur qul a s6journ6 plu-
sieurs fois au Chill, qui a 6pous6 une jeu-
ne femme chilienne, est professeur d Nan-
terre. ll explique sans Indulgence les fau-
tes de I'Union populaire : le sectarlsme, lo
manque d'int6r6t pour les probldmes 6co-
nomiques, I'absence de consignes strlctes,
etc.

ll garde cependant I'espoir de voir le so-
cialisme s'installer dans ce pays qul de-
vient de plus en plus le centre des luttes
do tout un continent. ll faut penser, dit-ll,
A cette lutte qui commence,

J.D.

IANNI F.A.J., Les altaires de famllles, La
matla d New York, Terre humalne, Parls,
Plon, 1973, 291 p.

L'auteur essaye de d6gager un syst6-
me de I'observation des famllles criml-
nelles italo-am6ricaines. ll tend A dlre que
la Mafia est moins uns soci6t6 secrete
qu'un moddle produit par des conditlons
6conomiques, des conditions pollt lques et
une certaine conception de la famille.

Pour lui, la Mafia ne fonctionne pas sur
un r6seau de complicitds crimlnelles, mais
sur un systdme de parent6 et de r6clpro-
cit6.

La Mafia apparait comme une 6tape
dans le processus d'am6ricanlsatlon des
Sicil iens et des ltallens.

Mais, si ce livre est passionnant, s'll
nous r6vdle un mode do vle que I'on ne
connait que mal, et par la presse A sen-
sation ou le grand cln6ma, il nous sem-
ble que I'auteur ne r6ponde pas A une
question qu'il souldve : les actlvlt6s hors-
la-loi sont abandonn6es peu a peu au pro-
fit de nouvelles minorit6s ethnlques que
la misdre et la drogue poussent au crlme :
Nolrs, Porto-Ricains, Cubalns.
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Pourquoi cela ? Peut-etre cela pour-
rait-ll constituer le thdme d'une autre en-
queto ?

J.D.

Alexis de TOCQUEVILLE, De la d6mocra-
tle en Am6rique, texte pr6sent6 et com-
ment6 par Ch. P. Bouton, Paris, Bordas,
1973.

Alexls ds Tocqueville, de vieilte nobles-
se, se rallie A la monarchle de julllet, mais
ne souhaite pas s'engager trop tdt, aussi
profite-t-il des circonstances pour aller
6tudier le systdme p6nitenciaire am6rl-
cain. ll en reviendra avec son @uvre ma-
jeure : De Ia dAmocratie en Amdrlque.
L'ouvrage ne comprend pas le texte int6-
gral, mais un trds large choix des passa-
ges les plus repr6sentatifs. Afin d'en ren-
dre la comprdhension plus ais6e, I'auteur a
6lucid6 certains termes et certaines no-
tlons.

Un ouvrage qui serait utile aux 6lAves du
cycle de d6termination.

P.B.

FURTADO Celso, La formation 6conoml-
que du Br6sil de I'Apoque coloniale
aux temps modernes, coll. Civilisations
et soci6t6s, Paris, La Haye, Mouton,
"t972.

Le Br6sil constitue un des ensembles
politiques actuels dont la croissance m6-
rite I'attention de I'observateur contempo-
rain. A la fin du XXe si6cle, lo nombre
d'habitants du pays aura d6pass6 225 mil-
lions dont le revenu aura certes tripl6 par
rapport A 1950, mais qui se situera A
680 dollars par t6te alors qu'en 1970, le re-
venu d'un citoyen des U.S.A. oscille au-
tour de 4.700 dollars.

Sp6claliste du drolt, expert en matidre de
sous-d6veloppement, exil6 politique, I'au-
teur jette sur les ant6c6dents du Br6sil
I'eil d'un 6conomiste conscient de la va-
leur indicative de I'histoire. Cela nous vaut
aprds une synthdse dense, d6roulant les
fondements 6conomiques de I'occupation
territoriale depuis le XVlle jusqu'au XIXe
siOcle, fln de la phase coloniale, des ana-
lyses, 6tay6es de chiffres parfois discuta-
bles, sur les 6conomies esclavagistes de
I'agriculture tropicale (XVle-XVlle) et de
l'exploltation mini6re (XVll11, les 6cono-
mies de transition vers le travail salari6
(XlXe) et vers le systbme industrlel (XX").

1 1 0

Notons au fil de la lecture l'importanco
de la chasse A la main-d'euvre lndigdne
pour la survie des premlers colons, les
considdrations sur la nature et les etfets
6conomiques du travall servile, les modall-
t6s do la production du sucre, les ddve-
loppements de l'6levage dans le serfao,
les privildges commerciaux et autres de
I'Angleterre, les effets des migrations eu-
rop6ennes, les m6faits de la culture du
cat6.

Un livre qui tdmoigne que de bonnes
prospectives 6conomiques ne peuvent se
fonder que sur une bonne connaissance
historique.

R.V.S.

LOMNE Josette, El problema indlo, Paris,
Masson et Cie, 1973, 120 p., 15 F.F.

La population indienne du P6rou s'6le-
vait d '10 mill ions d'individus quand arri-
vdrent les conquistadores; aprds 3 sid-
cles de domination espagnole, elle 6tait
tomb6e d un million d'individus. Cette seu-
le donn6e d6mographigue suffirait d sus-
citer la r6flexion. Comment vivent aujour-
d'hui, au P6rou et ail leurs en Am6rique
latine, les descendants de ces Indlens
ddcim6s par la colonisation ? Le plus sou-
vent, dans des conditions trds p6nibles :
peones asservis, exploit6s et m6prls6s,
ces hommes que chante Neruda dans son
Canto general (dont un extrait ouvre le
livre) ne se sont certes pas vu restituer la
terre qui leur a 6t6 enlev6e. Probldme
trds vaste, dont il n'6tait evidemment pas
possible d'aborder tous les aspects en
120 pages. Pour nous le presenter, J.
Lomn6 a choisi 2 grands p6les d'observa-
tion : le P6rou et lo Mexique. Elle a eu
principalement recours aux t6moignages
indigdnes. Elle puise surtout des extraits
chez Jos6 Carlos Marlategul, S/efe en-
sayos de interpretacl6n de la realidad
peruana, 1927, Hector B6lar, Pert 1965:
Apuntes sobre una experlencla guerlllera,
1969, et Fernando Benitez, Los Indios de
Meiico, 197'1, livre concernant la premid-
re et unique grande exp6rience d'anthro-
pologie appliqu6e tent6e a ce jour en
Am6rique latine: celle de l ' lnstitut In-
digdniste de Mexico. Les hommes de let-
tres sont repr€sentds par Gabriela Mistral,
Miguel Angel Asturias et Pablo Neruda,
3 prix Nobel de ce continent.

Le recueil est divis6 en trols grandes
parties. On explique, dans la premldre,



comment, au P6rou, la " pratique colonia-
le D, comme dit Mariategui, puis la R6pu-
blique lib6rale ont d6truit les structures
dconomiques et sociales communautaires
du peuple inca pour permettre la cr6ation
des grandes propri6t6s foncidres (latifun-
dios), d'oir d6coule l'asservissement des
lndiens. La seconde partie est consacr6e
aux conditions de vie et de travail de ces
lndiens au sein de ces exploitations oir
un propri6taire tout-puissant impose sa
loi (travail des enfants dds 7 ans, r6pres-
sion s6vdre, etc.) ; aux communaut6s
agraires subsistant en d6pit d'une l6gis-
lation qui tend d l'appropriation privative
et a I'expropriation des terres commu-
nales au b6n6fice du latifundisme ; partie
consacr6e aussi aux petits propri6taires
ind6pendants qui doivent se d6fendre con-
tre le bas prix de leurs produits et la
concurrence des latifundios. ll s'agit donc
d'une v6ritable lutte pour la terre. Mdme
les terres vierges ont leur mafia, comme
dit Fernando Benitez d propos du Mexi-
que. Quelques textes, enfin, dans cette
seconde partie, sont consacres au ( mon-
de spirituel de l ' lndien D : c'est un 6trange
m6lange de la pens6e cosmogonique pr6-
colombienne et du catholicisme import6
par les missions espagnoles. La dernidre
partie est intitulde < lntdgration : esp6-
rances et 6checs ". Elle traite des solutions
envisag6es par les Indiens eux-m6mes
dans le cadre de la lutte armde et des
remddes propos6s par l'lnstituto Nacional
Indigenista do Mejico.

L'ouvrage se termine par un lexique
blen uti le sur le vocabulaire espagnol sp6-
cif ique d I 'Am6rique latine. l l  est enrichl
d'une iconographie qui nous permet, par
l'imago, de reconstituer le cadre de vie
de ces lndiens.

Un historien ne trouvera certes pas dans
cet ouvrage un exposo complet de toutes
les donn6es du probldme. Ce n'esl d'ail-
leurs pas I 'ambition de I 'auteur ni de la
collection ( Regards sur le monde hispa-
nique D. Celle-ci propose plut6t aux 6tu-
diants en langues un dossier uti le pour
aborder, dans une discussion collectlve,
tel aspect de la vie latino-am6ricaine.

J,J. D,

KARSTEN Rafar€rl, La clvilisation de I'em-
pirc lnca, Paris, Ed. Le regard de I'hls-
toire, Payot, 1972,272 p.

Voicl un ouvrage reposant sur une so-
lide documentation. L'auteur a v6rili6 In

slfu tous les vestiges de I'ancienne clvl-
lisation : documents archdologlques,
croyances et coutumes populalres encore
vivaces chez les Indiens des Andes. ll
fait donc @uvre d'historien et d'ethnolo-
gue A la fois. Toutefois, cette 6tude axde
surtout sur la culture spirituelle d6lalsse
quelque peu la culture mat6rielle.

L'auteur pr6sente et critlque les sour-
ces anciennes. ll expose ses iddes sans
pol6miquer exag6r6ment avec les auteurs
contemporalns. ll t6moigne de la sympa-
thie pour cette ancienne clvilisation tout
en relevant certaines pratiques Jug6es
barbares aujourd'hul.

Cet ouvrage aborde clairement le theme
de I'organisation soclale des lncas, et ce-
lui de I'administration du terrltolre, adml-
nistration beaucoup plus rationnefle que
celle de I'Europe A pareille 6poque et per-
mettant au pouvoir central de contrOler
des territoires trds vastes en assurant la
subsistance de tous. La base en est cons-
titu6e par les clans (aylu) group6s en 10,
100, 1.000 ou 10.000, chaque groupe est
sous I'autorit6 d'un fonctionnaire charg6
de r6partir les terres (qui appartiennent a
I'Etat), d'assurer la subsistance de chaque
famille, de distribuer les travaux selon
I'dge et les capacit6s, de collecter I'impOt
(d0 seulement par les hommes du peuple
- clerg6 et nobles en sont exempts).

ll ne s'agit pourtant pas d'un systeme
socialiste, puisque tous les hauts fonctlon-
naires viennent de la caste des lncas
descendant du soleil; les classes socla-
les doivent 6tre sauvegard6es, et, A cot
effet, I'instruction est limit6e par la lol.
o Les enfanfs du peuple ne pourront pas
apprendre /es sciences, la connalssance
de celles-cl reslanf r6serv6e aux nobles
de crainte que les c/asses lnfarleures ne
prennent trop d'orgueil et ne devlennent
un danger pour I'Etat."

Les lncas conslituent une soci6t6 otr
chacun a des devoirs envers la commu-
naut6 : obligation de se marler, de tenlr sa
maison propre, la paresse est punle de
chAtiments corporels ; obligatlon pour tous
les habitants d'une rdgion de porter le
meme costume.

L'ouvrage tralte longuement ds la roll-
gion. La thdse d6fendue est que les lncas
partis d'un polyth6isme naturel 6volualent
vers le monoth6isme adorant un dieu
cr6ateur de toutes choses.

ll s'agit d'un livre d'un grand lnt6r6t.
A.V.P.
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u.R.s.s.
BUBER-NEUMANN Margarete, La r5volu-

tlon mondiale - L'histolre du Komlntern
(1910-1943) racontae par I'un de ses

\ prlnclpaux temolns, Tournai, Caster-
man.

Le sous-titre de cet ouvrage est bien
ambitleux : I'auteur (qui ne nous livre pas
son nom: Bubert, en effet, est le nom de
son marl, d'lllustre lign6e, et Neumann
celul... de son amant l) y est pr6sent6e
comme I'un des principaux tdmoins de
I'histoire du Komintern. En vdrit6, elle ne
fut qu'une mllitante d'arriOre.plan jus-
qu'en 1929 (N.B. : en '1928, six des sept
congrds du Komlntern avaient d6jA eu lieu).
A cette 6poque, elle fit la connaissance
d'Heinz Neumann, mais m6me alors elle
ne fut jamais m6l6e de prds aux grandes
d6cislons politiques.

L'auteur a beaucoup souffert du stali-
nlsme, et sa fol perdue s'est transform6e
en haine qu'elle reporte sur toute sa jeu-
nesse et ses ( illuslons ". Tous ceux qu'elle
a cotoyds (sauf peut-0tre M0nzemberg)
sortent salis de ces r66vocations d6sabu-
s6es: Neumann est un fada, irresponsa-
ble, 6trolt d'€sprit et tout de duplicit6,
Thdlmann est un ( prol6talre nlais ", Ul-
brlcht est repugnant tant sur le plan moral
que physlque, quant d Staline, elle penso
qu'il a favoris6 le passage de I'Allemagne
au nazlsme pour qu'une Allemagne com-
muniste ne puisse pas ( grgce d sa ca-
paclt6 lndustrielle, remplacer la Russie so-
vl6tlque A la tdte de la llle lnternationale D.

On ne peut s'empdcher de voulolr de-
mander d I'auteur pourquol, lul, sl luclde,
fr6quentait un tel ramassis de cyniques,
d'assassins, d'inconscients et de menteurs.

L'hlstolre du communlsme international
ne comporte pas que des pages roses,
loin de lA, mais Margarete Buber-Neumann
a fail le cholx de n'en d6voller que les
pages les plus nolres et les plus doulou-
reuses,

Elle talt tout ce qui y tut ld6alisme
et courage, et c'est A cs titre m€me qu'elle
peut Int6resser le p6dagogue, comme un
bel exemple d'auteur terriblement partial,
avec les 6videntes circonstances att&
nuantes qu'on lul dolt. La pr6cision sclen-
tiflque de son travail est trds relative (pas
de notes historlen a dlt... " 

-
( sslon un anclen dirigeant... D, etc.), et
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ce sont surtout ses anecdotes person-
nelles, souvent ( gonfl6es D et sa r6tlexion
polemique qui en font I ' int6r6t. De plus,
tout son livre est une longue question qui
vaut la peine d'6tre pos6e: jusqu'i quel
point la foi id6ologique filtre-t-elle nos in-
formations pour n'en garder que ce que
nous voulons blen voir et entendre ?

A. M.-M.

A propos de /'U.F.S.S., photographies de
Henrl CARTIER-BRESSON, Ch6ne, Pa-
ris, 1973.

Diffdrents aspects de I'U.R.S.S. sont pr6-
sent6s par Henri Cartier-Bresson. ll ne
s'aglt nl d'un reportage ni d'une 6tude,
mais d'une approche photographique des
aspects les plus divers du monde sovl6-
tique. Chaque photo semble 6tre I 'abou-
tissement du hasard et de la slmpllclt6,
mais r6vdle cependant un ensemble ds
faits des plus significatifs. Une courte 16-
gende indique lieu et suJet de chaque
photo. L'ouvrage prdsente L6nlngrad et
Moscou ; le voyage se contlnue dans la
F6d6ration russe, puis en Estonie, dans
les r6publiques du Caucase, pour se ter-
miner dans les R6publiques de I'Asle cen-
trale,

Une invltation au voyage hors de I'or-
dinalre.

P.B.

LA REVOI.UTION CHINOISE

CHESNEAUX J. et BASTID M., Des guer-
res de l'opium d la guerre franco-ahl-
nolse, 1U0-1885, Hatier, Parls, 1969.

Cette p6riode est fort importante pour
la connaissance du monde chlnols puls-
que les auteurs y abordent les trois as-
pects fondamentaux, A savoir : la politique
imp6riale, l'intervention 6trang6re et prln-
cipalement I'intervention europ6enne, les
mouvements populaires d'oppositlon d la
monarchle, A I'ordre 6tabll et A la pr6sen-
ce 6trangdre. L'int6r0t rdslde dans I'ex-
pos6 dos laits, mais aussl dans les trds
nombreux documents qul contrlbuent A
renouveler notre connaissance de ces pro-
bldmes. Quatre cartes y sont jolntes. Une
courte bibliographie compl6mentaire per-
met des recherches ult6rieures.

P.B.



ARAY Sfwitt, Les cenf fleurs, coll. " Ques-
tlons drhlstolre n, Flammarlon, Parls,
"i,973.

En janvier 1956, le gouvernement chi-
nols lance parmi I'intelligentsia, et plus
particulidrement parmi les scientifiques et
les cadres techniciens, une campagne de
recrutement en rapport avec les exigen-
ces du plan de d6veloppement de l'6co-
nomie. Le pouvolr 6talt pret d accorder
aux cadres Intellectuels des prlvil6ges de
caractdre purement mat6riel : augmenta-
tions de traitement, possibllit€s de promo-
tion, grades, r6duction du tomps de tra-
vail, etc.

En m6me temps, le Partl semble avoir
d6cidd de toldrer la diversit6 de style
dans les arts et les lettres et la contro-
verse en matiere de recherche scientifi-
que.

En juin 1956, la nouvelle polit lque cultu-
relle du Partl se concr6tise dans I'appel de
Mao : o Que Cent Fleurs s'6panouissent,
que Cent Ecoles rivalisent ".

L'6tatisation de I'industrie, la collec-
tivlsation de I'agriculture et I'encadrement
politique de la vie quotldienne accrols-
salent progressivement I'intensit6 et la du-
r6e du travail ; cette politlque se heurta
A des r6sistances: grdves ouvriOres, r6vol-
tes paysannes, contestations estudlantlnes.

Dds juin 1957, la r6pression commence :
Les Cent F/eurs sont devenues des " her-
bes vdn6neusss r qu'il faut " arracher ".

La vlctolre restait A I'ordre.

Dans les documents qul accompagnent
I'expos6 des faits, I'auteur utilise surtout
des textes chinois auxquels il ajoute quel-
ques extraits de la presse anglalse et am6-
ricaine.

Une courte bibliographie et un index
termlnent le volume,

M.R.V.

ETfENNE Q., La vole chlnolse, P.U.F.,
Paris, 1974.

Sp6cialisto de I'Asie, professeur d'6co-
nomie du d6veloppement e Gendve, I'au-
teur a fait en Chine quatre voyages d'6tu-
de entre 1958 et 1972 et utilise A la fois
ses observations sur le terrain et la docu-
mentation dlsponlble qu'll a rassembl6e

dans une bibllographie abondante ot 16-
cente et des tableaux chlffr6s extrOme-
ment utiles.

Aprds une brdve lntroductlon hlstorlque,
G. Etienne 6tudle la d6mographle chlnoF
se, les prlncipaux secteurs de l'lndustrlE,
les r6formes agraires et les Instltutlons
rurales. Pour terminer, ll replace I'exp6.
rience chinoise dans le contexte asiatlque
et, en annexe, ll donne des statistiques de
productlon, de prlx et de commerce qui
vont de 1lX2 e 1972.

A moins de bouleversgments lmportants,
l '6conomle chlnolse est blen partle: In-
frastructures et industrie ont de larges
perspectives ; la lutte est plus dure dans
le domaine de I'agriculture. Quand le ra-
lentissement de la d6mographie se fera
sentir, les progrds par tdte s'accentue-
ront, mals ddjA la misdre est bannle. L'ou-
verture du commerce sur le monde ext6.
rieur s'acc6ldre.

Pour terminer, I'auteur lance un cri
d'alarme : en Am6rique et en Angleterre,
il exlste de solides 6quipes de chercheurs
sp6cialis6es dans les probldmes chlnois ;
les pays francophones n'ont pas d6velop-
p6 de recherche 6quivalente.

Un livre 6 recommander pour son objec-
tivit6 et la masse d'lnformations concrOtes
qu'il apporte.

M.R.V.

CHUN-TU HSUEH, Les dlrlgeants do ,a
Chine rdvolutionnalrc (1850-'1972), dans
la coll. " Archives des sclences socla-
les >, Parls, Calmann-L6vy, 1973.

On trouve rassembl6s lcl une s6rle d'ar-
licles in6dils ou d6jd publl6s ailleurs,
concernant les ligures marquantes des
trois mouvements r6volutionnaires de la
Chine contemporaine: la R6volte Taiplng,
la R6volution ou Pseudo-R6volutlon r6pu-
blicaine, la R6volution communlste maoiste
enfin. La formule blographlque, lns6r6e
dans un contexte expllcatlf aloute A la
denslt6 d'un r6clt dont tout hlstorlen se
doit de connaltre les lln6amEnts. Les au-
teurs, mdme chlnols, sont d'orlglne en 96-
n6ral des slnologues attach6s de plus ou
moins loln aux unlverslt6s am6rlcalnes
ou occidentales. Les avls exprlm6s sont
parfols contradictoires. Retenons les artl-
cles consacr6s A La maladle mentale de
Hong Xiu-quan, chel de la r1volte taiplng,
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e Sun yat-sen, Yang Qu-yun: le ddbut du
mouvement r6volutionnaire en Chlne, au
fondateur du communisme chinois Chen
Du-Xiu : sa carrldre et ses iddes pollfi-
gues, A Zhou En-lai et tout sp6cialement
celul d0 A la plume d'Edgard Snow, lntime
de Mao Zhe'dong, Jeunesse de Mao Zhe-
dong. Comment mieux comprendre I'ceu-
vre d'un personnage de cette taille qu'en
saisissant les ressorts profonds de son
6ducation et de ses sentiments si pro-
fond6ment enracin6s dans le peuple chi-
nois et dans sa culture.

R.V.S.
KAROL K.S., La deuxidme rdvolutlon chl-

noise, Laffont, Paris, 1973.

K.S. Karol est un des journallstes les
mleux Inform6s sur les probldmes du
communisme actuel.

En 1965, il passe cinq mois en Chine
et A son retour, publie La Chine de Mao
(Laffont, 1966).

En 197'1, il eftectue un nouveau long
s6jour en Chine qui fournlt la matiAre de
ce volume-cl.

Les partis communlstes prosovi6tlques
ont souvent qualifi6 la r6volution cultu-
relle chlnoise de 196&69 de < revolution
pour rlen ".

Karol, au contraire, analyse les traces
profondes que le mouvement a laiss6es et
regle leur compte A quelques l6gendes.

Premier polnt acquis: I 'emprise de Mao
sur le r6gime chinois dopuis 1949 6tait et
reste suffisamment forte pour contrer
l'ld6e que la r6volution culturelle a 6t6
pour lui une fagon de rdcup6rer un pou-
voir perdu.

Deuxldme l6gende d enterrer : la r6vo-
lution culturelle n'a pas 6t6 une lutte en-
tre militaires et clvils : les militaires ont
particlpo au mouvement en tant que mili-
tants et non dans le but d'6tabllr une
quelconque dictature militaire.

Une autre certitude se ddgage : la 16-
volution culturelle n'a pas oppos6 les
( utopistes D partlsans du " grand bond "
aux ( realistes D partisans du modale de
d6veloppement sovi6tlque puisque la vlc-
toire est rest6e aux r6alistes qul contl-
nuent d'appliquer el d'intensilier la poll-
tique du grand bond comme le d6montrent
les documents du X' Congrds publl6s en
annexe par Karol.

t t 4

La r6volution culturelle de 1966 reste
ll6e au mode diff6rent des conceptions
du P.C.C., c'est-d-dire a la primaut6 accor-
d6e A la lutte des classes d I'int6rleur du
socialisme et A la volont6 de faire parti-
ciper les masses d l'activit6 productive et
politique dans le cadre d'une " ddmocra-
tio extensive ".

Qu'elle n'ait pas r6ussi A 100%, qu'l l  y
ait eu des erreurs, c'est lncontestable;
aussi, d la tribune du X" Congrds, les ora-
teurs ont 6voqu6 toute une chalne de 16-
volutions d venir.

M.R.V.

DIVERS

RAfMBAULT G., M6decins d'entants, Edi-
tions du Seuil, Collection " Le champ
freudien " dlrig6e par J. Lac.

Dans un service parisien de p6diatrie,
Raimbault, analysle de l'6cole freudienne
de Paris, 6tudiant la relation m6decin-
malade fouille dans lo cadre des maladles
graves. Onze m6decins s'y sont Int6res-
s6s, et un groupe est n6 qui n'a cess6
do travailler depuis 1967.

Ce sont ces observatlons qul sont re-
lat6es ici. L'important semble €tre de re-
p6rer les ali6nations dans lesquelles les
diffdrents sujets vivent, ali6nation de I'in-
dividu et du groupe social. Ce livre qui
met en causs la soci6t6, l'6ducation, la
m6decine, la psychanalyse, se termlne par
des questions.

Quo sont les p6diatres ?

Que faudrait-il qu'ils sachent - ou ne
sachont pas ? pour 6tre :

Non psycho-fllcs.
Non psychanalystes.
Non naifs.
P6diatres ?

Llvre de r6flexlon sur soi-m6me et sur
sa profession, qui nous amdne A penser
A un livre qui r6pondrait A la question :

Que sont les enseignants ?

Que faudrait-il qu'ils sachent ou ne sa-
chent pas pour etre enseignants ?

J'D.



DUPEUX G., La soci6te lranpaise 178p,-
1970, A. Colin, Coll. "U", 1972.

Cette 6e 6dition d'un ouvrage d6sormais
classique est congue comme ( une histoire
des groupes sociaux, d6finis par la place
occup6e dans le processus de produc-
tion et la division du travail, comme une
histoire aussi de leurs rapports et de
l'6volution dans le temps, de ces rap-
POrtS D.

ll s'agit donc essentlellement de la
description de l'6volution sociale, mals
aussl d'un essal d'6tude des facteurs qui
ont conditionn6 celle-cl (facteurs relevant
de la psychologle collective, des revolu-
lions, des guerres alnsi que des structures
dconomiques). Chaque paragraphe est
accompagn6 de donn6es quantltatives,
graphiques, sch6mas 6volutifs, cartes, etc.,
ainsi que d'une documentation bibliogra-
phique compl6mentaire.

La matiAre se subdivise en quatre par-
ties, sulvant les donndes chronologlques
traditionnelles : la soci6t6 de I'Ancien R6-
gime, les soci6t6s de transition vers la
soci6t6 industrielle, la soci6t6 industrielle
de 1870 a 1914 et pour terminer, notre
soci6t6. Des annexes abondantes compl&
tent la prdsentation de cetle socl6t6 fran-
gaise : chronologle, glossaire, orienta-
lion blbliographie, etc. Bien que centr6
uniquement sur la France, ce llvre est
appel6 A rendre de grands services pour
l'6tude des matiAres inscrites au program-
me du degr6 de d6termination.

P.B.

GOLFIN J., Les 50 mots cl6 de la soclo-
logle, Prlval, Toulouse, 1972.

Ni dictionnaire ni recuell de pens6es,
cat aide-memoire s'est efforc6 do clrcon-
scrlre les problemes de la sociologle A
travers 50 mots que I'auteur considdre
comme fondamentaux. Ces mots recou-
vrent des notions indispensables, mals ll
ne serait d'aucune utilit6 de les citer. L'au-
teur a ajout6 une table des correspon-
dances donnant pour chaque mot cl6, les
mots cl6s complementaires. Cet ouvrage
aurait sa place dans les bibliothdques de
classe. ll sera des plus utiles pour ceux
qul sont chargds de l'enselgnement des
matldres des sciences soclales ou des
sciences humaines.

P.B.

TOYNBEE A.-J., Alrlque arabe, Alrlque
nolre, Parls, Sindbad, 1972, " La blbllo-
thdque arabe D, Trad. Yves Thoraval.

Dans un style emprelnt de po6sle,
A..J. Toynbee relate son voyage A tra-
vers des pays d'Afrique blanche et d'Afrl-
que nolre.

Maglstral expos6 gdographlque qui d&
bouche d la fois sur I'histoire du lolntaln
pass6 des premidres civillsations humal-
nes connues et sur la brOlante histolre
d'aujourd'hul.

Tentative d'expllcatlon scientlflque, mais
qui n'exclut pas cependant la croyance A
I'lntervention divlne.

Tout cela est mis en @uvro pour d6-
montrer les diff6rences, les opposltlons,
les conflits entre les habitants blancs de
I'Afrique du Nord et les habltants nolrs
de I'Afrique tropicale, s6par6s par de vas-
tes d6serts et d'6paisses for6ts.

Les civllisations et les cultures dltf6-
rentes, les rellgions diverses, les politl-
ques opposees aboutissent aujourd'hul A
de sanglants conflits provoquds g6n6rale-
ment par la domination colonlale euro-
p6enne.

Oes deux mondEs africalns qui, A tra-
vers leurs d6chlrements, tentent malg16
tout de s'unir, c'est le monde arabe et le
monde de la n6grltude.

L'auteur met a part I'Ethlopie qui joue
un r6le de m6diateur, car ll est d'orlgine
s6mite, pratlque le chrlstianisme depuls
des temps lointains et se trouve proche
de I'Arabe d'Asle. (Mais tout cela vlent
d'6tre boulevers6 et I'Ethiople est, elle
aussl, entrain6e dans le tourbillon cles
r6volutions.)

Sulvant I'itin6raire de Toynbee. nous
parcourons le Maroc, le Nigerla, le Nepa-
ta, le Sad, le Harrar ; nous allons dE Gon-
dar A Khartoum, nous descendons vers
Massaoua, nous admlrons la Nuble, nous
sommes t6molns de la r6volution Indus-
trielle d'Assouan, nous nous penchons sur
les probldmes de Gaza, nous explorons la
Cyr6naique. Nous sautons A travers les
territolres et les mlll6naires, mals en nous
arretant longuement au Nigeria et au Sou-
dans o0 les probldmes sont les plus cru-
ciaux, semble-t-ll.
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L'auteur, dans ses pr6vislons souvent
trop optlmlstes, n'a pas pr6vu la grande
trag6die des lbos, et, assez utopique,
semble attendre beaucoup trop du chan-
gement des ceurs.

M.A.K.

GRELOT P., Documents aram6ens d Egyp-
te, dans Llttdrcturcs Anclennes du Pro-
ch*Orienl, Editlons du Cerl, Parls,
1972.

Cet ouvrage est un recuell de docu-
ments datant du V sidcle avant notre dre:
textes 6pigraphiques, papyrus, gratfltl r6di-
g6s en aramden, langue officlelle des
6changes administratifs dans I'Empire per-
se. ll nous livre des renseignements sur
la vle des garnlsons orlentales Install6ss
en Haute Egypte, notamment sur la pratl-
que du ( colonat " ainsi que sur les rap-
ports entre Orientaux et Egyptlens.

Ges documents, class6s et accompa-
gn6s d'un commentalre, se r6vAlent par-
lols fort int6ressants pour le non-sp6clalis-
te. Ainsi, dans la premlAre partie, consa-
cr6e A la vle quotldlenne (ventes, pro-
c6s, mariages...), le document no 1 mon-
tre un propri6taire juif exlgoant de son
mdtayer 6gyptien, en plus de la moiti6 de
la r6colte, une somme pour la locatlon de
la terre. La document no 4 nous apprend
qu'un pr6t A int6r6t pouvait atieindre le
taux annuel de 600/0. Un contrat de ma-
riage entre un homme libre et une escla-
ve (no 4{!) nous fait volr que les drolts
des 6poux 6taient 6gaux en matldre d'h6rl-
tage et de divorce. Le document 48 ap-
porte des pr6clslons sur les cas de divor-
ce et fait apparaltre, malgr6 les apparen-
ces, une certalne in6galitd : il suffit d
l'6pouse d'avolr eu un rapport sexuel
avec un autre homme, mals il faut que
le mari ait introdult dans la maison une

autro 6pouse, le concublnage avec une
esclave 6tant autoris6; le devolr conjugal
est une obllgation mutuelle.

On pergoit, dans la deuxi6me partle,
les pr6ocupations de I'admlnistration : les
probl6mes d'approvisionnements des mlll-
taires et de leur famllle, pay6s partlelle-
ment en nature (no 54). La lettre no 73
est une preuve parmi d'autres que la d6la-
tion g6n6ralis€e 6tait un proc6d6 couram-
ment utilis6 par le gouvernement perse.

La troisidme partle est compos6e de
documgnts attestant que les 6trangers lns-
tall6s en Egypte joulssalent d'une libertd
religieuse totale. Relevons les noms de
dlvinit6s iraniennes (Ahura Mazda...), s6-
mltlques (Banit, Nab0, BOt'e1...), 6gyptlen-
nes (En0m, Osirls...). La rellglon Julve,
bien que moins syncr6tiste, admetialt, aux
c6t6s du Dleu national, des dlvlnlt6s sy-
riennes et canan6ennes, La pr6sence A
El6phantine d'un temple de " Yah6, Dieu
d'lsra€l " 6tait une autre entorse d la r&
torme deutdronomique (622) n'admettant
qu'un seul sanctuaire A J6rusalem. Les do-
cuments nos 100, '110, 120 font alluslon I
l'6pisode du pillage du temple par les
pr€tres de Hnom. Comment l 'expliquer ?
Est-ce A cause du loyallsme des soldats
juifs vis-A-vls des Perses, conslddr6s par
les Egyptiens comme d'insupportables en-
vahisseurs ?

Une quatridme partie nous ilvre une tra-
ductlon aram6enne du roman d'Ahlqar.
Ce texte, d'origlne akadienne, connut dans
I'Antiquitd une vogue consld6rable (nom-
breuses traductions, refontes et lmitatlons).
ll contlent une " Sagesse ".

Le llvre se termine par un Index des
noms propres mettant en 6vldence le ca-
ractore International des colonies orlenta-
les d'Egypte. 

J.C.
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I NSTRUCTIONS POU R LES COLLABOMTEURS
DES CAHIERS DE CLIO.

CONSEILS POUR LA REDACTION DES ITNANUSCRITS.

TOUS LES MANUSCRTTS SM,ONT DACTYLOGRAPIIIEI.
Les textes d imprimer en italiques seront soulign6s d'un tralt Inier-
rompu, tant pour lss mlnussules gue pour les capitales. Les textes
d tmprimer en gras seront soullgn6s d'un trait continu.
Les textes en CAPITALES courantes seront soulign6es de doux traitt
continus, les CAPITALBS GR'q,SSE seront soullgn6s trois fols. Ces
caractOres seront obligatolrement utills6s pour les tltres et sous-
tltres.
Toute mention manuscrite sera eonsiddrde comme exclue de la com-
positton A, condltlon qu'elle soit enferm6e dans un oyale ferm6.
Pour les legons-types, le suJet de la legon tiendra lleu de titre. Le
nlveau d'enselgnement auquel la legon est destlnde figurera ensulte.
Le nom de I'auteur sera 6crit d la ffur de la pr6paratlon, sulvl de la
mentlon de l'dtablissement auquel il est attach6. Le prdnom pr6c6-
dera le nom.
Les r6f6rences bibltographiques et les notes seront, rddigees selon
Les moddles suivants :
MORAZE, Charles, Les bourgeol,s conqudranfs, p. 101, coll. < Desttn
du Monde r, Parls, A. Colln, 195?.
CHAIINU, Pierre, La poyu,latM, de L'Amdrl,gue indlenne (nouneME
recherches), dans Reouehlstorlgue,t,.2g2, p. 111, Parls, P.U.F., 1964.
Le nom de I'auteur sera 6cri.t en petites capttaleg le tltre de la pu-
blication en italiques, le reste (y compris le pr6nom) en romaln bas
de casse ; tous ces 6l6ments seront s6par6s par des virgulec, en un
texte suivi, sans i:rterruption nl changement de ltgne pour une m0-
me note, ils formeront un seul alin6a.
Toute lostruction compl6mentalre sera prlse dans l'ouwage sulvant :
HALKIN, L6on-E, La techntqu,e d,e I'Ed,ltton, Coruell aux auteurs
pour la prdparation de leur cople et la correctl,on des epreu.oes, 6,
6d. revue et augmentde, Bruxelles, Le Livre d'enselgnement, 14, tue
des Com6dlens, 1960.
Toute citatlon de texte sera transcrlte en italiques. Les textes do-
cumentalres accompagnant les legons-types seront munls d'une no-
tlce d'ldentiflcatlon.
Pour les comptes rendus d'ouvrages : pas plus d'une colonne des
Cahl.ers d,e Clto, Notes et glanures (envifou 40 llgries dactylogra-
pht6es). Mentionner avec grand soln :
a) ce qul est utile d, l'enselgnement ;
b) ce qul est orlglnal et permet une rdvisloa des vues tradlflonnelles

sur un problOme ;
c) les ressources dldactlques : cartes, statistlques, textes, lcono-

graphle, etc.

3.

4.

5.

7.

9 .
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