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CRISE DE L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE

La crise de civilisation que nous traversons depuis la seconde
guerre mondiale a remis en question la place qu'occupaient les diff6-
rentes disciplines dans les programmes scolaires de l'6cole secondaire.
L'enseignement de I'histoire n'6chappe pas A cet examen. Devant les
difficult6s de cet enseignement A se r6nover aussi bien que les con-
tradictions et le conservatisme de cet enseignement, les critiques se
sont amplifi6es avec le temps, devenant plus pressantes et plus vio-
lentes. L'enseignement de l'histoire
grands courants de I'historiographie
quant A ses m6thodes ?

Que lui reproche-t-on au juste ? D'abord que son utilitd ne cadre
plus avec la soci6t6 actuelle. Autrefois, I'histoire congue pour une 6lite
avait une orientation nettement culturelle, mais avec le but inavou6
et d'une fagon trds subtile d'inculquer aux jeunes le patriotisme et
I ' id6ologie dominante. Au Qu6bec, point n'est besoin d' insister: I 'his-
toire devait servir i raffermir la foi et (sauver" la racer. En France,
I'id6al r6publicain devait cimenter les couches sociales. " Les pro-
grammes d'histoire et la manidre dont ils 6taient pr6sent6s dans les
manuels proposaient aux jeunes esprits une certaine id6e de la Fran-
ce, de I'Europe et des vertus civiques 2. o Aux Etats-Unis, cet ensei-
gnement avait une orientation nettement civique et devait propager les
valeurs de la d6mocratie am6ricaine.

M6me si cette conception s'est quelque peu att6nu6e, elle n'a pas
compldtement disparu ; nous retrouvons encore parmi les principaux
buts de cet enseignement : formation civique et patriotisme... ( Dans les
manuels, le patriotisme tout en 6tant moins cocardier qu'au d6but du
sidcle (en France) reste latent et virulent. Ce qui a inexorablement
pour effet de taire certains sujets importants mais gOnants dans le
cadre de I'id6ologie dominante 3. ,

La conception de I'histoire pour un trop grand nombre de pro-
fesseurs est encore celle de L6opold Von Ranke. Pourtant au d6but du

1 Voir : En collaboratlon, L'Histolre et son enseignement, Presses de I'Universit6
du Qu6bec, 1970, qui traite du renouveau de I'enseignement de I'hlstoire aux niveaux
prlmaire, secondalre et coll6gial.

2 Pauf LABAL, Un renouvellement est-il n9cessaire ?, Cahlers P6dagoglques,
65, janvler 1967, p. 67.

3 Alain REYNAUD, Pour une retonte totale de l'hlstoire, dans Cahlers Pddago-
glgues, d6cembre 1968.
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XX" sidcle, les th6ories de cette 6cole furent remises en cause par
I'id6e de l'6volution de Darwin et de Herbert Spencer et par l'6mer-
gence des sciences humaines : sociologie, anthropologie, psycholo-
gie, 6conomie politique, etc.

Ce bouillonnement d'id6es donnera naissance A ce qu'on a appel6
en France, la " Nouvelle Clio ), et dans les pays anglo-saxons, la " New
History " 

a.

Aprds la seconde guerre mondiale, le point de vue de ces 6coles
obtint droit de cit6 ; mais les progrds de la science historique sont
rest6s trop souvent d l'6cart des pr6occupations de I'enseignement
de I'histoire. Un foss6 s'est creusd entre historiens et professeurs
d'histoire. Cette absence de dialogue, cette rupture des ponts
est souvent mentionn6e par les critiques. A qui la faute ? Cer-
tains jettent le blAme sur les professeurs. La communication avec eux
est ditficile, soutient Gharles G. Sellers, tant ils ont 6t6 frustrds par les
cours que nous leur avons offerts d I'Universit6. D6sabus6s et n'ayant
aucune r6action, ils ne croient pas en la valeur p6dagogique de la

" New History, 5. D'autres blAment les historiens pour la confusion
qu'ils entretiennent sur la nature de leur discipline. ll existe, disent-
lls, toute une gamme d'interpr6tations ditf6rentes depuis I'id6alisme
de Collingwood jusqu'au d6terminisme 6conomique 6.

Pendant ce temps, les autres sciences humaines se sont d6ve-
lopp6es rapidement. Vers 1900, la sociologie et les sciences politiques
s'atfirmaient sur le plan universitaire aux Etats-Unis. En peu de temps,
elles gagnaient le respect du public, r6servant le titre de science ar-
chaique i I'histoire. Cette 6volution est 6vidente ; la place r6serv6e d
I'histoire dans le lnternational Encyclopedia of the Social Sciences,
publi6 en 1968, est moins importante que dans l'6dition de 1930. Les
biographies d'historiens sont moins nombreuses que celles des repr6-
sentants des autres disciplines.

Plusieurs historiens acceptdrent d'6tre A la remorque des " so-
cial studies,'. Roy Nichols, dans sa cdldbre prise de position de 1948,

4 En 1929, parait le premler num6ro des Annales, revue anim6e et dlrig6e par
Marc Bloch et Luclen Febvre. Cette revue groupe tous les opposants A l'6cole tradl-
tlonnelle. On y trace les grandes llgnes de la " Nouvelle Cllo ", ce qul lul donne
I'allurs d'un v6ritable manlfeste qul influencera l'6cole frangalse jusqu'A nos Jours.
La synthdse, dlsent-ils, doit 6tre recherch6e, c'est-a-dlre, " la subjectivit6 de l'histo-
rlen 6faborant l'objectivit6 hlstoriqueo (in .. L'hlstolre et l'hlstorien ", Cahier no 47,
1964). Et lls pr6conlsent I'hlstolre vlvants, I'hlstolre totale. James Harvey Roblnson
plaldera pour une New Hlstory aux Etats-Unls qul lncluralt non seulement des falts
polltlques, mllltalres et dlplomatlques mais surtout dos falts sociaux et 6conomlques.
ll pr6chera lul aussl pour une hlstolrs totalo; de plus ll croyalt en une synthdse
compr6henslve, basSe consclemment sur les prlnclpes de s6lectlon, d6rlv6e d'6v6-
nements contemporalns.

5 Charles G. SELLERS, ls Hlstory on the Way out ot the Schoo/s and Do Histo-
rlan Gare ? dans Soclal Education, Mai 1969, no 5.

6 Gareth E. JONES, Towards a Theory ot History Teaching, Jans History, The
Journal ot the Historlcal Assoclatlon, vol. 65, no 18itl, February 1970.
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langait une d6claration d'ind6pendance intellectuelle contre ce cou-
rant. ll affirmait que I'histoire n'6tait pas une science, ni un art, mais
qu'efle 6tait sui generis. Ditf6rente des sciences sociales, l'histoire ne
peut ni ne doit tol6rer I'esclavage du pr6sent qui est la caract6ristique
de ces dernidres 7. Ce ,. Manifeste " trouvera un 6cho favorable lors
de la conf6rence du " Social Science Research Council > tenue A
Princeton, en 1953.

Aujourd'hui, le d6bat a perdu de sa virulence. De plus en plus,
il se d6gage une majorit6 d'historiens qui acceptent la conception de
Nichols. L'histoire est un champ de connaissance propre, une discipline
avec sa propre raison d'€tre et ses propres m6thodes. H. Stuart Hughes
r6sume bien la tendance actuelle lorsqu'il 6crit que la technique supr€-
me de I'historien c'est de greffer au canevas narratif traditionnel les
nouvelles m6thodes d'analyse des sciences sociales. L'histoire, dit-il,
r6clame le meilleur des deux mondes. ll ne rejette pas les notions ro-
mantiques comme I'intuition. ll propose de les utiliser aussi librement
que le's concepts d'analyse propres aux sciences sociales I.

En 1916, une Gommission de la " National Education Association "
recommandait d'introduire dans les programmes am6ricains I'anthro-
pologie, l'6conomie, la 96o9raphie e, les sciences politiques, la psy-
chologie et la sociologie sous le vocable " d'6tudes sociales ". Toutes
ces nouvelles venues devaient graviter autour de I'histoire qui demeu-
rait l'6l6ment int6grateur, le ( core " du nouveau programme. Mais
bient6t, profitant d'une remise en question de la conception de I'his-
toire, plus dynamique, accrochant mieux d la soci6t6 par leurs m6tho-
des et objectifs utilitaires, se constituant en puissantes associations,
les tenants de ces sciences d6noncbrent I'enseignement de I'histoire et
r6clamdrent une plus large place pour leurs disciplines dans I'ensei-
gnement, quitte d rogner, ou d 6liminer I'histoire. Ce courant qui a pris
naissance aux Etats-Unis gagne maintenant I'Europe et le Qu6bec. Cer-
tains profegseurs refusent cette concurrence nouvelle, d'autres I'accep-
tent- " Au lieu de s'opposer d ce courant plus fort que nous, 6crit le pro-
fesseur Autran, il serait d mon sens, plus facile de l'utiliser pour 6largir
le contenu de notre enseigne,ment 10 ,r. Et il propose de fondre I'histoire
dans un vaste ensemble qui s'appellerait les " sciences sociales ". En
Angleterre, certains voudraient faire de I'histoire une branche de la so-
ciologierl. De telles d6clarations cachent une certaine panique et mon-
trent d quel point un foss6 s'est creus6 entre historiens et professeurs
d'histoire.

7 Roy NICHOLS, Amerlcan Hlstorical Revlew, 1948, pp. 7&79.
8 H. Stuart HUGHES, Hlstory as Arl as Sclence, 1964., p. V.
9 On recommande 6galement la g6ographle, mals cette matiere figuralt d6jA dans

les anclens programmes.
10 AUTBAN, L'Educatlon nationale, no 789, 1966.
11 GARETH E. JONES, Toward a Theory ot Histoty Teaching, dans Hlsfory, vol.

65, no 183, January 1970.



La Commission de la " National Education Association " de 1916
innova 6gale,ment dans le domaine de la psychologie. On y d6c6le fa-
cilement les id6es de William James et de John Dewey. Depuis 1920,
les conclusions des diff6rentes rScoles psychologiques influencdrent
non seulement I'enseignement, mais furent accept6es par le public en
g6n6ral. Depuis la seconde guerre mondiale, on assiste A un d6pla-
cement graduel de l'6chelle des valeurs : on s'int6resse moins d la
discipline et plus i I'enfant.

Tous les courants que nous venons de mentionner auraient d0
permettre i I'histoire de sortir de son immobilisme. Pourtant des voix
autoris6es ont r6clam6 depuis longtemps un changement radical dans
I'esprit de cet enseignement. Gabriel Monod, directeur de l'Enseigne-
ment du Second degr6 au ministdre de I'Education nationale de France,
ddclarait dds 1949 : " ll faut avoir le courage de repenser notre disci-
pl ine pour penser en homme neuf les probldmes de notre temps12 o.
Cependant, de telles exhortations furent trop souvent 6touff6es par les
tenants du traditionalisme, non seulement en France et en Angleterre,
mais aussi aux Etats-Unis. Des efforts louables furent vigoureusement
d6nonc6s. Par exemple, le nouveau programme mis de l'avant, en 1947,
par la " State Gurriculum Commission ,' de I'Etat de la Californie fut
vivement pris d partie par la Soci6t6 des Fils de la R6volution am6ri-
caine qui n'h6sitait pas d voir dans ce nouveau programme une ten-
tative pour injecter au cours public de la propagande subversive et
enseigner le socialisme international tt.

Et pourtant des r6formes 6nergiques s'imposent, car cet enseigne-
ment est vraiment menac6 de mort. G'est de toutes les disciplines, celui
qui souffre le plus de I'imprdcision de ses buts. Les finalit6s tradition-
nefles sont toujours visibfes, c'est-i-dire la conception intellectualiste
et encyclop6dique du XIX. sidclera. On lui reproche de demander beau-
coup d'efforts aux enfants malgr6 une utilit6 douteuse, sauf peut-Otre
celle de devenir professeur d'histoirets.

Cet enseignement continue de v6hiculer un nationalisme malsain,
d'enraciner les pr6jug6s plus qu' i l  ne les d6truit '6. D'ai l leurs, trop de
professeurs sont incapables de justifier I'insertion d'un cours d'histoire
au niveau du secondaire. Dans une commission du " California State
Board of Education " charg6e de pr6parer un nouveau programme en
" Sciences sociales ,,, la majorit6 des membres 6taient soit historiens,
soit professeurs d'histoire. Malgr6 cela, la place r6serv6e i I'histoire
fut amput6e de quatre ans ; on I'enseignera dor6navant pendant 2 ans
au lieu de 6 ans. Cette diminution d I'horaire est due en grande partie
au peu d'enthousiasme des repr6sentants de cette discipline, mais sur-

'12 Gabriel MONOD cit6 par R. Van Santbergen dans Les Cahiers de Clio, no 8,
1966.

13 Calllornla School, Aprll 1947, p. 62.
14 S. CITRON, Historiens et Gaographes, no 22A, p. 102.
15 L. MONESTIER, Historiens et Gdographes, no 203, t,6vrier 1967.
16 Pierre PONSOT, Cahlers Pddagoglques, no 65, p. 70.
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tout d leur ditficult6 de d6finir la valeur de I'histoire au cours secon-
dai re tz .

D'autre part, la m6thode du cours magistral ex cathedra, si large-
ment pratiqu6e encore aujourd'hui, vient renforcer I'encyclop6disme
en proposant aux enfants une liste de faits i m6moriser qui en der-
nidre analyse n'a pas de sens. Le cours dict6 du professeur, le r6cit du
maitre dans les jeunes classes, le r6sum6 dict6, la lecture et I'explica-
tion du manuel, voild autant de d6fauts que I'on reproche d l'enseigne-
ment de I'histoire en France. L'ordre chronologique impos6 par la con-
tinuit6 historique reste I'approche le plus couramment employ6e. Dans
la plupart des " High Schools " des Etats-Unis, I'histoire de ce pays
se r6duit d un coup d'ei l  chronologique depuis l '6poque coloniale
jusqu'au XIX' sidcle'6. En France, c'est un principe que les autoritds
du ministdre de I'Education nationale, ne veulent m6me pas remettre
en question ; on a un grand souci de la continuit6 absoluere. En An-
gleterre, on note les m6mes r6actions au sujet de l'approche chro-
nologique. En abordant I'histoire de cette fagon, le programme n'offre
aucune vision d'ensemble ; le f i l  conducteur perdu dans un d6luge de
d6tails n'est m6me plus perceptible et le plus grand chaos rdgne d
travers les 6poques. En fait cela " d6bouche in6vitablement sur le mor-
cellement, par juxtaposition pure et simple d'6l6ments h6t6roclites > 20.

Ce contenu n'aboutit jamais A nous 6clairer sur le monde d'au-
jourd'hui. Par une course folle contre la montre il s'arr6te au XIX' sid-
cle ou en 1914 21. Cette continuit6 chronologique pose des contraintes ;
un cours d'histoire doit toujours d6buter par l'antiquit6 au secondaire
et ce malgr6 les difficult6s inh6rentes i cette 6poque.

lan Lister ironise d peine lorsqu' i l  6crit  :  " Aujourd'hui, l ' id6e de
base derridre plusieurs cours d'histoire A l'6cole est que les 6l6ves
doivent grandir avec l'histoire ; les petits gargons vivent d l'6poque ro-
maine, la f6odalit6 et les culottes courtes sont abandonn6es vers i peu
prds la m6me 6poque " ,. Aux Etats-Unis, le cours d6bute en septem-
bre avec l'6poque des d6couvertes, puis on traverse les sidcles en gran-
des enjambdes pour atteindre 1920 ou un peu aprds s'il n'y a pas eu
d'accident de parcours lorsque l'ann6e scolaire se termine au prin-
temps. Dans ce survol rapide d'environ 400 ans, quelques sujets sont
privil6gi6s. lls se r6sument invariablement i peu prds A ceux-ci : la
p6riode d'exploration et de colonisation, les lndiens, la R6volution, la
Convention constitutionnelle, I'Ouest, Andrew Jackson, la guerre ci-

17 Social Education, May 1969, vol. 33, no 5.
18 Maurice G. BAXTER, Robert H. FERRELL, The Teaching ol American History

in Hlgh Schoo/s, 1964.
19 L. MONESTIER, Hlstoriens et Q6ographes, no 203, f6vrier 1957.
20 Cahiers P6dagogiques, d6cembre 1968.
21 lan LISTER, Sonderdruck,1968, p. 69.
22 fan LISTER, Crisis /n the Humanltles, 1964.



vile et Thdodore Roosevelt'3. En France, on invoque le manque de
perspective et de recul pour 6tudier avec objectivit6 le monde d'au-
jourd'hui.

ll y a eu certes quelques r6formes mais rien en profondeur. Mary
Price signale que les programmes n'ont pas tellement chang6 depuis la
fondation de la " Historical Association " d'Angletene'4. Le professeur
Citron fait les m6mes observations pour la France. De nombreuses
enqu6tes auprds des jeunes prouvent le verdict des deux professeurs
ci-haut mentionn6s en d6montrant clairement que l'histoire n'accroche
plus chez les 6ldves. L'influente revue Life, dans son 6dition du 16 mai
1969, r6vdle, apr6s une enqu6te men6e dans une centaine d'6coles
repr6sentant un 6chantillonnage convenable de l'ensemble du terri-
toire am6ricain, que sur 21 sujets repr6sentrSs au programme, les 6tu-
diants des High Schoo/s regardent I'histoire comme le moins int6res-
sant 25.

Le Government Social Survey d'Angleterre entreprit une enqu6te
en 1966 auprds de 9.677 gargons et filles. Les 6ldves, dans leur grande
majorit6, ont d6clar6 que I'histoire pr6sentait trds peu d'int6ret. Cette
m6me enqu6te r6vdle en outre que dans toute I'Angleterre, il existe
des centaines de jeunes qui trouvent le sujet d l'6cole ennuyeux et
non pertinent26. Et m6me au niveau du S/XIY-FORM, bastion de I'en-
seignement de I'histoire en Angleterre, le r6sultat de certaines 16-
ponses des 6tudiants laisse pr6sager sa remise en question dans un
avenir pas trds lointain, car on sent d6jA un d6but de d6saffection 27.

Au Qu6bec, la majorit6 des professeurs du secondaire vivent quo-
tidiennement dans leur classe cette dure r6alit6 d'un auditoire d6sin-
t6ress6 de I'histoire.

Devant les pidtres r6sultats obtenus et devant I'int6r6t toujours d6-
croissant des 6tudiants pour cette discipline, plusieurs praticiens de
I'histoire tentent actuellement des exp6riences nouvelles. Cependant,
on s'apergoit vite que, malgr6 une pr6sentation plus attrayante, plus
visuelle et plus dynamique, la ddmarche traditionnelle demeure inchan-
g6e.

A notre avis, le didacticien devrait suivre le cheminement des his-
toriens quant A leur probl6matique et se tourner r6solument vers la
psychologie de I'adolescent face A I'histoire.

Roger SAUCIER,,
Professeur de didactlque de I'hlstoire

d la Facult6 des Sciences
de l'Educatlon de l'Unlversit6 Laval.

23 Maurice G. BAXTER, Robert H. FERREL, The Teaching ol Amerlcan History
in High Schoo/s, 19d4.

24 Mary PRICE, History in Danger, dans History, octobre 1968.
25 Life, 16 mal 1969.
26 Mary PRICE, History in Danger, dans History, octobre 1968.
n Martln ROBERTS, Hrsfory, 1969.
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. . .  LES SCTENCES

DEUX TYPES DE SCIENTIFIOUES AUX PRISES
AVEC LES REALTTES SOC|ALES, pOLtTtQUES

ET CULTURELLES

ll apparait qu'un ensemble de responsabilit6s politiques, dans le ca-
dre d'une politique scientifique, sont port6es aujourd'hui par deux ty-
pes de sp6cialistes : en sciences dites exactes ou naturelles, par des
physiciens ; en sciences humaines, par des historiens.

G'est ainsi qu'd la 5" Conf6rence internationale " Science et So-
ci6t6 " de Dubrovnik (Yougoslavie) de juillet dernier, otr il s'agissait
d'analyser les objectifs et valeurs engag6es aujourd'hui dans le d6-
veloppement scientifique, une bonne partie des participants 6taient en
fait des physiciens, et un certain nombre, des historiens. Faut-il s'en
6tonner a priori ? ll semble que non, d6s lors qu'on examine quelque
peu les tdches du physicien et celles de I'historien.

Les unes et les autres ont acquis une longue habitude d'affron-
ter et de mesurer les r6sistances en m6me temps que les opacitds
des r6alit6s auxquelles elles s'appliquent. Parmi les disciplines scien-
tifiques, la physique est d6jd entr6e dans l'Age de la maturit6 : elle est
capable de circonscrire les limites de son investigation ainsi que de
cerner les possibilit6s de son champ de recherche. Quant d I'histo-
rien, par son travail, il est aux prises avec des mat6riaux qui au d6part
le d6sorientent plus qu'ils ne le mettent A I'aise. Ses mat6riaux se lo-
calisent d d'autres 6poques, distantes socio-culturellement de la sien-
ne, et donc marqu6es par des mentalit6s qui ne lui sont pas d'em-
bl6e familidres. Tant est si bien que le physicien et I'historien sont
peut-Otre des scientifiques qui plus que d'autres, se trouvent tradi-
tionnellement confront6s au poids trds lourd des r6alit6s socio-cultu-
relles qu'ils 6tudient, en les r6organisant pour en produire des expli-
cations.

L'atfrontement de ces r6alit6s leur aura sans doute mieux fait
comprendre qu'une production scientifique s'appuie concrdtement sur
des situations socio-6conomiques et politiques. Ainsi les enjeux de ces
situations auront-ils peut-Otre eu comme effet en retour de les en-
gager eux-m6mes dans la prise en charge effective des r6alit6s so-
ciales et politiques, au point qu'on les retrouve aujourd'hui, par exem'
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ple, a des postes cl6s de responsabilit6s politiques. On ne sera donc
plus ndcessairement surpris que physiciens et historiens soient deve-
nus aujourd'hui particutidrement attentifs i la fonctlon sociale de la
science et aux r6percussions de cette fonction dans la vie d'une so-
ci6t6.

Octobre 1973.
Georges THILL,

Professeur aux Facult6s Unlversltalres
de Namur.

Facult6 des Sciences.
Phllosophle de l'homme de sclences.



... AVEC LES HISTORIENS SUISSES

RAPPORT SUR LES POSSIBILITES DNLLEGEMENT
DES PROGRAMMES

pr6c6d6 d'un essai sur les prlnclpes g6n6raux
de I'enselgnement de I'hlstolre I

l. Principes g6n6raux.

1. Les objectifs de I'histoire.
2. Comment envisager I'enseignement de l'histoire selon les trois

degr6s (primaire, secondaire infdrieur et secondaire sup6rieur) ?

ll. Am6nagement d'urgence.
1. Difficult6s freinant I'all6gement des programmes.

I. PRINCIPES GENERAUX.

1. LES OBJECTIFS DE L'HISTOIRE

Pr6ambule.

S'il a 6t6 ndcessaire de donner i I'enseignement d'aujourd'hui des
orientations d6termin6es en fonction des besoins de notre soci6t6 du
XX" sidcle, il apparait ditficile de classer les objectifs de I'histoire dans
des cat6gories.

En tant que professeurs, nous sommes d'accord avec les buts
g6n6raux fix6s par la commission Le Fort, c'est-i-dire :
- le d6veloppement des aptitudes ;
- la formation du caractdre ;
- I'acquisition des connaissances.

En tant qu'historiens, nous devons constater que chaque objectif
particulier i I'histoire comprend ces trois buts tout A la fois.

L'histoire, en effet, est essentiellement l'6tude de l'homme, de son
6volution, de son effort de toutes les 6poques, de son action et de sa
r6action continue dans I'espace et dans le temps. L'histoire enseigne
les d6fauts et les qualit6s de I'humanit6, ses actes heureux et mal-
heureux, ses succds et ses 6checs, et elle les analyse, afin de d6ter-

1 Gommlsslon de coordlnatlon de I'enselgnement de I'hlstolre - Canton de
Gen6ve.
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miner dans quelle mesure toute situation historique est I'aboutissement
d'une 6volution de I'humain. C'est donc une 6cole de la vie, synth6ti-
que en tout sens, et qui, par son fond comme par sa forme, implique
constamment le d6veloppement des aptitudes, la formation de la per-
sonnalit6 et I'enrichissement des connaissances. Nous dirons mdme
que I'histoire est Ia discipline cl6 qui r6pond globalement au triple
sens de I'enseignement actuel.

Si rien n'est isolable en histoire, si n'importe quelle 6tude his-
torique n'est qu'une partie de I'impressionnant ensemble de l'6volu-
tion humaine, nous nous sommes efforc6s tout de m6me de d6termi-
ner en quoi cet enseignement d6veloppe des facult6s qui s'inscrivent
dans les cat6gories 6tablies par la commision Le Fort, cat6gories que
nous avons d'ailleurs, d'un point de vue historique et p6dagogique, re-
groupdes en deux divisions fondamentales :

la formation (A) et l'information (B).

A. Valeur lormatlve de I'histolre.

1. D€veloppement des aptitudes.

al formation de l'intelligence
- raisonnement : sens des interactions et des causalit6s ;
- discernement : sens de la pluri-objectivit6, de la relativit6 ;
- logique : classement des faits et des id6es ;
- expression.

b) tormation continue de I'esprit
- enrichissement de I ' image mentale;
- esprit de recherche ;
- esprit d'analyse : d6duction, induction ;
- esprit de synthdse : appr6hension des ensembles, discerne-

ment des lignes de force.

2. Formatlon de la personnallt6.

a) capacit6 d'objectivation : maitrise des impulsions, esprit de to-
l6rance ;

b) compr6hension de l'dvolution du temps, qui peut amener d une
certaine philosophie ;

c) formation de I'esprit civique et de la solidarit6 : I'homme dans la
cit6, I'homme dans le monde ;

d) meilleure compr6hension du monde actuel par l'6tude du pass6.
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B. Valeur Informatlve de I'histolre.

1, Acqulsltlon des connaissances

a) I'histoire comme r6f6rence constante de certaines sciences (96o-
graphie, sociologie, 6conomie, ...) et comme soutien A d'autres
disciplines (philosophie, litt6rature) ;

b) connaissance des mouvements lents, des lignes de force : p6-
riodisation ;

c) acquisition d'un choix de connaissances de base permettant
d'6tablir des synthdses ;

d) contribution d la connaissance du monde actuel.

2. Recherche et interpr6tation des sources d'lnformatlon

a) acquisition d'une m6thode de travail : technique de la recherche,
utilisation des sources, des documents ; travaux pratiques initiant
i la classification des faits et des id6es, suscitant I'int6r6t per-
sonnel des 6ldves;

b) connaissance civique : responsabilit6s et moyens d'action.

2, COMMENT ENVISAGER L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE SELON
tEs TROTS DEGRES (PRiMA|RE, SECONDATRE INFERIEUR ET SE-
GoNDAIRE SUPERTEUR) ?

A. Prlmalre.

lf ne peut s'agir avant tout que d'une initiation d l'histoire, par
cons6quent cela exclut toute borne chronologique tant pour I'histoire
nationale que pour l'histoire g6n6rale.

Le but essentiel est de satisfaire des curiosit6s et d'en 6veiller
d'autres ; toutefois, ce but ne peut 6tre atteint qu'en partant de I'his-
toire locale ou de la vie quotidienne. L'enfant s'identifie aux person-
nages 6voqu6s et se projette dans les milieux d6crits, ce qui satisfait
son go0t du merveilleux.

Avant 11-13 ans, I'enfant a de grandes difficult6s de compa-
raison, de critique et d'abstraction ; c'est pourquoi I'enseignement de
I'histoire est d'abord une information : on I'int6resse d l'histoire par
des histoires.

B. Secondalre Inf6rieur.

De 12 d 15 ans, au niveau du C.O., '  a l ieu le passage d I ' intel l i-
gence formelle : d'un enseignement narratif ou factuel, on peut passer
selon les sections d une 6tude plus abstraite permettant de d6gager
les causes et les cons6quences des faits et des 6v6nements.

1 Cycle d'Orlentatlon.
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L'6l6ve peut saisir un contexte historique diff6rent de celui dans
lequel il vit (d6centration et sens de I'alt6rit6) et prolonger une 16-
flexion historique dans I'abstrait. N6anmoins, il 6prouve des ditficult6s
i g6ndraliser et sa compr6hension a des limites dans I'espace et dans
le temps.

ll faut noter que par enseignement bien conduit, l'histoire est par-
ticulidrement apte A faciliter le passage d I'intelligence formelle,

C. Secondalre sup6rleur.

Dds 15 ans, l'6l6ve a, en principe, pass6 au stade de I'intelligence
formelle. A ce moment, I'important est moins ce qu'on apprend que
la fagon dont on l'apprend.

L'enseignement doit chercher alors i d6velopper les structures
nouvellement acquises. On exercera les capacit6s d'abstraction et de
comparaison, la recherche des causalit6s, des consdquences et des
interactions, etc. (Cf.: " Objectifs de I'histoils ", A, 1.).

A partir de la 3" sup6rieure, on pourra envisager un second cy-
cle plut6t th6matique, qui pr6sente les avantages suivants :
a) permet une approche ditf6rente et synthdtique de sujets d6ji vus

lors du premier cycle;
b) autorise des programmes diversifids selon les sections ;
c) 6vite les abus de I'encyclop6disme et facilite I'all6gement des pro-

grammes.

Une telle conception de l'6tude de I'histoire suppose un travail
syst6matique avec documents et instruments de r6f6rence, tant pour
les legons que pour les contr6les.

II. AMENAGEMENIT D'URGENCE.

1. DIFFICULTES FAISANT OBSTACLE A L'ALLEGEMENT DES PRO.
GRAMMES.

A. Difflcult6s qul tlennent i la dlscipllne < hlstolre >.

- ditficult6 de faire saisir l'6volution de I'humanitd ;
- ampleur du savoir historique, dans le temps, dans I'espace, dans

l' " 6paisseur ', de I'existence des hommes ;
- distinction n6cessaire entre science et enseignement ; ditficult6 du

choix que I'enseignant doit op6rer dans un savoir qui doit 6tre
large : plus I'enselgnement de f histoire doif se limiter, plus II de-
vient difticile, car l'histoire est faite d'un r6seau d'interddpendan-
ces,'
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- nature de I'histoire : discipline de culture g6n6rale, elle doit four-
nir aux 6ldves, par son enseignement, un cadre d la compr6henslon
d'autres disciplines.

B. Dlfflcult6s qul tlennent aux personnes.

ll est difficile pour les maitres de faire comprendre, et pour les
6l6ves d'assimiler, une matidre complexe, impliquant tout le v6cu des
hommes.

La matidre i enseigner est riche par sa nature m€me, et la limite
entre ce qui constituerait la ( ration de fer " et le menu plus abondant
est laiss6e d l'appr6ciation des maitres, qui peuvent juger trds diff6-
remment les uns des autres.

Quand bien m6me la commission arriverait a proposer une vrale
" ration de famine,, si /es maitres ne parviennent pas d choisir la ma-
tidre d enseigner et d l'adapter d |eurs c/asses, les diflcult4s que I'on
veut 6carter subsisteraient tout enfidres.

C. Dlfflcult6s qul tiennenl aux condltlons d'enselgnement.

- le nombre d'heures restreint dont disposent les maTtres d'histolre
les incite d un enseignement de type traditionnel ;

- de nombreuses difficult6s sont dues au manque de moyens d'en-
seignement ad6quats:
- manque de locaux r6serv6s a l'enseignement de l'histoire,

6quip6s pour cet enseignement;
- absence de bibliothdques - salles de travail ;
- ditficult6, voire impossibilit6, de trouver des manuels corres-

pondant A notre point de vue national, manque de recueils de
textes historiques, notamment en un nombre d'exemplaires suf-
f isamment 6lev6;

- manque de moyens techniques, tels qu'appareils de reproduc-
tion, etc.

D. Dlfflcult6s qul tlennent aux exlgences scolalres.

Les notes sont surtout attribu6es, jusqu'A pr6sent, d la m6mori-
sation ; le contr6le traditionnel est bas6 trop souvent sur la m6mori-
sation et sur I'encyclop6disme.





INFORTTATION SCIENTIFIQUE





SERVICE MILITAIRE ET MOBILITE GEOGRAPFNIOUE
AU XVH!' STECLE ('|)

ll s'agit presque d'un lieu commun : le service militaire obli-
gatoire est g6n6ralement consid6r6 comme un facteur de d6racine-
ment des jeunes gens, notamment des jeunes ruraux. En est-il de
mOme au XVlll' sidcle avec I'arm6e de m6tier ?

Le ph6nomdne apparait alors comme plus complexe. En premier
lieu les engag6s vraiment volontaires (qui constituent, malg16 ce que
I'on a pu 6crire, la plus grande partie des engag6s) ne se recrutent
pas indistinctement dans toutes les familles. La vocation militaire,
dans la mesure oi elle est incompatible avec un 6tat d'esprit casanier,
semble devoir 6tre plus fr6quente dans les familles moins fix6es au
sol. Autrement dit, le probldme est double :

1) ll est assez commun6ment admis que le service militaire est un
facteur de migration. ll s'agit d'appr6cier les formes et I'importance
des migrations qu'il d6termine ou favorise au XVlll'sidcle.

2) La mobilit6 g6ographique est-elle un des 6l6ments de la voca-
tion militaire ? Ce deuxidme aspect de la question semble sortir du
cadre de l'6tude des migrations. En fait, dans la mesure of les
archives militaires ou civiles permettent de conna?tre les familles
ayant fourni des soldats, il est int6ressant de verser au dossier des
migrations tous les renseignements concernant les changements de
domicile qu'un homme a effectu6s, seul ou avec sa famille, avant de
s'engager. Dans le cas des soldats ou anciens soldats, la propension
aux migrations a-t-elle 6t6 cr66e ou simplement encourag6e par le
service militaire ? N'est-elle pas antrSrieure d I'engagement ?

On peut se demander si la contribution que l'6tude des soldats
apporte d celle des migrations a une grande valeur. N'est-on pas en
prdsence d'un cas trds particulier de la mobilit6 g6ographique dont
la portde s'arr6te au seuil de la soci6t6 civile ? Les militaires ne sont-
ils pas alors install6s dans l'errance ? On le penserait si I'on consi-
ddre que dans certaines arm6es dont I'arm6e prussienne, les r6gi-
ments constituent de v6ritables paroisses sans territoire et 6ventuel-
lement ambulantes oU I'aum6nier procdde non seulement d des inhu-
mations, mais encore d la c6l6bration de mariages et d des baptOmes,
tous ces actes 6tant consign6s sur des registres d'aum6nerie, tout A
fait comparables aux registres paroissiaux. Pour s'en tenir d I'arm6e
franqaise, mais est-ce si diff6rent dans les autres arm6es, on voit des

1 Cet article, publid avec l'autorisation de l'auteur, est extrait de Annales de
d6mographle historlque 1970 - Mlgrations, p. 185-205, dans Socidf6 de ddmographle
historlque, Mouton.

Nos vifs remerciements a tous ceux qui, soucieux de I'intormation des profes-
seurs du secondaire, nous ont accord6 cette libert6. N.D.L.R.
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hommes finissant leurs jours sous I'uniforme, soit pr6matur6ment et
plus souvent d'6pid6mies que dans les combats, soit 6gr5s, dans une
compagnie d'invalides. Cependant, un grand nombre de soldats
reviennent d la condition civile dont ils 6taient presque tous issus.
lls quittent I'arm6e, soit avec un cong6 absolu obtenu au bout d'un
temps variable (de quelques jours d plusieurs ann6es), soit par d6ser-
tion accompagn6e ou non de migration, soit encore comme pension-
n6s, notamment d partir de 1764, date d laquelle le roi accorde aux
hommes une pension 6gale i la solde lorsqu'ils ont servi vingt-quatre
ans et d la demi-solde lorsqu'ils ont servi seize ans. Cong6 absolu et
pension n'impliquent pas n6cessairement le retour au pays.

Par ailleurs, il ne faut pas sous-estimer le r6le de la milice dans
le recrutement de I'arm6e royale en temps de guerre. Elle constitue
alors une r6serve dans laquelle puise le roi pour compl6ter les effec-
tifs de ses r6giments lorsque les engagements n'y sutfisent pas. Cette
perspective apparait si redoutable que certains jeunes gens pr6fdrent
s'engager avec des capitaines de leur connaissance plut6t que de
courir le risque en 6tant milicien, d'6tre vers6 dans un corps oU ils
pourraient bien ne pas trouver un seul homme parlant le m6me
patois qu'eux. S'il arrive que pour avoir tir6 un mauvais num6ro,
certains hommes deviennent des soldats de qualit6, beaucoup d'autres
miliciables n'attend,ent pas le jour du tirage au sort pour se sous-
traire d une 6ventualit6 qui les effraie. L'insoumission provoque alors
des d6placements de plus ou moins grande port6e, souvent suivis de
retour une fois I'alerte pass6e. Ces d6placements peuvent 6tre assimil6s
d des migrations saisonnidres.

Enfin, le service militaire est un facteur d'6migration ou d'immi-
gration. Presque toutes les arm6es d'Europe possddent alors des r6gi-
ments 6trangers. De plus, elles admettent plus ou moins r6gulidrement
des 6trangers dans leurs rdgiments nationaux. ll s'agit assez souvent
d'hommes lev6s r6gulidrement dans leurs pays. G'est le cas des
Suisses. lls ne reviennent pas toujours chez eux. Ce sont aussi bien
souvent des d6serteurs ou des prisonniers de guerre qui passent plus
ou moins volontairement d'une arm6e d I'autre. Faute de pouvoir ren-
trer chez eux, ils s'installent fr6quemment dans un des pays otr les
conduit leur destinde.

Ce rappel rapide de quelques traits de la carridre militaire montre
qu'on doit s'attendre d trouver des indices de migrations d propos
des soldats, dans de multiples fonds d'archives, d la fois civiles et
militaires. Ce sont, dans I'ordre logique :

1) Les contrdles des troupes rdgl6es cr66s en 1716, qui indiquent
presque toujours le lien de naissance. Ce renseignement est parti-
culi6rement int6ressant pour notre propos lorsqu'il s'agit d'6trangers,
bien que I'exactitude et la pr6cision dans ce cas laissent assez souvent
A d6sirer. Pour les Frangais de naissance, il faut retenir principale-
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ment les contrOles oU sont indiqu6s i la fois le lieu de naissance et le
domicile au moment de l'engagement. Tous ces contr6les sont d6po-
s6s aux Archives de la Guerre (S6rie Yc) 1.

2) Les contrlles des bataillons de milice qui portent notamment
I'indication du lieu de naissance et de la paroisse pour laquelle sert
fe milicien (ibid., sous-s6ries 2Yc et 13Yv) 2 ;

3) Les r6les des d6serfeurs publi6s tous les trimestres, dont
malheureusement le plus grand nombre a disparu 3 ;

4) les rdles des tuyards de Ia milice (Archives d6partementales,
fonds des intendances, s6rie C) ;

5) Les r6les des pensionnfs, lorsqu'ils indiquent d la fois le lieu
de naissance et le lieu oir s'est retir6 le soldat (ibid.r. En '1778, les
intendants durent dresser la liste des pensionn6s de leur g6n6ralit6,
consid6r6s comme une r6serve ;

6) Les reglsfres d'immatriculation de la mar6chauss6e, ce corps
se recrutant depuis 1720 parmi les anciens soldats (Arch. de la
Guerre, Yb 722-786)' ;

7) les regrsfres d'enrdlement de la Compagnie des /ndes qui
donnent sur I'origine des hommes des renseignements plus 6tendus
et plus pr6cis que ceux des troupes royales (Arch. Nationales, section
Outre-mer, D2u) et les contrdles des troupes royales destin6es aux
colonies (ibid., D2b et D'o) t ;

8) Evidemment une grande place est tenue par les sources habi-
tuelles de la d6mographie historique o0 I'on rencontre des hommes
mentionn6s comme soldats ou anciens soldats, avec 6ventuellement
I'indication de leur lieu de naissance. Ce sont les registres parois-
siaux, en particulier les registres des mariages, encore que ceux-ci ne
permettent pas toujours d'inf6rer le lieu de fixation du mdnage ainsi
constitu6. Ce sont 6galement les registres d'6crou, les registres des
h6pitaux g6ndraux et d6p6ts de mendicit6, les registres d'admission
aux h6pitaux qui apportent d I'occasion sur des soldats et anciens
soldats des renseignements de qualit6 variable.

Le recours simultan6 d ces diverses sources est le plus souvent
indispensable pour l'6tude de ces mouvements complexes. En effet,
aucune source prise isol6ment ne pr6sente g6n6ralement des garan-
ties suffisantes pour pouvoir caract6riser le genre de migration qu'elle
signale. Deux m6thodes sont utilisables :

1 Voir la description de ces contrdles dans : A. CORVISIER, Les contrdles de
troupes de I'Anclen R6gime, t. 1, Les contrdles de troupes, source d'hlstolre so-
crales, Ministdre des Arm6es, Servlce historique, 1968.

2 lbld., t. lll, lnventalre des contrdles des corps divers, 1970.
3 lbid., p. 552.
4 lbid., p. 556.
5 lbld., p. 573 et sulv.



1) Relever dans le cadre d'une paroisse ou d'un groupe de paroisses
les mentions relatives aux hommes qualifi6s soldats ou anciens sol-
dats et rechercher les signalements de ces hommes dans les archives
militaires ;

2) Relever dans les contrdles de troupes les noms des hommes
natifs d'une paroisse ou d'un groupe de paroisses et rechercher leurs
traces dans les diff6rentes sources collectives d'histoire sociale de ces
localit6s.

Dans les deux cas, eu 6gard aux lacunes non superposables de
ces diverses sources, I'exp6rience prouve qu'on retrouve en moyenne
un homme sur trois. Beaucoup d'enfants se trouvent parmi les deux
autres. Cela ne laisse quelque espoir d'atteindre au domaine de la sta-
tistique que dans des cas favoris6s. L'6tude quantitative ne peut venir
qu'i I'appui de l'6tude qualitative.

On peut cependant sans trop de pessimisme aborder l'6tude des
aspects suivants :

1) Le refus de service militaire, facteur de mobilit6 g6ographique
(insoumission, d6sertion) ;

2) Le service militaire, facteur de mobilit6 g6ographique par
I'exemple donn6 et les occasions d'installation hors du pays natal qu'il
permet de rencontrer. A ce sujet, il faut joindre aux soldats tous les
civils suivant I'arm6e (femmes et enfants des soldats, vivandiers...) ;

3) Le service militaire moyen d'6migration, puisqu'il permet de
fuir d plus d'un homme qui en 6prouve le besoin (fuite devant la jus-
tice, les crdanciers, des inimiti6s, une l6gislation discriminatoire) ;

4) Enfin, il convient de se pencher sur le probldme signal6 plus
haut : l'attirance pour le service militaire semble dans bien des cas
6tre inspir6e par ce qu'on appelle le go0t des aventures dont la mobi-
lit6 g6ographique constitue d coup sOr une des manifestations.

l. Le refus du service mllltaire, facteur de mobillt6 g6ographlque.

La fuite devant le service militaire provoque des migrations
d'importance variable. Deux cas sont i consid6rer : la fuite devant
la milice, c'est-d-dire I'insoumission, et la d6sertion.

ll existait plusieurs degr6s dans l'insoumission. L'homme qui
ayant tir6 un mauvais num6ro se cachait, 6tait consid6r6 comme
d6serteur. Mais beaucoup de jeunes miliciens n'attendaient pas le
tirage au sort pour quitter leur village. Pour se soustraire A la milice,
les moyens l6gaux ne manquaient pas. Pendant une bonne partie de
fa dur6e de cette institution, 1688-1698, 1700-1714, 1719, et de 1726 A
I'ordonnance de 1745, les domestiques de gentilshommes et de cur6s
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furent tous exempts de milice. Aussi, tous les ans, au moment du
tirage au sort, c'est-ir-dire vers le mois d'avril, les chiteaux et pres-
bytdres se remplissaient, disait-on, de solides gaillards, h6berg6s tem-
porairement comme domestiques b6n6voles. Cet abus souvent d6nonc6
6tait en nette rdgression depuis I'ordonnance de 1745. La r6sistance
des populations i la milice quand elle entrainait le tirage au sort 6tait
assez g6n6rale. Les miliciables se cachaient souvent avec la compli-
cit6 de I'ensemble de la communaut6 rurale, mais cela n'entrainait
que des d6placements momentan6s et d distance trds limitde. Chaque
communaut6 tentait d'6viter le tirage au sort et de d6tourner le ser-
vice sur les gens d'ailleurs, dtrangers, vagabonds. Le service militaire
apparaissait comme incompatible avec !'attachement au clocher. Par
contre, dans I'esprit des Frangais d'alors, un lien confus existait entre
service militaire et mobilit6 g6ographique, voire vagabondage. Aussi,
hors de sa communaut6, I'insoumis devenu un 6tranger risquait pr6-
cis6ment d'attirer I'attention des habitants et de faire de lui une proie
toute d6sign6e pour le service. ll 6tait plus sOr de gagner un lieu otr
la milice ne prenait pas une forme astreignante.

Jusqu'd la Guerre de Succession d'Autriche, les villes furent
exemptes du tirage au sort. Elles pouvaient recruter les miliciens exi-
g6s suivant des proc6d6s de leur choix. De plus, elles 6taient d cet
6gard infiniment moins charg6es que les villages. L'abri que les villes
apportaient aux jeunes gens d6sireux de se soustraire A la milice fut
incontestablement un attrait de plus et un stimulant d I'exode rural.
ll serait int6ressant de chercher d savoir si I'afflux des ruraux n'aug-
mentait pas au moment du tirage au sort. ll pouvait 6galement sem-
bler profitable aux jeunes gens menac6s de milice d'aller s'6tablir, au
moins temporairement, dans les r6gions non soumises d la milice
royale ou soumises d la milice garde-c6te. Cette dernidre pesait sur
les paroisses dont le centre n'6tait pas en principe 6loign6 de la cOte
de plus de deux lieues. La milice garde-c6te requ6rait les services
d'un plus grand nombre d'hommes, mais ce service ne les entrainait
gudre en dehors de leur paroisse. L'intendant de Caen, Fontette,
notait que ,, les lev6es de milice faite dans la guerre de 1733 avaient
engag6 un nombre infini de garqons d se retirer sur la c6te pour se
soustraire au tirage ". L'ordonnance du 25 octobre 1735 enjoignait
aux gargons des paroisses astreintes d la milice royale de terre qui
6taient all6s s'6tablir sur la c6te et y restaient sans emploi de revenir
chez eux y subir le sort sous peine d'6tre poursuivis comme " fugi-
tifs ". C'est ainsi qu'on appelait les insoumis. Cette ordonnance
sembfe avoir 6t6 bien peu respect6e. En 1748, en Languedoc, I'inten-
dant Le Nain ordonne aux maires et consuls des paroisses garde-
c6tes d'envoyer aux subd6l6gu6s la liste des gargons et jeunes mari6s
qui seraient dans ce cas. Ce mouvement ne s'arr6tera gudre en Nor-
mandle que dans les ann6es 1758-1761; c'est-d-dire au moment otr
sont organis6es des compagnies d6tach6es des garde-c6tes, consti-
tuant la r6serve tactique de la d6fense c6tidre et susceptible par cons6-
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quant de se voir imposer de grands d6placements. ll est possible
m6me qu'd ce moment le mouvement vers les cOtes provoqu6 par la
milice royale se soit invers6 localement 6.

D'autres vont vers les pays ayant conserv6 des milices locales,
tel le B6arn, ce qui les dispensait de la milice royale. En 1757 I'in-
tendant d'Auch, d'Etigny, d6nonce la fuite vers cette province, de
gargons qui ont " quitt6 depuis la dernidre assembl6e le lieu de leur
naissance et de leur domicile et se sont retir6s A cette fin dans les
parties de la g6n6ralit6 ofr la milice n'a pas lieu ". Au d6but du
sidcle, ceux qui en ont la possibilitrS vont s'6tablir dans les enclaves
6trangdres que compte le royaume de France, notamment la Lorraine
et Avignon. Mais cette ressource disparait lorsque la Lorraine passe
sous le r6gime frangais et que le pape signe avec le roi un concordat
au sujet des d6serteurs qui se r6fugient dans ses Etats d'Avignon et
du Comtat ('1752). La complexit6 de la frontidre de I'Est favorisait et
encourageait ces d6placements limit6s. " Les paysans de la subd6l6ga-
tion de F6nestrange affectionnaient les terres de Nassau oi ils se pr6-
tendaient engag6s en qualit6 de domestiques, mais qu'ils quittaient
quand les miliciens avaient rejoint leur corps. Ceux de la subd6l6ga-
tion de Lamarche se faisaient colporteurs au moment du tirage 7 

".
La d6sertion, principale maladie des arm6es presque jusque dans

les derni6res ann6es du XVlll' sidcle, avait pris des proportions d'au-
tant plus consid6rables qu'elle rencontrait fr6quemment la compli-
cit6 de la population. Tant que la r6pression fut inefficace, la ddser-
tion ne fut pas un important facteur de migration, car bien des
hommes rentraient tout simplement chez eux, se fiant d leur famille
qui arrangerait leur cas en les rachetant ou en fournissant un rem-
plagant. Mais en temps de guerre, la chose 6tait plus d6licate. ll valait
mieux passer la frontidre du royaume. Quelques voies semblent avoir
jou6 un grand r6le dans ce genre de migrations. Ecrivant en 1752, un
vieil officier g6n6ral 6voquait la vall6e du Queyras of en 1706, " les
habitants 6taient dans une telle habitude de faire d6serter nos troupes.
En y arrivant j'y trouvais toutes les robes des paysannes chamarr6es
des bords de chapeau des soldats qui avaient d6sert6 par cette val-
l6e " 

6. La lutte contre la d6sertion finit par obtenir des r6sultats rela-
tifs A partir du ministdre de Choiseul. Aprds d6sertion devint d peu
prds synonyme de passage d l'6tranger. Au lendemain de la Guerre
de Sept ans, on rendait la d6sertion responsable de l'6migration de
12.000 hommes tous les ans. C'6tait probablement exag6r6, car les
d6serteurs ne quittaient pas tous le royaume. De plus, si 12.000 d6ser-
tions 6taient signal6es par an, le nombre des d6serteurs 6tait moindre,

6 A. CORVISIER, L'Arm6e lrangalse de la tin du XVIP sldcle au mlnlstdre de
Cholseul. Le soldat, 19M, t. 1, p. 227 et ( Les hommes qui d6fendaient I'estuaire de
la Seine pendant la guerre de Sept Ans, 6tude sociale des milices gardes-cdtes ", In
Bulletln de la Socl6td d'dmulation de la Seine-Marifime (sous presse).

7 L'Arm6e trangalse.,., p.228.
8  l b l d , , 1 .2 ,  p .701 .
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certains hommes faisant I'objet de recherches simultan6es de la part
de plusieurs r6giments. A la veille de la R6volution, le nombre des
d6sertions semble 6tre tomb6 d moins de 3.000 par an.

Autant que le nombre des d6serteurs compte leur origine r6gio-
nale. Dans la mesure oi la d6sertion devient un facteur d'6migration,
les provinces frontidres en sont plus fr6quemment le th6Atre. ll faut
y joindre 6galement le fait que la pression des recruteurs y est plus
grande et s'exerce sur des gens qui n'ont pas tous la vocation mili-
taire. Enfin, la force de I'exemple ne manque pas de jouer A proxi-
mit6 des voies habituelles emprunt6es par les d6serteurs. Ce sont les
provinces de Flandre, Artois, Hainaut, Dauphin6, Provence, Bretagne
et la G6n6ralit6 de Pau qui, proportionnellement d leurs recrues, four-
nissent le plus de d6serteurs. ll semble 6galement que les d6sertions
soient plus fr6quentes parmi les citadins de naissance que parmi les
ruraux. Elles le sont certainement si on considdre tous les gens domi-
cili6s dans les villes, c'est-d-dire si on y ajoute les campagnards qui
ont d6jA quitt6 leur lieu de naissance avant le service.

ll. Le service mllltalre, facteur de mlgratlon.

Lir e,ncore se pr6sentent bien des cas ditf6rents. ll n'existe aucune
ressemblance par exemple entre le cas du prisonnier de guerre contraint
de s'engager dans I'armde ennemie et celui de I'homme qui paisible-
ment quitte le service en se mariant et se fixe dans le pays de sa
femme. En gros deux situations peuvent 6tre distingu6es. Le service
des hommes dans I'arm6e de leur pays qui peut les conduire d des
migrations int6rieures individuelles constitue I'exemple le plus fr6-
quent et le plus simple. Mais le service militaire conduit 6galement
I'homme i entrer dans ce monde des arm6es auquel certains s'at-
tachent. Ainsi des hommes " r6form6s ", c'est-i-dire ddmobilis6s au
retour de la paix, pr6fdrent s'engager dans une autre arm6e que de
revenir A la vie civile, et d'autres ne d6sertent leur arm6e que pour
s'engager dans une autre. Dans ce cas, il semble bien que ce soit le
service militaire qui a conduit I'homme d 6miger.

Le retour d la vie civile dans un lieu autre que le domicile ant6-
rieur au service offre de nombreux exemples pr6sents d tous les
esprits, mais il n'est pas facile d'6valuer l'importance de ce ph6no-
mdne surtout pour le XVIII' sidcle. En effet, on ne peut comparer de
manidre s0re le domicile ant6rieur et le lieu d'6tablissement des
anciens soldats que pour quelques cat6gories particulidres d'hommes
ayant fait I'objet de signalement pr6cis. Ainsi peuvent 6tre consid6-
r6s pour des 6tudes quantitatives les anciens soldats qui ont eu atfaire
avec la justice, ou ceux qui ont trouv6 un emploi dans un corps comme
la mar6chauss6e dont les membres sont soigneusement enregistr6s, ou
encore ceux qui, recevant une pension du roi, sont contr6l6s par les
services des intendants. Je n'ai 6tudi6 que ces deux dernidres cat6go-
ries.
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La mar6chauss6e fournit I'occasion d'un bon sondage. Prenons
I'exemple de la province du Languedoc. Sur 271 anciens soldats
entr6s dans la mar6chauss6e du Languedoc entre 1720 et 1730, 27 sont
natifs du lieu m6me de leur emploi, 178 sont n6s dans la province,
21 dans les g6n6ralit6s limitrophes et 16 dans les g6n6ralit6s plus
lointaines. On compte 6galement 5 6trangers et 24 cas mal connus.
Do,nc, compte tenu qu'il n'existe pas de brigades de mar6chauss6e
partout, on peut penser que I'entr6e dans la mar6chaussde sutfit d
expliquer le d6placement de bon nombre de ces hommes vers une petite
ville de leur province natale. ll s'agit assez souvent d'un ddplacement
de faible ampleur qui peut 6tre consid6r6 comme un sacrifice assez
facile fait i la carridre. ll n'en demeure pas moins que 42 des hommes
6tudi6s, soit 17,3 0/0, sont des 6trangers d la province. De plus, le ser-
vice militaire 6tait depuis 172O la condition indispensable A l'entr6e
dans la mar6chauss6e. ll a donc 6t6 un facteur positif de cette mobi-
lit6 g6ographique. ll est vraisemblable que I'exemple du Languedoc
peut 6tre 6tendu d d'autres provinces. Cependant, il est des cas par-
ticuliers, tel celui de I'Alsace. Dans la m6me p6riode 1720-1730, les
58 cavaliers de mar6chaussde qui servent dans cette province sont
de trois origines diff6rentes. 29 sont des Alsaciens, 21 sont des Fran-
gais venus d'autres provinces et 7 sont des 6trangers au royaume :
Lorrains, Li6geois, gens de Porrentruy ou des cantons suisses, 1 est
d'origine inconnue. Donc 25 au moins sont francophones. On peut
voir lA I'etfet d'une politique de francisation de I'administration alsa-
cienne. Inversement, on rencontre dans I'int6rieur du royaume un
certain nombre de cavaliers de mar6chauss6e natifs d'Alsace, pr6c6-
dant le gendarme alsacien assez fr6quent dans la France du XlX"
sidcle e.

Les cavaliers de mar6chauss6e repr6sentent une 6lite parmi les
anciens soldats. Malheureusement, la disparition des archives du
Contr6le G6n6ral post6rieure a 1715 rend ditficile l'6tude des employ6s
des Fermes G6n6rales dont une bonne partie avait 6t6 soldats. On ne
peut connaitre que ceux d'entre e'ux pour qui le service de garde-
gabelle a 6t6 un emploi d'attente avant qu'une place soit libre pour
eux dans la mar6chauss6e. Leur cas entre donc dans I'exemple pr6c6-
dant.

Laissons de c6t6 les hommes admis aux lnvalides soit dans les
compagnies de l'HOtel d Paris, soit, pour les plus valides d'entre eux,
les hommes vers6s dans les compagnies d6tach6es qui tiennent garni-
son dans diverses forteresses. Sans doute, dans la mesure of un cer-
tain nombre de ces hommes se marient et font souche dans le lieu oir
ils sont envoy6s, sommes-nous en prdsence de d6placements. Mais
6tant rest6s sous I'autorit6 militaire, ils n'ont pas eu part au choix du
fieu d'6tablissement. Cependant, une ordonnance de 1764 cr6e une
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nouvelle cat6gorie d'invalides : les hommes qui recevront une pen-
sion du roi 6quivalant d leur solde au bout de vingt-quatre ans de
service ou d leur demi-sofde au bout de seize ans. Les listes de ces
pensionn6s dress6es par les services des intendants indiquent assez
souvent le lieu de naissance et le lieu oir ils se sont retir6s. J'ai pu
ainsi 6tudier les cas des 769 invalides vivant en Languedoc, recens6s
par f intendant de Montpellier A la date du 1* juillet 1772. 341, soit
44,30/0, s'6taient retir6s dans le lieu m6me de leur naissance et 336,
soit 41,7 o/0, venaient d'une autre localit6 de cette province. 45, soit
5,7 o/o, 6taient n6s dans les g6n6ralit6s limitrophes ou dans les Etats
du pape, c'est-d-dire pratiquement dans tout le midi de la France
sauf le Languedoc, et 45 6galement venaient des autres g6n6ralit6s.
Enfin, on comptait deux 6trangers. Elargissons le champ d'observa-
tion. Sur 1.000 soldats admis aux Invalides entre le 5 ao0t 1762 et
le 13 janvier '|'763, 154 sont morts pensionn6s chez eux. Pour 57
d'entre eux, soit 37 o/o, ce domicile 6tait dgalement celui de leur nais-
sance. 62, soit 42,30/0, s'6taient 6tablis dans une autre localit6 de la
g6n6ralit6 oi se trouvait leur lieu de naissance. 8, soit 5,2 o/0, 6taient
pass6s dans une g6n6ralit6 voisine. Enfin 27, soit 15,50/0, venaient
d'une gdn6ralitd plus 6loign6e. Malgr6 la diff6rence pr6sent6e par ces
deux enqudtes, les r6sultats obtenus pr6sentent une certaine ressem-
blance. On peut en tirer deux conclusions :

1) La mobilit6 g6ographique est consid6rable. Elle affecte de 3/5
i 2/3 des hommes ayant 6t6 soldats. Pour le plus grand nombr'e, elle
est probablement la cons6quence directe de leur passage A I'arm6e.

2) Le plus souvent les ddplacements restent limit6s au cadre de
fa province. Mais rappelons qu'if s'agit encore ici d'hommes parti-
culidrement s6rieux qui ont accompli toute une carridre, a moins
qu'une bl'essure ne justifie leur pension. Sans doute ces conclusions
ne sont pas applicables d toutes les cat6gories de soldats'0.

Les enqu€tes pr6c6dentes permettent 6galement d'apporter une
contributlon A l'6tude du mouvement des populations rurales vers les
villm. Rappelons toutefois que le changement de domicile par rapport
au lieu de naissance a pu se produire avant le service militaire. Dans
I'exemple des pensionn6s retir6s en Languedoc, on constate que
68,50/9 des citadins sont revenus dans leur ville natale, alors que
33,9o/o seulement des ruraux sont revenus dans leur village. Le
pourcentage des citadins qui vont s'6tablir dans un village est de
11,2o/o, alors quo celui des campagnards qui vont s'6tablir en ville
est de 4O,4o/o. La comparaison des chitfres bruts est encore plus
saisissante puisque pour 26 hommes qui sont pass6s d'une ville dans
un village, on en d6nombre 217, soit huit fois plus, qui ont etfectu6
le mouvement inverse. Ces r6sultats sont d peu prds confirm6s par
ceux que fournit l'enqu6te sur les hommes admis aux lnvalides du

10 lbld., 1.2, p. 911-914.



5 ao0t 1762 au 13 janvier 1763. En etfet, 62,2 Vo des citadins contre
29,1o/o des ruraux viennent mourir A I'h6pital de la ville voisine. On
peut essayer de chiffrer approximativement la part de I'arm6e a
i'exode rural. Si I'on suppose que I'arm6e a rendu A la soci6t6 civile
entre 17O0 et 1763 un demi-million d'hommes qui ne sont pas tombds
dans le vagabondage, dont 300.000 campagnards, I'exode rural des
anciens soldats ne semble pas porter sur plus de 100.000 d'entre eux.

Si le service militaire est la raison profonde de la mobilit6 96o9ra-
phique dans le plus grand nombre des cas pr6c6dents, c'est I'occasion
qui intervient pour d6terminer le lieu de fixation. Parmi les occasions,
les plus fr6quentes sont 6videmment les mariages. Lorsque l'6poux
est venu d'une province lointaine, il y a de fortes chances pour qu'il
n'y retourne pas. Sans doute le lieu otr est c6l6br6 le mariage n'est pas
n6cessairement le lieu de fixation du nouveau foyer. Sous cette
r6serve de caractdre g6n6ral, c'est aux historiens d6mographes qui
6tudient les registres de mariages de donner la r6ponse d la question
que pose cette forme de mobilit6 gdographique des soldats. Gr6ce i
iean-Claude Perrot, j'avais pu relever tous les mariages c6l6br6s d
Caen de 1738 a 1770 oi l'6poux avait dit 6tre un ancien soldat et
avait pr6sent6 un cong6 absolu. Sans doute il ne s'agit pas de la
totalit6 des anciens soldats mari6s A Caen entre ces deux dates, car
il est vraisemblable que pour des raisons diverses certains hommes
pr6f6raient taire leur passage dans I'arm6e. Sur les 31 hommes
bompt6s, 10 6taient natifs de Caen, 15 de la g6n6ralit6 de Caen, 1 9e
la g6n6ralit6 de Rouen, 15 d'autres g6n6ralit6s non limitrophes, enfin
I'un d'eux 6tait un Allemand. Dans le m6me temps, 33 soldats s'6taient
6galement mari6s ir Caen, ce qui constitue assez souvent une pr6somp-
tion quant d I'endroit oD ils envisageaient de se retirer. Huit de ces
33 hoinmes 6taient natifs de Caen, 2 de la g6n6ralit6s, 3 de g6n6ralit6s
limitrophes et 20 des autres g6n6ralit6s. Ces r6sultats ne contredisent
pas c6ux 6tablis pr6c6demment'1.

Le mariage n'est pas la seule raison de la fixation d'un soldat
hors de son lieu d'origine. On constate que les anciens soldats d'un
m6me r6giment ont tendance A se fixer dans la m6me petite r6gion,
sinon dans la m@me localit6. Dans les brigades de mar6chauss6e voi-
sines de Bourbon-l'Archambault et de Donjon-la-Palisse, sur 18
hommes nomm6s de 1729 e 1760, 6 dont les nominations s'6che-
fonnent de 172O e fl49 ont servi dans le r6giment de Levis-cavalerie.
Parmi eux, se trouvent au moins deux 6trangers i la g6n6ralit6. Or
ces hommes n'ont gudre pu se connaitre au r6giment. Ne serait-ce pas
plutOt le colonel qui aurait 6t6 I'artisan de ce regroupement, comme
ie laisserait supposer le fait que I'un de ces hommes a 6t6 au ser-
vice du comte de Levis pendant les derniEres campagnes ? Rien
n'interdit de supposer qu'un colonel ait pu recommander, dans la
r6gion oir il 6tait connu, les hommes qu'il avait pris en estime'
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Enfin, dans bien des cas il semble que la camaraderie ait agi. J'ai
rencontr6 quelques cas, 6tablis presque tous, faute de mieux, d'aprds
les contr6les de la mar6chauss6et2.

L'installation ir l'6tranger est 6videmment encore plus difficile A
saisir, surtout en raison de la trds grande diversit6 des cas. Le ser-
vice dans une armr5e 6trangdre r6sulte soit de lev6es faites le plus
r6gulidrement du monde en vertu d'un accord pass6 avec un Etat
6tranger, soit de I'incorporation forc6e de prisonniers de guerre, soit
enfin du vagabondage de ceux qu'on surnomme les " rouleurs,' ou les
" billardeurs ".

Parmi les gens servant r6gulidrement A l'6tranger, les plus connus
sont les Suisses qui se dirigent en g6n6ral dans les r6giments o avouds o
par leur canton et recrut6s en vertu de capitulations sign6es soit direc-
tement par les autorit6s du canton, soit avec le colonel d0ment
autoris6. Par contre peu de Suisses servent dans d'autres r6giments
oi d'ailleurs ils ne retrouveraient pas autant d'avantages, sauf peut-
6tre celui d'6chapper A la justice de leur pays. ll existe des r6giments
suisses non seulement dans I'arm6e frangaise mais 6galement dans
presque toutes les arm6es d'Europe. En France, ils forment une
arm6e dans l'arm6e et retournent g6n6ralement dans leur pays, une
fois le service termin6, d'autant plus que les pensions royales leur
sont vers6es chez eux. Cependant, un certain nombre de Suisses catho-
liques ou passant pour tels, se sont 6tablis en France aprds avoir servi
sous les drapeaux du roi. ll apparait toutefois qu.e le nombre des
Allemands qui se sont fix6s en France aprds avoir servi dans les
corps de leur nation a 6t6 relativement plus important, au moins tant
que le recrutement en Allemagne fut assez ais6, c'est-A-dire avant
I'alliance autrichie,nne, qui contraignit les recruteurs frangais i se
montrer plus discrets, et la mont6e du sentiment gallophobe qui suivit
la guerre de Sept Ans. ll est vrai que dans les r6giments allemands
de l'arm6e frangaise servaient en nombre appr6ciable des Frangais
de langue allemande. Gela pouvait provoquer des rapprochements
avec la population. La fixation en France se fait par des 6tapes vari6es,
comme la fixation en Alsace ou dans la Lorraine de langue allemande
ou comme le passage d'un r6giment de leur nation A un r6giment
frangais, ce qui les conduit plus souvent d s'installer dans les grandes
villes, notamment d Paris. Le cas des ltaliens ne doit pas €tre tr6s diff6-
rent. ll est probable que ce sont les 6trangers francophones,
Savoyards, Li6geois, etc., qui ont fourni les plus gros contingents
d'6trangers que I'arm6e a amen6s d se fixer dans le royaume.

Le mouvement inverse constitu6 par les Frangais selvant a
l'dtranger est tout aussi r6el. ll est illustr6 par Kl6ber qui sert de
1776 e 1783 dans le r6giment autrichien de Kaunitz et ne le quitte

12 lbld., l, 2, p.943.
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que parce qu'il n'y peut d6passer le grade de sous-lieutenant. Ce qui
est vrai pour les hommes l'est 6galement pour les officiers. La liste
des officiers 6trangers ayant servi dans presque toutes les arm6es
europ6ennes serait 6loquente. Pour ne citer que l'arm6e frangaise,
d'aprds la Chronologie historlque militaire de Pinard, on ne compte
pas moins de 49 6trangers parmi les 583 brigadiers nomm6s par
Louis XV avant 1759, soit 8,4 o/o. Ce n'6tait d'ailleurs qu'une tradi-
tion, puisque d'aprds la m6me source 40 lieutenants g6n6raux sur les
307 nomm6s par Louis XVl, soit 11 Vo, 6taient 6galement des 6tran-
ge rs t t .

ll faut noter le cas des prisonniers de guerre contraints de s'en-
gager dans l'arm6e ennemie, tels les Frangais captur6s en assez grand
nombre par Fr6d6ric ll pendant la guerre de Sept Ans, auxquels on
joignait les d6serteurs de la m6me arm6e. Avec eux furent constiturSs
plusieurs Freibataillonen franzosischen Deserteuren. Mais il est dou-
teux que beaucoup d'hommes se soient fix6s en pays 6tranger par
cette voie-ld. Lorsque la captivit6 6tait plus douce, par contre, on
voyait au XVlll" sidcle, comme d d'autres 6poques, des prisonniers de
guerre se fixer sur le lieu de leur captivit6ra. Je citerai seulem'ent le
cas de ce soldat hollandais appel6 Jean Hannesse, mar6chal-ferrant
de son m6tier, qui tient la forge d'un habitant de Chdteau-Thierry
d6c6d6 et veut 6pouser sa veuve charg6e de cinq enfants. Celle-ci
achdte le cong6 absolu du prisonnier ir son capitaine, ce qui permet
de le lib6rer de sa captivit6, puisque ainsi il cesse d'6tre soldat ''. Mais
ces d6nouements heureux sont d'autant plus exceptionnels, bien qu'on
ne soit plus A l'6poque oir I'on massacrait les vaincus, que la capti-
vit6 militaire est r6duite par les fr6quents dchanges des prisonniers.
Entre ces cas extrdmes, prennent place des changements d'arm6e, et
par cons6quent de pays, dus surtout au caractrdre des hommes qui
les pratiquent.

On ne saurait laisser cet aspect des rapports entre service mili-
taire et mobilit6 g6ographique sans 6voquer le cas de tous les civils
qui suivent I'arm6e. Ce sont des femmes de soldats dont la pr6sence
est r6gulidrement admise dans la plupart des arm6es 6trangdres et
dans les r6giments 6trangers de I'arm6e frangaise, oir elles touchent
m6me une r6tribution pour les services qu'elles rendent (lavage et
raccommodage du linge). Quoique non admises i la suite des regiments
frangais, elles y sont tol6r6es comme un moyen de fixer les hommes
au r6giment. La plupart sont d'ailleurs 6pouses de bas-officiers ou de
< hautes-payes ". Elles sont accompagn6es de I'eurs enfants ou d'une
partie d'entre eux. Les gargons sont enr6l6s irr6gulidrement sans avoir
atteint l'6ge de 16 ans. Mais l'ordonnance du 1* mai 1766 permet d'ad-
mettre A la solde un enfant de bas-officier par compagnie dds I'dge de

Chronologle hlstorlque milltair@, Paris, 1762-1T18, 8 vol,
L'armde lrangaise..., t. 2, p. 751-752.
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10 ans. Ces limites furent trds largement d6pass6es. Enfin, I'arm6e
est suivie par des vivandiers de toutes sortes, formant un monde
composite d'hommes de toutes origines et de tous caract6res, m6me
fort honorables, appel6s aux destin6es les plus diverses. Mais avec
les femmes de soldats et les vivandiers, aussi bien qu'avec le nombre
de soldats eux-m6mes, on est parvenu d un autre aspect des rapports
entre service militaire et migration, dans lequel le service militaire
n'est plus I'inspirateur des migrations, mais un moyen offert d des
gens que leur naturel ou les circonstances portent i la mobilit6 96o-
graphiqu,e.

lll. Le seruice militaire, moyen de moblllt6 g6ographlque.

ll est hors de doute que des hommes se soient engag6s parce
qu'ils 6taient dans la n6cessit6 de fuir les lois sous lesquelles lls
vivaient, ou encore parce qu'ils avaient envie de voir du pays. L'arm6e
leur en a donn6 le moyen. Elle a 6t6 un refuge pour des hommes
forc6s de se soustraire d la loi de leur nation. Cela est vrai particuli*
rement en temps de guerre o! il est possible de franchir les frontidres
sans contr6le en faisant partie d'une arm6e d'invasion. ll a 6t6 signal6
que pendant la guerre de la Ligue d'Augsbourg, des protestants fran-
gais s'6taient engag6s dans des r6giments destin6s A l'arm6e d'Alle.
magne et avaient d6sert6 apr6s avoir atteint des terres oU ils avaient
des chances de ne pas 6tre inqui6t6s pour leur religion. ll semble bien
qu'inversement des protestants frangais regrettant leur 6migration
soient revenus en France engag6s dans un r6giment qu'ils avaient eu
la possibilit6 de rejoindre hors du royaume. Je pense en avoir trouv6
quelques cas'u. Parmi les lrlandais des arm6es frangaises et espa-
gnoles arriv6s en 1690, beaucoup n'avaient pu parvenir sur le conti-
nent que parce qu'ils 6taient soldats et avaient 6t6 embarqu6s en
priorit6. Quant A ceux qui s'enfuirent par la suite, I'arm6e les
accueillit avec empressement. ll faut dire que beaucoup n'auraient
pas trouv6 d'autres ressources que de se faire soldats. C'6tait au moins
le pain assu16 et une justification suppl6mentaire de leur 6migration.
ll n'est pas jusqu'aux prisonniers de guerre qui dans bien des cas se
soient engag6s dans I'arm6e ennemie pour mettre fin A la surveillance
dont ils 6taient I'objet et qui, I'occasion venue, rejoignaient l'arm6e de
leur nation au prix d'une nouvelle ddsertion. C'est ainsi que, malgr6
la forte discipline qu'il faisait r6gner dans son arm6e, Fr6d6ric ll dut
se r6signer A la d6sertion massive des Frangais qu'il avait incorpor6s.
Ainsi le bataillon La Badie d6serte d Grumma. Reconstitu6, il se laisse
capturer d Gross Bardau. Les autres corps tiennent mieux, mais se
vident assez vite. En juin 1758, 54 Frangais, d6serteurs de I'arm6e
prussienne, arrivent d Prague. ll est probable d'ailleurs que certains
attendirent des temps meilleurs pour rentrer chez eux plut6t que de
regagner I'arm6e frangaise t 7.

16 lbid., t. 1, p. 348.
17 lbld., t. 2, p.732.
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La vocation coloniale se heurtait plus que toute autre aux diffi-
cult6s de transport. On sait que " les engag6s pour les colonies D sous-
crivaient au ddpart un v6ritable esclavage temporaire qui pouvait
faire reculer plus d'un. Le service dans la marine a 6t6 certes I'occa-
sion pour beaucoup de se rendre et de se fixer plus ou moins l6gale-
ment dans les colonies. On sait moins que l'arm6e de terre a jou6
6galement ce r6le. Toutefois, la d6mobilisation au Canada du r6giment
de Karrer est connue. Ce rdgiment suisse, cr66 le 15 d6cembre 1719
pour fe service des colonies, fut lev6 en 1720 par le chevalier de
Karrer. Au cours de son histoire assez compliqu6e, il servit en Loui-
siane et il fut en partie d6mobilis6 en Am6rique'u. Je ne connais pas
de contr6le de ce corps, et I'origine r6gionale de ses hommes
m'6chappe. Des 6tudes faites au Canada peuvent nous renseigner.
Tous les hommes qui restdrent au Nouveau Monde avaient-ils envi-
sag6 ce destin au moment de leur engagement ? Le service dans les
troupes de la Compagnie des Indes a laiss6 en France une mine de
renseignements contenus dans les registres d'en16lement de ces
troupes. On est notamment frapp6 par le nombre important d'hommes
qui ne sont port6s ni comme morts, ni comme d6sert6s, ni comme
cong6di6s, ni comme revenus en France. ll semble bien, eu 6gard i
la qualit6 de ces documents, que la raison n'en est pas la n6gligence
des scribes de la Compagnie. On pourrait soupgonner qu'il s'agit
d'hommes qui sont restds dans la colonie of ils avaient 6t6 envoy6s.
Sur 1.010 hommes, enr6l6s du 15 ao0t 1755 au 2 d6cembre 1756,
48 sont dans ce cas.

Abordons un autre domaine, celui des qualit6s individuelles, des
aptitudes a r6ussir que le service militaire r6vdle parfois. Voici
I'exemple otfert par Joseph Sicard dont un des lointains parents a
racont6 I'histoire'e. D'origine languedocienne, il sert de 1733 a 17M.
ll obtient son cong6 absolu ir Strasbourg o0 se trouve son r6giment
et 6pouse une jeune fille de la ville. On le retrouve quelque temps
aprds comme maitre d'armes des pages d la cour du margrave de Bay-
reuth. ll fait souche d'une abondante lign6e qui se partage entre
l'Allemagne, la Livonie et l'Angleterre. Pour assez exceptionnel qu'il
soit, ce cas n'est pas isol6. Le pdre de Gracchus Babeuf, Claude
Babeuf, s'engage en 1732, d6serte en 1738. Pass6 en Allemagne, il
aurait manqu6 de faire une brillante carridre i Vienne. ll devait
revenir en b6n6ficiant d'une amnistie.

ll faut bien parler enfin des ( roule,urs ,r @[ n billardeurs " qui
passent d'une arm6e dans I'autre, ne meurent pas tous sous I'uniforme,
mais ne reviennent que bien rarement finir leurs jours dans leur pays
natal. Nous entrons ld dans le domaine des aventures dont le service
militaire peut €tre le champ, mais aussi, pour ces hommes, I'instru-
ment. ll faut bien convenir que I'arm6e ne pousse pas tous ses

SUSANE, Hlstolre de I'lnfanterie, 1849, t. 8, p. 321.
Roger SfGARD, Hlstolre d une tamllle de Languedoc, Parls, 1962.
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hommes vers de telles aventures. Cependant, tout au moins au
Xvlll" sidcle, elle sert bien ceux qui les recherchent. Toutefois, ces
rouleurs ne sont pas tous des gens m6diocres. Le corps m6me des
officie'rs offre des exemples de vagabondage militaire. Vatteville au
XVll" si6cle, Langallerie, Bonneval, entre autres, au XVlll' sidcle le
montrent bien. D'ailleurs, tout autant que les simples soldats, les
officiers peuvent fuir leur pays pour des raisons religieuses, ou poli-
tiques. Le Prince Eugdne, Maurice de Saxe en sont des t6moignages
d'ailleurs plus brillants que nombreux.

lV. Le service mllltalre, expression posslble du penchant i la mobillt6
g6ographlque.

S'il est facile d'affirmer que le service militaire est un facteur de
mobilit6 g6ographique, il est plus d6licat de rechercher les origines
de cette propension au d6placement dont t6moignent les soldats, plus
souvent que les autres hommes. Autrement dit, cette mobilit6 des
soldats est-e,lle due entidrement au service militaire ? Ne pr6cdde-
t-elle pas souvent I'engagement ?

Pour apporter une r6ponse nette, il faudrait conna?tre pour
chaque homme :

1) Son lieu de naissance ;
2) Son domicile habituel ou celui de ses parents au moment de

I'engagement ;

3) Le l ieu o! i l  a conclu son engagement;

4) Eventuellement, le lieu o0 il se retire aprds le seruice.

De plus, il serait souhaitable en cas de changements de domi-
cile avant I'engagement de connaitre :

1) La fr6quence de ces changements de domici le;

2) L'dge de la recrue au moment oU s'accomplissent le ou les
changements de domicile. Un changement de domicile subi dans la
prime enfance n'a pas les m€mes cons6quences psychologiques, la
m6me valeur d'exemple que s'il se produit pendant I'adol'escence;

3) Surtout, il serait d6sirable de savoir si la recrue habite bien au
domicile paternel au moment de I'engagement.

Or ces donn6es ne sont que trds exceptionnellement rassembl6es.
Les contr6les de troupes indiquent avec une certaine constance dge
et lieu de naissance. Cependant, ce dernier n'est trop souvent men-
tionn6 qu'avec une exactitude relative, d cause de la n6gligence des
officiers charg6s du d6tail qui procddent d I'enr6lement. Quant au
domicile, on rorl rencontre rarement l'indication. Toutefois, les
registres d'enr6lement des troupes de la Compagnie des Indes pr6-



sentent avec regularit6 les renseignements : lieu de naissance et
domicile de la r6f6rence familiale donn6e obligatoirement par la
recrue, le plus souvent le pdre, mais, d d6faut de celui-ci, la mdre
ou encore un oncle, une tante, un frdre, un beau-frdre, une s@ur, un
cousin, ou m6me un parrain, un employeur ou un logeur. Enfin, on
peut arriver A 6voquer trds approximativement le lieu d'enr6lement
puisque ces hommes son! achemin6s sur Lorient par groupes appel6s
Suivant le lieu du rasSemblement : ( re6rue de PariS )r, < recrue de
Rennes D, ( recrue de Bordeaux ". Evidemment, le lieu de rassem-
blement n'est pas le lieu d'engagement. Mais I'indication n'est pas d
n6gliger. Lorsqu'un homme n6 d Toulouse et dont le pdre habite cette
m€me ville, fait partie de la recrue de Paris, il est vraisemblable qu'il
avait d6ji accompli un d6placement avant l'engagement.

Or on sait que les engagements se font plus fr6quemment dans les
villes que dans les villages m6mes. Les proies des recruteurs peuvent
6tre des ruraux venus au march6, ce qui ne constitue pas A vrai dire
une migration, ou plus fr6quemment des jeunes campagnards, pro-
duits d.e I'exode rural, qui n'ont pas trouv6 de travail A la ville. C'est
notamment le cas dans les grandes villes et particulidrement d Paris.
Par exemple, un grand nombre de Rouennais sont engag6s d Paris
m6me. Mais depuis combien de temps vivaient-ils d Paris ? Faute de
connaitre avec pr6cision les lieux des engagements, il est d penser
qu'on ne pourra 6tudier de manidre quantitative les d6placements
intervenus entre le lieu de naissance et le lieu d'engagement.

Par contre, les d6placements entre lieu de naissance de la recrue
et domicile des parents au moment de I'engagement peuvent 6tre
abord6s avec plus de chance. Les contr6les donnant i la fois ces
deux indications sont trds rares. J'ai pu toutefois voir de prds les
contr6les des r6giments de Chartres-infanterie et la Reine-cavalerie
en 1737, Chartres-infanterie et Forez-infanterie en 1763. Dans ces
deux derniers, est 6galement not6 I'dge auquel la future recrue est
arriv6e au domicile indiqu6. Cet 6ge varie entre 1 et 19 ans et, i
cause du trop petit nombre de cas, on ne peut malheureusement pas
tirer des conclusions. Deux autres contr6les, ceux des bataillons de
milice de Cambr6sis en 1730 et de Caen en 1761, peuvent 6tre joints
au dossier 20.

Ecartons les cas de " turbulence urbaine ", changements de
paroisse au sein d'une m6me ville, qui sont trds fr6quents notamment
i Paris. Les r6sultats de cette enquOte sont assez discordants. Si I'on
en croit les deux contr6les de 1737, la diff6rence entre lieu de nais-
sance et domicile serait le cas de 6,20lo et de 10,3'0/0 des hommes, et
dans les contr6les de 1763 de 1,30/o et 3,90/0. Les deux contr6les de
milice donnent 33,4o/o et 44,2 % ! Doit-on mettre en cause le soin
variable avec lequel ces indications ont 6t6 relev6es ? Pas exclusive-

20 L'arm6e lrangalse..., t. 1, p. 512-5'14.



ment. Les lev6es de milice ne s'effectuent pas toujours comme le
voudraient les ordonnances, c'est-d-dire par le tirage au sort entre
les gargons de Ia communaut6. Les communaut6s rurales cherchent
d tourner le sort en pr6sentant un vagabond qu'elles ont achet6, ce
qui explique le fort pourcentage des gens n6s au-dehors parmi les
miliciens consid6r6s.

La mobilit6 g6ographique, avant le service, des hommes engag6s
dans les troupes r6gl6es, apparait bien moindre. Mais il est ditficile
de la comparer d celle des hommes ne s'6tant pas engag6s, car il
faudrait consid6rer des hommes pris dans le m6me milieu g6ogra-
phique et social. Ces d6placements s'etfectuent surtout dans le sens
village-ville, mais le mouvement inverse n'est pas n6gligeable. Faute
de mieux j'ai compt6 comme villes les localit6s qualifi6es telles par
le dictionnaire d'Expilly. D'une manidre g6n6rale, ce sont les d6pla-
cements de village i village qui, dans le cas des r6giments 6tudi6s, sont
les plus fr6quents. Pour la milice, il n'en est pas de m6me. Les vaga-
bonds qu'on engage dans les villages pour 6carter frauduleusement
le tirage au sort sont souvent d'origine urbaine. En 1761, si 36 villa-
geois servent pour la ville de Caen, 36 Caennais servent pour les
villages voisins.

Passons aux soldats de la Compagnie des Indes. Une enqu6te a
6t6 effectude sur 1.010 hommes enr6l6s du 15 ao0t 1755 au 2 d6cembre
1756, c'est-d-dire d une dpoque de lev6es consid6rables oit le recrute-
ment de ces troupes ressemblait d celui des troupes royales't. Sur
4i!4 ruraux, 1O2, soit 23,80/0, citent une r6f6rence familiale install6e
dans un lieu autre que celui de leur naissance. Sur 571 citadins,
102 6galement, soit 17,8o/o, font de m6me. Les changements de ville
d ville sont les plus fr6quents : 77 cas. Puis viennent ceux d'un village
vers une ville : 57 cas ; de village d village : 45 cas ; enfin ceux de ville
A village: 25 cas. Mais les soldats habitent-ils bien tous effectivement
chez la personne cit6e en r6f6rence ? Les r6f6rences familiales cit6es
sont d'ailleurs trop vari6os et mettent en cause autant la dispersion
familiale que la mobilit6 96o9raphique des parents des soldats. Si on
s'en tient d la mobilit6 g6ographique des seuls pdres des soldats, on
obtient les r6sultats suivants : sur les 4O4 cas consid6r6s, 67 pdres
n'habitent pas ou plus le lieu de naissance de leurs tils;27 ont chang6
de vi l le, 17 de vi l lage;12 sont al l6s d'un vi l lage vers une vi l le et 11
d'une ville vers un village. ll est difficile de comparer ces r6sultats
relativement solides d ceux obtenus i partir des troupes royales. ll
semble bien cependant que la mobilit6 des familles ayant fourni des
soldats d la Gompagnie des Indes soit sup6rieure i celle des familles
ayant fourni des soldats aux troupes royales. Cela ne devrait pas
surprendre, semble-t-il, car l'engagement dans les troupes d'outre-mer
n'est pas pr6cis6ment le fait de gens casaniers. L'exemple donn6 par

21 Cf. A. CORVISIER, Les troupes de la Compagnle des /ndes, R.H.E.S., 1968.



les pdres, si limit6 fut-il, n'aurait pas 6t6 perdu. A titre d'indication
compl6mentaire, les mdres veuves habitant une localit6 diff6rente du
fieu de naissance de leur fils sont 2O,7 olo (44 cas sur 212). Peut-Otre
avaient-elles accouch6 chez leur mdre comme cela semble s'6tre pro-
duit parfois ? Plus vraisemlablement, certaines s'6taient retir6es chez
leurs parents aprds le d6cds de leur mari. Quant aux mdres veuves
remari6es, elles ont chang6 de domicile dans 9 cas sur 30.

Les registres d',e,nr6lement des recrues des troupes de la Compa-
gnie des lndes permettent de voir quelle est I'importance prise par
la dispersion g6ographique de la famille, celle-ci prise dans le sens
large du mot. La diff6rence de domicile, constat6e comme il est dit
plus haut, conosrne 22,6o/o des frdres cit6s en r6frSrence (14 cas sur 62)
el2O,7 o/o des oncles y compris les oncles par alliance (35 cas sur 124).
Elle concerne 6galement 33,3 o/o des s@urs c6libataires (7 cas sur 21),
35o/o des s@urs mari6es (7 cas sur 20) et 57,9o/o des tantes c6libataires
(11 cas sur 19). On remarquera sans surprise que le mariage est un
6l6ment constant de mobilit6 g6ographique et qu'il entra?ne surtout
le changement de domicile des femmes. Mais I'importance relative des
changements de domicile affectant les seurs et tantes c6libataires
suggdre 69alement la recherche d'un emploi, probablement d'un
emploi domestique, facteur non moins puissant de mobilitd. L'analogie
des r6sultats obtenus pour les frdres et les oncles inciterait d penser
que dans le groupe humain, r6uni par le hasard des engagements, que
nous avons consid6r6, un homme sur cinq quitterait la localit6 du
domicile of est n6 le soldat, pour une autre r6sidence. Ce n'est gudre
qu'une pr6somption, car le petit nombre de cas doit inciter d la pru-
dence. De plus, il n'existe aucune certitude sur la personne A qui est
imputable le changement de domicile survenu entre la naissance du
futur soldat et son engagement. ll est possible que ce soit tout simple-
ment le pdre du soldat.

Quelle est l'ampleur de ces d6placements ? Elle semble plus grande
dans le cas des pdres que dans celui des mdres veuves. 4,45olo des
pdres se sont d6plac6s vers un lieu situ6 dans une g6n6ralit6 non limi-
trophe, alors que c'est le cas de 2,35o/o des mdres veuves et qu'aucune
mdre remari6e n'a d6pass6 la g6n6ralit6 limitrophe. Les frdres, 6tant
domici l i6s dans une g6n6rali t6 non l imitrophe de celle du l ieu de
naissance du soldat, sont dans la proportion de 4,8 olo et les seurs
mari6es dans celle de 5 %. Mais les femmes non mari6es vont plus
loin, puisque sont domici l i6es dans une g6n6rali t6 non l imitrophe:
14,3olo des seurs et 10,5o/o des tantes c6libataires.

Si l'on s'en tient d la mobilit6 g6ographique et aux mouvements
de dispersion familiale concernant la seule ville de Paris, on rencontre
87 cas. 81 sont relatifs d l'immigration parisienne et se d6composent
ainsi : 23 cas concernent les pdres, 15 les mdres, dont 3 les mdres
remari6es, I les frdres, 12 les oncles, 8 les seurs, dont 3 les seurs
mari6es, 5 les tantes. Parmi ces diverses personnes, '16 viennent de la
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g6n6ralit6 de Paris, 36 d'une g6ndralitd voisine, 21 d'une autre g6n6-
ralit6 et 8 de l'6tranger. 53,1 '0lo viennent d'une ville. 6 cas repr6sentent
f'6migration parisienne signalde par Robert Dauvergne22. L'attraction
de Paris rev6t une grande importance dans les familles qui fournissent
les recrues aux troupes de la Compagnie des Indes. ll est vrai que les
recruteurs de la Compagnie op6rent surtout dans la capitale. ll faut
dire qu'ils y rencontrent un succds certain parmi les r6cents immigr6s,
puisque 81 sur 285 recrues vivant i Paris, soit 28,4 o/0, soDt des Pari-
siens de fraiche date.

Du faisceau de renseignements de valeur in6gale qu'apporte
l'6tude des registres d'enr6lement des troupes de la Compagnie des
lndes, on peut tirer quelques conclusions prudentes et un bon nombre
de pr6somptions, que seules pourraient 6tayer des 6tudes d6mogra-
phiques etfectu6es d partir des registres paroissiaux et comparant aux
autres familles les familles ayant fourni des soldats. ll me parait
possible toutefois de proposer la v6rification par ces sources des
conclusions provisoires suivantes : la mobilit6 96o9raphique est trds
grande dans les familles qui fourniront des soldats d la Compagnie
des lndes, plus grande que dans celles qui fournissent des soldats aux
troupes royales et probablement, dans l'ensemble, plus grande 6gale-
ment que chez celles qui ne fournissent pas de soldats du tout. Non
seulement cette mobilit6 g6ographique s'exprime par les mariages,
mais encore elle est le fait de m6nages qui changent de domicile plus
fr6quemment et aussi de membres qui d titre individuel se d6placent,
notamment de femmes c6libataires. La " surmobilit6,, gdographique
des familles fournissant des hommes au service d'outre-mer vient
peut-Otre de la plus grande proportion de citadins de naissance qu'on
rencontre dans les troupes de la Compagnie des Indes. Quoi qu'il en
soit, il semble que le d6part pour d'autres continents effraie moins les
hommes i qui leur famille a donn6 des exemples de migrations m6me
limit6es.

Non seulement le service militaire ne peut 6tre tenu pour respon-
semble de toutes les migrations qu'il a facilitdes, mais encore il me
semble possible de dire que des migrations ant6rieur,es d l'engagement
ont pu incliner les hommes aux formes les plus aventureuses de mi-
gration dont le service militaire donnait I'occasion. Ainsi la mobilit6
g6ographique des futurs d6serteurs apparait comme trds grande.
D'aprds les r6les de d6serteurs de 1765, 33,8 o/o de ces hommes
auraient 6t6 recrutds dans la g6n6ralit6 oi se trouve leur lieu de nais-
snace, 24,8o/o dans une g6n6ralit6 voisine et pas moins de 400/o dans
une g6n6ralit6 6loign6e. Dans ces 40olo comptent des 6trangers. Ces
proportions sont de beaucoup sup6rieures dr ce que I'on observe A
l'6gard de I'ensemble des recrues. ll semble dvident que la d6sertion
soit plus fr6quente chez les vagabonds que chez d'autres. Mais sans

22 Etudes de la r6glon parlslenne, juil.-d6c. 1961.
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aller jusqu'au vagabondage, I'habitude des d6placements est 6galement
un facteur de ddsertion 23.

Enfin rappelons le cas de ceux qui, partis sur les navires de la
Compagnie des Indes, semblent se fixer dans une colonie. Ce sont plus
fr6quemment des citadins que des campagnards. lls repr6sentent
5,9o/o de I'ensemble des citadins et seulement 2,8o/o des ruraux. En
outre, dans environ trois cas sur quatre ils appartiennent A des
familles of se sont d6jA produits des d6placements.

L'6vocation de la mobilit6 g6ographique dans les familles ayant
fourni des soldats permet de mieux appr6cier le r6le du service mili-
taire comme facteur de mobilit6 g6ographique. ll permet de ramener
i des proportions plus raisonnables la fr6quence du d6racinement
provoqu6 par le passage dans les troupes et rend explicable le fait
que la plupart des hommes sont rentres chez,eux ou dans des localit6s
peu 6loign6es de leur lieu d'origine. Le service militaire aura 6t6 pour
eux I'occasion d'une migration temporaire. Gependant, il est pour un
certain nombrs I'occasion d'une migration d6finitive. Or si parmi ces
migrants d6finitifs la proportion des gens d6jA habitu6s aux d6place-
ments est grande, il y a aussi tous les autres qui ne sont pas revenus
au pays parce que le service militaire leur avait donn6 la possibilit6,
recherch6e ou non, de s'6tablir ailleurs 24.

And16 CORVISIER,

Professeur A la Facult6 des Lettres
de I'Universit6 de Rouen.

23 L'arm6e lrangalse.,., t. 2, p.740.
24 La llste des probl6mes abord6s ici n'est pas llmitative. ll conviendrait par

exemple de comparer, plus que Je n'al eu I'occaslon de le falre, la carte du recrute-
ment et celle de l'6mlgratlon. D'aprds quelques cas, ll m'6talt apparu qu'elles ne
se superposalent pas. (L'Arm6e frangalse..., t. 1, p. 441). Sans doute devrait-on
pr6ciser cette concluslon.
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POUR UNE CONCEPTION FONCTIONNELLE DE L'HISTOIRE I

N.D.L.R. - Nous avons h6sitd A classer cet article
dans la rubrique lnformation p6dagogique encore
qu'il traite de probldmes particuliers A I'enselgne-
ment de I 'histolre. et nous nous sommes r6solus
d le publier dans la rubrique lntormation scientili-
que en raison de I'int6rdt qu'll pr6sente touchant la
m6thodologie de la vision historique: probldme au-
quel nul historien n'est dtranger.
Au surplus, se trouve d6montr6e ici la liaison n6-

;ilT'f"t?llf"'la 
science qui se rait et la science

INTRODUCTION.

" Monsieur, A quoi ga sert I'histoire ? ". Cette question, aussi ba'
nale que directe, reste g6n6ralement, sinon toujours, sans r6ponse sa-
tisfaisante pour l'6tudiant qui, t6t ou tard, pour quelque raison que ce
soit, ,est amen6 A se la poser et a en demander la r6ponse d son
professeur. Pourtant, il importe de donner d cette question une r6ponse
valable le plus t6t possible; sinon, A mesure que s'ancreront de plus
en plus profond6ment I'insatisfaction et I'ins6curit6 de tous face d
I'histoire, on finira par se rendre compte, i l'occasion de la r6forme
scolaire, que la place tenue actuellement par I'histoire est li6e A /a
tradition et d un privilege d'anciennet6 plus qu'd un droit justifi6.

Malheureusement, ceux qui sont les plus int6ress6s A I'histoire et,
par cons6quent, les plus aptes d relever le d6fi, sont trop souvent les
molns conscients de Ia gravitd de la situatlon 2 et, au lieu de chercher
s6rieusement et modestement ir < re-situer " l'histoire dans I'ensemble
du savoir, ils se contentent de commencer leur interrogation (quand ils

1 Co texte ne constitue qu'un condens6 dans lequel ont 6t6 supprim& presque
totalement les r6f6rences, les preuves et les exemples qul devralent normalement
accompagner les afflrmations qul le composent. Les sources gdngrales des id6es qul
y sont expos6es sont toutefois clt6es A la fin, et il soralt s0rement profltable d'y jeter
un coup d'oil avant d'entreprendre la lecture de l'article proprement dit.

2 N'est-ll pas curleux, gt lnqul6tant en m6me temps, qu'on laisse palslblement
aux hlstorlens consacr6s, rendus A la fln de leur carrldre, le soin de d6finir la sclence
historique, comme s'il s'agissait la d'une sorte de plalslr s6nlle ? Encore heureux
quand il ne s'agit pas alors d'un recueil d'artlcles ou d'une s6rie de chapltres plus ou
moins li6s entre eux et se pr6sentant au lecteur sous les apparences d'un bllan, sinon
d'une autoblographie I Chacun pr6sente alnsl sa conception de I'hlstolre, plus ou
molns ld6alls6e selon les cas, sans jamais tenter une remise en questlon fondamen-
tale des postulats sur lesquels s'appule l'hlstolre telle que pratlqu6e et enselgn6e. Ce
dllettantlsme rempli d'assurancs est crimlnel chez des personnes qui s'empressent
d'accorder i I'hlstolre le tltre de sclence.
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s'interrogent...) a partir du postulat suivant : I'histoire est utile, indis-
pensable, puisqu'elle existe et qu'elle a du16. Or, ce genre de postulat
- m6me dans les cas ofr il reste inconscient - n'est-il pas typique de
I'attitude " whig " devant une situation quelconque ?...

Pourtant, deux probldmes majeurs se posent d I'histoire et d son
enseignement, ir quelque niveau scolaire que ce soit. Le premier pro-
vient du fait que la d6finition de l'histoire, celle de son objet sp6clfique,
i force d'6tre esquiv6e ou prise pour acquise, a 6t6 oubli6e par I'im-
mense majorit6 des historiens, en pratique sinon en th6orie, et cela au
moment m6me oi la place de I'histoire dans la culture est rSellement
menac6e, non seulement par la concurrence des sciences sociales
mais par la d6sertion de son public 3. Quant au second probldme, il
est encore plus grave et plus urgent d r6gler d court terme : il r6side
dans f'absence quasi totale de cohdrence entre |es dQfinitions mdme
/es plus valables de I'histoire et de ses obiecfifs, ef les programmes
ef /es m6thodes de travail et d'6valuation.

Le but de ce qui va suivre est d'apporter les 6l6ments d'une solu-
tion A ces deux probldmes, en essayant d'6viter les deux 6cueils con-
tre lesquels ont 6chou6 pratiquement tous les th6oriciens contempo-
rains de I'histoire : llenthousiasme du sp6cialiste et (ou) les habitudes
historiographiques.

La premidre partie de ce texte aura donc pour objet de d6finir
aussi clairement et pr6cis6ment que possible l'obiet propre de la con-
naissance historique, de fagon d en d6gager I'obiectif spdcifique dans
le cadre de I'enseignement.

La seconde partie sera une tentative pour d6duire les cons6quen-
ces logiques de ces d6finitions au niveau des programmes, des m6-
thodes de travail et des moyens d'6valuation.

L UHISTOIRE: OBJET, OBJECTIF, OBJECTIVITE

A. L'obiet de f histoire

La tendance des sciences humaines, notamment, est de se d6finir
tout d'abord et de se placer ensuite dans le cadre des autres con-
naissances, moins en s'opposant i elles qu'en prenant une attitude
imp6rialiste et envahissante. Personne n'ignore d quelles excentricit6s
cette fagon de proc6der a conduit les historiens : non seulement ils ont
annex6 progressivement toutes les sciences, de la psychologie d la
chimie, en en faisant des servantes que l'on condescend i baptiser du
nom de ( sciences auxiliaires ),, mais ils en sont venus d accorder ir
I'histoire une mission de synthdse des sciences de I'homme (et, indi-
rectement, des sciences de la nature).
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Pourtant, l'6volution qui a conduit jusqu'A cette conception les
historiens les plus avanc6s de notre 6poque est bien logique et expli-
cable par l'6volution mdme de la connaissance historique. ll serait
trop long de I'exposer ici. Mais ce qui en ressort de plus remarquable,
en regard des intentions de ce texte, est qu'au lieu de s'6purer, de se
sp6cifier, de s'identifier plus clairement d mesure que naissaient ou se
s6paraient d'elle des champs de connaissance aujourd'hui autonomes,
l'histoire a eu tendance d se gonfler de ces nouvelles perspecfirres. ll
est paradoxal que I'histoire tente de devenir totale, globale, au moment
m6me oU les connaissances se multiplient en quantit6 et en champs
d'activit6. ff ne faut pas confondre synthdse et superticialit6, culture et
6parpillement.

Cette d6viation 6vidente de la d6finition de I'histoire tient en partie
A sa d6finition la plus courante : /'hisfoire est un r6cit (qui comprend,
dans fes meilleurs cas, I'explication des faits rapport6s), dont I'obiet est
/e .. pass6 ,,. MOme les historiens qui se sont plu d souligner I'indisso-
lubilit6 du prrSsent et du pass6 ont continu6 d 6crire des ouvrages
portant sur des p6riodes plus ou moins lointaines dont le lien avec
le pr6sent est pratiquement introuvable.

Or, fait troublant, il s'est trouv6 que des 6conomistes, des socio-
logues, etc., se sont mis d leur tour d 6tudier le pass6 : qui, alors, fait
ou doit faire, par exemple, I'histoire 6conomique ? A cette question fort
suggestive, on se contente, le plus souvent, de r6pondre par une atti-
tude de coexistence pacifique, en admettant que I'historien comme
I'rSconomiste puissent devenir aussi comp6tents dans ce domaine, en
arguant que le nombre de chercheurs est bien limit6, etc. Mais le dan-
ger du maintien d'une telle attitude ne r6side pas tant dans !e fait
qu'elle ne peut survivre qu'aux d6pens des historiens, mais surtout
qu'elle nuit d l'histoire elle-m€me, puisqu'elle renonce alors au mo-
nopole du seul objet qu'elle se soit donn6, le pass6. Se rabattre sur la
vocation synth6tique de l'histoire constitue un bien mauvais calcul
et ne peut conduire qu'i une impasse : of trouver en effet des histo-
riens suffisamment multidisciplinaires ? Et dans le cas d'6quipes in-
terdisciplinaires, quel est le r6le propre de I'historien, si I'on suppose
que, int6ress6s au pass6, les autres sp6cialistes ont le minimum de
formation requis pour se d6brouiller avec des documents anciens ?

Ceci est loin d'6tre un faux probldme, ou un sujet qui doit 6tre
abandonn6 aux chapelles universitaires : lorsqu'on parle d'un enseigne-
ment int6gr6 des sciences de I'homme au niveau secondaire, par exem-
ple, il est de la plus grande importance de voir en quoi I'histoire se
distingue des autres sciences et quel est son apport particulier, irrem-
plagable, d l'6tudiant. L'histoire doit donc se ddfinir par rapport aux
autres sciences humaines, et m6me, par rapport d I'ensemble des
connaissances, et non en vase clos.

1. ll n'est peut-Otre pas superflu de rappeler tout d'abord que
I'histoire est une connaissance scientitique : de m6me que toutes les
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sciences de I'homme et de la nature, elle a pour objet de d6couvrir le
Vrai, et elle doit, par cons6quent, tendre vers I'objectivit6, en utilisant
une approche rationnelle du type de r6alit6 qu'elle 6tudie. L'histoire
n'est pas un art ; sa m6thode est la m6thode scientifique (il ne faut
pas confondre I'imagination qui suscite une hypothdse, et celle qui
sert d transfigurer la r6alit6), et la premidre qualit6 d'un texte histo-
rique n'est pas son 6l6gance, mais sa clart6, comme pour tout texte
scientifique.

Quiconque a enseign6 I'histoire reconnaitra la pertinence de cette
mise au point. Car le professeur doit g6n6ralement lutter, sur deux
plans, contre une approche ascientifique de l'6tude historique.

a) ll y a, d'une part, cette tendance in6vitable, mais dangereuse,
de s'imaginer que dds que I'on parle d'hypothdse ou d'interpr6tation,
on laisse le champ libre d la fantaisie individuelle, aux (( opinions per-
sonnelles ". Sans nier le r6le primordial que constitue une approche
globale, sensible, d'une r6alit6 dans le d6veloppement d'une science,
if faut 6viter do contondre une opinion (qui peut acc6der au rang d'hy-
pothdse de recherche) et une conclusion scientifique, cette dernidre ne
pouvant 6tre que l'aboutissement de I'application de la m6thode scienti-
tique. En ce domaine, I'histoire a la mdme responsabilit6 que n'im-
porte quelle autre discipline scientifique : garder un juste 6quilibre
entre la place accord6e d I'explication et le r6cit agenc6 A partir des
faits tels que les documents les rapportent ; l'6tudiant moyen a plut6t
tendance d osciller entre deux extr6mes : la cueillette plus ou moins
syst6matique de faits et I'expression d'opinions personnelles.

b) Mais une attitude plus insidieuse, parce que moins perceptible
au premier coup d'eil, menace trds souvent, d'autre part, I'acquisi-
tion d'une v6ritable approche scientifique de I'histoire ; plus, elle cons-
titue un r6flexe proqement non historique (au sens oil sera d6fini
plus loin I 'objet de I 'histoire). l l  s 'agit de ce qu'on pourrait appeler la
conception esth6tique de l'histoire. Son emprise est tellement forte et
r6pandue que c'est grdce i elle que I'histoire se vend si bien dans un
monde o0 le rejet et l'oubli des traditions sont des actes haut cot6s
(popularit6 croissante des volumes, films, conf6rences historiques, cu-
riosit6 pour un pass6 s6duisant que Guy Breton et Henri Guillemin, en-
tre autres, ont habilement exploit6e...). ll est m6me fort possible qu'une
bonne partie des historiens et professeurs d'histoire soient venus A
elle parce qu'ils " aimaient le pass6 ", d des degr6s et sous des for-
mes diverses, autant sinon plus que le pr6sent.

On pourrait d6finir cette conception esth6tique de l'histoire comme
fe fait de considdrer le pass6 comme un ensemble d'images, de repr6-
senfations s'adressant d I'imagination et, par elle, d Ia sensibilitd. Le
pass6 prend alors une valeur artistique; or, par essence, l'6motion ar-
tistique est hors du temps et du r6el, I'art consistant pr6cis6ment ir
transfigurer le r6el, en m€me temps qu'il prend un caractdre d'absolu,
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d'6ternel, d'intemporel. C'est ce c6t6 nouveau, curieux, ditf6rent, en
quelque sorte irr6el que certains peuvent trouver dans I'histoire com-
me d'autres le trouvent dans la science-fiction.

Le cas le plus int6ressant de cette confusion .entre I'art et I'his-
toire se trouve dans le mus6e : les euvres d'art qu'on y range sont aussi
bien des chefs-d'euvre que des objets rares (une amphore grecque,
un manuscrit m6di6val, une lampe A I'huile du XlX" si6cle, etc.) ; de
mdme que dans un magasin d'antiquit6s, I'amphore ou la lampe ne
sont pas alors consil6r6es comme des t6moignages d'un genre de vie
inscrit dans une 6volution, ir une 6tape donn6e d'une civilisation, mais
plut6t comme de o belles choses,,.

Cette situation trouverait, elle aussi, son explication dans les ori-
gines m€mes de I'histoire ; qu'il suffise simplement de faire remar-
querquil y a bien peu detemps que I'histoire s'esf ddciddment affran-
chie de la littdrature (le r6cit n'est-il pas encore son armature cen-
trale, dans bien des cas?), et que c'est probablement le romantisme
bien plus gue son utilitd spdcifique, qui a sauv6 f histoire de Ia d6b\cle.

Naturellement, il est tout d fait l6gitime d'aimer le pass6, de m€me
qu'il n'est pas question de critiquer celui qui aime la chimie, le
hockey ou la musique : c'est alors une affaire de go0t, tenant i la sen-
sibi l i t6 de chaque individu, et par cons6quent indiscutable sur ce plan.
Mais I'enseignement n'a pas pour but de satisfaire ni m6me de d6ve-
lopper des pr6f6rences individuelles : si I'histoire, la chimie, le hockey
et la musique peuvent faire partie int6grante d'un programme scolaire,
c'est dans la mesure oU ils concourent d la formation de l'6tudiant,
selon les possibilit6s propres d chacune de ces disciplines. De sorte
qu'un cours d'histoire oi I'on viserait d'abord d plaire, A int6resser les
6tudiants (mais les Guillemin sont rares...), n'aurait pas rempli sa fonc-
tion 6ducative. Cela ne veut pas dire qu'un cours d'histoire ne doit pas
6tre int6ressant : mais I'int6r6t, probablement indispensable pour faire
passer !a connaissance, doif 6tre fondd sur la nature m6me de I'hls-
foire. L'intdr6t artificiel qui peut naitre de l' " emballage " (un excellent
conteur, habile d manier les images verbales ou r6elles, utilisant au
maximum les rapprochements avec I'actualit6) peut faire en sorte que
l'6tudiant retienne beaucoup et avec plaisir; mais A plus long terme,
cet 6tudiant n'aura gard6 qu'une vue bien d6form6e de I'histoire ; A
la limite, le pass6 ne sera pour lui qu'un ensemble d'images d'Eplnal
anim6es, devenant alors intemporel et r6pondant aux m6mes besoins
que I'art ou le roman.

L'histoire doit donc toujours 6tre pr6sent6e comme une forme de
connaissance scientitique. ll n'est pas inutile d'ajouter aussi que, com-
me toutes les sciences humaines, elle est plus difficile que n'importe
quelle science de la nature. Toutes proportions gard6es, il est 6vident
que I'objet d'une science physique est beaucoup moins complexe que
celui des sciences humaines, lesquelles doivent appliquer une m6tho-
de comparable d un 6tre intelligent et libre.
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Cette diff6rence explique d la fois le retard marqu6 des sciences
de I'homme sur celles de la nature, et le pr6jug6 presque universelle-
ment r6pandu que les premidres sont plus faciles (il n'y a qu'ir cons-
tater le fait que bien des " convertis " aux sciences humaines ont
6chou6 en sciences physiques). En tant que sciences, les sciences hu-
maines exige,nt une rigueur intellectuelle comparable aux sciences phy-
siques ; mais parce que humaines, e//es n6cessifenf dds /e ddbut un
degr6 d'imagination et de compr6hension globale qui n'est n6cessai-
re que plus tard dans /es autres.

2. Quelle est la place de I'histoire dans les sciences de I'homme ?
Au sens strict, et cela est trds important d noter, I'histoire n'est pas
une science humaine, ni m6me une science par,ells.m6me, lui permet-
tant de tenter une explication d'une r6alit6 pr6sente par ce qui I'a
pr6c6d6e. Son objet n'esf pas /e pass6, mais le temps.

Pour bien saisir le sens et la port6e de cette d6finition de I'histoire
et de son objet, il est indispensable de se rapporter d la notion de
civilisation pr6sent6e par Fernand Braudel. Une civilisation 6tant tou-
jours " un certain pass6 vivant ", il faut l'6tudier sous deux angles diff6-
rents, /iangle synchronique et l'angle diachronique. Or, le premier est
pr6cis6ment la perspective adopt6e par les diff6rentes sciences de
I'homme, lesquelles, en 6tudiant les diff6rents aspects structuraux
d'une civilisation quelconque correspondant d leur objet propre, les
analysent en faisant abstraction de leur situation dans le temps.

L'objectif vis6 par les diff6rentes sciences humaines est en etfet
de d6finir les ph6nomdnes correspondant d leur objet de sp6cialisa-
tion, de les d6crire, de les classifier, d'en expliquer le fonctionnement
interne aussi bien que les m6canismes des relations avec d'autres
types de ph6nomdnes, de fagon i en arriver d une th6orie d'en-
semble. Les observations et les applications d'une science humaine
sont, dans la majorit6 des cas, faites sur le pr6sent ; mais m6me
dans les cas ofi les chercheurs s'aventurent dans le pass6, @l
sont des situations, des 6tats qu'ils cherchent d connaitre et d ex-
pliquer. En d'autres termes, les sciences humaines sont rnfemporelles
par nature. C'est ainsi que, par exemple, le politicologue peut 6tre ame-
n6 A appliquer les ( principes " de la th6orie des groupes de pres-
sion aussi bien au gouvernement am6ricain actuel qu'A celui de Louis
XlV, ou encore, que l'dconomiste peut analyser le systdme mon6taire
canadien en 1970 ou celui de la Nouvelle-France en 174O. Ce genre
d'6tudes reldve parfaitement de leurs comp6tences respectives, et
non de celle de I'historien.

Car l'obiet de l'histoire, c'esf Ie temps,le fait du changement (plus
ou moins rapide) et de la permanence ; ou, si I'on pr6fdre, c'est non pas
le pass6, mais /e pr4sent en tant que moment situ6 dans le temps et, de
ce fait, r6sultat d'une 6volution. Ce qui est proprement historique, dans
l'6tude du systdme mon6taire canadien actuel, par exemple, c'est de
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d6crire et d'expliquer ce qu'il est aujourd'hui par les diffdrentes 6tapes
par lesquelles il est pass6, en en montrant aussi bien les modifications
que les traits permanents, tout en faisant bien sentir les rythmes (vites-
ses, in6galit6s) de son 6volution. Cette perspective temporelle, cet an-
gle diachronique, ajout6 d n'importe quel aspect d'une civilisation
quelconque, i un moment donn6 de son 6volution (d un certain " pr6-
sent "), c'est celle qu'adopte I'histoire ; c'est en cela qu'elle se dis-
tingue des sciences humaines dont elle constitue une sorte de com-
pl6ment.

ll est maintenant facile de comprendre comment on peut dire i la
fois que l'histoire n'a pas un objet du m6me type que celui des scien-
ces humaines, et qu'elle a une vocation de synthdse en ce sens que
son objet englobe tous ceux des autres sciences humaines, de la 96o-
graphie i la psychologie, en passant par l'6conomie et par la musico-
logie. La distinction entre I'histoire et les sciences humaines ne se fait
pas sur le m6me plan : ce n'est pas d elle d'6tudier, une par une, les
" 6conomies successives " qui sont d I'origine d'une 6conomie contem-
poraine ; son r6le est plut6t de montrer et d'expliquer le lien qui les
relie entre elles jusqu'i nos jours. ll est donc plus que temps de faire
disparaitre cette confusion entre I'histoire et le pass6 et d'admettre, m6-
me si cela semble paradoxal, qu'il n'y a d'histoire que du pr6sent (ou,
en g6n6ral, d'un certain " pr6sent,, plus ou moins 6loign6)... et d'agir
en cons6quence.

Gertains verront li I'expression d'un utilitarisme bien terre A terre
ou dangereux. On pourrait r6pondre A la premidre objection que I'his-
toire serait bien la seule connaissance dont I'unique vertu serait d'6tan-
cher la soif de curieux imp6nitents ou de chercheurs d6sint6ress6s ;
dans ce cas, que fait-elle d l'6cole ? Quant au danger qu'une telle prati-
que de I'histoire peut entrainer, disons, d'une part, qu'il est bien moin-
dre que I'impression que peut laisser un ouvrage s6rieusement docu-
ment6, mais dont le sens n'est jamais avou6 (aucun historien n'oserait
nier aujourd'hui que son interpr6tation comme ses sujets de recherche
sont dict6s en bonne partie par ses pr6occupations actuelles - il n'y
a qu'd regarder le cas de l'interpr6tation globale de l'histoire des Ca-
nadiens frangais, o0 s'affrontent deux thdses dont d6rivent, si elles ne
sont pas A leurs sources, les options f6d6ralistes et ind6pendantistes) ;
d'autre part, d force d'6carter les historiens de la compr6hension his-
torique de leur propre temps, le risque est bien plus grand de laisser
la porte ouverte aux doctrinaires qui prendront dans le pass6 ce qui
fera leur affaire.

Le grand tort de I'histoire, c'est de n'aider d peu prds jamais i
( mieux voir " (Val6ry), d mieux comprendre notre 6poque, sous une di-
mension qui manque singulidrement dans un monde en 6volution rapide.
Que l'6tude du systdme mon6taire romain ou de la configuration des
classe sociales en Am6rique'coloniale soit importante A connaitre, cela
semble ditficile A contester a priori (bien que, remarquons-le, ce genre



de recherche reldve en fait des sciences sociales) ; qu'un ouvrage por-
tant sur l'6volution constitutionnelle du Canada soit utile, nul ne le
niera. Mais il est beaucoup trop rare qu'un ouvrage d'historien vienne
r6pondre ir une question pos6e au pr6sent ; malgr6 tout le mal qu'on a
pu dire depuis un demi-sidcle de la conception " scientiste " de I'his-
toire, pratiquement tous les historiens continuent d agir comme si les
faits et I'explication de leur enchainement suffisaient A en faire autre
chose pour leurs contemporains qu'une plaisante lecture, instructive
mais peu formatrice, d moins que le lecteur puisse lui-m6me faire I'ef-
fort de d6passer le contenu du livre.

Ce qui fait l'utilit6 et la vogue des diverses sciences humaines,
c'est I'actualit6 de leur objet. Et pourtant, dans un monde en 6tat
d'acc6l6ration constante, leurs conclusions doivent 6tre sans cesse
revues et corrig6es, et une histoire bien comprise serait d'une bien
plus grande utilit6 face aux changements et aux inqui6tudes qu'elles
provoquent. L'int6r6t naturel de tout €tre humain pour le pr6sent n'est
pas un vulgaire caprioe auquel l'histoire enseign6e ne devrait pas
s'abaisser d consentir: il suffirait d'en donner pour preuve le fait que
la quasi-totalit6 des 6tudiants pr6fdre les p6riodes historiques les plus
rapproch6es de notre Epoque ; car ce n'est pas 1914 ou 1945 qu'ils
veulent comprendre, mais 1970.

ll faut faire attention de ne pas confondre I'explication du pr6sent
par le pass6 avec les rapprochements ou les comparaisons entre I'ac-
tualit6 et quelque situation pass6e : quand ils sont faits scientifiquement,
ces rapprochements appartiennent aux diverses sciences humaines,
puisqu'ils sont essentiellement synchroniques, sortis du temps (on n'ex-
plique pas comment la R6volution frangaise a pu influencer la r6volu-
tion russe lorsqu'on essaie de d6montrer et d'exposer le m6canisme
de chacune, leurs ressemblances et leurs diff6rences) ; mais A un ni-
veau inf6rieur, de telles comparaisons peuvent relever de la plus haute
fantaisie et sont, par cons6quent, bien plus dangereuses qu'efficaces.
L'histoire d6crit et explique l'6volution entre deux points, la succes-
sion des 6v6nements dans le temps, et non par-dessus ou en dehors
du temps.

Et la m6thode historique ? Ce qu'il est convenu d'appeler la m6-
thode historique n'est au fond qu'un assemblage de techniques, d'une
part, et d'esprit critique, d'autre part ; et si les premidres varient in6-
vitablement selon I'dge et la provenance de la documentation, le second
doit 6tre commun a toute recherche v6ritablement scientifique. Si les
techniques de recherche peuvent varier, cela tient bien moins i la na-
ture de la connaissance qu'ir l'6poque 6tudi6e.

L'objet v6ritable de I'histoire n'est pas le pass6, mais Ie temps,
(incluant aussi bien le pass6 que le futur) ou, d'une autre manidre, le
pr6sent consid6r6 comme un moment particulier de l'6volution tem-
porelle. Le fait de ne pas I'avoir compris suffisamment (et surtout de
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ne I'avoir pratiquement jamais applique) a 6t6 d6sastreux : non seule-
ment, par exemple, des adultes n'ont retenu de I'histoire que des
images, des .. histoires,, s?[s y voir la moindre relation avec le pr6-
sent (sauf celles qu'on aura pu leur inculquer de force), mais m6me
des historiens reconnus s'avdrent incapables de se d6tacher de leur
subjectivit6 spontan6e dds qu'ils ont a interpr6ter le pr6sent ; chez
tous ces gens, I'histoire n'a alors servi en rien d " mieux voir ',.

B. L'obiectif de I'histoire.

Ceci nous amdne d d6finir I'obiectif spdcifique de I'histoire, ob-
jectif qui doit n6cessairement d6couler de son objet lui-m6me, c'est-
d-dire I'acquisition de la perspective temporelle, de ce qu'on pourra'it
appeler le " r6flexe historique,, face d une situation pr6sente ; en d'au-
tres termes, c'est faire en sorte que l'6tudiant ou le lecteur, devant
n'importe quel 6v6nement ou n'importe quelle situation actuelle, ac-
quidre I'habitude de le (ou la) replacer dans le temps, de l'aborder
dans une perspective diachronique ou, si I'on pr6fdre, faire en sorte
qu'il devienne plus sensible d la quatridme dimension.

C'est li l'unique objectif propre A I'histoire, et c'est dans la me-
sure of d'autres s'y rattachent qu'ils peuvent 6tre consid6r6s comme
objectifs de I'enseignement de l'histoire. C'est donc A ce but premier
que doivent se rattacher les diff6rentes cat6gories d'objectifs d6crites
dans la " taxonomie ". ll ne peut 6tre question ici d'en faire l'applica-
tion syst6matique d I'histoire : non seulement cela demanderait du
temps, de la place, et, surtout, des 6tudes plus approfondies, mais il
faudrait d'abord s'assurer qu'il y a un minimum de consensus autour
de I'objectif tel que d6fini ici (et, par cons6quent, de la notion de
I'histoire qui en est la source). C'est pourquoi les lignes qui suivent
ne sont que le d6veloppement, dans quelques directions g6n6rales, de
la d6finition de cet obiectif.

Quefles connaissances doit acqu6rir l'6tudiant en histoire ? La
r6ponse la plus pr6cise et la plus juste qu'on puisse donner d une
telle question est, d'une part, que l'6tape de I'acquisition de connais-
sances est indispensable pour toute activit6 intellectuelle, mais que,
d'autre part, toutes les connaissances requises et communiqu6es A
l'6tudiant doivent 6tre entidrement subordonnies d I'obiectit principal,
tant au niveau des faits qu'd celui de la m6thodologie.

Mis d part la curiosit6 et I'encyclop6disme historiques, aucun nom,
aucun fait, aucune date n'a en soi de valeur ou d'int6r6t historique ;
on r6pondra, bien sOr, qu'il y a longtemps que les historiens ont r6alis6
qu'un fait n'est historique que dans la mesure of il se raccroche d
une hypothdse, et que son importance est relative d son influence sur
Ie ou les aspects concern6s : b la limite, aucun fait pass6 n'est histo-
rique ou, si I'on pr6fdre, ils peuvent tous le devenir selon les questions
pos6es au pass6. Pourquoi alors les manuels et les volumes d'histoire
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apparaissent-ils toujours comme des narrations de faits plus ou moins
li6s entre eux par des liens de causalit6 ? Pourquoi est-il extr6mement
rare qu'un historien r6vdle clairement non seulement son hypothdse
de recherche, mais ses critdres ? Pourquoi, surtout, les programmes
scolaires sont-ils fond6s sur un contenu o! les faits sont pratiquement
les seules choses qu'on semble vouloir communiquer ? Si I'histoire est
une explication diachronique du pr6sent, c'est sur les probldmes ou
situations i 6tudier que les programmes devraient 6tre centr6s.

Ceci ne veut pas dire qu'on doit supprimer toute chronologie de
I'histoire ! L'organisation (plut6t que le r6cit) chronologique des 6v6-
nements reste A la base de toute explication historique ; mais ce qu'il
faut bien comprendre, c'est que les faits pass6s, dans I'ordre o0 ils se
sont produits, ne sont historiques et importants en histoire que s'ils
sont cons6quents avec I'hypothdse interpr6tative dont ils sont le sup-
port. Bien s0r, on peut faire m6moriser la chronologie des faits com-
mun6ment jug6s importants, mais m6me dans les cas oir cela donne-
rait un cadre chronologique 6l6mentaire a l'6tudiant, il n'en acquer-
rait pas pour autant le sens de la chronologie.

Ces remarques nous conduisent au niveau de I'acquisition d'une
m6thodologie. En tant que science par sa mr6thode, I'histoire ne pro-
cdde pas autrement que les autres : elle ne fait qu'appliquer d son obiet
Ies principes de Ia mdthode scientitique. Cette application pourrait se
d6crire par les 6tapes suivantes d'une recherche historique. 1) Prise
de conscience et description de la situation actuelle sous un point de
vue particulier; 2) formulation d'une question pos6e d l'6volution : de-
puis quand cette situation existet-elle, pourquoi a-t-elle chang6 et
comment ? 3) formulation d'une hypothdse visant A expliquer les faits ;
4) v6rification de I'hypothdse d partir des faits ; 5) formulation d'une
conclusion venant confirmer, infirmer ou nuancer l'hypothdse i la suite
de sa v6rification.

ll importe d'insister en particulier sur le double aspect de toute
recherche scientifique en histoire, en I'occurrence, d'une part, la re-
cherche et la description des faits, fond6es, comme dans toute science,
sur des documents (6crits, visuels, auditifs, etc.) ; d'autre part, leur
explication d partir d'une hypothdse perp6tuellement confront6e aux
faits de fagon d s'y ajuster, d s'y soumettre, A y " coller ". ll serait
dommageable d'appuyer inconsid6r6ment sur I'un ou I'autre de ces
points, au risque de verser ou bien dans la philosophie de l'histoire,
ou bien dans l'accumulation de documents.

L'apprentissage de la m6thode scientifique n'est pas r6serv6 d
I'histoire, et ce n'est pas, en soi, un objectif propre d cette dernidre
qui n'en constitue qu'un terrain particulier d'application. L'histoire n'a
pas comme objectif premier de d6velopper I'esprit critique, sinon com-
me consdquence et moyen d'acquisition du r6flexe historique.
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Les faits et la m6thode scientifique appliqu6e A l'histoire doivent
donc 6tre subordonn6s d l'acquisition de ce r6flexe historique (et du
r6flexe scientifique d travers lui). Aprds tout ce qui a 6t6 dit de I'objet
de l'histoire, il n'est pas n6cessaire de s'6tendre sur cette id6e, d'au-
tant plus que son d6veloppement est rStroitement li6 aux programmes
et aux m6thodes qui doivent en d6couler.

L'histoire doit-elle d6border le terrain de I'explication et p6n6trer
celui des valeurs ? Terrain trds glissant que I'histoire en particulier,
mais aussi que la plupart des sciences humaines ont tendance i
6viter syst6matiquement. Comme si connaissance et action n'allaient
pas de pair, comme s'il 6tait possible qu'un savoir n'entraine pas l'in-
dividu d des attitudes, A des gestes, i des prises de position. On pour-
rait d'ailleurs se demander ce que vaut une 6ducation oU I'on se refuse
A pousser jusqu'd leurs cons6quences pratiques les conclusions des
sciences qu'on y enseigne ; en fait, on trouve tout d fait normal d'agir
ainsi en sciences physiques - on table m6me ld-dessus pour y int6-
resser les 6tudiants. Or, une histoire v6ritable, en plagant les ph6no-
mdnes contemporains dans une continuit6, ne peut fal're autrement que
de laisser entrevoir les possibilit6s d'avenir ; de sorte qu'elle porte
in6vitablement d I'action celui qui veut modifier ou acc6l6rer le cours
naturel des 6v6nements.

Non que I'histoire, pas plus que n'importe quelle autre science,
soit porteuse de valeurs, sinon qu'elle soit une recherche de la V6-
rit6. Mais cette v6rit6, selon la nature et les besoins des individus,
aboutit d plus ou moins long terme d I'action ; mieux comprendre le
monde dans lequel nous vivons, gr6ce d I'histoire, cela signifie n6ces^
sairement porter des iugemenfs de valeur sur lui et, probablement, agir
en cons6quence. ll est donc infiniment pr6f6rable de voir ses juge-
ments et ses activit6s conditionnrSs par un esprit 6clair6 que par I'igno-
rance, le conservatisme naturel ou la peur, malgr6 tout le danger que
peut sembler comporter une connaissance imparfaite ; cette derni}re
a au moins I'avantage de pouvoir 6tre compl6t6e, avanc6e, corrig6e,
tandis qu'un pr6jug6 reste, ou disparait brusquement pour 6tre rern-
plac6 par un autre o.

On s'est parfois plu d souligner que I'histoire, en 6largissant l'ex-
p6rience historique individuelle, permettait d'acqu6rir /e sens du relatif.
Ceci est fondamentalement vrai : e,n permettant i I'individu de prendre
ses distances par rapport au pr6sent, de situer son dpoque par rapport

4 Non seulement une v6ritable formation historlque peut assagir les r6volution-
naires par temp6rament, les amateurs de changement pour lui-m6me, mais rendre
progressistes les temp6raments les plus conservateurs, en leur d6couvrant la vraie
nalure de leurs pr6jug6s; I'habitude, I'ignorance et la peur, plut6t que des prlnclpes
fond6s sur la raison. Si I'hlstoire, plus que les sciences sociales, a pu 6tre consld6r6e
comme doctrinaire assez fr6quemment, cela est probablement d0 A des pratlques qul
tiennent moins de la science que de son lourd h6rltage qul la lie d la litt6rature et A la
morale.



i l '6volution, au changement, l'histoire I'amdne n6cessairement d une
vraie prudence et d une distinction entre ce qui reldve de I'habitude,
de la tradition, des pr6jug6s, et ce qui correspond d des valeurs r6elles
(ce qui est bien diff6rent du relativisme ; d'ailleurs, le rejet ou I'ab-
sence d'6chelles de valeurs est impossible).

Au risque de choquer, on peut donc atfirmer que l'histoire a une
fonction morale : non pas, naturellement, qu'elle doive servir d illustrer
des principes ou des doctrines, mais dans le sens oft toute connais-
sance conduit, qu'on le veuille ou non, i des actes. Ce qui signifie
par cons6quent que I'histoire doit cesser de se consid6rer comme une
pure connaissance ddsinfdressde ou m6me comme un moyen de for-
mer l'intelligence, et reconnaitre, en quelgue sorte, son utilit6 prati-
gue. Une telle attitude sera bien plus saine.

C. L'obiectivit6 en histoire.

La question de I'objectivit6 en histoire est fort controvers6e depuis
que les historiens se sont rendu compte que les faits historiques ne
constituaient pas par eux-m6mes I'histoire et qu'ils dtaient le r6sultat
d'un choix.

Sans remonter trop loin dans I'historiographie, il est facile de
comprendre que la conception scientiste de I'histoire 6tait naturelle et
pratiquement in6vitable tant qu'il s'est agi d'6tudier I'antiquit6 et le
moyen 6ge : la raret6 et la disparit6 de la documentation rendaient
pensable, sinon possible, la " reconstitution " du pass6 ( comme il s'est
pass6 o, A la faqon dont on construit un casse-t€te, en rassemblant et
en ordonnant les morceaux. On pourrait pourtant montrer que, m6me
dans cette 6ventualit6, I'historien choisissait parmi les documents les
renseignements qu'il jugerait lui 6tre utiles; mais, m6me dans I'hypo-
thdse o0 il aurait syst6matiquement tout conserv6, il n'en reste pas
moins qu'il classait, ordonnait, donnait un sens, interprdtait ces faits
" bruts,D, tout comme le faisaient d'ailleurs les contemporains des 6v6-
nements qu'il analysait (et tout comme nous le faisons nous-m6mes
pour ceux qui se d6roulent i notre 6poque).

Comment parler d'objectivit6 lorsqu'on sait la part du sujet-histo-
rien qui choisit, classe, interprdte les faits, et toutes les influences qui
orientent ces op6rations (personnalit6, milieu, 6poque) ? Le balancier
a donc fini par atteindre I'autre extr6mit6 : on a pr6tendu, ou bien que
toutes les interpr6tations se valaient, ou bien que toute interpr6tation
6tait bonne, pour un moment et un lieu donn6s.

Mais avant de rdpondre d une telle question, il n'est pas inutile
de rappeler certaines 6vidences : I'erreur existe et, cons6quence logi-
que, il faut reconnaitre l'existence de la v6rit6. Et pour ceux qui h6si-
teraient A accepter ces consid6rations, qu'il suffise de faire remarquer
que I'existence de la v6rit6 (et de I'erreur) est ultimement r6v6l6e, de
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toute fagon, par le succds (ou l'6chec) des actes qui en r6sultent.
Qu'est-ce qu'un,e science, en effet, sinon un moyen de d6couvrir la
v6rit6 ? Qu'est-ce que la m6thode scientifique, sinon le chemin a
suivre pour guider I'intelligence afin d'y parvenir ? Ceux qui croient
impossible l'objectivitd en histoire (ce qui est vrai si, et seulement si,
I'on entend par li I'objectivit6 totale, d6finitive, compldte) et qui sou-
tiennent que toutes les interpr6tations se valent et que ce n'est qu'une
question de point de vue, ceux-ld devraient se demander s6rieusement
ce qu'ils viennent faire dans une histoire consid6r6e comme une disci-
pline scientifique.

En histoire, comme dans toutes les sciences d'ailleurs, il ne faut
pas I'oublier, I'objectivit6 pourrait se d6finir comme la correspondan-
ce entre I'hypothdse (sens, interpr6tation) et les faits auxquels elle est
cens6e s'appliquer. Le deg16 d'objectivit6 se,ra alors proportionnel au
degr6 d'exactitude de cette correspondance, d'une part, et i la quan-
tit6 de faits qu'elle pourra expliquer; autrement dit, dans la mesure oir
I'hypothdse ( collera " i la r6alit6 la plus vaste.

Cette d6finition entraine le corollaire suivant : il peut y avoir des
degrds variables d'objectivitd d'une interpr6tation d I'autre, ce qui
signifie donc qu'il ne peut y en avoir qu'une seule qui soit " enti6re-
ment " vraie, " bonne D, et que les autres sont plus ou moins fausses
dans la mesure oU elles s'en 6loignent. Et lorsqu'on dit que deux ou
plusieurs interpr6tations se compldtent, cela suppose d'abord qu'elles
partent de points de vue diff6rents, et qu'elles ne se contredisent pas
sur le m6me sujet consid6r6 sous le m6me aspect. Bien entendu, une
multiplicit6 de points de vue ne peut qu'aider d compl6ter et d nuancer
une information, mais c'est alors parce qu'ils s'ajoutent sans se con-
tredire (non seulement sur les faits, ce qui est 6l6mentaire, mais sur
leur sens). Ainsi, par exemple, ce n'est pas en additionnant les inter-
pr6tations d'Adair et de Faillon, ou en prenant quelque moyen terme
entre elles, que I'on trouvera le sens de l'" affaire Dollard ". ll faut dire
que I'analyse historiographique, d force d'insister sur les facteurs sub-
jectifs qui expliquent I'apparition de tels ou tels types d'interpr6tation
chez un historien, finit par donner l'impression que, I'es conditions qui
ont favoris6 telle interpr6tation 6tant subjectives, les conclusions le
sont elles aussi. Pourtant, le fait qu'un ensemble de conditions rende
un historien plus (ou moins) sensible d tel aspect d'une situation ne
permet en rien d'accorder, a priori, une confiance plus (ou moins)
grande ir son interpr6tation. Ainsi, par exemple, un historien clerc ne
m6rite pas n6cessairement plus de cr6dit qu'un historien laTc, mais il
serait aussi faux de pr6tendre que leurs interpr6tations respectives du
m6me 6v6nement se valent, n'6tant que deux points de vue diff6rents.

Toute choses 6gales par ailleurs (les historiens connaissent les
m6mes faits, bien qu'ils ne choisissent pas les mdmes et qu'ils ne les
ordonnent pas de la m6me manidre), la meilleure interpr6tation (pas
absolument, mais parmi celles qui sont faites d ce moment-ld) sera
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donc celle qui expliquera le mieux le plus grand nombre de faits re-
latifs au probldme 6tudi6. A condition, bien s0r, que la m6thode scienti-
fique ait 6t6 appliqu6e rigoureusement d l'enqu6te historique, ce qui
trop souvent est loin d'6tre le cas en histoire lorsqu'il faut passer de
la cueillette d I'interpr6tation des faits.

Les lignes qui pr6cddent ont pu laisser entendre que I'objectivit6
6tait quefque chose de statique. Or, au contraire, elle est dynamique.
D'une part, m6me dans les cas oir les faits accessibles sont tous dis-
ponibles - ce qui est extr6mement rare -, il est seulement possible
de savoir si I'interpr6tation que I'on en donne est la meilleure de toutes
pour le moment, pas 6ternellement ou absolument. ll ne s'agit pas ici
d'une retraite prudente aprds tout ce qui a 6t6 dit plus haut, mais tout
simplement la constatation que de nouveaux points de vue pourront
apparaitre et compl6ter, aussi partiellement que cela puisse 6tre, I'in-
terpr6tation pr6c6dente, mais non I'infirmer, puisque cela suppo-
serait que, sous un angle particulier, et sans qu'aucun nouveau fait
ne se soit ajout6, elle contredirait I'autre interpr6tation (ce qui est im-
possible si celle-ci est le r6sultat d'une application rigoureuse de la
m6thode scientifique).

D'autre part, 6tant donn6 que les questions pos6es A I'histoire par
le pr6sent sont amen6es d varier selon les besoins de ce pr6sent (non
comme le rdsultat de quelque caprice, ou hasard, ou concours de cir-
constances, mais parce que cette situation est reli6e directement d la
notion de I'histoire expos6e dans la premidre partie de ce texte : toute
histoire est une tentative pour expliquer le pr6sent), il est bien 6vi-
dent que la r6ponse d une question diff6rente va paraitre insuffisante
ou m6me fausse si on tente de I'appliquer automatiquement en r6ponse
A une nouvelle question. C'est en ce sens que I'on peut dire que cha-
que g6n6ration r6interprdte son pass6 : non pas parce que I'interpr6-
tation de la g6n6ration pr6cddente est fausse ou partielle, mais parce
qu'elle nrexplique pas le m6me pr6sent. On voit aussi ce que devient
I'objection voulant qu'il soit impossible d'6tre vraiment objectif si I'on
6tudie un pass6 trop rapproch6 de nous : elle n'est plus qu'un faux
probldme dans le cadre de la d6finition de I'histoire propos6e ici.

ll convient de s'arrdter quelques instants, en terminant, sur les
conditions d'objectivit6 expos6es par Edward Halett Carr (Wh,at is
History ?, p. 123), 6tant donn6 qu'elles permettent de bien voir le lien
et la distinction entre la pr6sente d6finition de I'histoire et ses cons6-
quences au niveau de I'objectivit6.

Selon Carr, le degr6 d'objectivit6 que peut atteindre un historien
face au pass6 d6pend, premidrement, de sa capacitd de s'6lever au-
dessus des contingences du pr6sent et, deuxidmement, de sa capacit6
de projeter sa " vision " dans I'avenir. Or, l'6nonc6 de ces deux con-
ditions, en lui-m€me, est le reflet d'un malentendu fondamental : le
r6le de I'historien n'est pas d'6tudier le pass6, mais de placer le pr6-
sent dans une perspective historique, par d6finition. De sorte gue ces
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deux conditions sont essentie'llement une des caract6ristiques de tout
historien : une aptitude i se lib6rer du pr6sent en le " relativisant " par
rapport au temps (et pas seulement par rapport au pass6). Non seu-
lement elles ne constituent pas en elles-m€mes des critdres d'objec-
tivit6 (qui sont plut6t li6s, strictement, d la m6thode scientifique), mais
c'est leur pr6sence qui fait que I'on peut parler d'histoire ; celle-ci ne
consiste pas d 6tudier le pass6 avec les yeux du pr6sent, mais i placer
le point que constitue le pr6'sent sur la ligne du temps.

II. CONSEOUENCES POUR L'ENSENGNEMENT.

ll est bien possible d'6tre d'accord avec tout ce qui vient d'6tre
expos6 dans la premidre partie de ce texte sans n6cessairement en
accepter les consSquences p6dagogiques. ll n'y a qu'A voir quel
genre d'enseignement ou d'ouvrage font ceux qui partagent sur I'his-
toire des vues assez semblables, m€me d celles-ci. La raison de cette
attitude contradictoire entre la th6orie et la pratique tient probablement
en bonne partie au fait que, dans la mesure of ils magnifiaient l'his-
toire et ses objectifs, ils ne pouvaient que s'6loigner de sa vdritable
nature, m6me dans les cas ofi ils I'avaient pressentie ; en d'autres
termes, leur d6finition cessait d'6tre fonctionnelle et devenait rapide-
ment inapplicable.

Des consid6rations th6oriques sur l'objet et I'objectif de I'histoire
d6coulent certaines lignes de conduite g6ndrales pour son enseigne-
ment. Leur application concrdte aux programmes, aux m6thodes de
travail et aux moyens d'6valuation restera donc assez sommaire ici :
elle restera vague et indicative et, comme pour toute " loi " g6n6rale,
ses cons6quences pratiques devront 6tre exp6riment6es, affin6es,
nuanc6es au contact de la r6alit6. Et cela d'autant plus que, dans le
domaine du concret, I'initiative individuelle a souvent plus d'impor-
tance que les " recettes ), pourvu que soit bien compris, naturellement,
I'objectif vis6.

1. Un premierprincipe de base pourrait s'6noncer ainsi :  tout cours
d'histoire devrait consister d appliquer, dans toutes ses 6tapes, la
m6thode scientifique adapt6e dr la recherche historique (m6thode ex-
pos6e dans ses grandes lignes d la page 52). Cela signifie que I'ensei-
gnement de I'histoire ne doit plus se limiter d la narration et i la m6-
morisation de faits (ce qui, peut-on esp6rer, est devenu 6vident), mais
doit mdme d6passer le stade d'une explication de leur enchainement,
ddtach6e du sens g6n6ral que I'historien ou le professeur a voulu don-
ner ir ces faits. Or, ce sens g6n6ral, ou interpr6tation, est (ou devrait
6tre) la r6ponse i la question que I'historien a pos6e au pass6 ; mal-
heureusement, il est bien peu fr6quent que cette question et sa 16-
ponse soient 6nonc6es, particulidrement au niveau des manuels et des
cours qu'ils inspirent ; et pourtant, c'est ainsi que, mdme sans s'en
€tre rendu compte parfois, I'historien (ou le professeur) a proc6d6
pour effectuer son choix de faits.



2. L'application de ce premier principe de base en implique un
second : puisque toute l'histoire est une tentative d'explication du
pr6sent, tout cours d'histoire devrait 6tre centr6 sur la r6alit6 contem-
poraine. C'est elle qui suscite la question pos6e au pass6 par I'histo-
rien, et c'est pour expliquer le pr6sent que ce dernier tente d'y trouver
une r6ponse. Une telle orientation de I'enseignement de I'histoire ne
signifie pas n6cessairement que tout programme d'histoire parte du
pr6sent ou y aboutisse, mais qu'il doit s'y rattacher ind6niablement et
d'une manidre suffisamment 6vidente. Je pense toutefois que I'on de-
vrait laisser au niveau universitaire l'6tude de p6riodes ou de ph6no-
mdnes historiques dont les dimensions chronologiques ne touchent pas
le pr6sent. ll ne s'agit pas par ce moyen de s'assurer d6magogique-
ment une bonne clientdle aux niveaux inf6rieurs, mais plut6t d'ensei-
gner une histoire qui r6ponde plus aux besoins du non-sp6cialiste en
mettant I'accent sur la compr6hension du pr6sent. ll est n6cessaire,
par contre, que le futur historien ou professeur d'histoire soit sensibilisd
plus d fond d I'importance actuelle de p6riodes ou de ph6nomdnes plus
ou moins 6loign6s dans le temps, en les abordant en eux-m€mes (par
exemple, I'explication d'un aspect du monde actuel peut entrainer le
professeur d signaler I'existenoe d'un 6v6nement ou d'une situation
au XVlu sidcle ; mais il est indispensable qu'au moment de sa formation,
il ait fait, en quelque sorte, la d6marche inverse en se demandant, i
partir d'un certain nombre de questions sur le monde actuel, si et com-
ment le XVl" sidcle peut apporter des 6l6ments de solution d ces
questions).

ll serait bien plus d6magogique d'instaurer un cours d' " actualit6 >
au mil ieu, pour ne pas dire d c6t6, de cours d'histoire tradit ionnels que
de donner des cours portant sur des aspects d6finis du pr6sent. Le
risque serait plus grand de faire disparaitre tout sens de I'histoire, tou-
te perspective diachronique, en maintenant des cours portant sur des
(p6riodes chronologiques limit6es, paralldlement A d'autres partant
franchement du pr6sent (o0 il serait tentant de ne pas reculer bien
loin dans le temps, ce qui d6valuerait vite les autres cours). En d'au-
tres termes, tous les cours d'histoire devraient devenir, si l'on peut dire,
des cours d' " actualit6 ", tant au niveau secondaire qu'au niveau col-
l69ial.

3. Ces derniers mots nous am6nent spontan6ment d dnoncer un
troisidme principe de base d propos, cette fois, du crifdre qui pourrait
perm.ettre d'6laborer un programme d'histoire coh6rent pour I'en-
semble des niveaux scolaires : tout cours d'histoire devrait suivre A la
fois les lois psychologiques de I'apprentissage et la nature propre de la
connaissance historique. Cette dernidre a 6t6 expos6e plus haut et
elle sera consid6r6e comme comprlse ; quant aux premidres, ce n'est
qu'en collaboration avec un ou des psychologues que l'on pourrait ten-
ter de les appliquer scientifiquement d I'enseignement de I'histoire.
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Toutefois, voici quelques indications g6n6rales qui pourraient servir de
point de d6part d une discussion sur ce sujet.

a) L'histoire ne devrait 6tre pr6sent6e d l'6l6ve qu'i partir du
moment o0 apparait chez lui la notion de temps : ce qui peut bien
signifier qu'elle doive 6tre entidrement absente du cours 6l6mantaire.
Tant que l'enfant est entidrement pris par I'exploration du monde qui
I'entoure, monde concret et pr6sent dont est 6videmment absente la
dimension temporelle, lui pr6senter des r6cits d'histoire 6quivaut i lui
raconter de " belles histoires ", intemporelles, qui se,ront pergues com-
me r6elles avant d'6tre conserv6es ou rejetees par la suite comme des
fictions. Le seul enseignement possible de I'histoire sera de lui faire
prendre conscience du temps, de l'6volution, A partir de ce qui I'entoure
et qu'il peut appr6cier dans sa dimension temporelle. Sinon, on rls-
que de perp6tuer la confusion d6nonc6e plus haut entre I'histoire et le
roman (ou l'image) et de donner prise i la conception esthdtique de
I'histoire, non historique par nature, plut6t qu'au ( sixidme sens D.

b) Ce n'est probablement qu'au niveau secondaire que pourra
s'identifier comme tel I'enseignement de I'histoire. A ce niveau, des
deux facettes qui la compose'nt, science et perspective temporelle, c'est
cette dernidre qui devrait 6tre I'objet d'insistance : il est en etfet plus
important que l'6tudiant acquidre d'abord un v6ritable " r6flexe histo-
rique " plut6t qu'un esprit scientifique face A la connaissance histo-
rique. Non qu'il faille omettre de proc6der avec une rigueur scientifique,
mais il s'agit de mettre I'accent sur la manidre historique d'aborder le
pr6sent. La raison principale de cette orientation est que, pour la pre-
mi6re fois, I'individu prend vraiment conscience de sa situation dans
le temps, et que, tout naturellement port6 A s'interroger sur son ave-
nir, il cherche en m6me temps son sens d partir de son pass6. Dans
cette perspective, il est n6cessaire que l'dtudiant soit initi6 alors A
I'histoire nationale aussi bien qu'A celle du monde.

Dans le contexte actuel, cela voudrait dire que l'6tudiant devrait
suivre deux cours d'histoire obligatoires, au niveau secondaire : le
premier couvrirait I'histoire du monde, le second I'histoire nationale.
Sans d6ranger outre mesure les programmes actuels, on pourrait dire
que le premier est une fusion des programmes'|.1,21 et 31, tandis que
le second correspond au seul programme 41 ; chacun de ces cours
devrait couvrir 5 p6riodes par semaine, et so donner respectivement en
secondaire ll et secondaire lV. Un d6coupage semblable pourrait 6tre
effectu6 en g6ographie (g6ographie physique et humaine g6n6rale,
suivie de g6ographie physique et humaine du Canada). Dans I'hypo-
thdse otr le module actuel serait respectd (5 p6riodes/semaine, et al-
ternance entre la g6ographie et I'histoire), ces deux cours devraient se
donner respectivement en secondaire I et en secondaire lll. Ne serait-
i l  pas souhaitable, d'ai l leurs, que la phase d' " exploration " ou d'" ini-
tiation ), se transformant en une pEriode de culture g6n6rale, se pour-
suive durant les quatre premidres ann6es du cours secondaire, au



moins pour les 6tudiants qui poursuivront leurs 6tudes au-deld de ce
niveau ?

ll est important que I'enseignement de la g6ographie soit ant6-
rieur i celui de I'histoire : en effet, la 96o9raphie humaine (fondrSe sur
une connaissance de la g6ographie physique) parait toute d6sign6e
pour remplir le r6le de support des diverses sciences humaines au
secondaire, r6le qui lui revient d'ailleurs logiquement (voir plus haut
la distinction entre les sciences humaines, intemporelles et I'histoire).
En effet, non seulement la connaissance du milieu doit pr6c6der son
explication historique, mais c'est de la 96o9raphie humaine que sont
issues, bien plus que de I'histoire, les diverses sciences sociales.

ll serait souhaitable, cependant, que les professeurs de g6ographie
pr6sentent le contenu des diverses sciences sociales qu'ils sont ame.
n6s d toucher en utilisant les concepts de base simples de celles-ci
et I'appareil m6thodologique 6l6mentaire qui en font des sciences.

M6me si, id6alement, le m6me professeur devrait donner aux m6-
mes 6tudiants les deux cours jumeaux d'histoire et de g6ographie, il
faut tout de m6me rester r6aliste : ce sera d6ji un grand progrds
que non seulement les cours se compl€tent aussi clairement, mais
qu'ils soient orient6s, par leurs programmes et leurs objectifs, dans la
direction sugg6r6e ici. De cette manidre, non seulement l'6tudiant verra
mieux la distinction entre l'histoire et les sciences humaines, mais il
en sentira la compl6mentarit6 par la place qu'elles tiennent respective-
ment dans le savoir.

Que les g6ographes me' pardonnent cette remarque : ne serait-il
pas possible que les cours de g6ographie soient vraiment centr6s sur
I'objet sp6cifique de la g6ographie, c'est-d-dire I'homme sur la terre ?
N'est-elle pas la science qui a pour but, non pas tant de d6crire les
ph6nomdnes physiques et les diverses attitudes des hommes, mais de
montrer I'influence r6ciproque des uns sur les autres ? Et de m6me
que l'histoire, au niveau secondaire, devrait faire passer I'apprentis-
sage du " r6flexe historique ), avant celui de I'attitude scientifique, la
g6ographie ne devrait-elle pas, elle aussi, faire acqu6rir d'abord le
" r6flexe g6ographique,' face au monde qui nous entoure ?

c) Au niveau coll6gial (et peut-6tre au niveau du secondaire V, oir
I'histoire serait facultative tout comme au CEGEP), I'accent devrait 6tre
mis, cette fois, sur I'aspect scientifique de la reche,rche historique ;
maintenant que le r6flexe historique serait cens6 6tre acquis, il s'agi-
rait alors de I'affiner. Cela pourrait se refl6ter d fa fois dans le pro-
gramme et dans certaines m6thodes.

Ainsi, les programmes porteraient tous sur des aspects pr6sents
de I'histoire ou sur des r6gions g6ographiques bien d6limit6es (par
exemple : histoire de la civilisation occidentale, histoire 6conomique
- ou politique, sociale, culturelle - de I'Occident, histoire des rela-
tions internationales, histoire des Etats-Unis, histoire des sciences et
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des techniques, histoire de I'Atlantique, histoire 6conomique et sociale
du Canada, histoire du Qu6bec, etc.) ; et alors que I'utilisation des
sources secondaires pourrait constituer I'essentiel de la documenta-
tion pr6sent6e aux 6tudiants du secondaire, celle des sources pre-
mirires pourrait devenir la plus fr6quemment r6pandue au niveau coll6-
gial. Surtout, I'aspect scientifique de la recherche historique aurait
avantage d 6tre appuy6 sur I'historiographie ; naturellement, il s'agirait
alors de n'appliquer I'analyse historiographique qu'd des sujets rela-
tivement simples ou trds limit6s, dans le but, avant tout, de faire
acqu€rir ir l'6tudiant un esprit critique adapt6 ir la recherche histori-
que " .

d) Quant d l'universif6, sorl r6le demeurera celui de former des
chercheurs et des professeurs d'histoire, en identifiant bien, sans les
s6parer, ces deux types de formation. En plus d'6tre I'endroit of le
futur sp6cialiste est mis au courant de l'6tat de la recherche et s'y
engage lui-m6me, I'universit6 aurait avantage A orienter la formation
des historiens dans le sens sugg€r6 plus haut, en insistant sur l'6tude
de p6riodes et de probldmes particuliers d6tach6s chronologiquement
du pr6sent.

4. Un quatridme principe de base devrait 6tre appliquf aux m6-
thodes d'enseignement et aux moyens d'6valuation : quelle qu'en puis-
se 6tre la forme, ils devraient toujours €tre li6s A I'objectif propre de
l'histoire et aux objectifs particuliers qui en d6coulent. ll serait t6m6-
raire de mousser ou de condamner ici en quelques lignes quelque
mdthode ou quelque moyen d'6valuation que ce soit, d'autant plus que
leur efficacit6 est souvent 6troitement ddpendante du temp6rament
du professeur aussi bien que de I'attitude du groupe d'6tudiants. Ce
qu'il faut surtout retenir, c'est que le professeur doit, d'une part, 6tre
bien conscient de I'objectif vis6 par le type de m6thodologie qu'il
utilise d tel moment donn6, et d'autre part, rester attentif aux r6sultats
qu'elle permet d'obtenir afin d'6tre pr6t sans cesse d la prEciser ou d
I'am6liorer. ll n'y a vraiment pas de ( recettestl qui puissent rempla-
cer la comp6tence et I'int6r6t du professeur : ce sont, au fond, les
deux postulats sur lesquels se fonde I'application de la ,, taxonomie ".
coNcLusroN.

Ce texte est avant tout un document de travail : il y manque, en
particulier, beaucoup de r6f6rences, de d6veloppements et d'exem-
ples. Je crois que sa principale utilit6 pourrait r6sider dans le fait qu'il
touche, d'une manidre que je souhaite assez coh6rente sinon suffi-
sante, aux diff6rents aspects du probldme de la place de I'histoire

5 ll serait peut-etre souhaitable d'ajouter cette autre distinction entre les pro-
grammes des niveaux secondaires et coll6gial, Ceux du secondaire seraient proba-
blement mieux adapt6s aux 6ldves s'ils 6talent conslitu6s surtout de sujets relatlfs d
de courtes p6riodes de iemps et d l'6v6nementiel ; ceux du coll6gial, par contre,
auraient avantage a etre centr6s sur des sujets relatifs A de longues p6riodes et aux
structures.
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dans l'6ducation (objet, objectif, objectivit6, programmes, m6thodes).
Qu'il puisse servir de plan de travail-cadre, et il aura atteint son but.

Sources g6n6rales.

Les sources g6n6rales de cet article sont de deux ordres : livres-
que et exp6rimental.

La premiBre cat6gorie de sources est constitu6e par un bon nom-
bre de volumes et d'articles de revue traitant de I'histoire et des pro-
bldmes relatifs d sa d6finition, i sa pratique et A son enseignement. ll
ne s'agissait pas de recueillir syst6matiquement une documentation
exhaustive sur ce sujet, mais plut6t de profiter des rencontres, accu-
mulant de cette manidre aussi bien les plus maigres entrefilets que
les euvres d'historiens aussi c6l6bres que Collingwood, Carr, Febvre,
Marrou et Braudel. C'est ainsi, par exemple, que Ranke et Croce, en-
tre autres, n'ont 6t6 connus que dans la mesure oi d'autres auteurs
en parlaient. Outre ces lacunes manifestes, il importe de signaler
qu'aucune 6tude critique de l'@uvre de I'un ou I'autre des historiens
consult6s n'a vraiment 6t6 entreprise. ll faut toutefois remarquer qu'en
un sens, le prdsent article tente d leur 6gard une critique globale.

Ces sources, bien connues des historiens, ne sont pourtant pas les
principales bases de ce texte. C'est plutOt le rapprochement de leurs
atfirmations avec diverses constatations d'exp6rience qui s'est av6r6
le plus fructueux.

M6me en acceptant A la lettre les id6aux qui remplissent g6n6ra-
lement les ouvrages traitant de la connaissance historique, on reste
frapp6 par la distance qui les s6pare de la pratique, particulidrement
au niveau de I'enseignement (m6me universitaire). Et quand on cons-
tate, par ailleurs, les pr6jug6s et la d6saffection des profanes, des 6tu-
diants en particulier, A l'6gard de I'histoire, c'est une inqui6tude pro-
fonde qui devrait envahir I'historien. Tandis que s'6panouissent main-
tenant les sciences sociales avec tout le prestige de la m6thode scien-
tifique, la seule entr6e qui reste d I'histoire est la plus n6faste d I'his-
toire comme science : la curiosit6, I'in6dit, pr6cis6ment A l'6poque ott
le pass6 illustr6 et rev6cu est de moins en moins un moyen d'6vasion
populaire, surtout chez les jeunes.

Cet article est donc n6, au fond, de la d6tresse, d6tresse in6vitable
devant le retard que I'histoire accuse et les erreurs qu'elle a accumu-
l6es dans le domaine de la connaissance scientifique. Et c'est avec le
m6me esprit d'humilit6 que celui avec lequel il a 6t6 entrepris qu'il
devrait 6tre lu et comment6. Ce r6alisme ne sauvera peut-Otre pas
l'histoire comme discipline autonome, ni ses sp6cialistes appel6s his-
toriens, mais il r6ussira i sauvegarder la perspective historique essen-
tielle d toute 6ducation v6ritable.

Ren6 JEfiE.
D6partement d'hlstoire

CEGEP de Salnt-Hyacinthe.
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PLAN DE COORDINATION ( SCIENCES HUMAINES r
AU DEGRE D'ORIENTATION DU RENOYE.

(ErcDes de 14 d. 16 a,ns)

Au deuxidme degr6 de l'enseignerrrent r6nov6, le programme de
I'option Sciences 4conomlques et soeiales pr6voit la r6alisation d'un
certain nombre de notions qu'il 6numdre.

Nous proposons dons i nos coll0gues, I'exam.en du plan pr6par6 pour
t973-\974 (3" r6nov6e) et 19?4-t975 (4" r6nov6e) au Lyc6e royal Ce
Tournai.

Nous y avons joint une table permettant de retrouver chaque notion
da,ns les cadres de travall propos6s. Ce proc6d6 nous a paru utile pour
deux raisons :

1") il pennet de v6rifier alsdment sl aucune notlon n'a 6t6 oubli6e.

2o) ll perrnet de se rendre compte de l'importance regpective de chaque
discipli:re, pour chaque notlon.

Avant de vous soumettre le plan, permettez-nous quelques remarques :

1o) il s'agit d'un premier essal qul sera sans aucun doute modifi6 en
septembre prochailr, aprds une ann6e d'exp6rience.

2) le plan, tel qu'll vous est soumis, permet aussl de mettre en 6vidence
les points de rencontre entre la g6ographie, les sclences 6conoml-
ques et I'histoire, hors de I'optlon, c'esFe-dire, en falt, pour toutes
les sections du r6nov6-orlentation (colonnes A,C,E). Les colonnes
B,D,F, ne concernent, elles, que I'option sclences dconomiques et
sociales.

3') il nous semble 6vident que la coordlnation entre les diverses disci-
plines sera assez ais€e I 6tablir pour la 4u r6nov6e, puisque toutes
traitent de probldmes or) chacun peut apporter sa part

Nous recevrons avec plalsir les remarques et suggestions de nos col-
ldgues ; elles nous seront i:rfiniment pr6cieuses.

LE GR,OIIPE D6 SCIENIOF"S HI]MAINES.

L DB,Dm,nVNE, J. D$.ROT, C. pOLLEr, A. VAN LOMBEH(.



TABTE DES NOTIONS. LEUR PLACE DANS tES CADRES

A-g6ographie.

DE TRAYAIL,

Convention :
B:g6ographie (option sc. 6cono-

mlques et soclologiques).
C=sclences 6cono'miques.

D=sclences ec. (option sc. 6c. et
soe.)

E=hlstolre.
F:his'boire (option sc. 6c. et soc.).

Les lettres maJuscules d6signent
un apport majeur ir l'6tude d'une
notion ; les minuscules, un apport
moins important Les lettres non
suivies de chiffres signifient que la
notlon revient souvent dans le
cours.

Anthropologie sociale et culturelle
$ trUaces et vari6tds humalnes : a3, a8, a9, a10, e7-
t Culture : diffusion, intdgfatton : F2, F.3, e2,27.
t Moddles culturels, inventions, perfectionnements : e5.
* Systbmes culturels, soclaux et famitiaux : Fl.
*' Types de soci6t6s : E, F, a2,85.
s Clan, tribu, Etat, nation, etJrnie : Fl, a10.
0 Technologie culturelle : F1
* Mythes, croyanses, religions : Fl, E, A3.

D6mographie et implications 6conomico-sociales
* Facteurs du mouvement ddmographique : 81, 85, e4, e5, e6.
s Structures d6mographlques : 85.
* Mouvement de la population : a9, a10, a13, b5, e?.
s Polltlque d6mogr. : mvt de la pop., mobilib6 profes., qualific. profes.,

mvt main-d'ceuvre : a10, 83, 85, C3.

Eroit
* Sources du drolt : Fl, D1.

"" Drolts personnel,s et patrimoniau* : c1, Dl.
$ Droit p6nal, infractions : D2.
* Institutions judiciaires : C2, D2, F6.

Economie (pour tous ces points voir C et D plus :)
* Prodults, services i a4, a5, a6, a-1, a8, a9, a10, all, a72, aL}, b1, b2,

b4, b5, e2, e5.
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I Distrlbutlon i a4, a5, a6, a7, a8, a9, a10, all, aL2, al}, b1, b2, b3' b4,
b5, e4, e5.

* Vente : C4, Dl.
' Paiement, crddlt : C4, Dl.
* Flntreprise : C, D
s Nationalisation, planification : a6, a7, alL,b2, b3, b4, e7.
* Produit natlonal, revenu natlonal : C4.
* Prix : C2, DL.
E Progrds 6conom.ique : A, B, C, D, e4, e5, e6, e7.
E Relations commerciales lnternationales : A4, Nl,48, A9, 83, 84, Il5,

Dl, C4, e2, e4, e5, e6, e7.
s Balances : D1.
I Rdglements tnternationarxr, change : C4, D1.
s Politiques dconomiques : a, b, Dl, E
n Systdmes €conomiques : a, b, D3, E
s Conjoncture, fluctuations 6conomiques : A4, A5, .A6, A8, A9, A10, A12,

81, 82, B3, 84, 85, C4, D1, E"l.

Soclologie (voir F plus)

I Personne et rapports soclaux : Cl.
* Groupes : el.
I Moblltt6 sociale : Dl, Cl, C3,83, 85.
'! Changement culturel, acculturatlon, eontestation : E, F.
6 Politique sociale : D1, E?.

Politique (voir E, F plus)

' @uvernements : a, b.
* Organisation politique locale, r@., nat., Ilternat. : A3, 85, C2, D2.
$ Centralisatlon, d6centralisation : ALl, e2, e3, e5, e6, e7.
I R6glmes politiques : A3, B5, E"l.

" Participation d, la vie clvique : C2,D2,

G6ographie 6conomique (voir A, B, plus)
e Ilessources : e7.

" Population active et habltat : Cl.
i Infrastructure 6conomtque | ",,Structure des activ.6con. t "-'
* D6bouch6s : C4, e?.

" Influenoe des facteurs physiques sur 1'6conomle.
Am6nagement du territolre : A, B.



3" RENOVEE.

A GEOGMPHIE
(forrnation conmunc)
I h/sEn.

B. GEOGRAPHIE
(option 3ci€nce3 &on. et
eociales).
I h/sen.

PLAN DE

c" sc. EcoNoMtQUEs
ET SOCIALES
(formation comnune)
I h/sem.

Al : Situation g6n6rale
de I'Europe.

A2 : Les paysages esro96ens:
- description par le relief, la

96ologie, le climat, les sols
et I'action des hommes.
explication

43 : Les grands traits de la
g6ographie hurnaine :

- population : r6partition et
composition

- intervention des facteurs
d'unit6 ou de diversit€
( langue, religions, tradi-
tions, migrations, syst. po-
l i t .  et 6conom,), r6le des
vi l les.

r{4 : La Commsnaut6 6cono-
mique europ6enne

- principaux facteurs de d6-
veloppement, r6seaux d'in-
frastructure, grandes zones
agricoles, 169ions industr.,
qques ex. d'in6galit6 et de
disparit6s 169ion., divis. po-
litiques, place ds le monde,
rapPorts avec les autres or-
ganis. 6conorn. intern. eu-
rop.

A5 : Exornples de diversit6
r69ionale

(en dehors de la CEE)
- un pays d'Europe m6ridio-

nale : l'Espagne
- un pays d'Europe centrale :

la Suisse
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Bl : ProblEnres et penpecti-
ves du Hainaut occi-
dental

82 : Disparit6s r6gionalos en
Belgigue

- une 169ion industr iel le en
stagnation :
l 'axe Haine-Sambre-Meuse.

- r6gion industr iel le en crois-
sance :
la r6gion anversoise

- r6gion peu industrielle en
crois. :
la Campine.

- r6gion non industrielle en
stagnation ;
l'Ardenne.

83 : Les d'ifficult6s de
ItEurope verte.

- le March6 commun agricole
- les difficult6s subsistantes
- proiets de r6forme de:

structures agricoles.

Cl : Cr6ation d'une
entFeprise

- Pourquoi cr6e-t-on une en-
treprise ?

- Que va-t-el le faire ?

a) ProblAmes 6conomiques:
- act ivi t6
- irn'portance
- implantation.

b) ProblAmes iuridiques :
- formes d'exploitation
- d6nomination.

- De quoi aura-t-elle besoin ?
- Combien cela co0tera-t-il ?

D'oi viendra cet argent ?

C2 : Ma commune

(i voir en m6me temps que
l 'entreprise, I  heure sur 2)

- Qu'est-ce gu'une cornrnune?
- Le gouvernement

de ma commune
- Ce que votre commune fait

pour vous
- Les finances de votre

coT|mune,



COORDINATION.

D. SC. ECONOMTQUES
(option sc. 6con. et soc.)
2 h/sen.

E. HISTOIRE
(formation commune)
2 h/*m.

F. HISTOIRE
(opfion sc. 6con. et soc.)
I h/sem.

Dl : Cr6ation
d'une entreprise

M6rrre plan, mais 6tude ap-
profondie des problAmes in-
: luant les notions suivantes:

produits, services
statut iur idique de l 'entrep.
sources du droit
droits personnels
droits patrimoniaux
obligation (contrat)
investissement, cr6dit
emploi, ressources, bilan.

D2 : Ma commune

M6me plan, mais 6tude ap-
profondie des probldmes po-
s6s incluant les notions sui-
vantes :

inst i tut ions locales, r6gio-
nales, nationales
part icipation i  la vie civ.
inst i tut ions iudiciaires.
droit p6nal, infractions.

Dl : Vie sociale au sein
d'une entrep.

-recrutement de travailleurs
- formation professionnelle

- r6mun6ration du personnel

- cadre, organisation
du travail

- relations humaines.

El : Soci€t6s d€ ramaeseurs-
cu€illeurs-chasseurs

- apparit ion de I 'homme
sur terre

- notion de pr6histoire

- vie mat6rielle
et inconv6nients

- apport de l'anthropologie
pour les prob. socio-pcliti-
ques et rel igieux

- perrnanence de soci6t6s
de ce tyPe.

E2 : Soci6tr6s pastorc-
agricoles

a) s6dentairos :
- Proche-Orient
- M6diterranr6e
aspects agricoles ; com-
merciaux, politiques, reli-
gieux, artistiques, sociaux,
culturels.

b) nonades ;

monde arabe.

E3 : Soci6t6s f6odales

- La terre, unique source de
richesse

- Morcellement du pouvoir et
des territoires

- Liens de d6pendance
personnels

- Le domaine, unit6
6conomique

- Les mentalit6s

Fl : Organisation polilique
archaigue

- Le groupe humain, :

thdses &olutionnistes et
leur r€futation, struct.
claniques et tribales, soc.
patr i l in6aires et matr i l i -
n6aires.

point de vue actuel de
I'anthropolcigie sociale.

- Organisation sociale :

droits archaiques, rAgle de
droit ,  rdgles de vie.

- Notion archaique
dls la propri6t6

F2 : Evolution des groupes
archaiques

€v. id6ales th6oriques et 6v.
r6elles

la soci6t6 f6odale :
- nouvelle notion de propri6t6

- classes sociales
- hi6rarchisation

ex : empire Yoruba, B6nin,

Japon (XVl l l "  S iec le )
antiquit6 6gyptienne,
etc.

F3 : Aboutissetnent
des soci&e archaigues

Fin de la structure f6odale et
naissance de l'Etat rnod.
quand ? oir ? pourquoi ?
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3" RENOVEE (suite)

A GEOGMPHIE
(formation cornmune)
I h/sen.

B. GEOGRAPHIE
(option sciencEs ricon. et
sciales).
I h/sem.

c. sc. EcoNoMrQuEs
ET SOCIALES
(formation Gornmun€)
I h/sen.

- un pays d'Europe nordique :
la Su€de.

46 : L,URSS

- immensit6 ; continentalit6 ;
vigueur des contrastes

- systAme 6conomique sovi6-
tique

- r6gions de dEveloppement

- r6le mondial de I'URSS.

A7 : Un pays europ6en,
rnenbrE du CAEM.

- la Pologne ; cadre g6ogra-
phique

- particularit6s du systeme
6conomique par rapport ir
I'URSS.



D. SC. ECONOMIQUES
(option sc. &on ct 8oG.)
2 hlcelrt,

E. HISTOIRE
(fonnation comnune)
2 h/*n.

F. HISTOIRE
(option sc. 6con et soc.)
I h/g€tn.

- Les forces de paix
(Eglise, Chevale: ie) .

E4 : Soci6t6s 0rbain€6

- L'industrie m6di6vale :
art isanat, capi lal isme,
6changes locaux
et internationaux.

- Le mouvement communal :
facteurs 6conom. et polit. ;
inst i tut ions urbaines, con-
f l i ts sociaux.

E5 : Boulevers€rnentg

iurgu'au XYlllo

Crise depuis le XlVu aux
points de vue scientif., re-
l igieux, et moral,  pol i t ique,
d6mographique, 6conomi-
gue (mvt colonial) et so-
cial.

- R6actions :
monarchies absolues
mercanti l isme.

' .  Situation au XVll lo s. de :

la pens6e

la science

les arts.

a) en Europe occidentale :
appanition simul.tan6e de
I'Europe et des soci6t6s
urbaines
sources des institutions
urbaines actuelles

b) autres types d'Etats :

{romain, 6gyptien, etc.)

F.l : Le pouvoir local dans un
Etat modorno

probldmes de gestion locale :
qui d6tient le poUvoir, d6cide,
ex6cute ?

structure du pouvoir local
institutions cornrnunales

- i partir d'un problAme lo-
cal
(p.e. cours de I 'Escaut)
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4" RENOVEE.
A. GEOGRAPHIE

(formation commun€)
l h l s m . * l h / s e m .

B. GEOGRAPHIE
(option scionces 6cono.
et sociafes) | | /2 h/sem.

c. sc. EcoNoMrQUEs
(formation commun€)

I h/sem.

PRINCIPAUX PAYS
DU MONDE

A8 : Les Rafs-Unis

- place ds le continent
nord-am6ricain

- grdes zones de paysages,
infl, des condit. physiques

- grandes r6gions agricoles et
industr iel les

- pays du capitalisme et de la
libre entreprise

- r6le des U.S.A. dans le
monde.

49 : [,o Br&il

- Place ds le continent sud-
a,rn6ricain

- grds types de paysages,
infl. des condit. physiques

- population : constitution et
expansion d6mographique

- disparit6s 6conomiques
16gionales

- probldmes de dEveloppe-
ment en milieu 6quatorial
et tropical

AIO : Le rnonde indien

- complexit6 des situations ;
facteurs techniques et leur
inf l .  sur la pol i t ique et la
d6veloppement

- gdes r€gions et Etats
- efforts pour sortir du sous-

d6velopperment

- ds le cadre climatique des
moussons, lirnites de I'ex-
pansion d'une civi l .  essen-
tiellement agricole.

l l a

84 : Le d6veloppernont
industriol

- les probldmes de l'6nergie

- qques grand5 secteurs in-
dustriels :

ndtal lurgie, text i les, leur
approvision, en matidres
premiAres, leur implanta-
tation et d6velop.

N.B. :  dans les dive, s pays
cit6s en A.

C3 : Vie sociale au sein
d'une entrgprise

- recrutement de travailleurs

- formation professionnelle

- r6mun6ration du personnel

- cadres, organisation du tra-
vai l

-  relat ions humaines.

C4 : L'ent:epris€ et les
rnarch€s

- i  quel march6s l 'entreprise
doit-elle avoir recours ?

- approvisionnemenls

. vente.

N.B. :  i  par t i r  d 'exemples
concrets, repr6sentatifs.



D. SC. ECONOMTQUES
(option sc. 6con. €t soc.)
3 h/sem.

E. HISTOIRE
(forrnation comrnune)

2 hlsem.

F. HISTOIRE
option sc. 6con. et soc.)
|  |  /2 h/sem.

Dl : L'ontreprise et les
rnarch6s

- i  quels march6s I 'entrepri :e
doit-elle avoir recours ?

- approvisionnements
- vente
- exporfation

Fonctionnoment €l croissance
de I'entreprise

- organisation de I 'entreprise
- croissance de I 'en:reprise

- influence du progrAs
technique

- la recherche
- l'investissement

- Ies formes de croissance.

D3 : Lo sous-d6velcppcment

N.B. :  A  par t i r  d 'exemples
locaux, nationaux, 6trange;s
internationaux typiques.

E6 : Soci6t6s industrielles

- Bouleversements politiques:
Am6rique, France, Belgi-
que, autres pays.

- D6rnarrage de l'Occident :
{' moyens scientif. et

technique5
':' csquences d6mog., socia-

les, 6conom., polit., colo-
niales, nationales,
d ' o i r  l 9 l 4 -  l 9 l  8 .

E7 : Le monde du
XXe sidcle

- Les d€mocraties :
lois sociales, instruct ion,
bien-6tre ; cr ise de 1929,
civil. de consommation

- Les fascismes

- Les r6girnes socialistes
URSS - Chine

- Les oppositions violentes :
39-45 g. froide

- D6colonisation et
Tiers-Monde

- Raisons d'inqui6tude et
d'espoir.

FS : Naissance de l'Etat
modorns

- Traits g6n6raux du systdme
mis en place par la r6volu-
t ion de 1789, r6le des dif-
f6rentes classes sociales

- Probl&me li6s A la r6volu-
tion industrielle

- Notion de < r6gime pol i t i -
que ))
'$ Etat arbitre
'r Propri6t6 collective des

moyens de production ;
AUTRES RECIMES

F6 : L'Etat moderns en
Belgique

- Syst6me parlementaire,
fonctionnement

- Gouvernernent local
(rappel )

- Gouvernement central

- Prise de ddcision et ex6cu-
tion du niveau central

- Organisation judiciaire

- Organisation d'un ministdre
pris comme exemple
(p.e. Education Nationale)
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r+" RENOVEE (suite)

A. GEOGRAPFIIE

AI I  :  Le  Ghrne

- immensit6 et vari6t6 du
cadre 96ographique

- les hommes et l'6conomie
nouvelle ; marche vers I'in-
dustr ial isat ion

- particularit€s du systdme
6conom. ; son 6volut ion.

Al2 : Le fapon

- insularit6 et ses cons6q.
lnstabi l i t6 du sous-sol et
faiblesse des ressources mi-
n6rales

- 6volution d6mog. et inter-
vent. de l'Etat

- original i t6 du d6vel. 6co-
nomique

- place dans le monde.

Al3 : Deux pays pGrl
industrialist6s

Za\re et Maghreb : pr6dorn.
rurale, 6conom. de caract.
agric., prod. 6conom. peu in-
tensive

Al4 : Deux grandel quos-
tions d'actualit6 i ca-
ractare g6ographique

seront choisies en fonction de
I 'actual i t6

14



LA PRODUCTION D'EMISSIONS DE TELEVISION,
EN CIRCU|T |NTEGRE, POUR L',HtSTOtRE ET LA GEOGRAPHTE (')

(ANNEE 1972-731

LES NOUVELTES TECHNTQUES DE MONTAGE :

tE MONTAGE EN MOSATQUE.

Dans l'aPproche d'un ph6nomdne quelconque, leg enseigxrants ont
tendance d organlser leur dlscours selon la loglque cart6sienne, en pr6-
voyant les enchalrements qui vont des causes aux cons6quences, et A
expliquer, par la pa.role, ce qul s'ensuit.

Il se trouve que ce n'est pas cet'te mdthode qui retient le mieux
l'attention des 6l€veg parce que ce discours est trop acad6mique et que
la pr6sentation est trop artificielle. On a int6r6t, et I'exp6rience le prou-
ve, i r6tablir les choses dans leur 6tat normal, quitte b, ne pas erprltner
dans l'dmission les rapports loglques qul les unlssent En somme, le tra-
vail de montage devient le suivant :

a) cholx d'un ensemble;

b) analyse solgneuse du oontenu et cholx des documents destin6s d
illustrer chaque 6l6ment ;

c) ml,se en dAsordre selon la loglque, mais en suivant empiriquement
l'ordre de leur ddcouverte r6elle ou supposde, en replagant soigneu-
sement chague 6l6ment dans le sous-ensemble convenable ;

d) monter l'6mission, selon ce sch6ma, l'exploitation pr6vue d'abord
consistant d, fatre reconstruire l'ensemble loglque par les 6ldves ir
partir des observations fractionn6es.

Eaempte pratlque : 6mi,sslon : La For6t - No 34-392 - on trouvera la
fiche d'dmlssion A et B en annexe.

L'objectif p6dagogique con$ste d donner ir la fols aux 6leves :

une vue zpnaXe des r6gions couvertes par Ia for6t dense ;
une vue globale du milieu dquatorial naturel ;
une ld6e de la lialson des hommes avec ce milleu,
en cours de route, leur donner les prdci,slons utiles d propos des com-
posantes du climat et les 6l6ments d'explicatlon n6cessaires ;
1e tout en 8 mi:rutes.

( l ) Premier cycle : Lyc6e Henri MARTIN et C.E.S. ,fean MOULIN de St Qr.lentin.
Article extrait du Bulletin de Liaison, n0 30, Recherches dans le premier cycle de
I'enseignement du second degr6, p. 15-25, Institut National de Recherche et de
Documentation Pddagogiques, 29, rue d'Ulm, 75, Paris - 5.
Nos vifs remerciements i tous ceux qui, soucieux de I'information des professeurs,
nous ont autoris6 cette publ icat ion. N.D.R.L.

7 5



Le tableau suivant d6compose le montage, selon les plans de l'6rnis-
sion et les sous-ensembles logiques exploit6s.

plans

1 Carte afrique

2 Congo

3 Pluie

4 Foret Fleuve

5 Mai,son Foret

6 Gorille

7 Clairi€re

I Mi:rdanao

9 Village Clair

10 Lianes

11 l{ommes Manios

12 Repas

13 Temp6ratrue

14 Nouvelle-Guinee

15 Foret

16 Village Clair

17 Ptlotis

18 COte

19 Corail

20 Amazonie

21 For6t

22 Chasseurs

23 Chasseurs

24 Pdcheurs

25 Singe

26 Insectes

2? A6rodrome

76

Aspect de Ph6nomdnes Adaptatlon autres
la fordt climatiques humaine aspects son

localisation

x
Graphique

x
x

x

x
x

x

x
x

x

x

x

x
x
x

25'

x
localisation

Iocalisation

l l

X6l6ment
ext6rieur

xx
localisation

x
x
x

x
x
x
x
x

x

x
x
x

x
x
x

x



Dans ce montage et dans cet exeqple pr6ci,s, Ie commentaire devient
tres rare, l'essentiel des connaissanees 6tant donn6 par les lmages, ce
n'est que dans le cas orl I'image ne peut donner le renseignement (ter,me
gdographique pr6cls par exemple) que le commentaire le donne, mais
sans introduction, et de la fagon la plus succlncte. Un fond muslcal
continu est naturellement n6cessaire, les 6ldves suivent cette 6mission
plus volontiers que celle qui est sous-tendue par un discours et gue
celle dont on devfure p€u a peu l'abotrtissement. C'est plus Frds d'une
tranche de vle que ce qui a 6t6 falt Jusqu'ici. Bien entendu, tous les
sujets ne s'y pr0tent pas. It ne s'aglt pas, cette fois encore, d'imaginer
un moule universel qul ne doit Fas exister. Il va de soi que l'6mission
de contrOle est bas6e sur les points essentiels recherch6s dans I'6mis-
sion A. On verra dans le prochaln paragraphe les rdsultats obtenus.

Ce type de montage a 6t6 utili,s6 dans une dizaine d'6missions cette
ann6e. Il a toujours donn6 saflsfaction; aucun d6sordre n'a 6t6 cons-
tat6 dans I'esprit des 6ldves qul ont suivi pourtant avec plaisir le d6rou-
lement des iurages.
LES ANALYSES STATISTTQUES.

Un certaln nombre de sondages ont 6t6 r6alis6s pour appr6cier les
rdsultats quantlfiables des 6missions ; il va de soi qu,il y a d.es retomb6es
affectives que I'on constate, mais que I'on ne pourra Jamais 6valuer.

Er dehors de questlonnalres ouverts eui n'ont pas donn6 lieu iu
une exploltation syst6matique, on peut, retenir 4 exemples pr6cis :
a) un questionnaire i, r6ponses ouvertes : la FORET ;
b) un questionnalre A, trous, avec rdponses sur polycopi6 avec Q.C.M. :

CHATEAUX EN FTT,ANCE ;
c) un questlonnalre avec rEponses codlfi6es avec Q.C.M. incluses dans

l,6rniSsion : T'E VOYAGE DE MAR,KOS SEISTIOS ;
d) un questionnaire du m€me t54re, mals avec exploitation au bout

de 8 jours, 1 mois, et un an - aprds l'6mlssion A : LE VASE DE VIX.
Voicl I'aralyse d6taill6e de ces 4 exp6riences :

AILA FORET : questionnaire ir r6ponses ouvertes.
Une semalne apr0s l'6mlsslon ,d'lnformatlon, et sans avertissemenL,

le questionnaire a 6te diffuse dans 5 classes de 6".
On a constat6 les r6sultats suivants : (ftche d'6mission en annexe)

questlons
1 liane
2 clairiCre

601 6o2 603 604 6ob Total %
16
10

4 Analyse graphique L4 1 0 0 1 16 16

18 16 13 21 84 85
11 11 13 18 63 64
18 19 11 18 80 813 25 m de haut 13

5 Corall
6 Pilotts
7 Gorille
8 Temp6rature 250
9 Pdche

10 Chasse
Nombre d'6ldyes

11 72 14 16 13 66 67
8 6
13 18
8 1 5
20 15
19 11

2t 18

9 9
16 18
8 1 9
L4 L2
15 13

L7 19

6 3 8 3 9
23 88 89
2L 77 72
12 73 74
15 '.12 ?3
23 98

71



Deux questions ne signifient rien, dans l'analyse : la question 4
dont le libell6 a anen6 une grande dlsperslon et u'a pas 6te rdellement
exploitable ; et ta question 6, en g6n6ral mal comprlse. Pour le reste,
on peut les classer en 3 groupes.

Termes gdograp,trteues d, reconnaltre 2 L 2 5 ? : pourcentage moyen
de r6ussite : 76,25/o.

Eldments de statistiques : 3 et 8 : 76,5/o

Termes desttn6s i tester la connaissance de la notion de genre de
vle 73,5/o

Il a sembl6 que ce questlonnalre prouvait f impact de l'€mission
sur les enfants, mais le libell6 des questionrs n'a pas 6t6 trds satislaisant :
en particulier, la correctlon par les professeurs laisse des marges d'in-
certitude. Il est plus avalxtageux d'utiliser un systdme de questionnaire
d choix multiples, colrme on va le voir A, pr6sent.

Bl CHATEAAX EN FBANCE : questionnaire h, trous, avec r6ponses avec
Q.C.M. sur feuilles individuelles polycopi6es, portant sur des termes
pr6cls d'architecture; test propose b 8 classes de 4" ; cependant,
une de ces classes n'a pa"s regu le message no 1, et la legon a 6t6
faite trds soigneusement b partir de diapositives 6quivalentes et
parfois ldentiques A, celles utilts6es .dans l'6mission. De plus, cette
classe 6tant celle du producteur de l'6mission, 1l est certafur qu'elle
est au moins, equlvalente au point de we enseignement 'des donn6es
aux autres - les 6l0ves ne sont pas, par allleurs, associes par grou-
pes de force. On va donc pouvolr Juger des r6sultats bruts i partir
des Q.C.M. d, 4 sorties et cornparer ensuite avec les r6sultats de la
4" B5 - classe t6notn.

Questions ,{1 L2 l\3 B1 82 83 84 85 %t %85

2L 27 18 10 15 19 20 11 83 57

2 0 1 3 1 9 8 L 2 2 0 2 0 1 6 1 5 8 4

20 18 15 L4 19 19 16 16 81 84

1 9 L 7 1 8 1 6 1 6 L 4 2 2 7 8 2 3 6

15 L2 L7 14 11 L4 16 11 67 57

27 2L L1 2L 19 18 21 11 93 57

21 22 19 22 20 19 19 72 95 63

19 20 18 2t 77 20 2L 14 91 7B

19 20 18 20 18 20 22 72 93 63

20 L4 20 18 20 19 16 13 85 68

Nombre d'61dves 27 22 20 22 21 20 22

7 8

1 M6chicoull,s

2 Lucarne

3 M6daillon

4 Arc zurb.
5 Galerie

6 Caissons

7 Fagade

8 Frise

9 I'ronton

l0 Colonne

19 TotaJ:186



Pourcentage de r6usslte moyenne pour les 7 premidres classes = BA,SV>.

Pourcentage poru la derni0re : 67,8.

On peut constater que les 6ldves ont su reconnaltre les 6l6ments qui
Ieur 6taient pr6sent6s, mals avec un avantage trds marqu6 pour les sept
premidres classes ; (sauf aux questlons 2 et B). On peut penser que la
t6l6vision a mieux pu pr6ciser aux 6tdves ln lacaltsation exacte des ALd-
ments dans les etuetnbles,. pourtant les dtaposttives uillisent Ia couleur
qul n'a pas Jou6, semble-t-il de rOIe imprtant.

L'analyse des r6sultats est facile gr0,cg au Q.C.VI., et les quatre 16-
ponses propos6es dvitent de faire Jouer le facteur chance. Ex tout cas,
un typ€ de questionnalre afursl conduit est pratique, et fait perdre trds
peu de temps au professeur. Il est entidrement autocorrectif, ce qui
n'est pas le cas du pr6c6dent. Pourtant, on est trlbutaire d'une impor-
tante polycopie et on a envlsag6 un systOme plus pratique et plus 6co-
nomique encore.

C,/ LE VOYAQE DE MAfuKOS SES"IOS : 6mission avec e.C.M. int6gr6.

On a r6alls6 un questionnalre i trous, en faisant apparaltre les 4
r6ponses possibles, dont une seule exacte, d l'6crau. Les quatre r6ponses
affichdes, les 6ldves ont eu 6 secondes pour r6pondre en marguant seu-
lement la lettre A B C ou D convenable, en face des chiffres de 1 ir, 10
inscrits sur leur feuille de catrier de broulllon. Bien entendu, 1'6mission
d'i:rformation avait 6t6 diffusde 8 Jours aupa,ravant, mais les dldves
n'6taient pas prGvenus du questlonnaire. Enfin, Ies 2 sdrles de questions
sont diff6rentes : de I d 5, on a des questions portant sur des 6l6menk
simp,les, facilement m6mor1s6s et de 6 d, 10, des questions de r6flexion.

Voici le tableau des r6zultats correspondants ir 6 classes de 6"

Questions

1 D6los
2 Amphores - Vin

3 Massalla

4 88 Jorus
5 Syracuse

6 Printemps - Et6

7 Saerlfices
8 Temp6te - C0te

9 Cachets
10 Voiles - Gouvernail

Total des dldves

1

27

20

16

13

15

18

L4

1 1

4

l9

2L

2

22

20

19

16

L6

I

3

13

L7

18

22

3

20

20

27

19

15

2L

5

15

2L

L7

22

4

18

23

22

1 1

18

2L

t4

16

7

2L

24

5

24

24

2t

13

15

72

I

18

I

2L

27

%
91

93

87

66

78

71

48

65

60

94

I >

6

27

29

28

25

20

23

26

22

29

22

29

Total

732

136

L27

97

LL4

t04

7T

95

87

13?

t45



On peut constater que Ie pourcentage moyen des 5 premieres ques-
tions est de 83/o, celui des 5 dernidres est encore de 67/o; il peut 6tre
consid6r6 couune satisfatsant, sl I'on sait Que I'on a laiss6 seulement 6
secondes de r6flexlon arrx 6l0ves lorsque les 4 r6ponses posslbles sont
apparues sur l'6eran. Le proc6d6 de questionnement est apparu aux col-
lBgues comme trds prati,qu,e .' I'autocorrection est imm6diate, et on peut
donner une note ir, chaque 6ldve aussitOt. On constate que les enfants
ont bien retenu des notions assez difflciles dont les termes n'dtaient pag
apparns d, l'6cran dans l'6mision A.

Mais 11 s'agissait de savoir Ia dur6e de cette m6morisation. On a
essay6 d'en Juger par l'exp6rience sulvante :

D I LE C&ATE&E DE VIX : m€me type de questionnaire : mats cette
fois-ci, le questionnaire a 6t6 diffus6 en 6u :

a) au bout de 8 jours, sang pr6avis naturellement ;
b) un mois aprds aux m6mes 6ldves, dans les m€mes condltions;
c) au bo,ut d'un an aprds la r6ception par des 6ldves X se trouvant

dans la classe sup6rleure.

On a obtenu les rdsultats sulvants :

Questions

1 Bourgogne

2 Tumulus

3 Pr€tresse

4 Char

5 Dladdme

6 Endommag6

7 Gr0ce

8 Bronze

9 208 kg

10 6change

Nombre d'6ldves
interrog6s

On peut observer :

/o 8 Jours

74

?0

92

82

86

45

65

74

7L

75

LM

% L moLs

75
75

95

95

80

8?
'13

84

88

87

148

/ o L a n

20

40

61

72

38

33

46

45

44

42

t92

qu'au bout de 8 jours, les 610ves ont bien r6pondu, dans la propor-
tlon de 73,2% en moyenne. Les deux questions portant sur la 16-
fledon des 6l0ves (6 et 10) sont I'une assez bien sue seulement
I'autre bien.

aprds cette premidre diffuslon et sa correction, Ie questionnaire
6hJrt e nouveau utilis6 au bout d'un moi,s, on observe que le pour-
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centage moyen est passe e,83,9%.Il n'y a plus de diff6rence entre
les questions 6 et 10 et les autres. Il y a donc eu, du falt de la
premidre diffuslon, un processus de renforcement, et de m6m.ori-
satlon certai:re a moyen terme. On peut meme penser que I'uttli-
sation nor:nale 'du moyen n6cessite un tel dispositif, 6tant donn6
les r6sult'ats.

au bout d'un an, le pourcentags moyen 6tant tomb| l, 44,L/o, les
a"spects les plus frappants du suJet sont mleux retenus (3,4), mais
on observe que les chiffres sont retenus conrme le reste. Il aurait
fallu, mais le temps a maJxqu6, refaire une autre dlffusion au bout
d e l a n + 1 m o i s .

Ce qui est certain, c'est qu'un type de guestlonnaire ainsd congu
ne fait appel, pour Ie contr0le, qu'i des moyens de m6me nature que
pour I'acquisitton. Les 610ves les plus modestes y r6pondent aussl faci-
lement que les autres. Il s'agl.t dlun procesnts d,'acqul,sttton et de con-
tr6le rdellernent speal,fl,que d, la t4l4atston. Il est pratlque et ne fait
pas perdre d.e temps. Il est pr6cis et objectif : on peut I'appliquer
syst6matiquement ; nous a.vons I'intention de poursuiwe dans cette voie.
On peut encore faire mieux, en I'associant i un analyseur de r6ponses,
ce qui est pr6vu I'an prochaln.

D'autre patl, on constate $te Ia tdldtstston mcmorise bien mieux
qton ne pousatt le penser. Les connai,ssances factuelles sont rete-
nues, avec renforceiment, de la meme fagon que les ralpnnements slm-
ples demandds.

II est possible entin d'6duquer les r6flexes des enfants et leur
attention de telle sorte qu'lls r6fl6chissent vite et qu'll,s r6pondent
vite. On peut ddceler si certains mdcanlsmes sont acquls, alors m6me
que le langage courant n'est pas encore rdv6lateur. On rappelle que
les temps de rdponse ont 6td de 5 secondes, 10 fots de suite : aucun
professeur interrog6 n'a eu de difftcultd : les 6lBves ont tous r6pondu
ais6ment i ce ryth:ne-ld.

Nous sommes cependant certain que de trels r6sultats ne peuvent
6tre obtenus que si les messa,ges originaux sont d'une bonne qualit6
et provoquent une motfuaffion rCelle. C'est seulement dans ce c,as,
lorsque la premldre diffuslon a capt6 les enfants, qu'il peut y avoir un
bon processus p6dagogique. It est bon d'insister sur ce point. N'im-
porte quel message n'auralt pas le m€me impact ; le moyen n'est pas
en cause, c'est la qualit6 de la production.



ANND(BS.

EXEMPLES D',EMtSStONS REALTSEES A ST. QUENT|N.

Emisslon r6altrs6e en Octobre 1972

CHATEAUX EN FRANCE.

1972-73 - 8/366

Oblet : prdciser 0, I'occaslon des chA,teiux de Ia Renaissance, le voca-
bulaire n6cessaire aux 6l0ves - exp6rience d'efficacit6.

TUpe : documentaire.
Duree : I minutes.
Desttnnttnn : classes de 4".

DCcoupage z 7o p,rtt,e -. rappel de vocabulaire pour les ch6teaux du
Moyen Age i, voeation militaire :
d, partir d'exemples pr6cis, plan carr6 avec foss6s, remparts, tours,
donJon, 6chaugettes, meurtrldres, llgnes verticales domfurantes, cr6-
neanttr, m6chicoulis, ouvertures du logls sur la cour intedeure.

2' partl,e' : caractdres, en comparaison, pour les chiteaux
de la Renaissance frangaise, sans but militaire.

M€'me principe : fagades et tours avec ouvertures, lucarnes ddeor6es,
mddalllons, toits surcharg6s de d6coration, axcs en plein cintre ou sur-
baissds, galerles, salles clatres, escallers, plafonds b calssons ; 6l6ments
antiques arssi, colonnes, pllastres, frl,ses, niches, statues, frontons h
I'antlque, llgnes horizontales doirrinantes.

Etplattattan par Emisslon B. 7912-73 - 91367

Questtannal,re, de 3 mfututes, avec document d'exptoitation individuel -
les termes suivants sont demand6s, d'aprds les lmages,.en g6n6ral
dlff6rentes de celles de l'6mission A - cadrage rigoureux des 616-
ments pour dviter toute erreur - 15 secondes de r6ponse par ques-
tlon, sur Q.C.M. d. quatre sorties.
vocabulalre d.emand6 :
mflchlcoulis - lucarne - m6daillon - arc surbaiss6 - galerle - pla-
fond - calssons - fagade - frise - fronton grec - colonnes.

Docurnentatlon : anarcbique pour les irnages
musique.

*t*

Ernisslon r6alisde en Avril 19?3

LE CRATELE DE VIX (6,mission B.)
Oblet : contrOle.
Tgpe : interrogation Q.C.M.

82

72 -7314s -4W



Destlnattan .' 6" contrOle a court terme
5" contrOle un an aprCs.

Ddcoupage : on pose les questions sulvantes, associ6es avec 4 r6ponses
et une seule est exacte. Les 6l0ves n'auront qu'd, inscrire d, c0td du
numdro de la question, la lettre correspondant i, la r6ponse cholsle.
Otr se trouve VIX ? A : en Bourgogne, B : en Champagne, C : en Ar-
tois,D: enProvence.
Quel estce monument ? A : unhtmulus,B : un dolmen, C : un tertre,
D : un mausol€e.
Qui 6tait enterr6 ? A : une princesse gauloise, B : une pr0tresse gau-
loise, C : une reine gauloi,se, D : une gauloise quelconque.

Quel objet servait de cercueil ? A : un cercueil de bronze, B : un
cercuell de bois, C : un coffre, D : un char d0mont€.
Quel obJet se trouvalt sur le cr0ne ? A : uue couronne en or, B : une
couronne en bronze, C : un dladOme en bronze, D : un dfud4me en
or.
Pourquoi le tombeau a-t-il 6t6 ablm6 ? A : de I'eau s'est infiltr6e,
B : le tolt s'est effondrd, C : de l'eau, s'est Lnfl,Itrde, et le tolt {est
effonilrd, D : il y a eu un tremble,rrent de terre..
De quel pays venalt le cratdre A : de I'Italie, B : de Crdte, C. :
de GrCee, D : de Phdnicie.
Er quel m6tal est-tl ? A: en btbnze, B : en argent, C : en or, D :
en cuiwe
Quel estson poids ? A : 100 kg, B : 200 kg, C : 208 kg,D : 5(X) kg.

: Comment explique-t-on sa prdsence dans la r6glon ?

A : par un vol, un pillage, B : par €clwnge aaec ;l.es Gaulols, C :
par achat, D : par erreur

Ecplottattan.

tr'aire passer l'6mission, aprds avoir fait inscrire 10 chlffres sur les
feuilles. Les choix posstbles passent d, l'6cran, et chaque enfant pourra
choisir la lettre convenable.

Ensuite, correction et notes individuelles par auto-correction.

Donner un bilan par questinn au coordinateur.

f"

I
10

Emlssion A r6alis6e en Janvler 1973

LA FOR,ET,

Oblet : informatlon sur les 6l6ments essentiels
dense.

7 2 - 7 3 / 3 4 - 3 9 2

concernant la for€t
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Tgpe . documentaire - peu de paroles - information par texte, ins-
criptions et animatlon.

Durde : 8 minutes 30 secondes

Destlnatl,on : 6'.

oecoipage : ll s'agit avant tout de permettre I'observation de Ia for6t
dense. En m6me temps, on a r6partl cette ilrformation d, partir
d'exemples prls dans toute la zone 6quatoriale :

a) au Congo : for€t, id6e de dlmenslon des arbqes (25 m au moins),
fortcs pluies, permalrence et hauteur (plus de 2 m), pas d'arrdt de
la v6g6tation, gorilles, aspects des cours d'eau.

b) a Mindanao, chez les Tasaday : nouniture des naturels de la for6t :
manloc et produits de cueillette, clairidre, moyenne de t'emp6rature
,de 250, isolement de la vle humaine dans la for6t. Lianes.

c) Nouvelle-Gui:r6e : village clairiOre sur pilotis - plage avec coco-
tiers - corall.

d) A:rrazonle : chasseurs Jivaros, p6cheurs - avec piranas - insectes
vari6s - a6rodrome dans la for€t
La dimenslon et la prodmit6 de la forOt se volent dans chaque s6-
quence.

Documentatlan.
National Geographlc Magazlne.
Inages : documentation photographlque, et musique : Santana.

Explottatton : volr fiche sp6ciale : expresslon llbre des 6l6ves au d6but
- Puis recherche des caractdr€s essentiels de la for6t - notion de
foret DBISE ; puts relatlons de cette for6t avec les 6l6ments cli-
matiques i:rclus dans l'6mlsslon - puts tocotisatlon, avec planis-
phdre et manuel - puls llalson du milteu avec la vle humaine adap-
t6e ; idde que d'autres hommes y vivent mais d'une autre fagon.
Renforcement par diaposltives, selon ce qu'on a.

Contrdle par 6misston B quelques Jours apres
LA FORET - 6mission B 7 2 - 7 3 / 3 5 - 3 9 3 3
Il s'agit de contr6ler 2 choses :
1 / acquisition i partlr d'lmages de l,6mission ;
2 | adaptallon ou pas de la musique, volontairement agressive - (par

comparaison avec celle de l'6mission suivante : LA SAVANE).
Questionnaire ouvert - 10 questions / 1E secondes par plan - 20 se-

condes par trou.
1 Liane
2 Clairidre
3 llauteur d'arbres de 25 m
4 Graphique montrant que fozs les rnols sont pluvl.ezr et pas qu,il y

a 2 m d'eau
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5 Corail
6 Cases sur pllotts
? Gorille
8 250
9 Chasseurs)

<^ ha_L_--_ ) ces 2 observatlons servant b v6rlfier que les 6ldvesru Pecneurs 
) connaissent la notion de genre d,e al,e,

Rendre les statlstlques d,la coordtnatXon.
'***

Emission r6altrsde en Mai 1973 12-73 52/4IO

LE VOYAGE DE MARKOS SES"IOS - 6mission B.
Ob|et : 6tude statlstlque des r6sultats.
TUpe : Ehission Dr, trous - questlonnalre d, chotx multiptes.
Durde : 5 minutes - attention les rOponses A, ,donner dans les trous dis-

poseront d'envlron 5 secondes.

Dest+lnatlon : 6"

Ddcoupage: Deux sdries de questlotxs, 5 fonnelles ou cblffr6es, b autres
demandant un effort de reflexion e partir de l'6mlsslon.

1 - D'ot le bateau est-il parti ?
A - du Pir6e
B - de firasos
Q - d,e Ddlos
D - de Mytildne

2 - Quelle 6tait la cargaison
A - des amphore5 d'huile
B - des vases b figures noires
C - des yases i, figures rouges
D - des amphores de oln

3 - Ot se rendait le bateau ?
A - A, Olbia
B - e Monaco
C - d Massall,a
D - e CartJrage

4 - Combien a dur6la tfaversde ?
A - 52 Jours
B ' 68 Jours
C - 88 lours
D - 98 Jours

5 - Dans quelle vllle de Sici,Ie
le bateau a-t-il fait escale ?

A - e Naples
B - d Syracuse
C - a, Agrigente
D - e Corcyre

- A quelle pdriode a-t-il navigu6?

A - au prl,ntemps et en CtC
B - en 6t6 et en automne
C - en automne et en hiver
D - en hiver et au printempg

- Que faisait-on en passant
un cap ?

A - on observait les a,stres
B - on laisatt d,es sacrl.tlces

aur Dl,eu.r
C - on attendait un vent

favorable
D - on regar'dait la boussole



8 - Pourquoi le bateau a-t-il 10 - Comment le bateau
coul6 ? se dirigeait-it ?

A - apres une colli,sion A - par un gouvernall

B - aprds une temp€te en B - par deux gouvernails
haute mer c - par les voiles seulement

C - aprAs une temp€te prCs D _ par les voiles et 2
de la c6k gouvernails

D - on n'en sait rien

9 - Comment a-t-on pu retrouver
les escales ?

A - par le;ournal de bord

B - par les r6clts du temps

C - par les cachets des
atnph,ores

D - par hasard

Erpl.oltatton : faire d'abord marquer aux 6l0ves 10 chiffres de 1 ir, 10
sur leurs feuilles - ils n'inscriront que Zc lettrs conuenable (A B
C D) comme rdponse devant chaque chiffre. Auto-correction ; ren-
dre les stattsttques par 6ldve et Far question au coordinateur.

Doaumentafldon

Images : Le aoyage de Markos Sestlos, Editions de Paris, 1955, Mu-
sique : Gymnop6die (Satie).

Andr6 TR,IOU.

86



( OBJECTIF DE L'EN$SEIGI{EMENT DU B!.OC
FIISTOIRE.GEOGRAPFI IE.INSTRUCfl ONI CIVIQUE

DU PREMIER CYCLE SECONDAIRE,'"

Voici d6jA plusieurs ann6es que les 6quipes de recherche travail-
lent sur la d6finition des objectifs de l'enseignement de I'histoire et de
la g6ographie ; un article de M* L. Marbeau fait le point de ces pro-
bldmes dans le n'28 du Bullet in de Liaison de l ' lnsti tut National de Re-
cherche et de Documentation P6dagogiques (').

La commission r6unie au stage de Dijon a voulu aborder une t6-
che nouvelle : non plus la d6finition, mais l'6valuation et la mesure des
objectifs. ll fallait r6pondre d la question : Comment v6rifier que chaque
objectif est atteint ?

Le travail d accomplir 6tant limit6 dans le temps, if a fallu faire un
choix. La commission a 6limin6 les objectifs portant sur la cr6ativit6
et ceux abordant les connaissances, d6jd envisag6s par les 6tudes de
< noyau ,) commun de contenus, pour concentrer ses efforts sur les ob-
jectifs m6thodologiques. A I'origine de ce choix, il y a I'importance des
m6thodes pour une discipline qui utilise de nombreuses sciences auxi-
liaires et aussi la volont6 de favoriser un enseignement interdiscipli-
naire.

Notre colldgue Lamouroux avait r6alis6 un important travail pr6limi-
naire qui a servi de base A la commission. La d6marche adopt6e a 6t6
la suivante :
- d6finition des objectifs do m6thode,
- traduction de ces objectifs en comportements observables,
- hi6rarchisation de ces comportements selon leur valeur dducative

et le niveau des 6ldves.

Un rapport partiel a 6t6 pr6sent6 au stage de Dijon. J'ai poursuivi
son 6laboration en m'efforgant de ne pas trahir l'esprit de la com-
mission.

(1) M'" L. MARBEAU, Les obiectits de I'enseignement du obloc hlstoire-g6ogra-
phie-fnstruction civiquo " dans le premier cycle secondalrc. Les obiectifs poursuivls
dans nos recherches en cours. Recherches dans le Premier cycle du second degr6,
Bulletin de Llalson no 29, sp6cial stage de Parls, 2G.23 mars 1973, pp. 3.14.

87



Le r6sultat de ces travaux est un pr6-inventaire des objectifs m6-
thodologiques et de leurs moyens d'6valuation pr6sentrS sous forme
de tableaux comprenant les rubriques suivantes :

Acquisition de mdthodes: d6finition des objectifs de m6thodes
i acqu6rir par les 6ldves.

Comportemenfs observables et objectifs comportementaux; tra-
duction des objectifs en sous-objectifs observables dans la classe.

Moyens; il s'agit des moyens qui permettent d'obtenir tel ou tel
comportement et non de la forme d'r5valuation. Celle-ci sera le plus
souvent une notation. Elle peut prendre des formes plus complexes :
ainsi une mesure grossirdre des moyens audio-visuels se limitera d des
questions sur les documents tandis qu'une 6valuation fine utilisera
I'an,alyse s6miotique.

Application.' chaque 6l6ment a 6t6 hi6rarchis6 selon les classes du
premier cycle 6", 5u, f ,3'.  l l  a 6galement 6t6 indiqu6 si la notion de-
mande un enseignement progressif (P).

Fondamental hldve-matidre.' une distinction a 6t6 faite au niveau
de l'int6r6t et des motivations de telle ou telle m6thode A acqu6rir.
On peut penser qu'un objectif qui n'est ni fondamental pour l'6l6ve ni
fondamental pour la matidre ne sera certainement pas retenu par
l'6quipe de professeurs qui 6laborera le programme de son ann6e sco-
laire.

Obiectifs gdnhraux.' nous avons indiqu6 dans quelle mesure telle
ou telle m6thode se rattachait aux objectifs g6n6raux de I'histoire et
de la gdographie. Les objectifs g6n6raux retenus ici nous ont paru
importants, mais leur choix n'est pas limitatif.

Cet inventaire est form6 de tableaux ouverts et ir entr6es multiplG
nous souhaitons qu'ils soient compl6t6s, amend6s, modifi6s. Dans leur
6tat actuel, ils ont d notre avis une triple utilit6 :

Au niveau individuel, permettre d chacun de prendre conscience
de fagon mesurable des notions qu' i l  enseignait d'une manidre plus ou
moins intuitive.

A l'6chelon des 6quipes des professeurs r6unies en concertation,
favoriser le choix et l'6laboration des objectifs de I'ann6e.

Dans la classe, savoir d quel type de m6thode ou d'objectif se
rattache tel ou tel exercice propos6 aux 6ldves.

Le rapporteur :
Patrick PIBOULE,

Montmori l lon.
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NOTES al glanures
ART ET ARCHEOLOGIE.

ANDERSON, W., Lss chSfoaur du Moyen
Age, Fernand Nathan, Paris, 1972.

Publi6 dans la collection < T6moins du
Pass6 >, il s'agit de la traduction par De-
nise Meunier d'un ouvrage dont la publi-
cation originale, en 1970, sous le titre de
Castels of Europe est due aux 6ditions Paul
Elek i Londres.

L'ouvrage comprend 28 plans et cartes,
prAs de 400 photos dont 40 en quadri-
chromie. Deux cartes p€rmettent un re-
p6rage fort ais6 des 6difices 6tudi6s ou
6voqu6s. Des sch6mas, plans, coupes, tex-
tes, r6cits et anecdotes d'architectes ou de
chroniqueurs cornplAtent l'information.

L'auteur a 6tudi6 le ph6nomAne < ch5-
teaux forts l pendant une p6riode fort
longue, du lX. au XVle siAcle. A travers
cet #ifice-type, il aborde l'6tude du pass6
de l'Europe occidentale dans sa totalit6 et
non plus en fonction de chaque pays. Le
ch6teau fort remplit de multiples fonctions:
une fonction rnilitairo (point de d6part des
actions offensives) certes, mais aussi une
fonction polilique, 6conomiquo ef sociale.
Etudiant ces 6difices, dont le nombre est
impressionnant en France et dans le reste
de I'Europe, l'auteur reioint un suiet plus
vaste puisqu' i l  d6bouche sur'6volut ion de
la soci6t6 europ6enne du moyen 6ge.

La construction du ch6teau repr6sente
un investissement €norme, mais son 6difi-
cation est une preuve de succls et de r6us-
site. Aux Xls et Xlle silcles, le chAteau oc-
cupe une place centrale dans la soci6t6 du
nord et du centre de la France ainsi qu'en
Flandre. ll assure le contr6le des moyens
de production. En Angleterre, la construc-
tion des 6difices se fait au profit du roi
et non des nobles. En Allemagne, les ch6-
teaux sont ffifi6s pour s'opposer aux en-
vahisseurs et assurer I'implantation des po-
pulations lors des d6frichements et de la
mise en valeur des terres nowelles. ll reste
un centre de r6sidence, choisi pour ses d6-
fenses naturelles penda,nt la p6riode d'a-
narchie persistante. Aux Xl lo et Xl l lu s.
le chiteau, devient r6sidence et centre ad-
ministratif.

La possession d'un chAteau est en prin-
cipe I'apanage des rois et des princes.

Au cours des 6ges, la technique se mo-
difie. Aux Xlle et Xllle s. on nofe des
modifications importantes. La pierre rem-
place presque partout le bois qui reste uti-
lis6 pour les hourdages. Leurs modAles se-
ront copi6s en ltalie et en Europe centrale.

Aux XlVe et XVe siAcles, c'est la fin de
la supr6matie du chateau fort comme arme
militaire et comme type de r6sidence pour
les classes dirigea,ntes et ce, i cause de la
disparition de I'autonomie f6odale et du
professionalisme des mercenaires et des
grands capitaines. De nouveaux imp6ts sont
lev6s pour assurer I'entretien de ces mer-
cenaires, ce qui expligus l'importance gran-
dissante des banquiers. Au XVle siAcle, l'6-
difice rerrnplit encore de nombreuses fonc-
tions pour certains groupes sociaux : il est
r6sidence, i l  est forteresse ou...  i  I 'aban-
don et en ruines.

Analyser I'importance du ch6teau fort
dans la civilisation m&i6vale reguiert aussi
la recherche des origines de ce type de
fortification.

L'auteur retrace son 6volution dans le
Iointain pass6 : bas-relief du palais d'As-
sourbanipal ll !r Nirnroud repr6sentant le
siAge d'une ville, castra romains, fortifica-
tions byzantines, mottes m6dl6vales, etc.
L'6tude technigue de ces 6difices s'intAgre
dans l'6vocation des 6v6nements qui les
ont vus naitre : Reconqu6te oour l'Espagne,
Croisades pour la Terre Sainte, rAgne de
Fr6d6ric ll pour les €difices des Pouilles en
Ital ie du Sud, etc.

ll existe des milliers de chAteaux en
Europe. L'auteur a donc 6t6 contraint A un
choix. Un grand nombre de ces b6timents
sont pr€sent65 par la photographie. Celles-
ci, d'une qualit$ exceptionnelle, sont dues
i l'architecte-photographe Wim Swaan.

Cet ouvrage renurquable ne manquera
pas de retenir I'attention de tous ceux gui
souhaitent acqu6rir ou donner lrne vue i la
fois complAte et particuliAre du moyen
ige europ6en. P.B.

PONSICH, M., Recherches arch€ologiquos
i Tanger et dans sa r6gion, CNRS, Pa-
r is ,  1970.
D'aprAs la l6gende, la ville serait n6e de

la lutte entre Hercule et Ant€e. L'arch6o-
logie se r6vAle indispensable i la connais-
sance de cette fondation. Mais les recher-
ches pr6sentent de grosses difficult6s puis-
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que la ville moderne recowre la cit6 anti-
qr.rc, Force a donc 6t6 de se rabattre sur
l'6tude des environ!. L'ouvrage pr6sente
le fruit de huit ann6es de prospection des
environs de Tanger. Le r6sultat est @nnu
par les illustrations de I'ouvrage : 98 fi-
g,ures et 123 planches. L'6tude s'6tend sur
r,ane p6riodb fort longue, depuis l'€poque
pa16olithique iusqu'aux lVo et V" siAcles de
notre ere.

Du paldolithicue, on nofe les traces dun
habitat le long de la c6te atlantique. A
l'6poque n6olithique, les habitants de la
r6gion ne pdnAtrent gue sporadiquement
dans I'int6rieut et y laissent d'ailleurs la
trace de pistes qui sont A l'origine de l'6-
laboration d'u premier r6seau routier.

Les fouilles des n6cropoles et des tombes
r6vAlent I'implantation d'une Population
vers l'int6rieur <h.r pays, donc vers le nord
du Maroc et de la r6gion de Tanger et ce,
vers l'6ge du bronze. Vers le Vlls sikle
avant J.-C., lors de la cr€ation de Lirus,
les Ph6niciens semblent s'6tre install6s
dans cette zone ; mais jusqu'A pr6sent, rien
n'autorise I'affirmation d'une pr6sence ph6-
nicienne i Tanger. Par contre, les Cartha-
girois p6nAtrent tr0s certainement dans la
r6gion, vers les Vlo et Vo siAcles. Ta.nger
serait, donc, une fondation carthaginoise si
I'on se r6fEre au texte & p6riPle d'Han-
non, corroborE par les trouvailles arch6olo-
giques.

C'est sous Juba ll que Tanger connaitra
une grande richesse due i l'industrialisation
et au commerce puisque la ville devient le
port principal de la r6gion. AprAs -la guerre
civile, qui suivit la mort de Ptol6m€e' fils
de fuba, la Maur6tanie Tingitane et Tanger
seront annex€es par Rome qui essayera de
les exPloiter au maximum (industries de
I 'hui le, des salaisons et du garum). La 16-
gion s'intCgre i l'emPire et suit d6sormais
les avatars de celui-ci.

Au lll" siAcle, les menaces se pr6cisent,
et'Diocl6tien installe autour de cattg rEgion
une zone de d6funse. Tanger, ville t6te de
pont de I'Europe en Afrique, garde-une ori-
ginalit6 propre. Son irnportance rGsulte de
l'interaciion entre la, camPag,ne et la ville.
Tanger sera l'exemple administratif qui
assu.rera I'ordre et la s6curit6 I la campa-
gne. Elle servira aussi de port principal aux
iichesses des environs. Tanger fait aussi
fieure de ville originale puisqu'elle est i la
fols m6diterran6enne et occidentale' afri-
calne et europ6enne. Tanger semble €tre
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la cl6 d'innombfables questions et pro-
blAmes qui 59 posent a propos du pass6 du
,Maroc et de cette r6gion du monde.

P.B.

Les 6ditions DUCULOT assurent la pu-
blication d'une s6rie de volumes intitul6s
WALLONIE, ART et HlSTOlRE, Gembloux,
r  973.

L'histoire de I'art de la Wallonie se 16-
vdle peu i peu au public par I'interm€diaire
de petits volumes fort int6ressanl5 publi6s
sous l'6gide du CACEF (Centre d'Action
culturelle de la Communaut6 d'expression
frangaise).

Madame TONDREAU pr6sente quelques
manuscrit des abbayes de Bonne-Esp6rance
et de Saint-Ghislain dans I'Enluminurs ro-
mane en Hainaut. Ann CHEVALIER analyse
la Ch8sce ds Saint-Hrdelin i Vic6 et tente
de mieux connaitre la vie de ce saint per-
sonnage i travers les 6pisodes qui illus-
trent la ch6sse. Huy-sur-Meuso possEde un
fort int6ressant mus6e d'art artisanal, d'art
religieux et de folklore, situ6 dans I'ancien
couvent des FrAres mineurs. Qui rnieUx que
son conservateur, Rbn6 FURNEMONT,
poWait rddiger ce volume qui- pr6sente les
richesses du mus6e et en constitue aussi
un bon guide.

Jacques HENDRICK pr6sente la Peinture
li6gooice au XVlle oiAcle. On n'y trouve
g'uAre I'influence d'e Rubens ni de I'Ecole
J'Anvers, mais celle de la 'France et de I'art
italien et notamment de Caravage.

Charles SERRESSIA s'est pench6 sur
le dsrnier eculpteur dos princec-6v6gues
de UCgp' Gulllaome Evrard.

Son style se d6gage de l'emphase ba-
roque et a un aspect plus personnel que
celui de ses contemporains.

Ces cinq petits ouvrages sont comPos6s
suivant le sch6ma de la collection. Le suiet
est pr6sent6 en une soixantaine de pages
et illustr6 de 16 reprodirctions les plus ca-
ractdristiques (en noir et blanc et en cou-
leur). Une bibliographie exhaustive perrret
des recherches suppl6mentaires. Ces owra-
ges sont destinEs ir rendre de grands ser-
vices, car il n'est pas touiours ais6 de trou-
ver des renseignements sur les artistes des
provinces wallonnes. Peu A peLt, I'arf de ces
provinces se rdvAle et fait conna?tre i la
fois ses faiblesses, mais aussi son origina-
lit6. sa diversitE et ses richesses.

P.B.



MOUVEMENTS SOCIAUX.

GAVI P., SARTRE J.-P., VICTOR P. On
o raison do ee r6volter, la France sauvo-
ge, Paris, Gall imard, 1974, 315 p.

J. P. Sartre, philosophe et 6crivain, 68
ans, P. Victor, 28 ans, dirigeant Mao, P.
Gavi, journal iste A <Lib6ration) discutent
au hasard des iours entre novembre 19'12
et mars 1974 : les O.S. en grAve A Renault,
Lip, le Chili, Solienitsyne, les 6lections, etc.

L'un explique son Evolution, l'autre se
pose des question5 sur les moyens d'action,
et l'autre encore sur ses rapports avec le
parti communiste.

Ce livre s'adresse aux lecteurs qui eux
aussi s'interrogent, qui se remettent en
question. Livre engag6, mais corn'bien utile
et int6ressant. A lire et I penser.

l . D .

SIQUEIROS, D.-,{., L'Art et la rSvolution,
Ed. sociales, Paris, 1973, 315 p.

Cette collection ( ouvertures I d'irig6e
par F. Cohen a pottr but de rendre acces-
sible au public de langue franEaise des ou-
vrages marxistes importants en provenance
du monde entier.

D€ii en Belgique, R. Ssnville nous avait
fait connaitre ce muraliste rnexicain, r6vo-
lutionnaire, plusieurs fois emprisonn6.

Le livre commence par un message en-
voy6 de la prison pr6ventive de Mexico
aux d6l6gir6s de la XlVo assembl6e de
I'Association internationale des critiques
d'art,  en iui l let 1962. Viennent ensuite
une synthAse du cours historique de la
peinture mexicaine moderne, des d6clara-
tions sociales, politiques, esthAtiques.

Une id6e : a faire de bonnes reproduc-
tions d'ewre d'art, impeccables et bon
march6, car I'art est hors de la port6e des
masses D.

Pour terminer ce choix de textes. R.
Tibol a choisi une adresse aux ieunes pein-
tres qui est A la fois une legon d'esth6tisme
et d'6thique r6volutionnaires.

Un livre A parcourir, i repenser, i relire
et A relfre encore,

l 'D '

FEJTO, Fr., Dictionnairs dos pafir comtnu-
nlstes et des mouvgtnonts r6volution-
naireg, Tournai, Casterman, 1971.

Une introduction consacr€e i une ana-
fyse de la Grise de I'internationalisrne
marrief,e permot i I'auteur de montrer les
difficult6s rencontr6es par le communisme
quant au .maintien de son unit6. La pol6-
mique id6ologique entre la Chine et
|'U.R.S.S. et I'affaire tch6coslovaque y sont
briAvernent analys6es. Est-ce le reflet d'une
crise de notre civilisation oi tout est mis
en question ?

Tragant le profil de chaque parti tel qu'il
se pr6sentait cent ans apr€s la naissance
de L6nine, I'auteur a group6 les P.C., les
fractions et mouvements se r6clamant du
cornmunisme et du marxisme l6ninisme en
deux rirbriques distinctes :

les P.C. au pouvoir ;
fes P.C. dans les pays non comrrlu-
nistes.

Une classif ication par continent et, i
I'int6rietrr de ceux-ci par pays, facilite la
consultation de l'ouvrage.

L'auteur parvient ainsi A dresser une v6-
ritable carte g6ographique des P.C.

Pour chaqUe parti - y compris les par-
tis ou groupes parallAles dissidents maoistes
ou castristes - lg lgctsur trouvera de nom-
breux renseignements : citons par exen!-
ple : un bref curriculum vitae, le r6le du
parti dans la vie politique du pays, sa po-
sition 6lectorale, le ou le5 iournaux qu'il
pub l ie . . .

Une bibliographie bien fournie permet-
tra de multiFles lecherohes cdrnpl6fnen-
taires

V6ritable instrument de travail et de
r6f6rence, cet ouvrage rendra de grands
services non seulement A nos 6lAves du
dernier degr6, mais aussi A tous ceux qui
s'int6ressent i I'histoire politigue du XX"
siAcle.

L.D.K.

BROUE, P,, Docurnents pour I'hisbiro de
l'lntornstionale cornmunigte - Tertec in-
t6graur, E.D.l . ,  Paris, 1914,307 p.

Fond6e en mars 1919. l ' | .C. a €t€ dis-
soute en mai 1943. Elle 6tait morte en
1 9 3 3 . . .

Le r6le important qu'elle a iou6 dans
I'histoire dr mowement ouvrier et r6volu-
tionnaire est mal connu.
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L'6tude des congrAs et leur publication
entreprise par I'E.D.|. satisferont ceux qui
exigent ds 56voir. P. Brou6 publie ici les
textes du ld congris de mars 1919, et
voudraif tenter ainsi de r6unir des preuves
des crimes de Staline et de ses erreurs au
point de vue de l ' lnternationale et de la
lutte contre le fascisme.

l .D .
L6nine et la pratique r6'.'olutionnaire, CEN-

TRE D,ETUDES ET DE RECHERCHES
MARXISTES, Ed. sociales, 1914, 606 p.

ll s'agit des textes des conf6rences et
des interventions au colloque d'Orsay, en
I97 I,  de mil i tants, mais qui met en rel ief
le d6veloppement du mat6rialisme dans le
cadre d'une recherche collective.

Ce colloque a analys6 : la crise du capi-
talisme, les d6buts de la r6volution scien-
tifique dans ce qui est encore une soci6'6
de classes. La th6orie de la science marxis-
te de I'histoire, les rapports entre la philo-
sophie marxiste et les sciences de la nature,
contr ibution importante ) l 'histoire con-
temporaine pour tous ceux qui s'int6ressent
i  I 'histoire, i  la pol i t ique, i  la phi losophie,
aux sciences, qu'ils soient marxistes ou
non.

Mais avant tout une admirable contr ibu-
t ion A I 'act ion des mil i tants communistes.
nistes' 

I 'D'

MIGRATIONS.

HAMBlE, Louis, Gengis-Khan, Paris, P.U.F.
< Que sais-ie ? ),  1973.

Descendant des rois des Mongols, peuple
du Haut-Amour, T€mUdjin perdit ieune son
pAre empoisonn6 par les Tatars. Sa m6re,
enlev€e par son pdre i un premier mari,
lui valut l'hostilit6 des lMirkit. R6duit par
I'abandon des Tayitchicut i chasser la mar-
motte dans Ia steppe, il connut une en-
fance mis6rable et rude avec sa rnAre et
ses frAres. Son autoritE farniliale se mani-
feste brutalement par I'ex6cution de son
demi-frAre qui I'avait nargu6. Son rayonne-
ment personnel lui attire des f6aux ave:
qui, dAs son adolescence, il s'impose parmi
les clans et tribus f6odaux nomadisant aux
confins de I 'Amour et de l ' l6niss6i.

N6 en I167, les trente premiires ann6es
de sa vie ne sont que longues luttes ofi
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les rAgles de la chevalerie se m6lent aux
meurtres, aux f€lonies, aux serments, €ux
alliances matrimoniales plus ou moirG for-
c6es. Ainsi se d6finissent les cadres d'un
Etat fSodal bas6 sur le prestige personnel
du Tchinggsqahan (< Empereur oc6ani-
que n ) reconnu comme tel par I'assembl6e
de toutes les tribus mongoles r6duites en
vassalit6, redout6 des Tatars pourchass6s,
des Naimans et des autres soumis i son pou-
voir par la crainte ou l'admiration et amal-
gam6s ) ses fiddles. Soulignons ici le carac-
tAre relatif des sources qui font 6tat d'ex-
terminations de peuples qui I'ann6e d'a-
prAs reprennent la lutte !

Organisateur €clai16, tacticien 6m6rite,
n6gociateur astucieux soucieux de mettre
le droit, < son droit n, de son c6t6, l6gisla-
teur Sminent, anim6 d'une curiosit6 insa-
tiable, TiimUdiin, entour6 de ses furga'ut
ou gardes de iour, rEgne en chef fdodal de
classe,

Ce livre difficile ir lire est i la fois d6-
cevant et exaltant par le ddroulement de
l'6pop6e d'un homrne exceptionnel et de
son, peuple, d6cevant par l'absence de don-
n6es sur I'organisation et les cultures re-
pr6sent6es dans cet empire 6tendu vers
l'Est jusque sur la Chine du Nord et vers
I'Ouest iusqu'aux steppes de la Russie o0
l'Asie remporle en 1222 la victoire de la
Kalka contre les Slaves. Mort d'une chute
de cheval en 1227 lors d'une campagne en
Chine, sa fin est marqu6e par de grands
rrlassacres expiatoires.

R.V.S.

HAMBIS, Louis, Attila et les Hu,ns, coll.
<< Que sais-ie ? >, Paris, P.U.'F., 1912.

Contrairement A une opinion trop 16-
pandue, les Huns sont trds diff6rents des
Hiong-Nou. Ce dernier nom, selon les sa-
vants chinois d6signe simplement les popu-
lations nomades d'origine variable hantant
les confins occidentaux du bassin du Fleuve
faune. Parmi eux, des 6l6rnents de la mi-
gration pontique originaire des steppe5 de
la mer Noire. Le terme dEsignerait ainsi
les Cimrn6riens dont parlent les textes an-
tiques. Certains traits de civilisa*ion attri-
bu6s aux Huns appartiennent en r6alit6 aux
Sarmates install6s ! I'est de I'Aral (arc
cornposite, d6formation cranienne) .

L'origine des Huns pourrait 6tre trou-
v€e dans une peuplade turque de I'AltaI,
les Ffouen des Chinois, i moins qu'elle ne



s'explique par le terme mongol gt'0n =
homme. Les vestiges anthropologiques 16-
vElent des squelettes identiques aux ca-
ractAres d6crits par Amien Marcellin et Si-
doine Apoll inaire.

Au terme d'un itin6raire de cinq siAcles,
cette peuplade passe de la Mongolie aux
steppes d'Europe centrale. Pline les signale
en 75 de notre Are, le gros du contingent
est fix6 dans I'Oural. La lenteur du rnou-
vernent lustifie l'emprunt de caractAres pro-
pres aux peuplades rencontr6es et assimi-
l6es les Sarmates notamment, les Ou-
griens, voire les Alains, 6galement peuples
de la steppe. L'avance des Huns dans le
territoire des Goths se m€rque par des des-
tructions syst6matiques et la coexistence
dans les cimetiAres de tombes A inhumation
et ir incin6ration. D6bordant le Caucase,
des Huns sont signal6s aux lVo et Vo si}-
cles en Moyen-Orient, Vers la m6me 6po-
que, ils entrent au service du Maitrc des
Milices imp6riales. Vers 406, les Huns
s'installent dans la plaine du Moyen-Da-
nube, provoguant un grand rernuement par-
mi les peuplades germaniques. lls pous-
sent des incursions tant6t contre I'Ernpire
d'Orient, tant6t contre celui d'Occident qui
se d6fendent en payant des tributs ou en
ehrdlant des mercenaires huns. Aetius ma-
neuvre adroitement pour d6fendre l'Em-
pire, affaibl is par la Bagaude. l l  pousse no-
tamment les Huns contre les Burgondes
(6pop6e des Niebelungen), puis il utilise
ceux-ci et les autres barbares, Francs, Vi-
sigoths contre Attila dont les exigences
financiAres ne peuvent plus Stre honor6es.

On sait que les Huns subirent un revers
ir lMoirey (Carnpus Mauriacus), on sait
noins qu'ils avaienf 6t6 vaincus devant Or-
l6ans peu auparavant. lls quittErent une
Gaule belgique profond6ment 6prouv€e et
traumatisde, laissant une renomm6€ ampli-
fi6e par la tradition. Stratdge habile, Attila
se lance contre l'ltalie d6garnie de troupes.
Affaibli par le climat et la maladie, il traite
avec l'6v6que L6on. ll meurt peu aprAs. La
r6vofte des peuples suiets acheva de dis-
perser les Huns. Deux groupes se consti-
tuent les Koutrigour5 et les Outrigours dont
les exploits se fondent avec ceux de peu-
ples nouveaux venus, les Sibirs et les Avars.
Le Vs siEcle voit leur fin tant en Europe
qu'en Asie occidentale. El6mentaire, rudi-
mentaire m8rne, leur civilisation ne laisse
pratiquement aucune trace.

ALLEMAGNE.

GUILLEN Pierre, L'Allernagne de 1848 i
nos jourr, coll. < FAC >, Paris, Nathan,
r970.

Un ouvrage sobre, bien document6, mais
@mme il se doit pour un manuel de secon-
de main, muni de graphiques, de donn6es
statistiques claires, ainsi se pr6sente cet
ouvrage destin6 i I'enseignement sup6rieur
frangais

l l  fournit  de maniAre relat ivemnt 6qui l i -
br6e, mais avec un avantage pour I'aspect
politique, une vision complAte de l'6volu-
tion sociale, 6conornique, politique de I'Al-
lema€ne contemporaine. D'une lecture ais6e
malgr6 un texte dense, cet owrage rendra
de grands services au lecteur press6, d6si-
reux de toucher A l'essentiel.

R.V.S.

RASSOW, Peter, Histoirc de I'Allemagne
des originos i nos iours, trad. de l'alle-
mand, dans coll. ( Histoire des Nations
europ6ennes), t .  l ,  des origines i  1871,
Berlin, Horvath, 1969.

Connaitre I'histoire d'un pays est la con-
dition ndcessaire pour comprendre ce pays.
ll est exact, comme le constate Jules Ro-
main dans la lettre-pr6face gu'il donne i
cet owrage que I'histoire d'Allemagng est
trAs rnal connue des gens de chez nous,
moins peut-etre en Belgiqus qu'en France,
car notre pays a 6t6 du Saint-Empire pen-
dant pr$ de mille ans.

Cet owrage, en rassemblant la collabo-
ration d'6minents historiens universitaires
allemands auxguels s'aiouten.t les noms de
quelques frangais, vise un but de haute vul-
garisation. Son texte dense se r6f6re princi-
palement aux 6v6nements politiques. On
peut le regretter alors que de plus en plus
les aspects sociaux et 6conomiques sont i
I'ordre du iour. On comprendra toutefois
cette option guand on saisira la grande
cornplexit6 de la vie politique allemande
de cette longue pEriode dont les auteurs
s'emploient lci A d6m6ler l'6cheveau. L'ico-
nographie, iointe en abondance, est int6-
ressante, mais elle sacrlfie au go0t des his-
toriens allemands pour I'interpr6tation ro-
mantique, Une bonne partie des clich6s sera
dOs lors 6cart€e. Quelques cartes sont grou-
p6es A la fin dt volume.R.V.S.
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La langue est le seul point commun d'un
ensemble de peuples dont les traits ethni-
ques et la rnorphologie somatique sont va-
ri6s bien plus qu'il n'appara?t i travers les
mythes cult iv6s i  part ir  du XlXo siActe
pour exalter la naissance d'une nation et
d'un Reich.

R.V.S.

BOUVARD, G. et PELLENQ, P., L'enssi-
gnernent en R6publiquo d6rnocatique
allemande, coll, c Socialisme >, Paris,
Edit ions sociales, 1973.

Au lendemain de la Lib6ration, I'Alle-
magne de I'Est fut confrontEe avec le pro-
blAme du renouvellement d'un corps en-
seignant dont EOVo des maitres avaient ap-
partenu au parti nazi. Les traditions sco-
laires 6taient par ailleurs profondEnnent irn-
pr6gn6es de l'esprit des iunkers prussiens :
un enseignement de base pour les mass€s,
un enseignement du second degr6 consti-
tu6 i part pour une 6lite, un enseignemen:
d'Etat mais demeur6 confessionnel. Comme
dans les autres domaines de la vie allernande
d6nocratique, I'effort fut ici impression-
nant. Dds 1946, 40 000 enseignants sont
en quelque sorte improvis6s avec les ris-
ques aff6rents, mais la volont6 d''une 16-
forme profonde et progressive. Les ann6es
1958, 1959, I965 marquent les points
forts de la mutation. Elles voient la g6n6-
ralisation de l'6cole polytechnique avec
stage I la production et celle de l'6cole de
dix ans. En 1972, la scolarisation iusqu'i
l'5ge de 16 ans au niveau d'un enseigne-
m€nt du 2o degr€ est accomplie. La tota-
lit6 des adolescents quitte l'6cole avec un
m6+ier A I'issue d'un cycle de formation
professionnelle de deux ou de trois ans.

Le premier immeuble moderne 6ri96
dans Berlin rasde par la d6faite fut la Mai-
son des Enseignants. Chaque 6cole est de-
venue un foyer culturel ouvert i tous les
citoyens. Le sch6ma g6n6ral d'organisation
n'est pas 6loign6 de celui de notre ensei-
gnement r6nov6. AprAs l'6cole de dix ans
divis6e en Niveau inf6rieur (3 ans), Niveau
moyen (3 ans), Niveau sup6rieur (4 ans),
fuois voies s'offrent vers le professionnel
(2 ans), vers le professionnel additionn6
a{.r baccalaur6at (3 ans), vers I'enseigne-
ment g6n6ral 6largi (2 ans) d6bouchant
sur les Ecoles sup6rieures et I'Universit6.
Tout. un systAme de passerelles, de classes
sp6cialis6es, de cours par correspondence
permet a tout instant de compl6'er la for-
mation de base oi l'histoire occupe avec
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I'instruction civique une place s6rieuse
(2 h/s * |  h/s). Cela sans r6duire la
place ni de la physigue, ni de la gbgraphie,
ni de la biologie, ni de la chimie. Le but
est de pourvoir chacun d'une bonne forma-
tion g6n6rale, base de toute sp6cialisation
ult6rieure. ll faut former des hommes com-
plets non des < cr6tins sFrortifs > dans un
bon esprit de camaraderie et d'6quipe. l'ai
pu appr6cier personnellement les qualit6s
et les d6fauts (provisoires 2) du systAme.
Le principal m'est apparu comme l'absence
de formation critique due davantage aux
circonstances qr,r'A une intention d6lib6r6e.
On peut s'interroger, rnais il est certain que
les cadres enseignants les plus ieunes sont
d'une bien meilleure qualit6 que les anciens
recruf6s dans les circonstances susdites. Les
professeurs des classe 5 e 12 sont recru'6s
aprAs 4 ann6es d'enseignement sup6rieur
ax6 sur la formation p&agogique pratique.
La forma.tion continue est organis6e gr6ce i
des programmes de perfectionnement aux-
quels chacun peut s'inscrire i concurrence
de I 00 heures pour quatre ans. Les con-
ditions mat6rielles sont telles que la d6-
sertion de la profession s'est arr6t6e. Pla-
nif icat ion, information, orientat ion, assis-
tance, socialisation ! Une 6cole nouvelle

R.V.S.

FEST, J. Hitler, 2 Tomes - T l. leunecs et
conqu€te du pouvoir. T. ll. te Fiihrsr.
Paris, Gallimard, I 973.

Ce trEs gros livre qui se lit facilernent
fascine et 6tonne. ll est 6vident que l'au-
teur, historien allemand, a tent6 une syn-
thdse, mais il est 6vident aussi que cette
synth€se laisse percevoir une certaine ad-
miration pour Hitler.

Est-ce bien le mornent de laisser pa-
raitre cette admiration, ne va-t-elle pas
6veiller une certaine nostalgie ?

ll n'est pas possible de << r€sumer >r un
tel ouvrage, tout au plus peut-on tirer
quelques conclusions avec l'auteur :

Hitler serait le point de rencontre de mlrl-
tiples 6motions, angoisses et int6r6ts. ll y
avait un gigantesque po+entiel d'ag's551on
d€sordonn6e d'6goisme, mais il fallait une
personnalit6 autoritaire pour l'6veiller. ll
6largit incroyablement I'exp6rience hurnai-
n e  . . .



Dans son image du monde, I'Europe
jouait finalement le m6me r6le que le ger-
manisme dans la conscience de ses jeunes
ann6es.,. ll repr6sente un ph6nomAne am-
bivalent. ll a r6alis6 son intuition d'6tre le
destructeur du marxisne ?

<r ll est manifestement exact que la ma-
jorit6 des Allemands n'ont rien su de ce qui
se pratiquait dens les camps de concentra-
t ion et.. .  cela parce que cela faisait  part ie
de cette sphAre politique qui leur 6tait
6trangAre ou indiff6rente ... >

< En Allemagne, comme ailleurs les ten-
dances fascistes ont cependant surv6cu ...
Le fascisme risque touiours d'adopter une
nouvelle f iguration...  >

c Hitler 6tait une force, sa vie semble
6tre le d6ploiement exceptionnel d'une
6norme 6nergie. >

< Les effets furent grands. la peur
qu'elle r6pandit, immense, mais en dehors
de ces 6l6ments, il reste peu de souve-
n i rs  . . .  > r

Nous pr6f6rons ne pas donner de iuge-
ment sur ce livre important en esp6rant
qu'il soit lu, pens6 et repens6.

J ' D ,

ESPAGNE.

H. HAUSER, La pr6pond6rance espagnolo
1559-1660, l .ntroduction de P. Chaunu,
3€ 6dition.

Collect ion ( R66dit ions >, Paris-La Haye,
Mouton et Maison des Sciences de
l 'Hornme, 1973.

Dans une ffls longue introduction, Pierre
Chaunu explique la longue d6marche de
I'auteur handicap6 par les ( @ntraintes
externes que la collection lui imposait >.

L'ouvrage de H. Hauser se divise en 4
livres ; le premier est consacrE i l'h6g6mo-
nie espagnole (1559-1516), alors seule
grande puissance europ6enne, le second li-
vre nous relate la fin de la puissance espa-
gno le  (1575-1603) ,  le  t ro is iAme l i v re  nous
entraine dans la crise europ6enne et la for-
mation de la puissance frangaise (1603-
1660) ; I'Espagne n'est plus une grande

puissance et devient m€nne le jouet de la
France.

Le quatriAme livre nous donne un excel-
lent apergu des transforma.tions 6conomi-
gues, sociales, politiques, philosophiques,
litt6raires et artisfigues en Europe du XVlu
au XVllo sidcle.

Cet ouvage est vaste, une nrine in6pui-
sable de renseignements non seulement
pour l'fLt1o'pg, mais 6galement pourl les
autres continents.

Nous ne pouvons que conseiller aux pro-
fesseurs de consulter cet ouvrage, ils y trou-
veront une vaste 6rudition et une biblio-
graphie imposante.

Un regret cependant : cet ouvrage ne
comporte ni carte ni iconographie.

M. M.-V.

CLEMESSY, Nelly, L'Espagne do la Rer-
tauration (1874-1902), dans Bordag
Etudes, no 2O6,6tud6 hispaniques, Pa-
ris, 6d. Bordas, 1973.

Fond6 sur les principaux travaux consa-
cr6s i ce jour i la question, cet owrage
fournit une synth6se pratigue des points
de vue lEs plus autoris6s. Les notes biblio-
graphiques offrent un 6ventail trAs large, et
les repdres chronologiques aident A jalonner
le dEroulement d'6v6nements mal connus
chez nous. Nous y voyons, apr& la r6volu-
t ion de 1868 contre lsabelle l l ,  l 'avEne-
ment d'Am6d6e lu confrontd avec la pous-
s6e de la lre lnternationale, la proclarnation
de la Premidre r6publique espagnole tandis
que se perp6'uent les exploits des carlistes
et que se d6grade la situation de I'Empire
colonial. Le pronunciamento de dEcembre
1874 met fin I la rdvolution dont seule fa
bourgeoisis tire finalement parti tandis que
s'installe Alphonse Xll et la contre-r6votu-
tion conservatrice, d'o0 le titre dB cet
opuscule of l'on trouvera en annexe une
s6rie de documents d'6poque en langue es-
pagnole. L'€conomie et ses problEmes, les
contrecoups politiques, 6conomiques et so-
ciaux de la chute de I'emprise coloniale, les
pr6occupations spirituelles et la vie cultu-
relle du temps retiennent I'attention de
I'auteur dqnin6e cependant par les intri-
cations politiques.

R.V.S.
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FRANCE.

BOURGEON, Jean-Louis, Lec Colbert avan't
Colb€rt, P.U.F., Paris, 1973.
Ainsi donc il faut renoncer ir la lEgende

et faire sortir Jean-Baptiste C-olbert de l'6-
choppe de draps au Long Yostu i Reims
pour aller vers son glorieux destin de mi-
nistre de Louis XlV. Sa r6ussite, pour spec-
taculaire qu'elle soit, n'en est pas moins
consid6r6e comme normale si pas logique.

L'auteur a reconstitu6 la g6n6alogie de
la famille Colbert ainsi que la biographie
de chacun de ses membres depuis les pre-
miares traces retrouv6es au d6but du XVo
siAcle. Vers 1400, les anc€tres sernblent
€tre des labourcurs des erwirons de Reims.
A ta fin du XV" sidcle, on distingue deux
groupes ; l'un de < laboureurs > et I'autre
de ( magons D. Les descendants de la
deuxilme branche accMent tous i un rang
6quivalent et toute la famille confribue i
l'ascension de tous. Vers la fin du XVU
siAcle, les ( magons > font commerce de
mercerie, c'est-ir-dire A l'6poque, de n'im-
porte quel genre de marchandlses, Un mer-
cier est un marchand non sp6cialis6. ll vend
des denr6es naturelles et des produits rna-
nufactur6s. Cependant, les Colbert s'intitu-
lent < marchands I et non marchands mer-
ciers. ll faut comprendre qu'il s'agit dds
lors de merciers en gros' familiers des mi-
lieux de change, de banque et de vente en
gros de marchandises 6trangAres.

La progression sociale s'affirme pendant
tout le XVlo si&le.

Dans la premiAre moitiG du XV[lu sidcle,
Nicolas Colbert, sieur de VandiAres, pdre de
Jean-Baptiste, quitte Reirns pour aller ten-
ter sa chance i Paris. ll a en mains des
atouts importants : sa connaissance des
affaires d'argent et son appartenance au
milieu des marchands merciers.

L'int6r6t de I'ouvrage ne r6side pas seu-
lement dans les aspects de la mont6e so-
ciale des Colbert, L'auteur tente de voir et
dranalyser le dynamisme des familles mar-
chandes,, le r6le du fils ain6 qui est nur-
chand. celui des milieux de la bangue italo-
lyonnaise et de leurs relations avec la 16-
gente Marie de M6dicis.

C'est donc tout le problArne de la mobi-
lit6 sociale qui est &oqu6 dans cette 6tude
du passage de la n mercerie > ir la < no-
blesse > i travers un cas extr6me de r6ussite
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sociale. La g6n6alogie comprise ainsi prend
toute sa valeur de science auxiliaire de
l'histoire.

P.B.

RANUM, Orest, Les Parisisns du XVllu
si6clo, trad. de I'am6ricain, dans coll.
< Prisme >, Paris, Colin, 1973.

Un livre de lecture agr6able, richement
inform6 sur les aspects de la vie de tous
les jours dans le Paris des XVle, XVll",
voire XVllls siAcles, n'est pas chose cou-
rante. ll est plus extraordinaire encore s'il
est d0 i un auteur 6tranger. La France con-
s€ntirait-elle i s'apercevoir qu'il n'y a pas
que les FranEais A connaitre son histoire et
i regarder vivre ses habitants ?

Quatre parties 6quilibrent cet ouvrage, Le
poids du pass€ m6di6val est ax6 sur la fin
des Valois, la fondation du Paris rrrcderne
se centre sur les d6buts de l'absolutisme
voulu par Henri lV, les travaux d'urbani-
sation li6s aux sp6culations immobiliAres o0
s'illustrent Marie, Le Barbier, Le Mercier,
Le Sueur, Lebrun, Le Muet et bien d'au-
tres. La persistance ou le retour aux ten-
dances du moyen 6ge, se margue dans la
religion et ses effusions, les castes sociales,
leurs conventions et leurs cadres de vie,
les monopoles corporatifs, les contraintes
familiales. Le fardeau de la monarchie abso-
tue avec ses r6actions frondeuses r6vAle
aussi ses tartufferies, son d6cor th66tral.

Bref, cette traduction 6l6gante, entre-
coup6e de citations originales, constitue
une bonne information et une source de
docurentation digne dL figurer dans la bi-
bl iothdque de classe. El le aidera tout qui
se penche sur le pass6 i comprendre le
berceau du classicisme franqais.

R.V.S,

TMICHAUD, Claude, L'Europe ds Louis XIV'
dans coll. < Etudes, Histoire >, Paris,
Bordas, 1973.

Cl6tur6 par un copieux indeo< et une
bibliographie trAs complAte class6e de ma-
nidre syst6rnatique, cet ouvrage vise i pr6-
senter ( une Europe de Louis XIV plus eu-
rop6enne que versaillaise n.

Le public frangais y trouvera une syn-
thAse. bonne et succincte, de l'histoire des
pays d'Europe centrale qu'il connait peu
en d6pit de I'int6r6t certain qu'ils pr6sen-
tent, de m6me que des pays d'Europe orien-



tale, de l'Europe m6diterrandenne et des
pays marginaux de la Frarrce, comme Ie:
Provinces-Unies par exernple. Les Pays-Bas
parce que < espagnols ) ne trouvent guire
grAce ir ses yeux et la c Principaut6 de
Lidge l est qualifi€e d'< 6v6ch6 >>, ce qui
confirme qu'il y a d6cid6ment une grosse
lacune dans I'id6e que le Frangais se fait
de nos r6gions.

L'6conomique et le social 6quilibrent les
aspects politigues de cette p6riode de Res-
tauration, de R6forme religieuse, de con-
testation paysanne. Le point de vue marxis-
te n'est pas absent, non plus que les in-
fluences baroques dont t6moigne une ico-
nographie sElective. La typographie est peu
attrayante, et la mise en page trop dense,
c'est dommage pour un livre de vulgari-
sation' 

R.v.s.

DUHART, Jean et Janine, La r6volution' de
| 848 i Givors, Paris, Editions sociales,
1973.

La r6volution de I 848 fut en France la
premiAre manifestation de la lutte prol6ta-
rienne. Les auteurs 6tudient ici le mowe-
rrent ouvrier A travers les 6v6nements d'une
peti te vi l le de province de 12000 habi-
tants, port fluvial sur le Rh6ne, en voie
d' industr ial isat ion depuis le XVll le siecle.

Parmi les 6 ou 7 mille owriers travail-
lant dans la r6gion, les causes de m€con-
tentement envers les patrons sont abon-
dantes : pr6carit6 de I'emploi, bas salaires,
travail 6puisant. La petite et moyenne
bourgeoisie entend d€tourner i son profit
l'6lan r6volutionnaire des ouvriers. Elle
compose le Conseil municipal et, pour bon-
ne part, la Garde nationale. Tout ce qui
est socialiste est vilipend6. Grande est la
crainte entretenue sur place par la soci6t6
des Voraces., Tout est suivi ici A travers
les rEactions locales oir le moindre incident
prend de grosses proportions, La crise 6co-
nornique, les chantiers des travaux publics
ouverts pour y pallier, entrainent des
heurts. Apr€s juin, I'ordre bourgeois s'im-
pose sans coup f6rir. La place est ouverte
au Pouvoir Personnel' 

R.v.s.

*to Hornmagb i Marcsl Reinhand, Ssr la
population frangaise au XVllle et au
XlXo si6cls, public. de la soci6t€ de d6-
mographie historique, Paris, 1973. (Rue
de la Baume, 20,, 75008 Paris.)

Pouss6 aux 6tudes d6mographiques par
r6flexe de patriote frapp6 par les ravages
des deux guerres mondiales et par r6flexion
d'historien A qui rien de ce qui est humain
n'est 6tranger, Marcel Reinhard n'a pas
peu contribu6 i l'essor de la d6rrographie
historique en France. Si les professeu,s d.r
secondaire sont plus familiers avec l'ou-
vrage sur l'enseignement de I'histoire dans
lequel il leur corwnunique l'exp6rience
acquise durant 25 ann6es, comme profes-
seur de Lyc6e, ils constateront ici combien
riches s'annoncent les voies ouvertes par
lui dans le domaine nouveau oir il s'est
engaga ensuite.

Ses disciples et ses admirateurs lui d€-
dient, en effet, ici cet hommage. Sous les
signatures les plus averties, celles parmi
bien d'autres de A. Armengaud, P. Chaunu,
J. DupAquier, J. Godechot, P. Goubert, A.
Nouschi, A. Sauvy, on trouve 37 contribu-
tions dont la qualitd et la vari6t6 disent
bien I'efficacit6 du mouvement de recher-
che anin€ par le jubilaire.

Les professeurs du secondaire s'attar-
deront sans doute davantage aux articles de
D. Dawergne, Lo problirno du nombre des
Noblss on Fra,nce au XVlllu siAcle' de J.-N.
Biraben, Es3ai sur la statistique des causes
de decis en France sous la R6publique et
lo Premier Enpirc, de E. Van de Walle, La
mortslit6 des d€partonents fra.ngais ruraur
au XlXo si6cle. lls auront tout particulidre-
ment int6r6t i lire I'essai de L. Henry, La
d6mo,graphio au sewics ds I'histoirc, o0
en toute sinc6rit6 un d6mographe dit la
valeur de I'histoire dans l'6tude d6mogra-
phique, le b6n6fice de l'interdisciplinarit6
et le caractAre centralisateur de l'6tude
historique. Ses constatations g6n6 ales sont
de nature A renforcer I'int6r6t dans les ap-
ports de la d6mographie A la cornp:€hen-
sion et i la m6thode historiques. Une 6cole
de rigueur et de d6myst'ification !

R.V.S.

GILLET Marcel, Les charbonnagec du Nord
de la France au XlXe si6cle, ps1i5, l-6
Haye, Mouton, 1973, 528 pp., 22 car-
tes, 29 graphiques, 45 tableaux, biblio-
graphie, index.

Cette th0se de dociorat est le r6sultat
d'un travail de recherche de prds de vingt
ans. Elle est consacr6e au bassin charbon-
nier frangais le plus important et elle en
analyse l'Evolution 6conomique, tout en
mettant en 6vidence les aspects financiers
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et Eociaux. Les charbonnages du Nord sont
d6couverts au XVllle sidcle par des indus-
triels belges (Desandroin), et, dAs cette
6poque, Anzin occupe une place impor-
tante.

Les recherches ult6rieures visent i d6-
couvrir le prolongerrent du bassin du Nord
vers l'ouest. AprAs des rech€rches vaines de
1834 a 1839, le bassin du Pas-de-Calais
sera rep6r6 de 1842 e 1847 gr6ce A la con-
ionction du hasard et de la recherche 96o-
logique.

Son partage sera r€alis6 de 1847 a 1854
en une s6rie de concessions relativement
importantes mais nombreuses. Les prospec-
tions ult6rieur€s 6tenden't, uh rpoU I'ex-
ploita,tion charbonniAre vers le Nord ou le
Sud tandis qu'au d6but du XXe siecle, les
soci6t6s m6tallurgigues s'int6ressent aux
charbonnages, rnais n'obtiennent que de
petites concessions.

Ce bassin charbonnier va connaitre une
croissance trAs importante de sa production
surtout dans la deuxiAme moiti6 du XlXe
siAcle. ll est le bassin charbonnier le plus
important en France (2/3 de la production
en l9l4) et d6passe' les bassins belges i
partir de 1908. Toutefois, la croissance de
Ia Ruhr sera, encore beaucoup plus irnpor-
tante.

La concentration financiAre et 6conomi-
que n'a pas 6t6 trAs pouss6e. Ces mines
sont rest6es propri6t6 de capitaux r6gio-
naux, €t les liens avec les bangues ou la
m6tallurgie ont toujours 6t6 assez faibles.
Cependant, une dizaine de soci6t6s sur
vingt-quatre (comme Lens et Anzin) do-
minent A la vei l le de la guerre de 1914.
La concentration gst plus marqu6e qu'en
Belgique (ici cependant r6le important de
la Soci6t6 g6n6rale) et qu'en Angleterre,
mais moins importante qu'en Allernagne.
Dans la premiire moiti6 du XlXe siAcle, les
accords commerciaux sont rest6s limit6s i
des cas particuliers,. et l'Union des Houil-
lAres de France n'a eu qu'une action 6ph6-
mAre. Progressivement, les associations 16-
gionales et nationales ont ioue un r6le de
plus en plus grand. Au d6but du XXs sid-
cle, l'Office des Houilldres du Nord et du
Pas-de-Calais va fixer les prix et les con-
tingents selon les zones de vente et orga-
niser le march6 des cokes (notarnment par
un accord avec les sid6rurgistes de Meur-
the-et-Moselle). Le but principal de cette
organisation commerciale est de mieux faire
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face A la concurrence 6trangdre. Le Comit€
Central des Houilldres de France aura sur-
tout un r6le dans le domaine social et poli-
tique tandis que la Chambre des HouillArres
du Nord et du Pas-de-Calais obtiendra au
prix de sacrifices financiers la r6alisation
du canal du Nord ir Paris.

Sur Ie plan social, les discussions avec les
syndicats ouvriers sont finalement accep-
t6es, mais ne sont pas le fait d'une orga-
nisatron patronale bien structur6e.

L'auteur 6voque aussi les caractdres so-
ciaux de I'ouvrler rnineur, les conflits so-
ciaux et le r6le des syndicats. ll souligne
que la croissance des charbonnages ne s'est
pas accompagn€e d'un v6ritable d6velop-
perylent industriel, surtout dans le Pas-de-
Calais.

ll 6vogue en terrninant les probldmes
dconomiques actuels de ces r6gions (ferme-
ture des charbonnages et difficult6s de la
reconversion).

Le remarquable travail de M. Gillet se-
ra surtout utile aux professeurs d'histoire
par les riches mat6riaux (cartes, graphi-
ques, tableaux) qu'il met i leur disposition
au sujet de I'activit6 d'une industrie qui a
jou6 un r6le capital dans la r6volution in-
dustrielle.

J .P .D.

VARTIER, Jean, La vis quotidisnno en Lor-
raine au Xlxu siact€, Paris, Hachette,
1973.

Voici le pas franchi ! Dans la s6rie Ha-
chefte Litt6rature, Jean Vartier, journaliste
de son 6tat, met en scAne des personnages
repr6sentatifs d'un style de vie ef d'un type
d'activit6. Certains ont reellement exist€,
d'autres pas.

La tentation 6tait grande de personni-
fier la vie quotidienne pour la rendre co-
mestible au < grand pubic > avide d'< his-
toires D au sens populaire du terme. Le
r6sultat, avouons-le, n'est pas d6testable, A
condition de connaitre les conventions du
genre et d'en 6ca.rter les s6ductions trom-
peuses. La qualit6 de la bibliographie et
de I'information pr6alable de I'auteur est
ici garante de probit6, celle dont le grand
historien anglais Trevelyan entendait en-
tourer l'histoire sociale. Le syst6me peut
amener A I'histoire au sens scientifique du
terme de ieunes lecteurs ou des moins ieu-
nes, avec plus d'efficacit6 peut-Etre que



n'y parvenaient les romans historiques
d'Alexandre Durnas ou de Michel Z9vacr
dont la, prose excitait et charmait i la fois
nos imaginations enfantines.

lci, la sage-femme, le flotteur de bois,
le luthier, le marchand de fromage, les pay-
sans patoisants, les figures typ6es des pe-
tites villes de province, chansonniers, bai-
gneurs, lyc6ens, garnissaires, cur6, sans n6-
gliger les convulsions du pays de l'acier,
far west de France avec ses immigrds ex-
ploit6s, secouG par les grAves, avec ses
< jaunes n, ses intrigues politico-patronales.
autant de personnages pittoresques ou tra-
giques, de cadres d6suets dont le < con-
teur > d6roule ici les aspects familiers en
soulevant @mme le Diable de Lesage le
toit des logis.

R.V.S.

BOUVIER, Jean, Un siEcle do Banque fran-
gaise' lec contraintec de I'Etat et les in-
oertitudes des rnarch6s, dans coll. < Ha-
chette littErature >, Paris, Hachette,
|  973.

Cet essai que I'aufeur nous pr6spnte
conme < fragile D, non d6pourvu d'enga-
gement, vise i d6crire et i faire comprendre
le systdme bancaire frangais dans la pEriode
1850 a 1950 par rapport A la soci6t6, ir
l'6pinion, i ses relations avec l'Etat, aux
6changes internationaux. ll s'attache sur-
tout aux ph6nomAnes de la < longue du-
r6e > et aux acquis certains, assurant ainsi
la liaison du pass6 au pr6sent. ll s'inscrit
ainsi dans la ligne d'approche historique
suivie par I'Enseignement secondaire r6nw6.

L'intention est de montrer combien la
banque est d6pendante de son environne-
ment et agit  rdciproquement sur lui .  L'a-
nalyse marxiste n'est pas 6trangAre i la d6-
marche. Les faiblesses en sont soulign6e;
notamment A propos du < capital financier >
oi elle a rop longtemps fait fi de la. capa-
cit6 des grandes firmes d'industrie i 16-
sister i tout contrdle bancaire. L'int6gration
des deux accumulations doit 6tre retenue,
et la recherche du pouvoir de d6cision
pouss6e.

Bien d'autres points retiennent l'atten-
tion. Tout d'abord le poids des mentalit6s,
la m6fiance sociale de longue dur6e devant
la banque qui ne p6nAtre en profondeur
que depuis peu d'ann6es. Le ph6nomAne
est compr6hensible lorsqu'on voit le brouil;
lard entretenu par les banquiers autour de

Ieurs < affaires >, l'ambiguit6 des bilans
et des banques elles-m6mes. La croissance
6conomique est li6e A l'6panouissement
quantitatif et gualitatif de la banquq, mai5
il n'est pas certain que celle-ci en soit le
moteur. Par rapport i la Grande-Bretagne
et aux autres pays d'Europe otr la banque
mixte est pr6pond6rante, la France se dis-
tingue par la s6paration des banques de d6-
p6t, rnieux adapt6e aux 6poques d'affaiblis-
sement du tonus 6conomique, et banques
d'affaires davantage pris6es lors des pous-
s6es d'irwestissement.

Sur le plan mon6taire, la France vit jus-
qu'en 1900 dans I'Age des espAces son-
nantes et tr6buchantes ; iusqu'en 1945, de
la rnonnaie fiduciaire ; depuis lors, de la
monnaie de banque, mais il ne convient pas
de n6gliger la coexistence permanente des
<t effets de change l. La masse monEtaire,
sa composition influe d'ailleurs sur la crois-
sance.

On pourrait  ainsi mult ipl ier les nota-
tions, appuy6es abondamment sur des ta-
bleaux chiffr6s, des citations, des r6t€ren-
ces aux faits, sur la tutelle de l'Etat et les
libert6s bancaires, les changements de
structure : banques priv6es, syndiqu6es,
cartellis6es, concentr6es, banques publi-
ques i monopole, nationalis6es. Le r6le de
la Banque de France, organisme priv6, sou-
mis aux << deux cents familles >, est analys6
jusqu'A la nationalisation de 1945 pr6pa-6e
par la R6forme du Front populaire en 1936.

Au total, I'auteur voit davantage dans
les banques des acteurs que des thauma-
turges, sournis i l'environnement, plus in-
fluents que puissants, simples rouages d'un
systOme dont l'6tude historique apparait,
avec tout l'humour qu'elle comporte, com-
rn€ une espAce de < service public >.

R.V.S.

INGRAND, H., Lib6ratior de l'Auvergne,
coff. < Lib6ration de la France > dirig6e
par H. Michel, Hachette, 1974, 2O3 p.

<<Si je n'ai pas entendu l 'Appel du 18
juin 1940, dAs que j'en ai eu connaissance
i 'ai  6t6 gaul l iste ),  nous di( l 'auteur qui
raconte les 6v6nernents depuis I'automne
1942 iusqu'au printemps 1946.

ll exprime un combat men6 seul depuis
la f in l94O jusqu'en 1942, sans l iaisons,
sans moyens, sans argent et sans consignes.
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Dans cette r6gion ori les bourgeois et les
notables sont venus s'installer, s6duits par
le r6gimo de Vichy, on voit ici avec quelle
rapidit6 la classe ouvriAre et paysanne s'est
lanc6e dans la r6sistance.

A travers des r6cits de coups de main,
des rencontres, dgs artestations, des docu-
ments officiels, des ordres, H. lngrand
nous fait connaitre I'organisation, le d6ve-
loppement, l'apparition du maquis, la pr6-
paration de la prise du pouvoir, la r6pres-
sion iusgu'au retour A la vie normale.

Ce livre est un docurnent pour servtr ir
l'histoire de la r6sistance pendant la guerre
de 1939-45.

J.D.

MIQUEL, Pierre, La pair, de Yersailles et
I'opinion publique frangaiso, dans Nou-
velle bibliothique scientifiguo, Paris,
Flammarion, 197.2.

Un livre sympathique, richement docu-
ment6 si on se reporte A sa bibliographie
mEthodique, d'une lecture fluide, passion-
nante, 6 combien ! L'histoire y r6vdle sa
vraie dimension, celle de l'6v6nement, non
celle de l'6v6nement brut isol6, mais de
l'6v6nenent confront6 avec les autres 6v6-
nements, 6tabli dans son contexte dvolutif
d'oi peut seul surgir l'explication, se d6-
gager la sagesse.

La presse franEaise forme ici la docu-
mentation de base, Quelle richesse ! 6 nom-
bre de feuilles quotidiennes, 6 qualit6 des
r&acteurs, 6 c6l6rit6 de la plume, alacrit6
du propos, fougue de la controverse ! Com-
bien cette presse dynamis6e par les lende-
mains d'une victoire douloureuse, porteuse
de tant d'espoirs est encore proche de celle
du XlXo finissant. Une presse d'idde et de
combat dont l'6clat rend terne et guind6
le journalisme sentencieux d'aujourd'hui.

L'opinion publique frangaise est un bon
barorrdtre, oppos,6e qu'elle est entre ses
clivages. Les socialistes ; pacifistes, patrio-
tes, internationalistes, wilsonniens, en tout
ou par partie ; les nationalistes, supp6ts de
Clemenceau. c le pAre la Victoire >, bra-
deur de la paix ; de Foch, le mar6chal iuq-
qu'au bout ; de l'Action frangaise ou du
grand capital, s'exaltent en gestes et en
discours. DerriAre les d6sillusions de la
Paix : l'6chec de Wilson, lucide, mais inef-
ficace r6veur de la Soci6t6 des Nations, la
< Soci6t6 des peuples > ont cru d'atlcuns,
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coupable d'avoir eu l'6chec de
['Entente troubl€e par les tergiversations
des Anglais ; la bonne conscience des Fran-
gais, paladins de la Justice ; l'6chec de la
France, terr6e dans son isolationnisme fri-
leux, drap6e dans le bon droit, indign6e
du refus des justes r6parations, inquidte
de sa s6curit6. Non, la Paix ne fut pas
frangaise !

Au vrai, la Deuxidme Guerre Mondiale
sort tout arm6e des esprits de 1919. Son
spectre plane, il affole, suscite les haines,
gauchit les remAdes gssay6s. L'opinion, il
est clair, en accepte la fatalit6. Elle a d'au-
tres prdoccupations d'ailleurs, Primum vi-
vere... reprendre le train-train quotidien,
6chapper aux gr6ves, A la vie chAre, i la
crise qui s'annonce d6ii. Aprds tout, pour-
quoi ne point s'entendre avec I'Allemagne :
c'est la voie trac6e ir Briand. A l'inverse,
du moins de Versailles, tirer let plus, appli-
quer dAs lors, de faEon drastique, le trait6:
la voie suivie par Poincar6. Deux voies sans
issue parce que contradictoires, toute l'i-
mage de la politique frangaise entre les
deux guerres, ce grand armistice ! En at-
tendant, pour les Frangais dg l9l9 :
< Ouf ! Elle est finie ! > L'autruche est en
Position' 

R.v.s.

GRANDE BRETAGNE.

MARX, Roland, Naissarce et friornphe du
la d6nocratie bri tanniguo ( |  815-l91 8),
dans Dmsiers Clio, Paris, P.U.'F., 1973.

On ne trouvera dans ce mince recueil de
96 pages que I'analyse de certaines des
questions li6es au concept de la < d6mo-
cratisation n : les libert6s civiques, I'ex-
tension du droit de suffrage, la lutte des
6lus pour s'imposer i l'ex6cutif, mais aussi
aux organes issus d'un droit h6r6ditaire.
Les affrontements 6conorniques et sociaux
sont constamment sous-iacents dans les
documents.

Ce n'est pas avant 1860 que le mowe-
menf de d6rnocratisation prend en Angle-
terre une allure irr6sistible, mais les effets
de freinage se manifestent sous de multi-
ples forrnes iusqu'aprAs 1914.

Parmi les 14 documents rassembl6s, on
pointera un tableau de l'6volution des sys-
tAmes 6lectoraux en Angleterre et au pays
de C,alles. Les 14 points de vue exposent
les opinions d'historiens britanniques ac-



tuels sur les 6v6nements. Une chronologie
sommaire, une orientation bibliographique'
achAvent ce petit recueil. 

R.V.S.

MARX, Roland, La Grande Bretagna con-
folnporaino, I890- 1973, Paris, A. Co-
l in ,  1973.

Depuis une dizaine d'ann6es, notre bi-
bliographie en langue franEaise i p:opos de
la Grande-Bretagne, s'est enrichie de plu-
sieurs owrages irnportant5 dans les domai-
nes 6conomique, politique et social.

Par contre, les synthAses en franEais res-
tent d6ficientes. C'est un des principaux
mErites de I'auteur d'avoir conffibu6 i pal-
lier cette lacune en sp6cialiste averti, puis-
qu'il enseigne I'histoire anglaise A I'Univer-
sit6 de Paris l l l .

Les enseignants y trouveront, dans un
d6coupage chronologique iustifi6, un bref
et clair aperEu de l'6volution de la Grande-
Bretagne, depuis I'apog6e du colonialisme
et de I'imp6rialisme iusqu'i son entr6e dans
le March6 commun ; trois quarts de sidcle,
qui voient passer la premiAre puissance
mondiale au rang de nation de second rang
tant en Europe que sur le plan mondial.
C'est lir 6videm'ment un thAme capital pour
la cornpr€hension de I'histoire de notre
temps.

On peut louer Roland Marx d'en avoir
donn6, au travers de la complexit6 6v6ne-
mentiel le, une image claire, gr6ce i  une
n6cessaire subdivision, pour chaque p6riode
envisag6e, en chapitres 6conomique, social,
politique et institutionnel et culturel ; ce
dernier aspect toutefois p6che par trop de
laconisme et pr6sente de ce fait des lacunes
assez grandes. L'auteur 6tablit son d6cou-
page chronologique sur les moments de l'6-
volution qui ont provoqu6 dans l'histoire
anglaise des mutations fondamentales. Trois
grandes parties sont ainsi envisag6es :

La prerrni0re de 1890 a l9l9 fait  appa-
raitre les premilres failles d'un systEme 6co-
nomique et politique 6tabli, au d6part, sur
la primaut6 de la < plus Grande-Bretagne )).

La deuxiAme, que Roland Marx qualifie
peut-6tre abusivement I'Are de la m€dio-
crit6, retrace les difficiles annEes des crises
6conomiques, financiAres et politiques de
l'entre-deux- guerres.

Quant I la troisiAme, de 1945 e 1973,
I'auteur I'appelle l'Are des incertitudes.

C'est aussi, bien s0r, l'6poque histo:ique
la moins d€cant6e et qui n6ce5sitera en-
core bien des rdvisions.

On peut' 6videmment regretter que I'au-
teur nous pr6sente cette tranche d'histoire
de faEon plus descriptive qu'analytique et
critique, mais ceci n'6tait vraisemblable-
ment pas son but.

Cette synthdse ne fait. pour I'essentiel,
que reprendre en la d6veloppant I'analyse
de cette p6riode que l'auteur nous a d6ii
fait connaitre dans un pr6c6dent owrage de
la Collect ion U chez A. Col;n. et int irul6
Histoire du Royaume-Uni, 6dit6 en 1967,

ll n'en reste pas moins que I'auteur a
r6pondu par cet ouvrage i un besoin que
nous ressentions depuis un cerrain temps
d6ia.

Du point de vue p6dagogique, il est pau-
vrement pourvu de plans, graphigues et
cartes, et c'est dans les travaux 6voqu6s au
d6but de ce compte rendu ainsi que dan;
l'ouvrage de Marx cit6 ci-dessus qu'il s'im-
pose de rechercher la documentation n6-
cessaire.

R.D.

MARX, Fr6d6ric, L'administration locale en
G?ande-Bietattne, P.U.F., Dossiers Th6-
mis, 1972, 96 p.

L'ouvrage de F. Marx, le premier de la
s6rie << SystAmes administratifs con'rpar6s n,
comble avec bonheur une lacune : le <r con-
tinent ) 6tait averti de la complication dans
le fonctionnement des pouvoirs centraux de
Grande-Bretagne, mais ignorait tout de
celle du local governnent. Pour 6viter tout
malentendu, il convlent de rendre ,cette ex-
pression par administration locale - puis-
gue le pays est administr6 (et non pas gou-
vern6) par des autorit6s locales, sous con-
tr6le du pouvoir central.

lnt6r6t double de I'ouvrage : rnettre en
6chec par un exemple vivant la dicho'omie
entre Etat f6d6ral et Etat unitaire (la G.-8.
n'6tant I proprement parler ni I'un ni I'au-
tre) et montrer cornment, par &olution ef
sans r6volution. les institu+ions sont n6es.
se sont adapt6es aux n6cessit6s socialei.
Ainsi les organes charg6s de la san'6 pu-
blique, de I'inst'uction 6l6mentaire ou de la
tutelle des indigents historiguement issus
de la r6volution indusrrielle et de ses affres
(6pid6mie de choldra dans les agglom6'a-
tlons, ch6m,age, etc.). C'est ce gui, synth6-
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tiquement, ressort de ce livre d6crivant avec
beaucoup de clartE le < systAme lympha-
tique > britannique.

Des documents lEgislatifs (notamment
I'important Local Government Act de 1933
et certains iugements des tribunaux du
Royaume, autant de sources juridiques
officielles en G.-B.) perrnettent au lecteur
d'adopter un point de vue concret sur l'6-
volution et l'6tat actuel des structures ad-
ministratives.

L'ouvrage contient, enfin, un chapitre
consacr6 i la r6forme souhait6e de l'admi-
nistration, aux commissions nomm6es i cet
effet et aux proiets d6pos6s. Renseigne-
ments loin d'6tre n6gligeables A l'heure oi.r
I'on se dernande comment la politique (16-
gionale, par exemple) de la C.E.E. sera ap-
pliqu6e par les administrations europ6ennes
et si elle le se:'a en tenant un compte r6el
des part iculari t6s locales. 

, .J.D.

STIL, A., Fleurr par erreur, Paris, Julliard,
1973, 200 p.

L'auteur nd d'une famille ouvriAre dans
le Nord minier, devient professeur de phi-
Iosophie, puis iournaliste.

lci, dans un recueil de nouvelles, il 6vo-
que I'univers populaire, les petites, gens, les
ouvriers, il raconte ces mille petites choses
v6cues, il nous permet ainsi de p6n6trer
dans un monde trop souvent n6glig6 par la
I itt6rature.

C'est par son aspect social que ce livre
m6rite I'int6r6t des professeurs de Sciences
sociales,

l .D.

MONOD, M., Deux ou frois choses que je
sEis de I'U.R.S.S., coll. <r Socialisme >r
Editions sociales, 1973, 217 p.

a Ni thAse, ni reportage, ni 6tude, ce
livre est fond6 sur des rencontres. >

Cet ouvrage d6bute en 1961 au moment
oi la r6volution avait 50 ans et oi V.
Komarov tournait autour de la terre. La
premiA:e rencontre fut celle des Sovi6tiques
afflig6s par la mort du cosrrpnaute et c'est
pour l'auteur I'occasion de nous d6crire
Moscou, ses habitants, leurs sentiments.

(Au commencement il y avait 16 ten-
l€s, il s'agit de la Sib6rie D, actuellement

ile

il y a des villes, des centrales, des tomates.
Bakou oir un ing€nieur sur trois est une
femrre. Le travail, le travail avant tout,
il faut construire le pays, malgr6 ou avec
les dissidents, donner une place individuelle
ir I'homme dans la collectivit6, et ce n'est
pas chose facile.

Livre engag6, touchant, qui met tout son
espoir dans le P.C. U.R S.S.

j . D .

HERZLICH, Claudine, M6ileclne, naladie
ef so€i6t6, dans coll. ( Les textes ,socio-
logiques ), t. lV, Paris-La Haye, Mou-
ton, 1970.

Ce livre est destin6 i ceux qui s'occu-
pent de m6decine dans le cadre des scien-
ces sociales. La relation malade et m6decin
est en train de se rrpdifier sous l'acc6l6-
ration des conditions d'existence. L'histo-
rien ne peut y rester insensible dans la me-
sure oir il considAre que son obiet de pr6-
occupation est avant tout l'€tre social sous
toutes ses formes et dans son 6volution.

Le lecteur trouvera ici dix-neuf articles
comment6s touchant I'atiitude du malade
devant la m€decine et inversement celle du
m6decin devant le malade. Une bonne ini-
tiation aux aipects actuels d'une m6decine
€voluEe et fortun6e. A quand l'6quivalent
pour I'autre versant de la pratique m€di-
cale ?

R.V.S.

FLAM, L6opold, La philosophie au tournant
do notre tem,ps, Bruxelles-Paris, P.U.,
r 970.

Ecrit un peu vite, quoique bas6 sur une
m€ditation profonde, desservi parfois par
des coquilles ou des traductions un peu
lou'des, cet ouvrage tente avec succAs une
analyse du mouvement de notre temps. ll
met en €vidence les impasses dans lesquel-
les les philosophies, y compris le rnarxisne,
se sont successivement engag6es : < Tout
ce que ie sais, disait  Karl Marx, c'est que
ie ne suis par marxiste.>r

L6opold Flarn, philosophe, c'est d'abord
L6opold Flam, historien. Qu'on m'entende
bien. l l  ne s'agit  pas d'histoire de la phi lo-
sophie, mais d'une quali t6 d'homme. Celle
qui donne probablement i I'auteur cette
sensiblit6 aux 6tres et aux choses, cette
vision g6n6rale, totalisante, qualit6 primor-
diale du savant a gui rien de ce qui est
humain n'est 6tranger.



ll sonde les euvres les plus reprEsenta-
tives de la pens6e actuelle et, avec une
prescience 6tonnante, il en tire les irnpli-
cations du mouvement enveloppant et em-
portant les 6tres. Alternance des choses, al-
ternance des ph6nomAnes, retour du iour,
retour de la nuit, vaste tourbillon oi tout
se dialectise et oi toute 6tincelle d'intel-
ligence humaine cherche son unique voie,
balancde entre la lumidre torturanle de
l'angoisse et I'opacit6 de la stupide b6ati-
tude. Toute philosophie finit avec le phi-
losophe dAs I'instant oir l'intelligence se
subordonne I la forme. L'homme, le monde,
est donc condarnn6 i la philosophie ou !r
la mort.

Son interpr6tation de la philosophie de
Nietzsche conduit l'auteur ir d6finir le
nihilisme, cons6quence d'une vision chr6-
tienne s'effondrant devant la science. Qu'il
s'appelle Satan, Eros ou Pan, le Monde est
aux prises avec un 6lan cosmique. Les my-
thes et les symboles prennent tournure i
travers les 6crits de Wagner, de Freud, de
Lawrence, de Camus et de bien d'autres
conterroporains traducteurs du malaise de
I'homme. lci aussi ot! sent l'historien sou-
cieux de voir dans toute euvre le reflet
de l'humain avec I'eil du visionnaire con-
templant Satan-le-travailleur, le Dieu sup-
pl ici6, I 'Eros technicien, Lire ce l ivre len-
tement procure un enrichissement... Le
Philosophe, c'est celui qui proteste. Pour
protester, il faut savoir durer ! Une cl6
pour le R6nor6 ?

R.V.S.

FAGES, J.-8., Comprondre L6vis-Sfrauss,
colf, < Pens6e >, Paris, Privat, 1912.

ll est du destin de certains hommes de
perturber profond6ment les nrcdes de pen-
s6e Celui de Claude L6vi-Stra.uss est a"-
sur6ment de ceux-ll. Pour agr6able et at-
tachante que soit la lecture de plusieurs de
ses ouvrages, pour utile qu'elle se r6vdle
aux historiens en qu€te de clar+6 sur les
ressorts de l'humaine condition. I'ensemble
de la pens6e du nowel Acad6micien pr6-
sente parfois des complexit6s, voire des
subtilit6s ou des difficult6s d'interbr6ta-
tion telles qu'une €lucidation s'avdre n6-
cessaire. C'est ce que nous apporte cet ou-
vragg qui, en une centaine de pages, nous
explique les origines de la pens€e straus-
sienne, les premiers princip€s li6s aux
c structures 6l6mentaires de la parent6 >,
la conceptualisation th6orique avec les dou-

tes et les repentirs, le terrain privil6gi6 des
< Mythologiques D et, pour finir, le d6bat
philosophigue du structuralisme, oi le con-
cret le plus terre-i-terre rejoint l'abstrait
le plus subti l .  < Ni ange ni b6te...  r  entre
les deux gravite I'homrne...

R.V.S.

MANNONI, Maud, Education impoorlblo,
Collection r Le champ freudien r, Paris,
6d. du Seuil ,  19-13, 312 p.

Ce livre important part de I'exp6rience
accomplie i l'6cole exp6rimentale de Bon-
neuil-sur-Marne oir tente de se mettre en
place une institution 6clat6e dont le prolet
p6dagogique pr6sente une analogie avec
I 'anti-psychiatr ie.

Le probldme 6voqu6 est donc d'ordre,
th6orique, doctrinal, social et administratif.

D'autre part, les problArnes du savoir, de
l'autorit6 et du por /oir sont €galement
abord6s ici.

Le livre se termine par cette phrase qui
s'adresse I tous ceux que pr6occupe I'en-
fant : << Une 6ducation est r6ussie, le jour
otr I'adolescent peut dire i ses parents et
i ses maitres, (sans risque de se faire hos-
pital iser): vous vous 6tes tromp6s, votre
univers, nous, on n'en veut pas. >

J.D.

VINCENT, G., 1o pouple lycden, enqu6to
sur los 6ldvss de I'enseignement $con-
,daire, col. < T6moins >r, Paris, Gallimard,
1 9 7 4 , 5 3 1  p .

La d6secralisation du travail et du sa-
voir, le d6clin de l'image du pAre, I'irnpa-
tience, le sentirrient gu'ont les jeunes d'Etre
les victimes d'un < racisme anti-ieunes >
sont des attitudes et des croyances qui
unissent les ieunes de 1973.

Cependant, ils pr6sentent entre eux des
part iculari tes : les f i l les sont moins impa-
tientes gue les garEons, la politisation plus
forte en premiAre qu'en terminale, les fils
de bourgeois sont plus 6llergiques au lyc6e
que les fils d'owriers. La r€volution ne re-
pr6sente pas une unit6 I on la quitte pour
aller en week-end. D'aprAs I'enqu8te, le
ieune milite peu, il est syrnparhisant et trds
anti-communiste ; il recherche la s6curit6,
il s'ennuie. il est avant tout individualiste.

i l l



Que faire pour eux ? attendre qu'ils
soient r6cup6r6s ? restaurer l'autori 6. leur
donner des responsabilit65 ? leur redonner
une rrorale ? Ce livre n'apprend rien. ne
conclut rien, il sera interpr6t6, il fera de la
peine ou il rassurera. Or il y a crise - et
que fait-on ? Rien.

f  .D .

DIVERS.

Dossiers du cin6ma Filnrs I
Dossiers du cin6na Gln6astes I or 2

publi6s sous la direction de Jean-Louis
BORY et Claude Michel CLUNY, Cas-
terinan, Tournai-Paris, | 97 l.

Ces dossiers sont publi6s sous forme de
fiches (une fiche par cin6aste ou par film)
class6es dans une couverture cartonn6e.

Chaque fiche comprend une 6tude his-
torique et esth6tique sur l'@uvre ou I'au-
teur analys€s, une ciration de l'auteur, un
choix d'opinions critiques, une notice bio-
graphique de I'auteur, une bibliographie
s6lective et une filmographie complAte, par-
fois une discographie succincte.

En t6te du volume Cin6astes l. on trou-
ve un tableau synoptigus 1895-1970 qui
met en parallAle les 6v6nements historiques
et politiques, les apports scien+ifiques et
techniques, les r6alisations artistigues et la
production cin6matographique.

Pour les professeurs d'histoire qui trou-
vent le temps ou gui ont le go0t de parler
de I 'histoire du cin6ma...  

M R.V.

FERRO, Marc, Lo film, une contre-analyse
de la gci&6 ?, dans Annales, &ononies,
soci6t5s, civilisarions, t. 28, p. 109-124,
Paris, Colin, 1973.

Le cinEma est n6 bien aprds que se soient
fix6s les <r sacro-saints > principes de l'his-
toire traditionnelle. Le film < n'entre pas
dans l'univers rnental de I'historien >. d6-
plore l'auteur. ll s'efforce par cons6quent de
montrer le parti que l'on peut tirer pour
I'anallrse d'une soci6t6 ou d'une s6rie his-
torique de l'examen critique tant des films
de fiction que des bandes d'actualit6.

Se penchant sur les 6v6nements de 1917,
il constate que les documents filmiques 16-
v6lent le r6Je dominant des soldats dans les
manifestations r6volutlonnaires. contraifu-

t l z

ment a la version bolcheviste qui y fait
participer les ouvriers.

On ne dira jamais assez que pour 6're
totals I'approche historique doit 6tre mul-
tiforme.

R.V.S.

FINLEY, M.-1., e.a., Probl€rnes de la terre
en Grico ancienne, recueil de travaux,
col l .  < Civi l isat ions et Soci6t6s D, t .  33,
Paris, La Haye, Mouton, 1973.

Le pr6sent ouvrage en se penchant sur
les aspects g6n6ralement consid6r6s comme
vulgaires de I'histoire, nous appor'e des t6-
moignages convaincants de l'int6..6t de cette
matidre. ll rassernble les r6sultats d'une en-
qu6te sur les problAmes de la terre en Grdce
ancienne rnen6e sous la direction du pro-
fesseur Finley de l'Universit6 de Cam-
bridge, sou5 les auspices du Centre de Re-
cherches compar6es sur les Soci6t6s an-
ciennes de l'Ecole pratique des Hautes Etu-
des, Vl€ section. Les expos6s en ont 6'6
pr6sent6s i I'occasion iJ'un colloque orga-
nis6 en 1969 i l'Abbaye de Royaumont.

Loin de se vouloir exhaustif, cet ouvrage
aspire seulement a attirer I'attention sur la
richesse de la matiAre. Group6s en cha-
pitres consacr6s aux thAmes suivants :
- Le Monde colonial ;
- !sp36g rural et ci+6 :
- Trois 6tudes ath6niennes :
- Les Grecs en Egypte hell6nistiqus et

rornaine ;
- Repr6senfations religieuses et my hi-

ques de la Terre.

Ces travaux montrent I'importance de
l'heuristique et de I'in'erp:'6tation critique
dont la ma?trise reste la voie la plus effi-
cace m6me s'ils expriment aussi combien
de plus en plus les perspectives ouvertes
par d'autres disciplines, I'ethnologie, par
exernple, peuvent f6conder le champ de la
perception et de la compr6hension histo-
rique.

R.V.S.

DUCELLIER, Alain, Lo rniroir de l ' ls lam :
Musulmanc et Chr6tiens d'Ori.ent au
Moyen Age (Yllo-Xlo si6cle), col[. << Ar-
chives n, Paris, Jul l iard, 197L

Certes, les Chr6tiens protestent contre
les discriminations fiscales dont les font
souffrir les musulmans. lls reconnaissent
cependant une certaine lustice. lls conser-



vent una a$sez large place dans I'adminis-
trat ion iusqu'au Xle et m6me au XlVo sid-
cle en Egypte. Le < grand pers6cuteur > al
HSkim n'est pas le personnage sanguinaire
que l'on se complait i d6peindre, car il
permet aux Chr6tiens de quitter I'Egypte
avec leurs biens. Les Chr€tiens ne profitA-
rent d'ailleurs pas des guerres civiles en re
musulmans pour en appeler i I'aide des By-
zantins ou pour se soulever. Tout compte
fait, ils pr6fErent aux persecutions de leurs
<r frAres en J6sus-Christ > l'indiff6rence des
Arabes pui5 plus tard des Turcs, respec-
tueux au total de leur foi, de leur culte
et de leurs 6glises. Les thdologiens chr6-
tiens orientaux se montrent par contre par-
ticulidrement hostiles i l'lslam dans lequel
ils sentent un danger pour leur religion.

Voili qui fera r6fl6chir nos auteurs de
manuels ! Et les fauteurs de st6:6otypes .

R.V.S.

GUERDAN, Ren6, Byzance, Paris, Libraine
acd6mique Perrin, 1973.

Ce ltvre de grande vulgarisation m6rite
de hgurer dans la biblioth8que scolaire. Son
auteur dont l'6rudition est certaine nous in-
trodult avec plaisir dans un monde dont
I'influence n'a 6t6 que trop m€connue. ll
nous aide i cornprendre i travers le carac-
tAre divin de l'Empereur, image de Dieu
sur Terre, le r6le d'ordonnaieur supr6me
gu'il aslume et dont le protocole rigiCe
assure le maintien impeccable, Incarnation
du Christ, I'empereur byzantin a le pouvoir
de rendre tout sacr6. Les supplices affreux
r6serv6s !r ceux qui enfreignent la rEgle,
illustrent ce caractAre. Qui pourrait s'6ton-
ner que dans cette situation il s'empare de
tous les pouvoirs. ll les applique d'ailleurs
avec un sens certain de la nuance.

L'imp6ratrice de son c6t6 est I'incarna-
tion de la lMadone. Elle ne tire pas son pou-
voir de son 6tat d'6pouse de l'Empereur.
Dans cette situation, il ne peut y avoir
d'Eglise s'il n'y a pas d'Ernpereur. L'Evan-
gile repr€sente la constitution tacite. Puis-
que tous les chr6tiens sont 6gaux devant
Dieu, tous les Byzantin5 sont 6gaux devant
la Loi. Ainsi s'explique que m6rne au titre
imp6rial le dernier peut devenir le premier.
Le cas de Th6odora n'est pas le seul i il-
lustrer cette rAgle. L'adminis+ration se veut
au service ijes humbles, elle sera < keyn6-
sienne t avant la lettre. lnversement un tel
Etat ne peut tolerer les h6r6tigues ou les

infidAles. ll reste que l'6vang6lisme auto-
riss p31 exemple les Musulmans i fr6quen-
ter la rnosqu€e !r Byzance m6me.

La querelle des lmages est expliqu6e par
ses effets 6conomiques. Les splendeurs de
la Vi l le sont attr ibu6es i  I ' imitat ion de la
J6rusalem de I'Apocalypse. Les eunuques
de I'entourage repr6sentent de5 anges qui
on le sait < n'ont pas de sexe>>.

Au cirque, les Verts repr6sentent la fac-
tion des quartiers pauvres ; les Bleus, celle
des quartier5 riches. Ainsi, gr6ce i I'Hippo-
drome dont le symbolisme solaire doit €lrc
soulign6, le peuple de Byzance n'a pas com-
plAtement perdu ses droits politiques, La
description de l'3me de Byzance s'accorn-
pagne de celle des misdres et des grandeurs
iusqu' i  I 'agonie de 1453. 

R.V.S.

CMPOULET, Jean-Claude, Histoire de
l'Ecosse, dans coll. < Que sais-ie ? l, Pa-
ris, P.U.F., 1972.

Le whisky, le tartan des kilts et les
cornemuses entretiennent autour de I'Ecos-
se un folklore de pacotille qui ne dissimule
que trop bien l'originalit6 de ce pays et
de ce peuple 6pris de libert6. Terre des
Pictes, des Scots et des Britons, elle s'il-
lustre par la r€sistance envers tou"es les
dominations : celle des Romains, celle des
Anglo-saxons. Le tout se d6roule dans un
d6cor de Macbeth, personnage diffam6 de
Sha,kespeare. L'Ecosse du peuple nait au
Xlllu siEcle, dans la lutte contre I'Anglais
or) s'illustre Wallace Bruce. On connait
le destin traglque des Stuarts dont l'ultime
victoire, la couronne d'Angleterre, signifie
la fin de I'Ecosse pacifiGe par Cumberland
le Boucher. La fin du XVllls siAcle voit
la r6volution industrielle favoris6e par
I'essor commercial colonial. La pauvret6
lSgendalre des Ecossals en est e la fols I'ins-
trurnent et la cons6quence, avec un fort
pourcenta ge d'6rnigration.

Auiourd'hul, une politique de large d6-
centralisation favorise I'Ecosse dans le ca-
dre du Royaume-Uni. Elle prend appui sur
I'originalit6 6cossaise dont le systAme l6gal
pl,us proche du droit romain et des lois
franEaises diffAre de celui d'Angleterre,
dont le gouvernement se dEgage de celui
de Westminster, dont l'6conornie continue
ir se distinguer, dont la culture tend A re-
naitre dans son originalit6. Une nouvelle
crois6e des chemins...  !

R.V.S.



ROBERT, J.-8., Hietoire de Monaco, Paris,
P.U.F.. a Que sais-ie ? D, 1973.

N6gligeant I 'Antiquit6, ce peti t  l ivre, te-
nant davantage du r6cit que de l'6tude, est
ax6 sur I'histoire du rdgne de la famille des
Grirnaldi sur la principautd.

Nous le suivons au long du moyen 6ge
et des temps modernes, redoutable forte-
resse disputGe par les G6nois, les Espagnols
et les Frangais qui lui 6tendent tour i tour
leur protectorat. La principaut6 tire ainsi
de sa position strat6gique une relative ind6-
pendance. Celle-ci s'affirme davantage au
XVll lu siAcle, par suite de muiations dans
la stratEgie.

La r6volution de 1790 suit i Monaco une
voie oppos6e i celle de la France iusqu'au
moment oir en 1793 elle se trouve ratta-
ch5e lr la r6publigue pour vingt ans. L'ita-
lien, langue des naturels, est alors 6vinc6
au profit du franEais.

Le second trait6 de Paris en t8l5 place
la principaut6 sous protectorat sarde. Men-
ton et Roquebrune ayant fait s6cess'on e"
1847-1860 furent annex6s par la France
lors des pldbiscites de l86l en application
des stipulations du trait6 de Turin. A cette
occasion, Monaco retrouve son ind6pen-
dance adorn6e d'une convention douanidre
avec la France.

Mis6rable bourgade de I 200 habitants.
Monaco en compte 23 000 en l9l4 et
iouit d'une prosp€ritd inouie. << Miracle >
du ieu, de la sp6culation, d.u tourisme cou-
ronn6 de la Belle 6poque.

La p6riode de I'Entre-Deux-Guerres fut
dramatique. Les liens avec la France furent
raidis, le tourisme dut se reconvertir, la
dynastie fut sauv6e par une alliance avec
les Polignac, les revenus li€s i la Soci6t6
des Bains de Mer furent diversif i6s, les
soci6t6s holding furent attir6es par des con-
ditions fiscales avantageuses.

Nanti  d'une confirmation de l ' ind6pen-
dance aprCs la 2e Guerre Mondiale, le Prin-
ce pubfie en 1962 une nouvelle constitu-
tion. ll n'Echappe pas cependant i une gra-
ve crise avec la France en 1963 en raison
des < fuites fiscales D que facilite son 16-
gime pour les 6tra.ngers. L'ind6pendance ne
fut plus confirm6e cette fois, encore qu'en
droit international elle semble ne oas faire
de doute.

I  r 4

La suite voit la pouss6e sp6culative in-
dustrielle et autre se pr6ciser. Bel exemple
d'adaptation d'une principaut6 m6di6vale
au < Monde l ibre > !

R.V.S.

CULLIN, (Michet) et KREISSLER (F€l ix),
L'Autrichs contemporaine, collection
( U 2 >, Armand Colin, Paris, 1972.

Remarquable ouvrage de I'excellente col-
lection ( U 2 >r, cette 6tude en additionne
toutes les qualit6s. Le thAme en est |Au-
triche actuelle, pays peu @nnu par le grand
public m6me si - du fait que, diront cer-
tains - ces derniAres ann6es y ont vu
affluer les touristes en rangs serr6s.

Les auteurs examinent,, analysent et dis-
sequent I'Autriche tant du point de vue
96o9raphique qu'historique, 6conomique
que social, voire m6me administratif, ou
sociologique ; le tout 6tant illustr€ de plans,
de cartes, de graphiques de tableaux statis-
tiques, de textes allemands et franEais tir6s
d'auteurs c6lAbres tel Hugo von Hof-
mannsthal, d'autres moins connus du pu-
blic non germanophone comme Helmut
Qualt inger. Le lecteur qui vo,ud'ait  gueloues
indications suppl6mentaires trowera de quoi
satisfaire sa soif de renseignements gr6ce
i une bibl iographie cri t ique attenante A
chaque chapitre.

La singularit6 de cet ouvrage r6side dans
ce que les faits, quels qu'ils soient, sont
pr6sent6s non pas comme r6sul+ant d'un
enchainement plus ou moins logique ou fo:-
mel, mais bien comrne 6tant les consfuuen-
ces de d6cisions pol i t iques: le sens cri-
tique du lecteur reste ainsi intact et s'en
trowe m6me stimul6, A cet 6gard, I'ap-
proche du passage de la premiAre r6publique
au Stinde?aat et i I'austro-fascisme d'En-
gelbert Dollfuss est particuli6rement int6-
ressante.

La thdse sous-tendant ce livre, constam-
ment rnise en lumiAre par ses auteurs. est
la recherche de l'Autriche par les Autri-
cl ' r iens. Depuis 1919, date ) laquelle l 'Au-
trich€ 6tait, suivanf le mot fdroce de Cle-
menceau, < ce qui reste )), la route fut lon-
gue : un demi-sidcle fut consacr9 i deux
r6publiques et i un Anschluss de sept ans
pendant lesquels le nom m€rne d'Autriche
avait compldtement disparu. Or, paradoxa-
lement, c'est pr6cis6ment apr0s la seconde
guerre mondiale gue a le fait national au-
trichien > devint une r6afit6 si bien que l'on



peut affirmer que, hormis quelques nostal-
gigues d'un pangerrnanisme aussi visc6ral
gu'archaisant, les Autrichiens ont pris
maintenant conscience de leur personnalit6
politique et culturelle. '  j 'P 'F '

TATU, M., Le Triangle Washington'- Mor-
sou - P6kin et les deux EuroPe(s)
Casterman-poche, Politique. histoire,
Tournai, 1912, 148 p.

Ce livre analyse les nouveaux raPports
entre tes 3 puissances principales. ll ressort
de cette 6tude qu'i la longue le ieu favori-
sera les Etats-Unis.

L'auteur envisage A long terme une poli-
tique de rapprochement entre tous les Etats
moyens de I'Europe ; ceux qui sont com-
pris entre l 'U.R.S.S., puissance eurasiat ique
et les Etats-Unis, puissance euram6ricaine.
Mais il ne pense pas que cette Europe soit
prls de se r6aliser.

Le livre contient une mise en garde con-
tre les inconv6nients d'une d6tente rnal
conque et mal conduite. L'accord total est
exclu, mais ce n'est pas une raison pour
s'an6antir.

l . D .

ARON, Raymond, R6publiqus irnP6riale, les
Efats-Unis dans le monde | 945-1972,
Paris, Calrnann-L€vy, 1973.

L'anti-cornmunisme de R. Aron est con-
nu. ll n'en fait pas myst6re. ll d6sire ici
faire preuve, non d'oblectivit6, mais d'hon-
n6tet6. C'est dvidemment tout ce que l'on
peut souhaiter d'une tranche d'histoire 16-
cente dont l'analyse rel&e plus du iourna-
l isme que de l 'histoire.

Les U.S.A. sont pr6sent6s ici comme une
r6publique qui << s'est 6lev6e au premier
rang sans avoir aspir6 ir la gloire de 16-
gner n. lgnorante au d6part des subtilit6s
diplomatiques propres i la vieille Europe,
elle apprend avec les Epreuves i combiner
le poids des armes et les astuces de la' n6-
gociation. N'identifie-t-on pas a.ttiourd'hui
Kissinger et lMetternich dans un systdme
infer6tatique oir les U,S.A. tiennent la part
la plus large et of se combinent un aspect
plan6"aire, un aspect h6t6rogAne, un aspect
r&ol.utionnaire, un aspect bipolaire enfin.
L'Europe se voit 6clips6e dans I'affronte-
ment entre les g6ants sovi6tique d'une part,
am6ricain de l'autre, m6lange de pragma-

tisme et d'utopie d0 A une absence regret-
table de ( oulture historique >.

Le discours serr6, touffu, de l'auteur ana-
lyse le ieu q'ui au cours de ces vingt-cinq
ann6es mAne le peuple am6ricain emp6trd
dans ses contradictions i la r6volte contre
le fardeau imp6rial embourb6 dans le ma-
r6cage vietnamien. La vision universaliste
des ann6es 1940 fait place au r6alisrne des
zones d'influence, l'6chec des << croisades >
n'y est pas 6tranger quoiqu'il entraine ce-
pendant le corollaire inattendu du succds
de l '< endiguement > du communisme, prin-
cipal 6pouvantail de l'Oncle Sam.

Dans la seconde partie de I'ouvrage, s'in-
terprAtent les relations de la politigue am6-
ricaine et du march6 mondial, le r6le des
entreprises multinationales. Le << rnonde li-
bre > poursrit-il la libertd du com,merce ou
celui de la personne ? Les plans << Mar-
shall > constituent-t-ils une aide ou une
contre-r6volution ? Autant de guestions
auxquelles l'auteur ne donne que de5 16-
ponses partielles oi il souligne des erreurs
certaines des U.S.A , mais oir il consrate
l'6vidence de la sup6riorit6 absolue de I'ile
continent auiourd'hui d6chirde entre scs
tendances imp6rialistes et,un isolationnisme
dont le daneer menace surtout le Tiers-
Monde et I'Occident europ6en.

R.V.S.

MICHEL, Roland, Les investis:ements arn6-
rioains on Bolgigue, publication du C,en-
tre de rschercha et d'inforrnation so-
cio-pol i t ique (CRISP), Bruxel les, rue du
CongrAs, 35, 1971.

Ce qui jadis ne pouvait s'op6rer que
dans un espace exigu i l'6chelle des rela-
tions d'un village, d',une r6gion rurale oir
chacun se connaissait, peut auiourd'hui
grSce i l'information et aux ordina+eurs se
r6aliser A l'6chelle plan6taire. Les consid6-
rations morales iouaient encore dans la pre-
midre hypothlse un r6le fondamental. Elles
n'en iouent plus aucun auiound'hui dans le
monde des ( affaires l confront6 avec la
seule et implacable r6alit6 des chiffres. En-
tre ces deux extr6mes, c'est toute I'histoire
du <r progrAs > 6conomique qui s'inscrit i
travers la croissance du systdme capitaliste
ll est essentiel que nos futurs concitqyens
soient parfaitement conscients des forces
qui les dominent, avec lesquels par cons€-
quent ils auront i compter. Ce petit dossier
du CRISP dont l'6loge des publications n'est
plus ) faire aidera i pr6ciser la situation
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de la Belgique par rapport au g6ant am6ri-
cain. Bourr6 de chiffres, de tableaux sta-
tistiques, de cartes, ce petlt livre ne se 16-
sume pas aux politiciens, aux 6cononlistes,
i tout qui est soucieux de progrds social ;
aux enseignants il fournit une base de 16-
flexion et de travail indispensable dans no-
tre monde oir plus que iamais la << Fortr.rne
sourit aux audacieux >.

R.V.S.

BERGERE, Marie-Claire, Une crise de sub-
sistance on Chine (1920-!922), dans
Annale, Economios, soci6t6s, civiiisa-
t ions ,  t .  28 ,  p .  l36 l -1402,  Par is ,  Co l in ,
1973.

Le renversernent de la conioncture in-
ternationale qui survient aprds la PremiAre
Guerre mondiale coincide en Chine avec une
grave crise de subsistance provoqu6e par
la.s6cheresse et I ' inondation. Cet art icle d6-
taille les circonstances du cataclysme i
I'aide de cartes, de chiffres et de diagram-
mes. ll constafe :

< Les consdquences de la famine sur I'ac-
tivit6 6conomique des carnpagnes sont bru-
tales et imm6diates. Avec l'6chec des 16-
colte, la production d6cline et disparait.
Plus gravg encore, le capital productif est
atteint. Cette extr6me vulnErabilit6 de l'ap-
pareil de production refldte le manque d'6-
lasticit6 d'un systAme qui en I'absence de
su'plus fonctionne sans aucune marge de
s6curit6. Le cheptel constitue le premier

6l6ment du train de culture sacrifi6 par les
paysans dEs le d6but de la famine. La dis-
parition du mat6riel aratoire succdde bien-
t6t i celle du cheptel. Les instruments
aratoires fabriqu6s en bois, sont, en effet,
utilis6s comme cornbustibles. Les paysans
se tournent ensuite vers les bStiments eux-
m6mes... Le crEdit disparait, le commerce
s'arr6te... Les hommes sont les premiers i
quitter les villages pour aller chercher du
travail et des secours dans les rEgions 6o
gn6es. Bient6t, c'e3t au tour des enfants de
partir : on corrumence par vendre des filles,
puis on n6gocie les garEons.,. L'arriv6e de
ces bandes fam6liques dans les villes repr6-
sente une des plus inam6diates r6percussions
de la famine sur la vie et I'activit6 urbai-
nes. L'accueil des rr5fugi6s est souvent mal
organis6 ou point organisd du tout. Beau-
coup ne trouvent dans les villes d'a,utre
asi le que les rues pour y dormir et y mou-
rir . . .  Le marasme commercial l imite 6gale-
ment les possibilit6s d'emploi des r6fugi6s.
Ceux-ci cherchent i travailler comme ma-
neuvres, mais la surenchAre qui, de ce
fait, s'exerce sur le march6 fait baisser les
salaires et r€duit au ch6mage une partie
du prol6tariat ,urbain...  l l  tend 6galement
i rendre plus aigu le probldme du ravi-
taillement des villes et i acc6l6rer la hausse
de5 produits alimentaires. >

Une Chine du d6sespoir. . .  la boite ;
Pandore !

R.V.S.
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I NSTR,UCTIONS POU R LES COLLABORATEURS
DES CAHIERS DE CLIO.

CONSEITS POUR LA REDACTION DES MANUSCRITS.

TOUS LES MANUSCRITS SERONT DACTYLOGRAPHIBS.
Les textes d imprimer en italiques seront soullgnes d'un trait intor-
rompu, tant pour les minuscules que pour les capitales. Les textes
i imprimer en gras seront soulign6s d'un trait ccntinu.
Les textes en CAPITALES courantes seront soulign6es de deux traits
continus, les CAPITAL&S GRASSES seront soulign6s trois fois. Ces
caract0res seront obligatoirement utilis6s pour les titres et sous-
titres.
Toute,mention ma,nuscrite sera ennsid6r6e comme exclue de la com-
position i, condltion qu'elle soit enferm6e dans un ovale fenn6.
Pour les legons-types, le suJet de la legon tlendra lleu de titre. Le
nlveau d'enselgnement auquel la legoo est desti:ede figgrera ensulte.
Le nom de l'auteur sera 6crit i, la ffur de la pr6paratlon, sulvl de la
mentlon de l'6tablissement auquel il est attach6. Le prdnom pr6c6-
dera le nom.
Les r6f6rences bibliographiques et les notes seront r6dig6es selon
l,es modbles suivants :
MORAZE, Charles, Les bourgeois conqudrants, p. 101, coll. < Destln
du Monde >, Parls, A. Colin, 195?.
CHAUNU, Plerre, La populatlor, de l'Arnd,ri,que indienne (nousehes
recherches), dans Reuuehistorique,t.2S2, p. 111, Parls, P.U.F., 1964.
Le nom de I'auteur sera 6eril en petites capltales, le titre de la llu-
blication en italiques, le reste (y compris le pr6nom) en romaln bas
de casse ; tous ces 6l6ments seront s6par6s, par des virgules, en un
texte suivi, sans i:rterruption ni changement de ligns pour une mC-
me note, lls formeront un seul alin6a.
Toute instruction compl6mentaire sera prlse dans I'ouvrage suivant :
HALKIN, L6on-E., La technique de I'Edttlan, Coweil aux auteurs
pour la pr€paratlon de Leur copie et Ia correction des 4preutses, 6u
6d. revue et augment6e, Bruxelles, Le Llwe d'enseignement, 14, rue
des Com6dlens, 1960.
Toute cltation de texte sera transcrite en italiques. Les tertes do-
cumentaires accompagnant les legons-types seront munls d'une no-
tice d'identiflcation.
Pour les comptes rendus d'ouvrages : pag plus d'une colonne des
Cahiers ile Cll,o, Notes et glalrures (enviton 40 lignes dactylogra-
phi6es). Mentionner avec grand soin :
a) ce qui est utile d I'enseignement ;
b) ce qui est origfuxal et permet une r6vision des vues traditlonnelles

sur un probldme ;
c) les ressources didactiques : cartes, statistlques, textes, lcono-

graphie, etc.
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