
$q1q9 Fu

c[['b
CAHIERS .  NUMERO 36

Nathan
Paris

Labor
Bruxelles



C A H I E R S  D E  C L I O

1 9 7 3 - N u m e r o 3 6 .

COMITE DE PATRONAGE:

John BARTIER -  Mar ine t te  BRUWIER -  G i lber t  DEt .A l iDS-
H E E R E  -  L o u i s  F R A N Q O i S  -  P i e r r e  c O U B E R T  -  P a u i  i - J A R -
SIN -  E t ienne HELIN -  Jean-Jacq i i cs  HOEBAi . . IX  -  Ant j rc
J O R I S  -  J a c q u e s  L E  G O F F  -  C l e r r e  I r R I A U X  -  A l b l r i  S O -
BOUL -  jacques  STIEI .JNON -  Fe ;nand V=RCALJfEI iEN

C O M I T E  D E  R E D A C T I O N :

M i n n a  A J E N B E R G - K A R N Y  -  H e n r i  B A I V E ; I L | N  -  P e r v e r r c n c
B R I E G L E B  -  A l f r e d  B R U I . J E E L  -  i o s e t l e  D E B A C K E R
Li l iane  DE KEYSER -  Gerard  DELCROT)(  -  Armand DEROT-
S Y  -  J e a n  D U G N O I L L E  -  / i r l e t t e  G O D F R O | D - L A U R E N T  -
N ico le  JOZIC-HIERNAUX -  Jean LECLERCQ-PAUL|SSEN
P h i l i p p e  M O U R E A U X  -  M i c h e l  R F V E L A R D  -  R e n e  R O B -
BRECHT -  Jenny  VAN ROELEN -  Rene VAN SANTBER-
GEN -  Mar ie -Rose VILLE.

ABONNEMENT ANNUEL (4 num6ros) : 350 fr. b.

90 fr .  b.P R I X  D U  N U M E R O :

Pa iement  au  C.C.P.  2086.80  Ces Ed i t io i - rs  L -abor .
rue  Roya le ,  342 -  1030 Bruxe l les .

Envoyez-nous vos suggestions et vos critiques.

SECRETARIAT DES CAHIERS DE CLIO:

t - i i i a n e  D f  K E Y S L R
Avenue T6 lenraque,  51  - -  I  igJ  SrL ixe i jes

P u b l i e  a v e c  I ' a i d e  f i n a n c i e r e
de l 'Educat ion  Nat iona le  e t  de  la

cu  i ,4 in is ic re
C u i t u r e  f r a n e a i s e



CAHIERS DE CIIO

/i::./": ,'
[ ' \  -  :
\Ld'6/









... AVEC LES EXPERI]IIENTATEURS DE FRANCE.

STAGE NATTONAL DE RECHERCHE EN H|STO|RE (')
(6'et en 5')

INTRODUCTION AUX TRAVAUX

INTRODUCTION: HISTORIOUE DE LA RECHERCHE

D6but 1968-69, Mme Morhange, Mlle Goguel et Mme Ninon d6ci-
daient de demander une autorisation de recherche pour un enseigne-
ment diachronique de I'histoire en 6" et en 5". Cette exp6rience fut alors
autoris6e par la Direction de la P6dagogie et l'lnspection G6n6rale et
inscrite dans le cadre des recherches coordonn6es par la Section des
Sciences Humaines et Economiques du Ddpartement de la Recherche
Pddagogique de l'l.P.N. Elle devint donc officielle au Lyc6e Pilote de
Sdvres A la rentr6e 1969-70 (3 classes de 6' et 3 professeurs). Cette
recherche est codde pour 1971-72 : 71-69-6.3.3. et 69-6.2.3.

Mme Morhange exposera elle-mOme les raisons qui ont conduit son
petit groupe i entreprendre cette recherche.

Rappelons bridvement le sch6ma exp6rimental qui fut propos6 par
nos colldgues. Le programme officiel synchronique est remplac6 par
un sch6ma diachronique en 6" et en 5' et nos colldgues posent la ques-
tion : " Convient-il mieux au d6veloppement g6n6tique d'6ldves de 11
A  13  ans? "

programmes 5"

officiels 6e
d'histoire

Histoire du Moyen-Age

Histoire ancienne

exp6rience
de Sdvres

L'histoire sera enseign6e par thdmes diachroniques des origines
d nos iours.

(1) Cet article, publl6 avec I'aimable autorisation de Madame L. Marbeau et des
auteurs, est extrait du Bulletin de Lialson, no 20, lnstitut National de Recherches P6-
dagogiques, ServicE des Etudes et Recherches P6dagogiques, Section d,es Sciences
humaines et 6conomiques. Nos vifs remerciements A tous ceux qul, soucieux de I'in-
formatlon des professeurs du secondaire, nous ont accord6 cette libert6. (N.D.L.R.)
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Les hypothdses sonf les suivantes.' I'int6r6t de cette d6marche est
de permettre une meilleure structuration du temps historique dans
I'esprit d'61dves de 11 A 13-14 ans et de leur faire comprendre plus faci-
fement fes notions d'6volution, de progrds ou r6gression. Les deux
thdmes choisis pour la 6' sont concrets et r6pondent A I'int6r6t de jeunes
enfants : les trois professeurs de Sdvres proposent de traiter I'agriculture
et fes paysans puis /es transports et Ie commerce. A la multiplicitd des
thdmes retenus dans I'exp6rience belge d'histoire diachronique dans
les deux premidres anndes du 1" cycle, les colldgues de Sdvres ont
d6cid6 de substituer quelques thCmes plus larges n'isolant pas du reste

sch6ma de

5e6"

des ph6nom6nes historiques un aspect limit6 de I'activit6 des hommes
dans le pass6. En 6tudiant I'histoire de I'agriculture dans I'Antiquit6, la
religion 6gyptienne est introduite, les cultes agraires et les dieux grecs
et romains 6galement. La soci6t6 est toujours prdsente : paysans mais
aussi propri6taires et autres classes sociales. Les exemples pourraient
6tre multipli6s. ll s'agit de thdmes larges et les explications donn6es ne
sont pas simplistes.

Le travail en classe se fait exclusivement sur documents 6crits ou
figur6s.

Un des gros avantages de cette m6thode est de faire parcourir aux
enfants I'histoire des origines d nos iours, d'introduire donc dds la classe
de 6" I'histoire contemporaine et I'actualit6 A la fin de chaque th€me.
Par ailleurs, les 6ldves retrouvent i chaque thdme des questions
connues. ll y a int6gration du savoir et mise en place progressive des
grandes p6riodes de toute I'histoire, du d6but de la classe de 6" d la fin
de la classe de 5'.

A posteriori, cela nous fait penser aux programmes " en spirale,,
de BRUNER, les concepts 6tant revus dans des situations diverses et
i ditf6rents niveaux.

D6s f6vrier 1970, Mme Morhange nous adressait un article ainsi
que rdfdrences et textes utilisds au cours du 1" semestre de 6" au Lyc6e
de S€vres (thdme : I'agriculture). Ces documents ont 6t6 publids dans le
Bulletin de liaison du 1"' cycle, no 6, pages 20 e 42.

Dans les C.E.S. expdrimentaux, nous avions mis en place dds 1969-
70 un sch6ma exp6rimental pour l'6tude des faits g6ographiques et
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f initiation 6conomique, sociale et politique en 6' et en 5': 6tude des
milieux 96o9raphiques. Les programmes officiels d'histoire dtaient alors
maintenus pour les 6ldves des 6' et 5" de type I, les classes de " sou-
tien " et de transition n'ayant pas A leur emploi du temps d'6tudes
d'histoire.

Cette lacune a 6t6 combl6e lorsque les enseignants-chercheurs des
C.E.S. exp6rimentaux ont d6cid6 de tenter un enseignement exp6rimen-
tal de I'histoire en 6" et en 5'.

fl s'agissait - comme pour la g6ographie - de trouver un cadre
contenu commun d tous /es 6/dves de tous les 6l6ves A, B, C et D
(r6f6rence : le frangais) des C.E.S. divis6s en groupes de niveau-matidre
et d'utiliser des mAthodes p6dagogiques v€ritablement actives. Nous
avons tait I'hypothdse gue tous /es enfants peuvent s'infdresser d l'his-
toire et l'6tudier.

Les colldgues des C.E.S. ont d6cid6 d'entreprendre une exp6rience
tout d fait comparable A celle des trois professeurs du Lyc6e Pilote de
Sdvres. Nous avons donc demand6 I'autorisation A la Direction de la
P6dagogie et i I'lnspection G6n6rale d'histoire et 96o9raphie d6but 1970
et f'avons obtenue. L'exp6rience d'histoire devenait donc otficielle dans
/es C.E.S. exp6rimentaux d partir de Ia rentr6e 1970-71 en 6 et de
1971-72 en 5" (code : 70-70-6.3.6, I'ann6e prochaine 71-70-6.3.6).

Lors du Stage National de Recherche d'avril 1970, les colldgues
stagiaires ont d6cid6 it l'unanimif6 de traiter en 6" les deux thdmes d6jd
exp6riment6s A Sdvres en 1969-70:

- I'agriculture et les paysans
- les transports et le commerce

Lors des discussions en travaux de groupes au stage d'avril 1970,
il avait 6t6 sugg6r6 que d'autres thdmes pourraient €tre entrepris, A la
condition imp6rative que l'6quipe concern6e eOt la possibilit6 de
rassembler elle-m6me toute la documentation ndcessaire. Lors de la
s4ance pl€nidre, et au moment de I'adoption des ddcisions colldgiales
(A mon 6tonnement, du reste) cette id6e a 6t6 6cart6e uniquement el
tous les d6l6gu6s se sont engag6s d ce que les deux thdmes utilisds en
6" au Lyc6e Pilote de Sdvres le soient dans tous les dtablissements entre-
prenant cette exp6rience. Ainsi se trouvait 16916 le probldme du choix
des thdmes diachroniques i utiliser en 6'. Cette d6cision manifestait la
grande maturitd du groupe de recherche : ces deux thdmes avaient 6td
soigneusement choisis ; i l  convenait pour une pr6-exp6rience d'uti l iser
toute fa documentation rassemblde et d'€valuer en commun les r6sultats
obtenus.

Sur ma suggestion, les professeurs des C.E.S. ont cependant adoptd
un schdma p6dagogique l6gdrement diff6rent de celui qui avait 6t6



propos6 par nos collegues de Sdvres. Quelques tableaux synchronlques
ont 6t6 introduits pour la pdriode de I'Antiquit6 en 6' et le seront pour
celle du Moyen Age en 5'. Ceci donne le schdma thAorique adoptd par
ces professeurs de C.E.S.;

Moyen Age

Antiquit6

en 6" le premier thdme (l'agriculture et les paysans) est 6tudi6 sans
rupture, des origines d nos jours, pour ne pas briser la continuit6. Le
deuxidme thdme (transports et commerce) permet par ailleurs d'intro-
duire plus logiquemenl les deux tableaux synchroniques qui s'imposent
sur I'Antiquit6, choisis pour leur importance : AthBnes au V" sidcle
avant J.-C. et l 'Empire Romain au l l 'sidcle (3 heures chacun).

Une des principales critiques faites A I'enseignement th6matique
de I'histoire tombe ainsi : les " temps forts > de I'Antiquitd en 6' et du
Moyen Age en 5" seront saisis de fagon synchronique. (Les programmes
officiels ne permettent pas d'6tudier plus en d6tail ces deux grands
moments de I'Antiquit6.)

Un s6minaire d'histoire a eu lieu en iuin 1970: il a permis de pr6-
ciser nos hypothdses et de proposer d titre indicatif une r6partition
horaire de I'enseignement exp6rimental de I'histoire en 6" pour 1'970-71.
Tout ceci a 6t6 publid dans le Bulletin de liaison du 1"' cycle no 12, paru
en juin 1970 (pages 18 A 45).

L'6quipe des professeurs du Lyc6e Pilote de Sdvres est demeur6e
notre dquipe " de pointe ". Madame Morhange, Mlle Goguel et Mme
Ninon n'ont cessd de nous envoyer les textes et les r6f6rences aux
divers documents utilis6s ainsi que les questionnaires pr6par6s pour
des 6valuations dans leurs classes. Dans le n" 13 du Bulletin du 1"' cycle
(pages 2 e371, nous 6tions en mesure de publier les r6f6rences et docu-
ments concernant le second thdme 6tudi6 en 6" : " /es fransports et Ie
commerce p. Pr€t A la fin de juillet 1970, ce bulletin est arriv6 dans tous
les 6tablissements exp6rimentaux au cours de la premidre semaine de
la rentr6e, en septembre 1970. Les enseignants-chercheurs des C.E.S.
exp6rimentaux ont donc pu commencer leur exp6rience de 1970-71
avec des documents imm6diatement utilisables, des bibliographies et
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des indications critiques : ils ont eu la sagesse d'opter pour une recher-
che concert6e et pour une utilisation - dans un premier temps au
moins - des documents et des conseils de nos colldgues d6jd engag6s
dans I 'exp6rience depuis une ann6e scolaire.

Nous avons regu cette ann6e r6llexions et documents de Madame
Morhange : le Bulletin de liaison n' 17 contient des textes compl6men-
taires relatifs au thdme de 6" " I'agriculture,' et les textes et r6f6rences
de documents utilis6s au Lyc6e Pilote de Sdvres pour le thdme " les
croyances " qui a 6t6 6tudi6 en 5", au cours du 1"' semestre, i titre de
pr6-exp6rience: Bulletin n" 17, pages 7 a 19.

Si les enseignants-chercheurs des C.E.S. d6sirent exp6rimenter en
5'ce mdme thdme au cours de la 1'" partie de I'annde scolaire de 1971-
72, ils auront une solide base de d6part pour le travail sur documents
avec leurs 6ldves. lls auront aussi ir se d6terminer pour le choix, ou
non, du second thdme diachronique qui est en cours de pr6-exp6rimen-
tation par Madame Morhange et ses colldgues : l'6ducation de I'enfant
i l '6cole et dans sa famil le.

lls devront par ailleurs se d6terminer sur le choix de quelques
tableaux synchroniques. Nos colldgues de Sdvres n'en ont pr6vu qu'un
seuf : /e monde d Ia fin du XV" sidc/e. ll apparait in6vitable pour tous :
le sch6ma expdrimental de 4" propos6 par les professeurs de Sdvres et
agr66 par l ' lnspection G6n6rale est un retour d I 'histoire synchronique
A partir de la Renaissance. D'autre part, nos 6ldves, s'ils quittent un
6tablissement exp6rimental d la fin de leur 5", doivent pouvoir s'int6grer
d une classe de 4" oi sont appliqu6s les programmes officiels : la
Renaissance et les temps modernes.

Si le tableau synchronique de la fin de la classe de 5" apparait
imp6ratif ,  i l  n'en demeure pas moins qu' i l  serait souhaitable de pr6-
senter une ou deux coupes synchroniques au Moyen Age. Plusieurs
colldgues sont trds attachds i I'introduction de ces tableaux synchro-
niques et je les considdre comme n6cessaires dans la perspective de la
structuration de I'Antiquit6 (en 6") et du Moyen Age (en 5") avant I'entr6e
en classe de 4". Je pr6fdre ne faire aucune suggestion pour laisser libres
les colldgues des C.E.S. dans leur r6flexion et leur concertation de ce
stage national. l l  conviendrait cependant qu'une d6cision col169iale
soit prise A ce sujet avant la fin du stage.

Notre recherche en histoire a un an d peine : il s'agit en 1970-71
d'une pr6-exp6rience en 6". Elle va entrer en 1971-72 dans la seconde
phase : exp6rience en 6*, en pr6-exp6rience en 5'.

Rappefons enfin que les nouveaux programmes d'histoire et les
instructions qui les accompagnenf donnent a notre recherche une dou-
ble l6galit6; il convient d6sormais de traiter I'histoire des origines A nos
jours au cours du 1"" cycle ; les professeurs sont autoris6s i pratiquer
des recherches p6dagogiques s'6cartant des programmes officiels, A la



condition d'accepter le contrOle de I'inspection int6ress6e par tout pro-
grds de notre discipline. Je pense que vous vous soumettrez bien volon-
tiers A cette d6cision.

Notons pour terminer cette introduction que de tr6s nombreux colld-
gues cherchent dans toute la France A r6nover leur enseignement de
I'histoire. Les recherches isol6es, partielles ou m€me concertdes ainsi
que les articles se multiplient. Non seulement les Cahiers P6dagogiques
en donnent l'6cho, mais deux revues que nous connaissons bien.
D'abord I'lnformation Historique.' je vous signale les deux articles de
M. Louis Marchal, Proviseur du Lyc6e Paul Val6ry d Paris, parus en 1970
sous le titre " Fondement de I'enseignement de l'histoire ". Le second de
ces articles (1.H. n" 5, 1970, pages 239-2421 nous 6loigne de nos thdmes
de 6" et de 5' mais m6rite que certaines id6es soient cit6es : " ll faut
avoir le courage des lacunes. Ceux qui ont 6crit I'histoire ont choisi
et laiss6 de c6t6 une foule de choses. Pourquoi ceux qui I'enseignent
ne s'engageraient-ils pas dans la m€me voie et pour les m6mes raisons ?

Dans chacun de ses segments, elle peut 6tre pleine de sens et de
vie. ll n'est pas n6cessaire de prendre sous son regard tout le cours
de I 'histoire pour faire apparaitre la continuit€ du devenir.. .  ,  Nous
avons 6galement fait I'hypothdse que notre enseignement de l'histoire
en 6" et en 5' comporte des lacunes bien que nous ayons opt6 pour des
thdmes diachroniques ( larges,,.

M. Marchal dvoque aussi le critdre du choix des thdmes i traiter.
" lls reldvent eux aussi des systdmes de valeur des individus, des soci6-
t6s i  un moment d6termin6. En laisser I ' init iat ive A chacun serait cr6er
la confusion sur le plan national et balkaniser I 'enseignement de I 'his-
toire... " Nous avons de notre c6t6 opt6 pour une concertation, pour
des ddcisions prises colldgialement lors des stages nationaux et appli-
cables par tous les enseignants engag6s dans ces recherches; chacun
dans les 6quipes exp6rimentales ne se d6cide pas pour tel ou tel thAme
qui lui plairait ; aprds une r6flexion s6rieuse, de nombreuses concerta-
tions et des d6bats trds libres, vous avez choisi en 1970 les deux thdmes
d exp6rimenter en classe de 6'en 1970-71. De mdme, vous vous d6ter-
minerez coll6gialemenl pour ceux que vous exp6rimenterez en 5' en
1971-72.

La revue de la Soci6t6 des Professeurs d'Histoire et de G6ographie,
Historiens et G6ographes, t6moigne aussi de I'int6r€t que tous les colld-
gues portent A la recherche p6dagogique. M. MACE de Gaen parle d'une
" experience th6matique et souhaite que I ' I .P.N. en publie rapidement
les conclusions " (Assembl6e G6n6rale de la Soci6t6 - Janson de
Sailly - 15 novembre 1970). J'avais publi6 un petit article dans le Bulle-
tin Hrsforiens et G6ographes de la rentr6e de 1970-71. M. Mac6 fait-il
allusion A son contenu ou a-t-il eu par ailleurs connaissance de certains
travaux des C.E.S. exp6rimentaux ? Notons enfin le veu exprim6 lors
de cette m6me Assembl6e G6n6rale du 15 novembre 1970 : que le
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Bulletin de la Soci6t6 s'ouvre syst6matiquement aux exp6riences p6da-
gogiques et plus, que par une ( tribune D nouvelle : exp6riences d'6qui-
pes moyennes et non exceptionnelles des Lyc6es Pilotes. Dds le d6but
de 1969, M. J.-M. D'Hoop avait acceptd le principe de publier des
articles concernant la recherche p6dagogique, mais c'est en Tribune
libre que I'ont 6t6 ceux que j'ai envoy6s pour Historiens et G6ographes
(ils ont 6t6 trds cordialement regus et reproduits).

A propos de la phrase ( exp6riences d'6quipes moyennes et non
exceptionnelles de Lyc6es Pilotes ", je veux insister sur le caractdre
( moyen " de nos equipes et de nos exp6riences. ll n'y a pas de recru-
tement privil6gi6 des professeurs, ni des 6l6ves dans les C.E.S. exp6ri-
mentaux ou charg6s d'exp6rience. Les professeurs ont t heure de
ddcharge de service, les chefs d'6quipe en g6n6ral 2, mais elles sont
trds rarement effectives si bien que les conditions de travail dans ces
C.E.S. expdrimentaux sont absolument les m6mes que dans le C.E.S.
courant (m6mes lacunes de mat6riel, formation des maitres vari6e et
souvent insuffisante...) C'est la recherche elle-m6me qui a d6ii m6ta-
morphos6 les colldgues habitu6s depuis quelques ann6es A la concer-
tation et au travail en 6quipe. Cet aspect de la recherche pddagogique
est souvent sous-estim6 : il apparait indiscutable que tous les ensei-
gnants qui pratiquent un travail en 6quipe de concertation parviennent
individuellement i am6liorer consid6rablement leur enseignement.

Aprds cet historique de notre recherche et ces longues rdflexions,
je d6sirerais rappeler certaines conditions indispensables A la bonne
marche des recherches et proposer un schdma d'organisation pour
les travaux de ce stage national.

L'ORGANISATION DU TRAVAIL DE LA RECHERCHE

A. Les conditions mat6rielles

Je ne reviendrai pas ici sur les questions d'horaire et d'emploi du
temps. L'histoire exp6rimentale dispose en 6' et en 5" de t h Uz hebdo-
madaire conform6ment aux horaires officiels. Nous avons demand6 que
cette heure hebdomadaire et I'heure de quinzaine soient dans toute la
mesure du possible plac6es dans I'emploi du temps le matin,' la majeure
partie des Ghefs d'Etablissements nous ont donn6 cette satisfaction
dds 1970-71. Nous avons rappel6 au stage national de recherche en
6tude des milieux gdographiques comment il est souhaitable que les
heures de sciences humaines soient align5es pour toutes les classes de
6" d'une part et toutes les 5" d'autre part (comme pour les disciplines
instrumentales) dans /e cas d'ftablissements audio-visuels poss6dant

a
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un circuit int6gr6 de t6l6vision. Nos colldgues, en effet, y utilisent la
T.V., fabriquent des 6missions, pratiquent des contr6les t6l6vis6s...

Par contre, dans les C.E.S. non audio-vrsuels, il est souhaitable
que /es cours d'histoire ne soient pas align6s et que nos colldgues dis-
posent au maximum des sa//es spdcialis6es qui devraient leur permettre
d'uti l iser A chaque heure - s' i ls en ont le besoin - f i lms 16 ou I mm,
diapositives, croquis pour r6tro-projecteurs... ll faudrait donc qu'a
chaque heure de la journ6e il n'y ait pas plus de classes de sciences
humaines que de salles sp6cial is6es.

B. Les aspects p6dagogiques

Jusqu'A 1970-71,1'exp6rience est rest6e ouverte. Aucun texte n'est
venu codif ier I 'enseignement exp6rimental de I 'histoire et aucun d'entre
nous ne le souhaitait. Les ddcisions coll6giales, qui font de cette exp6-
rience une recherche appliqu6e sur programme n'ont port6 que sur
deux points :

o accord de tous sur les thdmes diachroniques et tableaux syn-
chroniques,

o d6cision de pratiquer un enseignement exclusivement sur
documents.

Aprds cette pr6-exp6rience de 1970-71, il semble souhaitable que
les stagiaires se mettent d'accord sur des objectifs d atteindre et 6labo-
renl un sch6ma p6dagogique commun pour la classe de 6" d'une part
et la 5" d'autre part.

Les colldgues de Sdvres ont obtenu I'autorisation de poursuite de
recherche en 4" et en 3" (Renaissance 1815 en 4" - 1815 A nos jours en
3"). ll convient que les contenus r6serv6s aux classes du cycle d'obser-
vation permettent, dans toute la mesure du possible, de structurer cor-
rectement, en fonction du ddveloppement g6n6tique des 6ldves, l'6vo-
lution historique de I'Antiquit6 et du Moyen Age tout particulidrement
puisque les programmes exp6rimentaux et officiels ne pr6voient pas
d'dtudier ces deux p6riodes ult6rieurement.

POUROUOI DES THEMES ?

10 Dlfficult6s de l'enseignement de I'hisloire conform6ment aux pro-
grammes actuels:
- notion d'6volution, perspective historique, difficiles A faire per-

cevoir
- complexitd des ph6nomdnes, souvent abstraits et 6vdnementiels
- dispersion; course au programme et donc diff icultd pour m6tho-

des actives
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- inconv6nient des coupures
Cette m6thode ne r6pond pas aux besoins des enfants face aux
apports des " mass media >.

2" Avantages des lh€mes:

- mieux faire percevoir la localisation g6ographique et l'dvolution
historique (permettant entre autres de mieux utiliser les mass
media).

- Particulidrement efficace si les premiers thCmes sont concrets,
A port6e de I'enfant.

- Permet de faire sentir comment le pr6sent se rattache au pass6.
Avis favorable de psychologues, au d6part : ne pas laisser un
phdnomdne ( en panne ), qu'on ne retrouve plus.

- Permet de r6pondre de plus prds aux int6r6ts et A la sensibilit6
de I'enfant, par le choix des thdmes les mieux adapt6s.

- Le fait que les thdmes soient concrets et que nous fassions un
choix permet un appui plus constant sur les documents.

- Thdmes permettent de centrer plus fortement I'enseignement ;
ceci 6vite l'impression de dispersion.

- Possibilit6 (dans I'avenir) d'ouverture sur les mondes extra-
europ6ens.

- Avec la succession de thdmes, on revient sur des p6riodes d6jA
6tudi6es, mise en place progressive. Ce qui a 6t6 6tudi6 ressert,
mobil is6 plusieurs fois et non oubli6 petit  a petit .

Madame D. MORHANGE.
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OBJECTIFS A RETENIR

POUR L'EVALUATION EN FIN DE E

La Commission charg6e de pr6parer le tableau des obiectifs d
rctenir pour l'6valuation avait 6galement regu mission de d6finir /e
contenu notionnel des thdmes diachroniques et des tableaux synchro-
niques de 6". Le manque de temps et l'ampleur du sujet n'ont pas permis
de mener i bien cette analyse de contenu. Dans ces conditions, /es
objectits gdndraux seu/s ont pu €tre retenus pour l'6valuation A la fin
de f'ann6e scolaire 1970-71. Cependant, tous les documents qui servent
de support aux questions ont trait A I'un ou d I'autre des thdmes 6tudi6s
en 6' pendant I'ann6e : I'agriculture et les paysans, le commerce
et les transports. ll en rdsulte que les r6ponses A plusieurs questions
impliquent la connaissance de telle ou telle notion relative A ces thd-
mes ; mais I'assimilation de ces notions n'est pas test6e en tant que
telle. Le questionnaire d'6valuation d la fin de I'ann6e scolaire 1971-72
devra bien entendu comprendre des 6preuves sp6cifiques portant sur
le vocabulaire et /es notions historiques.
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LES OBJECTIFS DE L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE

EN 6 'ET  EN 5 '

La commission a constat6 que le probldme des finalit6s de I'ensei-
gnement de I'histoire en 6' et en 5" passait par celui de I'acquisition
d'un savoir-faire et de connaissances propres i former les 6ldves dans
le sens d'une meilleure compr6hension du monde actuel.

I. L'ACOUISITION D'UN SAVOIR.FAIRE

Quelles habitudes de pensde faut-il faire acqu6rir et comment ?

Les moyens sont multiples :
1o c'est d'abord la simple manipulation d'instruments : dictionnaires,

atlas, graphiques, diapositives, textes.
2o c'est ensuite la mise en @uvre de facult6s d'observation, de compr6-

hension, d'abstraction.
ll s'agit ici d propos de documents trds divers de r6pondre d des
questions simples ou plus simplement de d6crire correctement une
diapositive, de lire un graphique ou de d6gager les grandes id6es
d'un texte.

3' A partir de lA, r6alisation de documents de synthdse : croquis, gra-
phiques...

4" d6veloppement des possibilit6s d'expression orale des 6l6ves par
la pratique de I'exposd : un 6ldve parle pendant 5 A 10 minutes sans
lire de notes, en s'appuyant uniquement sur des documents visibles
par tous. Un d6bat suit. Cela permet de donner aux 6ldves I'habitude
de la discussion ordonn6e.

Le contact que les 6l6ves auront fr6quemment avec les documents,
doit entrainer I'acquisition d'habitudes de pensde et d'aptitudes :
- habitudes de pr6cision et de rigueur
- aptitude A s'informer compldtement sur un sujet sans ndgliger des

donn6es essentielles
- aptitude d comparer, A d6duire et A classer : les 6ldves plac6s devant

un probldme ne savent pas toujours A quel type de document recou-
rir pour se documenter. ll s'agit ici de les rendre capables d'effectuer
un tri parmi tous les documents que leur offrent l'6cole et aussi la
vie courante (t6l6vision, cin6ma...)

t 7



- habitudes de pensde critique. C'est un objectif fondamental.

La commission a aussi retenu I'aptitude A voir la complexit6 d'un
ph6nomdne.

II. LES CONNAISSANCES

La ccmmission a distingu6 les notions et les connaissances fac-
tuelles.

A. Notions
- la principale d'entre elles est le sens de l'6volution historique.

Concrdtement, cela passe par la rdalisation d'un cadre chrono-
logique ofi les enfants peuvent ( accrocher D ensuite tout ce
qu'ils apprennent. Les dates retenues sont avant tout politiques
ou 6conomiques : aucun fait de civilisation ne pouvant fournir
de point de repdre suffisamment pr6cis.

- le sens de I'espace : d6limitation des aires de civilisation et loca-
lisation des ph6nomdnes 6tudi6s.

- la notion de civilisation qui ne peut 6tre A ce niveau que la simple
constatation de I'interf6rence de divers facteurs A un moment
donn6 assurant une communautd de pens6e et de modes de vie
A des groupes humains.

- un vocabulaire simple de notions
. techniques : grandes inventions (li6es aux thdmes) : araire,

charrue, engrais, jachdre, rotation... roue, collier d'attelage,
boussole, imprimerie...

o 6conomiques et sociales : notions d'esclavage, de colonat, de
servage... domaine seigneurial, hi6rarchie f6odale ; bourgeoi-
sie, aristocratie ; imp6t...

o religieuses : clergds s6culier et r6gulier - schisme, h6r6sie -
monoth6isme, polyth6isme, cur6, pape, abb6, concile, parois-
se... caractdres fondamentaux des grandes religions : JudaTs-
me, Christianisme, lslam.

o artistiques : grands styles : art grec, roman, gothique ; le ch6-
teau fort ; art musulman.

o politiques : pharaon, roi (il a paru sage de se limiter dans ce
domaine).

B. Connalssances factuelles
- quelques dates (une vingtaine au cours des deux ann6es).
- quelques personnages apparaissant surtout dans les tableaux

synchroniques (Antiquit6 et Moyen Age) : P6riclds, Auguste,
Charlemagne, Saint Louis, Jacques Ceur.

l 8



- des localisations de villes : Bagdad, Babylone, Alexandrie, Tyr,
Athdnes, Rome, Sparte, Constantinople, Le Caire, Aix-la-Cha-
pelle...

III. LA FORMATION DE LA PERSONNE

L'habitude du travail en €quipe favorise I'esprit de dialogue, donne
I'esprit d'iniiiative aux 6ldves et les rend aptes i d6cider dans la mesure
o[l nous leur fournissons des documents et une m6thode.

La connaissance des civilisations pass6es aiguise aussi le sens
du relati f  chez les enfants en ce sens qu'el le leur communique un v6ri-
table esprit de tol6rance (cela est surtout vrai A propos du thdme sur
les religions). Elle les habitue A ne pas d6former la r6alit6, A 6viter tout
anachronisme, A leur faire comprendre qu' i l  n'y a pas de civi l isation
sup6rieure, pas de hi6rarchie autre que technique ; elle les met en
garde contre les jugements de valeur.

Elle contribue enfin A une meilleure compr6hension du monde
actuel en ce sens que si la connaissance de la situation actuelle est
n6cessaire, elle ne saurait 6tre suffisante A elle seule pour expliquer
tous les aspects du XX'sidcle. Le dialogue avec le pass6 doit aboutir
d I'id6e d'une solidarit6 des hommes dans I'espace et dans le temps.

Le rapporteur:

Bernard LE CALVEZ
C.E.S. Jean Jaurds
CALAIS
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LA TELEVISION ET L'ACTUALITE INTERNATIONALE

DANS L'ENSEIGNEMENT

Du 3 au 9 septembre 1972, le Centre atlantique d'intormation pour
Ies enselgnantsr a pr6sid6 aux assises de la /)f Confdrence atlantique
de l'Education, d Bordeaux. Le sujet des communications gravitait au-
tour du thdme " La t6l6vision et I'actualit6 internationale dans I'enseigne-
ment p. Les participants ont pu mesurer au fil des s6ances le caractdre
explosif de cette matidre. Malgr6 le foss6 sdparant les positions des
reprdsentants de la douzaine de pays pr6sents, parmi lesquels la France,
la Grande-Bretagne, les Etats-Unis, I'Allemagne f6d6rale, la rencontre
a permis de poursuivre des discussions positives et stimulantes. La
presse r6gionale et nationale a t6moign6 par ses commentaires de
I'int6r€t g6n6ral.

Nous publions ci-dessous les documents suivants :

1. L'expos6 g6n6ral r6digd par le secr6tariat de la Confdrence, sous le
titre de " La t6l6vision : force 6ducative ou le contraire ? "

2. L'expos6 de Me Judith V. Torney, professeur i I'Universit6 de l'llli-
nois, Chicago Circle Campus, intitul6 : " L'influence des 6missions
d'actualit6s sur les attitudes politiques des 6ldves. "

3. L'introduction A I'expos6 sur " Le langage de I'audio-visuel o, pr6-
par6 par le Centre de recherche et de documentation pddagogiques
A Bordeaux.

4. Les conclusions et les veux des trois commissions d'6tude A I'issue
des d6bats.

1 Sl0ge du secr6tarlat: *25 Abbey House, 8 Victoria Street, London SW 1 H
Ol-A, Grande-Bretagne.
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1 .

LA TELEVISION - FORCE EDUCATIVE OU LE CONTRAIRE ?

Sans partager toutes les opinions de McLuhan, on ne saurait nier
que, de beaucoup de points de vue, le monde s'est r6tr6ci sous I'in-
f luence des media pour assumer les dimensions d'un vi l lage. Dans
de nombreux pays, les enseignants ont fait face A ce d6fi en accep-
tant de nouvelles responsabilit6s dans le domaine de l'dducation
internationale, en reconnaissant que le citoyen de demain sera de
plus en plus influenc6 par les 6v6nements survenant en dehors de
son environnement imm6diat. Nous voyons apparaitre un peu par-
tout de nouveaux programmes d'6tudes, destin6s A refl6ter cette
nouvelle interddpendance, et, dans les 6coles, on s'efforce de
fournir A la g6n6ration qui monte l '6quipement intel lectuel qui lui
permette de comprendre tout ce qui se passe dans sa propre com-
munautd aussi bien que dans le grand monde.

Les media, et surtout la t6l6vision, se situent parmi les principales
influences formatrices qui agissent sur la population d'une soci6t6
industrialis6e. Leur r6le ddpasse celui d'un simple outil au service
de I'enseignement. En particulier, la t6l6vision en tant que v6hicule
de la transmission d'informations est, de beaucoup de points de
vue, 6norm6ment plus puissante que ne saurait l'6tre n'importe quel
systdme d'6ducation. Elle p6ndtre plus ou moins partout, et I'image
des 6v6nements nationaux et 6trangers pr6sent6e lors des 6mis-
sions d'informations et des programmes d'actualit6s reprdsente,
pour beaucoup, leur seul renseignement sur ce qui se passe dans
notre monde d'aujourd'hui. La t6l6vision se joint A l'6cole et A la
famille pour former un triumvirat de formateurs.

3. Les t6ches de la T6l6vision Scolaire sont assez bien d6finies et
sont en gdndral bien exdcutdes par les responsables. ll est, pour-
tant, soutenable qu'un r6le 6ducatif beaucoup plus important in-
combe d ceux qui sont charg6s de la pr6sentation r6gulidre des
6missions d'informations et des actualit6s (paraissant souvent sur
le petit 6cran i une heure qui rdunit le maximum de t6l6specta-
teurs). Dans ce contexte, plusieurs probldmes se posent. Tout
d'abord, les journalistes, aussi bien de la presse audio-visuelle que
de la presse 6crite, quoique conscients des responsabilit6s qu'im-
pose la transmission d'informations, ne se considdrent pas comme
6tant en premier lieu des 6ducateurs et ils sont sujets A des con-
traintes et des tensions dont I'enseignement professionnel est
normalement exempt. En outre, ce qui les int6resse surtout, ce
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4.

sont les sujets propres au reportage : ( le chien qui mord l'homme "
aura beaucoup moins d' int6r€t pour le grand public QU€ : c I 'homme
mord le chien ". Certains pr6tendraient que, si nous devions
croire la t6l6vision, le total des chiens mordus par des hommes
serait de beaucoup sup6rieur au nombre d'hommes attaqu6s par
des chiens.

En tant que moyen de communication visuelle, la TV a ses probl6-
mes propres. Par sa nature mdme, elle doit choisir surtout des
matidres qui auront un effet visuel imm6diat. Certains prdtendraient
que la t6l6vision fausse les faits en soulignant I'aspect dramatique
et visuel, et que, ce faisant, elle exagdre l'6l6ment de crise dans
une situation donn6e. Ces critiques ont mal compris la tdche d'un
r6alisateur i la t€l6vision, qui est d'attirer et de tenir son public.
ll est n6anmoins soutenable que nous voyons souvent 6merger
une reprdsentation des 6v6nements qui ne correspond gudre A la
v6rit6 la plus stricte. Cette constatation ne constitue pas un repro-
che : si I'image est parfois fausse, elle I'est rarement i cause d'une
politique pr6m6dit6e du r€alisateur. Mais certains trouvent qu'on
ne nous pr6sente parfois qu'un seul aspect de la situation, et
I'aspect que nous ne voyons pas est souvent aussi important que
le drame visuel qui se d6roule sur notre 6cran. Autrement dit, il ne
suffit pas de nous montrer une 6meute en pays X, pour compl6ter
I'image, on devrait nous montrer aussi l'absence d'6meutes dans
d'autres rdgions du pays X, ou m6me dans d'autres pays. Bien
entendu, les programmes de TV ne sont pas et ne peuvent pas 6tre
faits de cette fagon.

Que peut faire le professeur pour corriger cette perspective ? ll se
peut qu'il se trouve face i une classe d'6l6ves dont plusieurs auront
vu la vei l le les 6meutes en pays X sur l '6cran de leur t6l6viseur. l l
devra leur expliquer qu'il y a peut-€tre des 6l6ments de la situation
qui ne sautent pas aux yeux; que les causes de ces dmeutes sont
peut-Otre plus complexes que n'a laiss6 supposer le commentaire
diffus6, qui 6tait n6cessairement condens6 et peut-€tre aussi trop
simplifi6. Le professeur a pour tache de convaincre ses 6ldves que
la vie en pays X ne se compose pas uniquement d'6meutes. ll doit
r6ussir a cette tAche dans I'ambiance prosaTque de la salle de clas-
se, souvent les moyens pratiques de contrebalancer I'effet visuel du
programme en question lui font d6faut. Sa tdche n'est pas facile, et
les media pourraient peut-Otre trouver le moyen d'aider le profes-
seur i inculquer i ses 6l6ves une appr6ciation plus compldte du
probldme. La TV scolaire pure et simple ne reprdsente pas n6ces-
sairement une solution : pour beaucoup d'enfants, el le est moins
convaincante que les programmes " r6guliers ),,  plus prestigieux
et anim6s par des personnalit6s c6ldbres ; elle est tout simplement
un professeur en plus.
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6. La discussion au sujet de I'objectivit6 met en 6vidence un probldme
analogue - tous les programmes de la TV ne visent pas les actua-
lit6s du jour : beaucoup s'efforcent d'analyser en profondeur des
sujets s6lectionn6s. Ces programmes pourtant ne repr6sentent
souvent qu'un c6td du probldme et certaines personnes prdtendent
qu'en agissant ainsi ils abusent du pouvoir de la presse visuelle.
Pour donner un exemple, si un programme " d'analyse en profon-
deur " semble conclure que les €meutes en pays X sont A condam-
ner, le professeur aura quelque peine i stimuler I'esprit critique de
ses 6ldves et A les amener A consid6rer le probldme du point de
vue oppos6. Cette observation repr6sente peut-Otre une sous-6va-
luation des capacit6s et du professeur et de ses 6ldves. Elle pose
aussi un probldme philosophique sur la nature de I'objectivit6 et
la validit6 des jugements de valeur que cette Confdrence ne r6sou-
dra s0rement pas. Pourtant, I'information " objective,D est aussi
difficile A r6aliser que I'enseignement " objectif r, et 18 t6l6vision
( neutre D est aussi peu convaincante que I'enseignement ( neu-
tre ". Les jeunes auront plut6t du respect pour un communicateur
qui d6clare ouvertement ses propres valeurs m6me si, de leur part,
ils rejettent ces valeurs. Ceci n'emp€che pas que le professeur ait
le devoir d'encourager constamment ses 6ldves d 6valuer honn€te-
ment les mobiles animant les deux parties en pr6sence dans chaque
conflit civil ou international. C'est lA un principe qui, dans les soci6-
tds d6mocratiques, est souvent, mais pas toujours, repr6sent6 par
la TV.

7. Un autre probldme est I'action r6ciproque de la TV et la politique.
Cette action r6ciproque se manifeste A plusieurs niveaux. Tout
d'abord, on s'inquidte du fait que les systdmes de radiodiffusion
appartenant A I'Etat ont tendance A favoriser les int6r6ts du parti
au pouvoir, et que la TV commerciale favorise tout simplement ceux
de la publicit6 et de ses actionnaires. En r6alit6, penser ainsi, c'est
trop simplifier la question : dans les pays d6mocratiques, les media
se sont efforcds de rester fiddles i une tradition honorable d'ind6-
pendance quoique ce souci se heurte souvent A des difficultds. Le
professeur, de son c6t6, a le devoir de soutenir les media dans leur
recherche de I'ind6pendance.
D'un autre c6t6, le danger de tomber dans des banalit6s est omni-
pr6sent. Un probldme qui se serait pos6 dans ce contexte est la
diminution de I'homme politique, qui, A la t6l6vision, se trouve face
A face avec un intervieweur qui lui pose des questions p6n6trantes
et parfois hostiles, et qui, au spectateur ignorant, parait souvent
aussi sinon plus important que la personne qu'il interroge. Ge
raisonnement veut que celui qui s'occupe des ( grandes affaires
d'Etat, '  se trouve ainsi diminu6, tandis que le journaliste acquiert
un prestige exag6r6. Chekhov a caract6ris6 le critique littdraire
comme ( une moisissure sur la surface de la soci61@ n, €t beaucoup
d'hommes politiques c6deraient volontiers i la tentation de d6crire
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ainsi I'intervieweur qui se veut €tre une ( personnalit6 ". Dans ces
circonstances, que doit faire le professeur, que peut-il faire pour
renforcer la cr6dibilit6 et du systdme politique et de la radio-diffu-
sion ?

Le professeur a, pourtant, encore une responsabilitd, qui nait de la
r6volution actuelle dans la technologie des communications.
Son enseignement doit tenir compte non seulement du pr6sent mais
aussi de I'avenir et il doit avoir les connaissances et les outils
n6cessaires pour faire comprendre A ses 6ldves la portde de cette
r6volution dans les domaines de l'dvolution sociale et culturelle,
de I'expansion 6conomique et de I'int6gration politique, aussi bien
au niveau national qu'international. La vari6t6 des images venues
d'autres cultures, ainsi que de leur disponibilit6, peuvent, en effet,
aider A combattre le caractdre ethnocentrique de I'enseignement
dans les 6coles. A la longue, il r6sultera peut-Gtre de cette orien-
tation vers des images communes une conception nouvelle et puis-
sante d'un monde commun. Nous arriverons peut-€tre i fonder
le nouvel internationalisme sur une reconnaissance de la diversit6
culturelle et de I'int6r6t commun. La t6l6vision, qui peut ici jouer
un r6le Educatif, a d6jA fait euvre de pionnier dans ce sens.

La t6l6vision et l'6ducation font toutes les deux partie de cette
infrastructure qui est au service de la soci6t6. On a beaucoup parl6
r6cemment du r6le social de l'6ducation, on devrait porter une
attention plus suivie sur le r6le 6ducateur que peut jouer la t6l6vi-
sion. Peut-Etre que la t6l6vision nous fournit encore un exemple de
l'6cart qui existe entre le progrds technologique, d'une part, et
I'incapacit6 de I'homme de maitriser ce progrds, de I'autre.

Un document d'EURNACT publi6 cette ann6e, sur " La t6l6vision
et la soci6t6 des ann6es '70 

", constate que I'enfant moyen qui
grandit maintenant dans une de nos soci6t6s occidentales aura
pass6, quand il aura atteint l'6ge de 65 ans, environ neuf ans de sa
vie devant le petit 6cran dans une attitude singulidrement passive.
Selon ce document, la t6l6vision se doit de pr6parer le t6l6spec-
tateur pour la vie dans une soci6t6 technologique et elle doit com-
mencer cette tAche en parlant au grand public de lui-m€me.
La tdl€vision est essentiellement un moyen de communication inter-
national et internationalis6 et elle est donc particulidrement apte A
jouer un r6le d'avant-garde dans l'dducation internationale. Elle
peut le faire non seulement en tant que moyen d'enseignement
audio-visuel, mais, d'une fagon plus efficace peut-€tre, en remplis-

1 Televislon and the Soclefy ol the 70's, publi6 par European-North Amerlcan
Committee, Avenue de Tervueren, 265, 1150 Bruxelles.
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sant la fonction du moyen de communication le plus efficace de nos
jours. Un dialogue entre professeurs et personnes charg6es d'6mis-
sions de t6l6vision ne saurait manquer de faire une contribution
valable dans ce sens.

11. Cet exposd ne pr6sente ni solutions ni mesures pratiques. En
tAchant de situer divers probldmes entrant en ligne de compte, il est
loin de pr6tendre en avoir 6puis6 l'6ventail. R6dig6 par l'6quipe
du Centre Atlantique d' lnformation pour les Enseignants, i l  vise
simplement ir attirer I'attention des participants A la lX. Conf6rence
Atlantique de I'Education sur certains aspects du probldme qui
nous ont poussds A formuler le thdme de la Conf6rence, et ce dans
I'espoir de stimuler nos discussions A Bordeaux.

L'INFLUENCE DES EMISSIONS D'ACTUALITES
SUR LES ATTITUDES POLITIQUES DES ELEVES

ll est trds int6ressant d'6tudier comment les attitudes politiques
encore fragment6es des jeunes enfants se transforment en pr6occupa-
tions souvent v6ritablement adultes chez l'6colier du secondaire, mais
les conclusions de telles enqu6tes ne sont jamais unanimes. Nous exa-
minerons ce probldme sous trois angles, en mettant chaque fois parti-
culidrement I'accent sur le r6le des 6missions d'actualitds dans la for-
mation des attitudes et leurs changements.

Nous traiterons d'abord des attitudes politiques de la jeunesse,
attitudes qui sont document6es par une vaste quantitd de recherches
effectu6es durant ces dix dernidres anndes sur la socialisation politique
et I'instruction civique. Nous devons ces recherches d des sp6cialistes
de science politique qui se sont attachds A comprendre comment les
systdmes politiques d6velopp6s assuraient I'existence d'attitudes de
soutien chez les citoyens de la prochaine g6n6ration. La premidre partie
de cette 6tude donnera un bref r6sum6 de la recherche effectu6e dans
le domaine de la socialisation politique afin d'en d6gager les principales
dimensions.

En second lieu, nous 6tudierons le probldme sous I'angle psycho-
logique. Quels sont les processus qui d6terminent la formation et le
changement des attitudes ? Quelle est la part jou6e dans ce processus
par les moyens de communication des masses ? La thdorie de la forma-
tion sociale (qui traite de I 'acquisit ion d'un mode de conduite a part ir
de moddles) et la th6orie du d6veloppement cognitif sont particulidre-
ment importantes. Ces thdories ddmontrent par quels moyens directs
et indirects les media influencent les attitudes des enfants.
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En troisidme lieu, nous pr6senterons les recherches sur les opi-
nions des enfants eux-m6mes quant d I'importance de leur information
par la t6l6vision, et les effets de cette dernidre sur les attitudes des
jeunes.

Les recherches sur la socialisation politique ont 6t6 essentiellement
I'euvre de sp6cialistes amdricains en science politique. L'instruction
civique int6resse de plus en plus ceux qui 6tudient l'6ducation compara-
tive dans les pays d6velopp6s comme dans les pays en voie de d6velop-
pementr. L'essentiel des recherches portant directement sur les media,
dont nous traitons ici, a 6t6 fait avec des groupes am6ricains, bien que
certains travaux proviennent de la Norvdge, du Canada et de I'Australie.

Recherches en matlere de soclalisation politlque

Nous ne tenterons pas de passer en revue toutes les 6tudes r6cen-
tes sur la social isation poli t ique 2. Au contraire, nous d6crirons en gran-
des lignes les principales matidres de recherche destin6es A comprendre
I'enfant en tant qu'6tre politique et d d6finir les 6tapes auxquelles se
situe I'influence potentielle des media. Bien des 6tudes de socialisation
politique, en particulier les premidres, se voyaient oblig6es d'affirmer
I'importance des attitudes politiques dds un jeune Age. Certains pen-
saient qu'il 6tait en effet inutile d'interroger les jeunes qui n'avaient
pas encore l '6ge de voter sur leurs opinions poli t iques. Ce point de vue
6tait courant il y a une dizaine d'ann6es avant que les 6tudiants n'expri-
ment leurs revendications politiques aussi vigoureusement. Aux Etats-
Unis, le fait que les jeunes votent dds l'6ge de 18 ans, et les manifesta-
tions d'6tudiants ont soulignd I'importance de ces 6tudes du stade
pr6-adulte. Non seulement I'instruction civique A l'6cole secondaire fait
I'objet d'un examen sp6cial, mais encore, on a pu dire que les anndes
pr6c6dant I'entr6e i l'6cole secondaire 6taient critiques pour certaines
formes du d6veloppement des attitudes politiques.

Les premidres 6tudes de socialisation politique stipulaient 6gale-
ment que la d6finition des attitudes politiques devait d6passer le choix
d'un parti et la pr6f6rence de tel ou tel candidat. Les recherches dirig6es
par des experts en science politique sont encore susceptibles d'6tre

1 L'Association Internationale pour I'Evaluation des Accomplissements Scolaires
(lnternational Association for the Evaluation of Educational Achievement, l.E.A.) vient de
completer une enquete sur I'instruction civique au niveau des eldves de I'Age de 10,
14 el17 ans dans 10 pays. Les r6sultats de I 'enqu€te qui a touch6 prds de 40000
6leves seront publi6s dans un an.

2 Notons parmi les premidres 6tudes: Greenstein, F., Children and Politics (Les
entants et la politique), New Haven : Yale University Press, 1965 ; Hess, R.D. et Torney,
J.V. The Development ol Political Attitudes in Children (La lomation des attitudes poli-
tlques chez les enlants), Chicago : Aldine Publishing Company, 1967 ; Langton, K.P. and
Jennings, M.K. Political Socialization and the High School Curriculum in the United
Stafes, (La Socialisation politique et la programmation de l'enseignement secondalre
aux Etats-Unis) American Political Science Review, 61, 751-58.



essentiellement consacr6es aux sujets suivants (dont beaucoup d6rivent
des 6tudes sur les attitudes de vote des adultes) : efficacit6 politique
(sentiment que le citoyen peut influencer son gouvernement), toldrance
de la dissension dans la d6mocratie, source de conseil politique, loyaut6
au gouvernement national et d ses dirigeants. A la prdoccupation hier
encore exclusive d'unit6s politiques int6rieures et de leurs probldmes,
vient s'ajouter une pr6occupation accrue du processus par lequel I'en-
fant acquiert une vision du monde en tant que systdme d'interaction
sociale. On aura de plus en plus tendance, A I'avenir, i se pr6occuper
de la socialisation politique internationale aussi bien que de celle qui
s'opdre A l '6chelle nationalet.

Enfin, les experts de science politique ont toujours attach6 beau-
r d'int6r6t au lieu et aux aqents de la socialisation politique. Quellecoup d'int6r€t au lieu et aux agents de la sociali

est I'influence de la famille ? Est-elle sup6rieure
poli t ique. Quelle

famille ? Est-elle sup6rieure ou inf6rieure i celle de
l'6cole ? Pour quel genre de probldmes les 6tudiants suivront-ils plut6t
la route tracde par leurs pairs ? Langton et Jennings ont 6tabli que le
nombre de cours d'instruction civique ne semblait pas influencer le
type d'attitudes exprim6es par leur 6chantillonnage d'6ldves am6ricains,
ce qui fait douter en quelque sorte de I'importance du r6le de l'6cole 2.
D'autres, comme Ehman 3, ont mis I'accent sur la relation n6cessaire-
ment complexe qui existe entre les apports de l'6cole et les attitudes
politiques. C'est peut-Otre le genre de classes que fait un professeur,
et non leur nombre pr6vu dans le programme scolaire qui est important.

Processus de la formation et des changements des attitudes:
Cons6quences manlfestes et latentes

En compldment des travaux descriptifs effectu6s sur l'6cole et la
famille en tant que lieux de la socialisation politique, il est important
de consid6rer plusieurs moddles du processus de formation de I'attitude
civique.

Les travaux du psychologue Bandura nous fournissent des hypo-
th€ses utiles sur le processus de la socialisation. Selon la thdorie de
I'apprentissage social, se conduire comme un adulte pourrait comporter
une valeur de renforcement intrinsdque pour I'enfant. L'enfant peut
acqudrir un mobile qui le pousse d " 6tre comme les adultes ", ce qui fait
que l'imitation en soi le comblera, qu'il en soit rdcompens6 ou non.

1 Volr Torney, J.V. et Morris, D.N. G/obal Dimensions of U.S. Education: The
Elementary ScDool. (Dimenslons globales de l'enseignement am6ricain : I'6cole 6l6men-
fafte). New York : Center for War/Peace Studies, 1972.

2 Langton et Jennings, op. cit.
3 Ehman, L. An Analysis ot Selected Educational Variables with the Polltical

Soclalization ol High ScDoot Sludenfs. (Analyse de variables 6ducatits s6lectionn4s en
tonctlon de la socia/isation politlque des C/Cyes d'6tablissements du second degr6).
American Education Research Journal, 1969, 6, 559-80.
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C'est ainsi qu'il est possible que I'enfant imite les orientations politiques
que les adultes expriment autour de lui. L'exemple le plus courant de
ce genre d'effet est la tendance qu'ont les parents et les enfants de
s'identifier au m€me parti politique. Ce genre d'imitation qui ne n6ces-
site aucun 6change entre le moddle et I'imitateur nous fait sentir le r6le
potentiel des mass media (en particulier des programmes de t6l6vision)
of sont pr6sent6s bien des moddles de comportements politiques et
sociaux. Et notre pr6occupation des media s'accroit quand nous r6fl6-
chissons que bien des relations sociales apprises, qui n'ont pas toutes
un contenu politique explicite, peuvent contribuer A la formation des
attitudes politiques de I'enfant. Une grande partie de la connaissance de
I'enfant au sujet des relations politiques provient de la g6n6ralisation
d'une autre exp6rience. Par exemple, l'enfant apprend beaucoup sur les
relations d'autorit6 dans ses rapports avec ses parents et ses profes-
seurs. Les r6les qu'il y a appris formeront, par transfert, ses rapports
avec la police ou avec tout autre repr6sentant de I'autorit6 gouverne-
mentale. La possibilit6 du renforcement intrinsdque fond6 sur I'imitation
de moddles ne pouvant r6compenser directement, d'une part, et de I'au-
tre, I'importance de la g6n6ralisation A partir d'un vaste agr6gat de re-
lations sociales dans la formation des attitudes politiques, montrent
clairement I'influence que peuvent exercer les mass media sur le pro-
cessus de la formation sociale'.

Une grande partie des communications que le jeune regoit des
mass media est vraisemblablement inintentionnelle ou latente. Un
exemple de ce processus nous est fourni non dans le domaine politique,
mais dans les r6centes discussions aux Etats-Unis sur I'image des r6les
f6minins. Les femmes qui veulent que leurs f i l les considdrent une car-
ri6re comme un style de vie 6panouissant et appropri6, venant s'ajouter
ou se substituer au mariage, se plaignent que dans les livres d'enfants
les femmes soient presque uniquement d6peintes ( au foyer " 

2. M6me
dans les livres qui repr6sentent des animaux et non des humains, tous
les r6les actifs sont donn6s aux mdles et les femelles sont passives A
les regarder. De m€me, dans beaucoup d'6missions de la t6l6vision
am6ricaine, le personnage f6minin se pr6occupe uniquement de la
qualit6 du gdteau qu'il confectionne et laisse son mari se soucier de
tout ce qui a une plus grande portde. Certains pensent que I'absence
de repr6sentation des femmes dans des r6les actifs communique A
I'enfant qui lit ou qui regarde la t6l6vision, de fagon latente, le sentiment

I Pour une 6tude ddmontrant que les enfants envisagent le comportement des
adultes plut6t sur le moddle communiqu6 par la t6l6vision que sur le comportement
de leurs pairs, voir Nicholas, K.B., McOarter, R.E. et Heckel, R.V., Ife elfects ol race
and sex on imitation of a T.V. model (Les ettets de l'imitation du moddle de t6l6vision
sur /es relations raciales et Ie comportement sexuel), Journal of Social Psychology,
1971, 85, 315-16.

2 Stetfire, B. Run, Mama, Run: Women Workers in Elementary Fleaders. Voca-
tional Guidance Quarterly, 1969, 99-102.
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que certains soucis et certaines actions sont r6serv6s aux seuls hommes.
Bien que ce genre d'enseignement ne soit pas voulu par les auteurs ou
les r6alisateurs d'6missions, il influence ndanmoins de fagon latente.

De r6cents sondages des directives des programmes d'6tudes
sociales qui visent manifestement A assurer aux enfants am6ricains une
instruction comprenant une dimension internationale ont mis A jour
une communication latente de perspectives anti-internationales. Dans
une ville moyenne am6ricaine, une tentative d'introduire des comparai-
sons transnationales invite, au contraire, A une attitude trds diffdrente.
Les unit6s politiques et g6ographiques propos6es pour la comparaison
dans ce projet sont la ville am6ricaine " Ville X " et le pays du Japon.
On encourage les enfants A supposer que deux unit6s politiques qui
sont en fait in6gales quant d leur taille, leur population et leur statut
politique, sont dans une certaine mesure 6gales, premier point de com-
munication latente. Deuxidmement, on sugg6ra les comparaisons sui-
vantes :

La ville am6ricaine X vient en t6te de sa rdgion avec beaucoup
d'industries produisant les produits dont ses citoyens ont besoin.
Les progrds industriels du Japon sont sup6rieurs i ceux de
tous les pays d'Asie i cause de I'influence occidentale.

Les lndiens ont sign6 un trait6 avec les Etats-Unis A propos du
site de la vi l le de X.

Le Japon n'a pas eu de v6ritable civilisation jusqu'A la visite
des Bouddhistes chinois.

Dans ces propositions, I'accent est clairement mis sur I'importance
de la Ville X et de la culture proche A I'enfant. Ce message latent semble
€tre plus fort que le but manifeste d'internationaliser te programmer.

Une 6tude r6cente de paragraphes pris au hasard dans les manuels
utilis6s aux Etats-Unis par les enfants de neuf d dix ans d6montre clai-
rement la communication latente par la s6lection des thdmes. Moins de
vingt pour cent de ces paragraphes mentionnent quatre grands probl6-
mes sociaux : relations ethniques et raciales, la distribution du revenu,
n6gociations et proc6d6s politiques, pratiques 6cologiques. Qui plus est,
lorsque les paragraphes mentionnent des thdmes sociaux, trds peu
pr6cisent que ces questions donnent souvent lieu A des conflits et des
tensions :

" Moins d'un pour cent des 17 000 paragraphes donnent I'impres-
sion au lecteur que les relations ethniques et raciales... engen-

1 .

2.

1 Torney et Morris, op. cit.



drent des conflits et des fensions. Moins d'un pour cent presen-
tent Ia distribution du revenu de tagon d sugg€rer I'indgalit$
6conomique ou I'exploitationL. >>

On ne demande pas d l'enfant d'apprendre par c@ur cette phrase :

" L'Am6rique n'a ni probldmes ni conflits. " Cependant, c'est le message
latent qui se d6gage des manuels d'6tudes sociales. Cette image d'une
soci6t6 harmonieuse communique aux enfants un message qui est
contredit par les nouvelles d la t6l6vision, entre autres.

La communication latente est surtout importante en ce qui concerne
la t6l6vision. Ce moyen de diffusion a de puissantes repercussions par
sa dimension m6me et par ses caract6ristiques qui ne sont pas pleine-
,ment comprises 2. Les images, la musique et le timbre de la voix contri-
buent i  une communication trds puissante, tant par implication que par
d6claration directe. Pendant les 6missions d'actualit6s, la projection
d'une paisible cour de ferme accompagnant un communiqu6 sur la
l6gislation agricole cr6e bien 6videmment une impression diff6rente de
celle qu'on aurait A voir une manifestation de fermiers en coldre r6cla-
mant des prix plus 6lev6s. La succession rapide de sujets trds diff6-
rents pendant les 6missions d'actualit6s communique la sensation d'un
manque de continuit6 et de causalit6 dans les 6v6nements sociaux.
Le choix de ce qui m6rite d'6tre class6 comme < actualit6 " est 6gale-
ment significatif pour I'enfant. La plus grande partie des 6v6nements
dtrangers ou internationaux que I'enfant am6ricain voit d la t6l6vision
consiste en guerres et en violence (Vietnam et lrlande du Nord) 3. Charny
ddcrit  ainsi un autre genre de communication sur la violence et la
guerre : n Les pr6sentateurs d la voix ondul5e nous racontent combien
d'entre nous en ont tud combien d'autres, et leur voix cachant mal une
sorte de fnsson 6lectrique nous communiquent le message subliminal
suivant, o /es amis, Qa recommence, Qa recommencera tou jours, et nous
ne pouvons absolument rien y tairea.r>

Quel foss6 s6pare la reprdsentation anodine et libre du conflit des
textes et des directives de programmes en matiEre d'6tudes sociales et
du monde des actualit6s t6l6vis6es, oir la violence est un fait quotidien

1 Hess, R.D. 7he Sysfen Maintenance Function ol Social Development in the
Schoo/s (La tormation sociale et la tonction du maintien du systdme). Proceedings
of the 1971 Invitational Conference on Testing, Princeton, N.J. : Educational Testing
Service, 1972, p.20.

2 Des tentatives recentes afin de mesurer les mouvements des yeux du t6l6-
spectateur permettront peut-etre de ddgager les €l6ments qui captent l'attention. Voir
Wolf, W. Perception ot Visual Displays (La perception et Ie visuel), Viewpoints, 1971,
47,1124.

3 Almany, A. lnternational and Foreign Alfairs on Network Television News (Les
allaires 6trangares et internationales dans /es Crnlssions d'actualitas de t6l6vision),
Journal of Broadcasting, 1970, 14, 499-509.

4 Charny, l. We need a Human Language for Repotting the Tragedies ol Current
Violent Events (ll nous laut un langage humain pour prdsenter les tragddies des 6yCne-
ments vlolents de l'actualit5). Document inddit, 1971.
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et of les attitudes sont toutes-puissantes I Comment les enfants r6agis-
sent-ils A de tels contrastes ? Comment sont-ils pr6par6s A assimiler des
points de vue aussi diff6rents ? La capacitd de I'enfant A rdsoudre des
points de vue opposds d6pend en grande partie de son niveau de
d6veloppement cognitif, et c'est ld le deuxidme point important du
processus psychologique que nous 6tudions ici.

R6cemment, les chercheurs en socialisation politique ont 6tudi6 de
prds la fagon dont l'enfant marque I'information qui lui parvient de
I'empreinte particulidre de son niveau et de son style de connaissance.
Quelle que soit I ' information fournie par le professeur ou les media ou le
manuel vu objectivement, il est trds possible que I'enfant comprenne
quelque chose de tout A fait diff6rent. Les modifications survenant r6gu-
lidrement et en s6quences dans la fagon dont I'enfant pergoit I'informa-
tion sont appel6es les changements du d6veloppement cognitif. ll est
possible de consid6rer ces changements sous bien des angles, mais
c'est le schdma dtabli par Jean Piaget qui est le plus utile aux experts
qui tentent de comprendre ce processus.

Certaines enqu€tes sur les attitudes politiques des enfants d6mon-
trent un lien relativement fort entre le Q.l. (quotient intellectuel) et ces
attitudes. Cependant, cette conclusion n'est qu'indicative puisque les
r6ponses sur les tests du Q.l. indiquent quelque chose de bien diff6rent
du d6veloppement cognitif tel que Piaget et d'autres I'ont d6crit.

Alvik, dans une 6tude effectu6e sur des enfants norv6giens, d6mon-
tre que ceux qui sont capables de raisonnement r6ciproque (mesur6
par un test du type employd par Piaget utilisant des mat6riaux concrets)
sont 6galement plus susceptibles d'avoir une conception active de la
paix (plut6t que de I 'envisager comme I 'absence de guerre)I. l l  d6mon-
tre I'existence du rapport entre ce concept social et la capacit6 de se
servir d'un niveau relativement 6levd de processus cognitif dans la
manipulation d'objets concrets. Des recherches beaucoup plus pous-
s6es devraient €tre faites sur ce genre de rapport.

Connell,  dans une 6tude d'enfants austral iens (de 5 A 16 ans)
emploie un type d'interview qui permet l'6valuation des attitudes sous-
jacentes aux processus cognitifs. L'auteur en tire des conclusions
fond6es sur le cadre 6labor6 par Piaget :

" Le caractdre de cette prise de conscience politique (des ieu-
nes enfants) refldte... l'6tape de la pensfe intuitive. ll est possi-
ble de noter une argumentation qui rejaillit soudain de sulet
en suiet, l'attention prdt6e d des ddtails bizarres et apparem-
ment hors-suiet, et Ia juxtaposition apparemment tortuite de

1 Afvik, T. The Development ol Views on Contlict, War, and Peace Among ScDoo/
Children: A Norwegian Case Study (La tormation de perspectives sur /es contlits, la
guerre et la paix chez les enfants norv6giens). Journal of Peace Research, 2, 1968,
171-95.
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ddtails... PIus gdn6ralement, le caractdre fragment6 de la com-
pr6hension de la politique refldte l'absence de tacultO de syn-
fhdse de Ia pensde intuitive. Nous pouvons dire gue ces entants
ne iouissent pas d'une conception des slrucfures politiques,
non par manque de sources d'information, mais parce qu'ils
n'ont pas l'6quipement cognitif qui la leur reprdsenteraitt, >

Les enfants interpr6teront les informations diffusdes par les media,
ainsi que celles qui leur parviennent d'autres sources, en accord avec
leur niveau de d6veloppement cognitif. Si une documentation est cens6e
influencer les enfants en particulier, il faut I'exprimer et la prdsenter de
telle sorte qu'elle s'assimile aux schdmas cognitifs existants ou ne
requiert que des adaptations l6gdres. Si l'6cart est trop grand, I'enfant
sera incapable d'adapter ses facult6s cognitives suffisamment pour
comprendre I ' information. Adapter le message aux besoins individuels
de I'enfant est possible dans le cadre de certains 6tablissements, mais
c'est plus difficile en ce qui concerne les mass media puisque les
dmissions sont cens6es I'adresser d une grande partie de la popu-
lation et ne sont pas congues pour des individus dont le prisme cognitif
correspond A l'6ge de huit ans. Ceci est vrai surtout pour les 6missions
d'actuali tEs qui sont g6n6ralement congues pour des publics adultes
(dont on attend qu'ils opdrent i un niveau cognitif adulte).

Recherches sur l'lnfluence exercde par la t6l6vision sur les enfants

Les enfants au stade de pr6-adolescence ou en d6but d'adolescence
traversent une phase critique pour ce qui est la compr6hension du
monde politique, ce qui est d'autant plus vrai ir cause de la mall6abilitd
de leur vision du monde poli t ique. Aprds 14 ou 15 ans, leur perspective
est g6n6ralement rigide et moins sujette aux changements 2. Ce m6me
ige est important aussi du point de vue de I'emploi de la t6l6vision par
les enfants. Flapan fit une enqu6te sur les interpr6tations formuldes par
de petites filles au sujet d'une histoire simple pr6sent6e dans un film
de t6l6vision 3. A neuf ans, ces enfants pouvaient faire des rapports de
communication assez pr6cis et projeter des sentiments et des pens6es
sur les adultes dont ils avaient observ6 les actions. On fit une enqu€te
similaire en R6publique F6d6rale Allemande, en France, en Grande-
Bretagne, en Tch6coslovaquie et aux Etats-Unis 1. On montra aux
enfants deux films qui avaient remport6 des prix au Concours du Prix
Jeunesse. On attribua beaucoup d'6l6ments des rapports des enfants

'f Connell, R.W. 7he Child's Construction ot Politics (Comment /es entanfs envisa-
gent les structures politiques). Melbourne, University of Melbourne Press, 1971, p. '18.

2 Torney et Morris, op. cit.
3 Flapan, D. Children's Understanding ot Social lnteraction (La compr€hension de

I'interaction sociale chez les entants). New York : Teachers College Press, 1968.
4 Findings and Cognition on the Television Perception ot Children and Young

People (La perception des entants et des adolescents en matidre de t6l6vision). Munich :
Internationales Zentralinstitut f0r das Jugend - und Bildungsfernsehen, 1969.
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sur ces films A leur niveau de d6veloppement cognitif. Les enqu6teurs
britanniques en particulier virent un contraste entre le comportement
des enfants de 8 d 9 ans et celui des enfants de 10 i 12 ans. Les plus
jeunes se concentraient sur I'histoire au ddtriment des d6tails. Les plus
696s, non contents de se souvenir des d6tails, les employdrent pour
interpr6ter I'histoire. Dans une autre 6tude am6ricaine, DeFleur et
DeFleur d6clardrent que les enfants qui regardaient souvent la t6l6-
vision connaissaient mieux les occupations present6es lors d'6missions
t6l6vis6es que ceux qui la regardaient moins souventt. L' information
6tant 6gale pour des occupations pr6sent6es rarement. Geci confirme
I'importance des messages latents et de I'apprentissage accessoire
tir6s de la t6l6vision.

Deux grandes 6tudes majeures et g6n6rales sur les effets de la
t6l6vision sur les enfants furent faites en Angleterre en 1955-56 et aux
Etats-Unis en 1958-60. Le groupe anglais, dirig6 par Himmelweit 2, et le
groupe am6ricain, dirig6 par Schramm 3 insistent tous deux sur I'impor-
tance de cet 6ge, sur la nature critique de I'apprentissage accessoire
tir6 de la t6l6vision au sujet du caractdre de la vie adulte et sur le
rapport entre la capacit6 cognitive ou dmotionnelle et la r6action de
I'enfant vis-it-vis des dmissions. ll est probable que les enfants et les
jeunes adolescents regardent beaucoup la t6l6vision et I'interprdtent
avec les m6mes sch6mas cognitifs qu'ils utilisent vis-A-vis du monde en
g6n6ral. lls acquidrent des attitudes de fagon d la fois manifeste et
latente.

La plupart des 6tudes montrent que les enfants s'int6ressent plus
aux 6missions comiques, policidres et sportives qu'i I'actualit6 politique
(bien que ce classement s'am6liore dans les dernidres ann6es du secon-
daire) o. Mais si nous envisageons le probldme sous un autre angle, par
exemple en demandant aux enfants de d6finir quelles sont les sources
les plus importantes dans la formation de leurs attitudes (c'est-A-dire
en 6tudiant le d6veloppement de I'attitude politique), les media sont
plac6s en t6te.

Dans son 6tude norv6gienne cit6e pr6c6demment, Alvik constate
que la source d'information sur la guerre, la plus cit6e par les enfants,
est la t6l6vision 5. Quand la guerre est envisagde dans un cadre r6ci-

1 De Fleur, M.L. et De Fleur, L. The Relative Contribution ol Television as a
Learning Source tor Children's Occupational Knowledge (La contributlon relative de
la t6l6vision en tant que source de connaissances des entants). American Sociology
Review, 1968, 777-89.

2 Himmelweit, H., Oppenheim, A.N. et Vince, P., Television and the Child (La t0l6-
vision et I'entant). London, Oxford, 1958.

3 Schramm, W., Lyle, J. et Parker, E.B. Television in the Lives ol Our Children
(La t6l€vision dans la vie de nos entants). Stanford, Calif., Stanford University Press,
1961.

4 Schramm, op. cit.
5 Alvik, op, cit.



proque (du point de vue des deux parties en conflit), c'est le plus sou-
vent i un niveau et dans un contexte qui laissent supposer que soit les
parents soit un autre adulte ont aid6 I'enfant d d6chiffrer l'information
regue des media. Dans une 6tude d'enfants am6ricains et canadiens,
Haavelsrudr constate que la t6l6vision et les media sont cit6s plus
souvent que les parents, l'6cole ou la religion comme sources de com-
pr6hension de la guerre et de la paix. Coldevin 2 6tablit 6galement que
les enfants am6ricains et canadiens citent les 6missions d'actualit6s
t6l6vis6es plus r6gulidrement que toute autre source pour leurs pers-
pectives internationales. Dans leur 6tude de 1959 sur les attitudes des
enfants envers les dtrangers, Lambert et Klineberg 3 disent que les mass
media (en particulier la t6l6vision et le cin6ma) sont les sources d'infor-
mation sur les 6trangers les plus fr6quemment citdes par les enfants
des pays d6velopp6s (USA, Canada, Allemagne et Japon). Dans les
nations moins d6velopp6es de leur 6chanti l lonnage (Bantou, Br6si l ,
lsradl, Liban et Turquie), les parents et les amis jouent un r6le plus
important. La France fait exception, 6tant d6velopp6e au sens 6cono-
mique du terme, mais plus proche des nations moins d6velopp6es
quant aux sources d'information.

Hisch a donna un questionnaire A tous les 6l6ves de la cinquidme
d la douzidme ann6e scolaire A Knox County, Kentucky - zone de
pauvret6 dans les Appalaches en Am6rique. On posait les quatre ques-
tions suivantes aux 6ldves : o D'oit tenez-vous Ie maximum d'intorma-
tion sur ce qui se passe a) dans votre ville natale, b) dans votre Etat,
c) aux Etats-Unis, d) dans Ie monde ? " Le groupe mit la t6l6vision en
t€te pour toutes les questions. En second venait la radio, en troisidme
les journaux, en quatridme, l'6cole. Ensuite seulement, les parents et
les amis. Ce classement 6tait identique pour tous les dges. Les media
venaient surtout en premier pour les actualit6s nationales et interna-
tionales. Hirsch suggdre que I'influence de la t6l6vision est plus latente
que manifeste. ll d6finit la communication manifeste comme un mat6riel
qui pr6sente des vues politiques sp6cifiques. ll se r6fdre d la reprdsen-
tation d'une vision du monde, i  I ' image d'une culture populaire et A
d'autres 6l6ments qui sont acquis par un apprentissage fortuit ou fond6
sur I'observation quand il parle de communication latente. Cependant,
il semble bien que ses raisons pour faire cette distinction soient essen-
tiellement sp6culatives.

1 Haavelsrud, M., Conf6rence A I'Association Am6ricaine de Psychologie, sep-
tembre, 1971.

2 Coldevin, G. The Etfects of Mass Medla Upon the Development ol Transnational
Orlentations (L'ettet des mass media sur le developpement des perspeclives trans-
natlonales). Th0se de doctorat en philosophie in6dite, Universit6 de Washington.

3 Lambert, W.E. et Klineberg, O. Children's Views ol Foreign People (Comment
,es entants envisagent les 6trangers). New York: Appleton-Century Crofts, 1967.

4 Hirsch, H. Poverty and Politicization (La pauvret6 et la politisation). New York:
Free Press, 1971.
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Bien que les enfants am6ricains attribuent une grande partie de
leur information A la t6l6vision, ils ne la voient pas comme conseilldre
dans le choix du candidat d soutenir dans une 6lection. En r6ponse
A fa question " Od vaut-il mieux s'adresser pour obtenir des consei/s
aidant d Ia d6cision pour qui on va voter ? ,), seulement 5 0/o d'un groupe
de 12 000 enfants interrogds en 1962 choisirent la radio et la t6l6vision.
Les media sont vus comme sources d'information mais non comme
conseil lers quand i l  s 'agit de faire un choix poli t ique important.

Les conclusions d'une 6tude r6cente de certaines recherches en
socialisation politique sont les suivantes :

" Les moyens de communication sont importants pour inlormer
sur /es 6v6nements politiques journaliers. Qui p/us esf, les
media expriment, directement et indirectement, les valeurs que
Ia maiorit€ de la soci6t6 embrasse. L'action des media est de
rentorcer /es /egons donn6es par la f amille, /es 6coles, /es par'rs
et d'autres agenfs de tormation politiquet."

Bien que cette constatation soit en partie exacte, au moment otr
elle a 6t6 faite, les auteurs ignoraient beaucoup des recherches men-
tionn6es plus haut. ll est cependant ind6niable qu'il existe une interac-
t ion entre le contenu des media et les individus auxquels I 'enfant de-
mande des explications, des dclaircissements et divers autres genres
de r6troactions sur les opinions.

Connell, ayant interrogd 92 enfants australiens, nous fournit la
meilleure preuve de I'influence des media sur les attitudes des enfants 2.
Son 6tude est meilleure parce qu'il n'a pas demand6 aux enfants de
r6sumer leur exp6rience g6n6rale des sources d' information et de les
classer (comme la plupart des €tudes cit6es pr6c6demment). Bien au
contraire, chaque fois que l 'enfant exprimait une opinion poli t ique ou
une s6rie d'opinions en r6ponse A une question de I ' interview, i l  lui
demandait pourquoi il pensait cela et d'oi provenait cette opinion. Ses
conclusions fond6es sur beaucoup de r6ponses montrent que la t6l6-
vision est la source d' information la plus cit6e en ce qui concerne le
Premier ministre d'Australie, le Pr6sident des Etats-Unis, le Chef de
I'Opposition et le Vietnam. Elle est moins cit6e que l'6cole et les
sources famil iales en ce qui concerne la Reine. Bien des id6es expri-
m6es gdn6ralement par ce groupe i propos de personnages politiques
proviennent manifestement de la t6l6vision.

,, L'idde que |es personnages politiques " disenf aux gens ce
qu'ils doivent faire D vient en partie de ce qu'on les voit parler
d la t6l6vision... Un personnage politique qui tait une ddclara-
tion publique fait partie des actualifds a/ors que ce mdme per-
sonnage n'apparaitra pas quand il s'adonne d des tdches admi-
nistratives. Ce que les enfants connaissent des rapports entre
/es personnages politiques /es p/us importants est 6galement

Dawson, R. et Prewitt, K., Political Socialization (La socialisation polittgua).
Boston : Little Brown, '1969.
Connell, op. clt.
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stimul$ par les actualit4s qui montrent leurs voyages et leurs
rencontres t. o

Pour ce qui est de la guerre au Vietnam, un des effets des actua-
lit6s diffus6es par les media semble 6tre l'id6e que si I'on n'arr6te pas
les communistes au Vietnam, ils envahiront I'Australie. La t6l6vision, liant
cette guerre avec les guerres pass6es, contribue A ce " sch6ma de
menaces D.

Selon Connell, c'est i cause de la t6l6vision que I'enfant apprend A
connaitre le Pr6sident des Etats-Unis avant le Premier ministre austra-
lien. Les enfants interrogds connaissaient aussi mieux la question du
Vietnam que les probldmes int6rieurs australiens. La t6l6vision semble
renverser la viei l le assomption selon laquelle I ' intdr6t poli t ique com-
mence par la communaut6 locale pour s'6tendre ensuite sur la scdne
nationale et internationale.

Connell dit 6galement que la t6l6vision est en partie responsable
de ce que I'engagement politique de I'enfant ne ddpasse pas un r6le
de spectateur. Cela est d0 en partie A ce que les pidces d6cousues
d'information que lui apportent les actualit6s t6l6vis6es manquent de
profondeur, de sens du temps ou de causalitd.

" La t6l6vision peut montrer des choses qui lont peur, des
choses qui choquent, des choses qui amusent..., mais elle
n'apprend pas aux enfants d faire quelque chose, d s'engager...
Les enfants qui sont sous l'intluence de la t6l6vision apprennent
t6t d connaitre les 6v6nements qui sont /es p/us 6loign6s d'eux,
ils y rdagissent dmotionnellement, mais i/s n'ont aucune chance
de pouvoir les influencer2. o

En ce qui concerne le rapport des media avec les autres agents de
socialisation, Connell constate un changement dans le flux de commu-
nication en deux 6tapes pr6c6demment postul6. On pensait jadis que
les communications par media inf luengaient les dir igeants de I 'opinion,
lesquels influengaient d'autres personnes ir leur tour. Les recherches
actuelles suggdrent que I'enfant regoit son information des media et
cherche ensuite d faire interprdter cette information par un adulte, c'est
pourquoi Alvik qualifie les adultes de " d6chiffreurs d'information "pour les jeunes. La conclusion A tirer de cette 6tude est que nous
autres adultes devront devenir plus efficaces A aider les jeunes d com-
prendre ce qu'ils voient et ce qu'ils entendent A travers les media.

Enfin, il existe une €tude rdcente qui a essay6 d'6valuer I'effet de
documentaires ir la t6l6vision sur des attitudes mesur6es en employant
un schdma du type ( avant et aprOs " 

3. Elle a 6t6 faite sur des 6tudiants
am6ricains (Ag6s d'environ vingt ans). Les documentaires qu'ils regar-
ddrent portaient sur des sujets tels que I'automation, les ouvriers jour-

1 Connell, op. cit., p. 27.
2 Connell, op. cit., p. 129.
3 Fitzsimmon, S.J. et Osburn, H.G. 7he lmpact ot Social /ssue and Public Atlalrs

Documentaries (L'eftet de documentar'res sur les probldmes sociaux et politiques).
Public Opinion Quarterly, 1968, 32, 379-94.
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naliers et le contr6le des naissances. La vision de ces films eut un effet
imm6diat sur les att i tudes, mais quatre semaines plus tard, seul le f i lm
sur les journaliers conservait son effet. Les auteurs suggdrent
I'effet mesur6 des documentaires avait diminu6 parce que bien
attitudes mesurdes (c'est-d-dire le d6sir de se joindre A des groupes
cherchant A promouvoir l '6ducation du public sur ce probldme) 6taient
trds fortes avant la projection du documentaire. ll est possible que cela
ait mis un plafond A I'effet possible du film. Le r6le le plus important
des documentaires sembla €tre l'effet dmotif plut6t que la transmission
d'information. Les auteurs conclurent que les media rev6taient une
importance particulidre quand les 6vdnements 6chappaient d I'exp6-
rience directe des spectateurs - qu'ils prdsentaient des situations qui
avaient peu de chance de survenir dans la vie de tous les jours. Le
manque de r6sultats A long terme est peut-Etre d0 A une trop grande
familiarit6 des 6tudiants avec ces sujets. Nous ne trouverions probable-
ment pas le m€me rdsultat avec des jeunes dont I'exp6rience de ces
sujets serait moindre.

Conclusions

Plusieurs problBmes se d6gagent de cet apergu de recherches. Les
media et l'6cole pr6sentent les 6vdnements d'actualit6 de fagon trds
differente, et les enfants eux-mOmes t6moignent de la grande importance
qu'i ls attr ibuent A ce qu' i ls voient A la t6l6vision. l l  faut donc harmoniser
les informations donn6es par les media et l '6cole. Par une communica-
tion latente et manifeste, l'6cole d6livre souvent le message suivant :
nous avons rdalisd I'id6al d6mocratique et notre soci6t6 harmonieuse
est d6pourvue de conflits. Les 6missions t6l6vis6es sur I'actualit6 met-
tent I'accent sur les conflits et la violence et manquent souvent de conti-
nuit6 de cause et d'effet. Ces deux foyers d'influences - l'6cole et les
media - sont filtr6s par I'enfant qui tend A en extraire des messages
latents en fonction du niveau de son d6veloppement cognitif, lequel
d6termine sa capacit6 de comprendre I'information et la fagon dont il
r6soudra les contradictions. Les enfants veulent qu'on les aide A d6chif-
frer I'information et A comprendre ces divergences entre I'information
fournie par l'6cole et celle qui est fournie par les media. ll faut que les
6coles participent plus activement d ce processus - en aidant les
enfants i mieux profiter des media autres que la page imprim6e, en
servant de d6chiffreuses de I'information. Les enfants cherchent des
adultes qu' i ls aient une certaine vision de I 'avenir id6al possible ; i ls
ne veulent pas €tre simplement rassurEs que tout est pour le mieux dans
le meil leur des mondes, d'autant plus que l ' information fournie par les
media leur dit le contraire.

Judith V. TORNEY, Ph. D.
Universit6 de I'lllinols

Chicago Circle Campus.
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LE LANGAGE DE L'AUDIO.VISUEL I

UNIVERSITE DE BORDEAUX

CENTRE REGIONAL DE RECHERCHE
ET DE DOCUMENTATION PEDAGOGIQUES

Commission de Recherche " Initiation A la Culture Audio-Visuelle "

t. ou'Esr-cE ouE L't.c.A.v. ?

En 1966, un groupe d'enseignants qui se prdoccupait depuis plu-
sieurs ann6es d6jd d'enseignement du Cin6ma a, devant I'accroissement
massif de la consommation de t6l6vision et d'images en g6n6ral, orient6
ses pr6occupations et ses recherches vers I'ensemble des media audio-
visuels.

Ainsis'est constitu6e la commissionn d' lnit iat ion d la Culture Audio-
Visuelle (l.C.A.V.), plac6e sous l'69ide du Gomit6 Acad6mique pour la
recherche p6dagogique pr6sid6 par M. le Recteur Babin (Acad6mie de
Bordeaux).

Gette commission a commenc6 par faire le point de la situation,
ce qui I'a amen6e progressivement a plusieurs constats :

NOS CONSTATS

Au plan g6n6ral
- lf existe un tait audio-visuel qui se manifeste sous le double aspect

de media et de ,?ressages.
- Ces messages, organis6s de fagon originale i partir de mots et

d'images 2 servent i communiquer des id6es, des impressions, des
faits et des relations.

- ffs sont consommfs en quantitds trds importantes dds avant l'6ge
scolaire.

1 Pr6sentation par M. Ricaud-Dussarget, chet du service de recherche au
C.R.D.P. de Bordeaux, et M. Renaudie, chef du service audio-visuel du C.R.D.P. de
Nice.

2 Notion de langage verbo-iconique. Voir LA BORDERIE, R., Les lmages, Etude
critique des tonctions de la ressemblance. Paris, Casterman, 1972.
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- Les media ddterminent un type de perception (audio eVou visuelle) ;
les messages sont rdgis par des codes spdcifiques (mots et images).

Au plan p6dagoglque
- Media et messages audio-visuels sont utilis6s dans I'enseignement

sous fa forme d'aides audio-visuel/es, instruments d'un processus
d'information.

- Paradoxalement, on a beaucoup 6tudi6 I'instrumentalit6 de ce que,
pour simplifier, on a appel6 I'audio-visuel, et I'on s'est trds peu
attach6 A la nature m6me de ses codes sp6cifiques. Pourtant, ces
codes et leurs combinatoires sous-tendent tous les messages dits
audio-visuels.

- Ainsi a-t-on tent6 d'enseigner par I'audio-visuel avant de connaitre
ou - le cas 6ch6ant - d'enseigner I'audio-visuel.

NOS ]TIETHODES

Le groupe |.C.A.V. a rapidement pris conscience qu'il 6tait indis-
pensabfe de d6passer le stade empirique et d'dtablir des relations
dtroites et rigulidres ayec la recherche fondamentale,

ll a adopt6 la d6marche suivante:

1" Recherche exp6rimentale individuelle et concertAe.
L'examen des rdsultats obtenus a mis en 6vidence que les membres
du groupe ont constamment besoin, pour mener A bien cette 6tude,
de connaissances th€oriques prdcises (s6minaires de formation
th6orique).

? Ddtinition g6n6rale et Alaboration de progrcmmes exphrimentaux.
Expdrimentation restreinte de ces programmes et mise au point
de documents provisoires.
Expdrimentation 6tendue des documents provisoires,
avec le concours d'enseignants entre lesquels les membres du
groupe l.C.A.V. ont la charge d'assurer la coordination.
Analyse des r6sultafs obtenus en exp€rimentation,
confrontation entre tous les exp6rimentateurs et avec les donn6es
th6oriques au cours des sdminaires g6n6raux de l'l.C.A.V. (A I'issue
de cette confrontation, les documents sont estim6s valid6s, ou non).
Les membres de l'6quipe l.C.A.V. travaillent A plusieurs niveaux en
fonction du degr6 m6me de leur avancement dans la recherche.
Ceux qui travaillent au niveau recherche tondamentale (chercheurs)

transmettent leurs connaisances aux autres membres de l'6quipe, au
cours des s6minaires rdgionaux de formation th6orique et rdpondent de
I'ensemble de la recherche.
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Un petit groupe d'animateurs de base (7), travaillant en liaison
dtroite avec les chercheurs, 6labore des programmes expdrimentaux qui
sont test6s avec leurs propres 6ldves et aboutissent I la r6daction de
documents provisoires.

Un groupe plus important d'exp6rimentateurs (de 20 i 40) form6s
au cours de s6minaires r6gionaux et au cours de stages d6partemen-
taux participe aux opdrations de validation des programmes. En fin de
vafidation, un document d6finitif est r6dig6.

ll faut souligner :
- d'une part, que la distinction entre chercheurs, animateurs de base

et expArimentateurs n'est pas hi6rarchique, mais qu'elle ddcoule des
responsabilit6s effectivement assum6es au sein de l'6quipe l.C.A.V.,

- d'autre part, que les informations, demandes, critiques, propositions,
etc. circulent librement i I'int6rieur du groupe |.C.A.V. (Par exemple,
un expdrimentateur peut s'adresser directement i un chercheur
pour demander des 6claircissements sur un point particulier. La
r6ponse peut lui 6tre donn6e directement eVou donner lieu A des
dchanges lors d'un travail de groupe (stage ou s6minaire).

A I'int6rieur de la classe, le travail s'effectue sur le m6me moddle :
travail individuel, travaux de groupes, 6changes de groupe d groupe,
dchanges avec le professeur qui participe aux travaux des groupes et,
selon les n6cessit6s, r6pond aux demandes ou les renvoie vers un
groupe plus inform6, ou bien encore propose de rechercher en commun
une solution (nouveaux travaux ou recherches documentaires), etc.

Ainsi, tous ceux qui participent a |'|.C.A.V., quelle que soit leur
situation (6l6ves - professeurs - chercheurs) se trouvent dans un systdme
d'6changes, apparemment complexe, mais qui contribue A dissiper
I'isolement, la ddpendance et I'impression trop connue de claustration.

D'autre part, le souci de rester en prise sur I'actualitd diminue la
sensation d'6tre 6tranger (6tranger A la classe pour I'enfant - 6tranger
A I 'audio-visuel pour I 'adulte).

L'|.C.A.V. amdne le plus souvent A I'institution d'un groupe-classe
qui est un foyer d'6changes trds importants, A I'int6rieur de lui-m6me,
de I'ext6rieur vers lui-m€me et vice-versa.

L'l.C.A.V. tend A ce que les dldves prennent conscience de leurs
diff6rentes attitudes face aux messages audio-visuels et progressent
dans la connaissance qu'ils en ont. Pour atteindre cet objectif, il a
sembl6 que le travail avec eux passait par quatre phases :
- Prise de contact avec I'obiet d'6tude.' les 6ldves en prennent con-

naissance, le choisissent, ou le ddterminent.
- Analyse exparimentale de I'obiet d'6tude (par les 6ldves).
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- Maturation.' les 6l6ves, d leur rythme, ddveloppent et confrontent
les r6sultats de la phase pr6c6dente.

- Synfhdse et formalisation; les dldves prennent conscience des
concepts et outils d'analyse utiles, A leur niveau, pour une claire
appr6hension critique de I'objet d'6tude prdalablement d6fini.

NOS OUVERTURES

L'|.C.A.V. a cr66 rapidement un courant novateur
- au niveau des recherches fondamentales (recherches sur les codes,

sur la verbalisation, sur la structure du Medium, etc.) ;
- au niveau des techniques documentaires : distinction, pour I'analyse

des messages photographiques, par exemple, entre l'obiet photo-
graphi€ etl'obiet photographigue, et d6termination pr6cise et hi6rar-
chis6e des paramdtres de l'objet photographiquel;

- au niveau des pratiques p6dagogiques ; l'innovation de l'l.C.A.V. a
6td de consid5rer l'audio-visual comme obiet d'enseignement et non
comme outil. Elle a mis en 6vidence que le ph6nomdne du rapport
entre les 6ldves et I'audio-visuel n'6tait pas scientifiquement connu
et a soulign6 la n6cessit6 de le dGfinir de fagon objective.

L'|.C.A.V. a provoqud d'importants phdnomdnes annexes, notam-
ment la remise en cause des rapports d'enseign6s d enseign6s et d'en-
seignants d enseign6s (dont la connaissance pr6cise serait n6ces-
saire).

L'|.C.A.V. propose de partir de la r6ception et de la crhation des
tnessages audio-visuels par /es C/dyes eux-mdmes et non des connais-
sances que peut en avoir le maitre 2.

(L'expdrimentation a prouv6 qu'il 6tait illusoire de tout attendre des
dldves et que la pr6sence d'un animateur 6tait n6cessaire en tant que
facteur de prise de conscience, d'organisateur de la r6flexion, des tra-
vaux et de la documentation.)

I!. OBSERVATIONS PARTICULIERES

Relatives
A. d fa consommafion des messages audio-visuels;
B. au r6le de l'l.C.A.V. en tant que recherche p6dagogique ;
C. aux programmes suivis.

1 Thdsaurus pour I'analyse des messages iconiques (en prdparation). C.R.D.P.
Bordeaux.

2 Ce dernier point seul suffit A modifier la situation de I'adulte-enseignant par
rapport aux enfants-6l0ves.
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A. Consommatlon de messages audio-vlsuels

ll est difficile d'appr6cier la quantit6 de messages audio-visuels
regus par un enfant tant sont nombreux les media et les lieux de
consommation (affiches - journaux - revues - magazines - enseignes -
r6clames - radio - T.V. ..., pour les uns ; A la maison, dans la rue,
dans les lieux publics, les transports en commun, etc., pour les
autres)t.

Des constantes se d6gagent des sondages effectu6s par les membres
du groupe l.C.A.V., en ce qui concerne la t6l6vision :

10 une minimisation du temps pass6 d regarder les 6missions de
T.V. ;
compr6hensible chez les jeunes enfants qui ont des difficult6s
A 6valuer le temps,
explicable chez les adolescents dldves de lyc6es par le fait que
la t6l6vision soit souvent consid6r6e comme ( non culturelle "dans leur mil ieu famil ial ou dans le mil ieu scolaire,
renforc6e lorsque I'enqu6teur a, pour les 6ldves, le statut de
tenant de la culture classique (cas des professeurs de lettres).

20 une importance grande du temps pass6 devant le t6l6viseur. Par
exemple, plus de la moiti6 des enfants de I'enseignement 6l6men-
taire (Age : de 6 A 11 ans) d6passent les 27 heures hebdomadai-
res de pr6sence devant leur t6l6viseur. Or, en p6riode de classes,
ils sont, en tout, pr6sents 27 heures par semaine i l'6cole.
Bien entendu, ces indications sur la dur6e de la pr6sence face
au t6l6viseur ne tiennent pas compte de la qualit6 de I'attention
portde aux 6missions, de leur int6r€t, de leur impact, de ce que
I'enfant en retient. Pas plus, d'ailleurs, que les indications sur le
temps pass6 d l'6cole.

B. L'lnltlatlon I la culture audio-visuelle comme recherche

10 L'|.C.A.V. est une recherche pAdagogique, donc une recherche
appliqu6e.

En tant que recherche p6dagogique et inddpendamment des
questions de contenu, elle est amen6e ir prendre en consid6ra-
tion les rapports d'adultes d enfants ou adolescents (dans la
situation enseignants-enseign6s) et leurs rapports respectifs i
I'institution (Ecole-lyc6e), donc A envisager des modifications
dventuelles de ces rapports et - in fine - des modifications de
structures. Car la recherche p6dagogique ne peut se borner A
€tre en quelque sorte descriptive, elle est aussi action.

1 Ct. e ce sujet la revue " T6l6vision et Education ".
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L'|.C.A.V. se voufant agissante au niveau de I'individu et des
groupes-classes, peut €tre qualifi6e de recherche globale, par
distinction avec des recherches ponctuelles portant sur un point
particulier (par exemple A l'6tude de la perception du reliet par
des enfants de 7 ansl. De ce fait, il est difficile de mettre en
@uvre en permanence un systdme scientifique de contrOles repo-
sant sur une technologie ; ce serait en outre trop lourd pour nos
possibilit6s.

* L'|.C.A.V. est une recherche organis6e:
- ses objectifs et m6thodes sont ddfinis (cf. plus haut) ;
- ceux qui la conduisent - ou y participent - savent quels buts

sont A atteindre, quels seront les moyens mis A leur disposi-
tion et d quoi ils s'engagent ;

- mais c'est une recherche organisde de fagon lib6rale parce
que, si une rigueur certaine est demand6e dans la poursuite
des objectifs, dans I'emploi des m6thodes, la souplesse la plus
grande est souhaitde dans le choix des exercices, dans les
travaux de cr6ation...

C. Programmes

C/asses du 1"' cycle du second degr6 (enfants de 12 d 15 ans)

1* ann6e : I'image fixe en noir et blanc - images fixes en s6quen-
ces - images fixes de publicit6.

? ann6e : images fixes de publicit6 - la bande dessin6e - le film
de court m6trage.

3" ann6e : cr6ation et analyse de films - r6!e de I'acquls soclo-
culturel - I'information et ses probldmes - consomma-
tion et culture audio-visuelles.

C/asses du second cycle du second degr6 (adolescenfs de 15 d 18
arls,

trois anndes 6galement

1* ann6e : ax6e sur l'6tude de I'iconique visuel : message audlo-
visuel - code - traits pertinents et variables facultati-
ves - suspens - coh6rence, etc. sont approch6s au
cours de la cr6ation et de I'analyse de films de court-
m6trage, de photographies, de suites d'images fixes, etc.

* annde : ax6e davantage sur l'6tude de I'iconique visuel et sur
les combinatoires iconique visuel-sonore et verbal, cette
ann6e est surtout une ann6e d'application des outils
(m6thodologiques eVou conceptuels) d6couverts I'ann6e
pr6c6dente.
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3" ann6e : cette dernidre ann6e coincide avec les classes de termi-
nale des lyc6es et est ax6e sur la r6flexion sur les outils
eux-m6mes, les techniques et m6thodes, etc. en liaison
avec les programmes de ces classes.

N.B. - Ces programmes ont 6t6 congus pour des enfants de 11 i
18 ans en milieu scolaire. Une adaptation peut 6tre faite pour que m6tho-
des et travaux de l'l.C.A.V. soient utilis6s en milieu extra-scolaire soit
avec des enfants plus jeunes.

Commisslon no I

L'ENSEIGNANT FACE A L'ACTUALITE

Compte rendu

Pr6sidents: M. Gdminard et Mme Ndr6 (France).

Rapporteur: M. G6rard Caty (Canada).

La commission no 1 a 6t6 sollicit6e pour 6tudier le probldme des
relations de la t6l6vision et du monde scolaire.

ll est 6vident qu'elle n'offre qu'une approche trds imparfaite et trds
fragmentaire d'un tel sujet.

Ayant abord6 cette 6tude, elle a adopt6 le plan suivant :

L L'lnformation t5l6vis6e
a - L'information regue par les maitres,
b - L'information regue par les 6tudiants/6l6ves.

ll. Les 6clranges sur l'lnformatlon enlre les deux partles

lll. Les aspects positlfs de l'lnformatlon t6l6vls6e

Enfin, en conclusion, elle a tent6 de d€gager quelques r6flexions.

l. L'lnformatlon t€l6vis6e
a) L'information regue par les maltres

ll est admis que la reception de I'information par les maitres est
soumise A une appr6ciation raisonn6e, ce qui ne veut pas dire que
I'interpr6tation soit uniforme, car la personnalit€ de chacun lui confdre
son originalit6.

ll est bien entendu qu'il faut A tout prix 6viter I'asservissement I
des techniques d'information qu'on ne maitriserait plus, ce qui suppose
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une bonne connaissance de I'utilisation de ces techniques de la part
de I 'enseignant.

L'enseignant face A ses 6tudiants doit demeurer libre et respon-
sable de son interpr6tation du document. Ainsi, par exemple, I'utilisation
de l'6nergie atomique dans toutes ses cons6quences peut 6tre pr6-
sentde par certains comme la condit ion sine qua non de la paix dans
le monde et par d'autres, comme un fait 6minemment blAmable et dan-
gereux.

Cependant, la commission se demande si tous les enseignants font
toujours preuve d'assez de souplesse et de mobilit6 d'esprit pour assi-
miler rapidement les informations quotidiennes souvent diff ici les i
saisir dans leur complexit6. El le redoute le ph6nomdne de rejet pur et
simple de I'actualit6 radio-t6l6vis6e qui aurait comme effet de paralyser
le maitre, de I'isoler de tout ce qui I'entoure et de lui faire connaitre les
d6faillances professionnelles.

Par contre, I'utilisation des informations transmises par la T.V.
semble 6tre un moyen eflicace pour le maitre de cr6er un centre d'int6-
r€t commun qui le rapprochera davantage de ses 6ldves et rendra son
enseignement plus efficace.

bl L'inlormation regue par les 6tudiants-ildves

On constate qu'au moment of la cel lule famil iale et l '6cole jouent
un r6le moins important dans la vie de I'adolescent, I'influence de la
T.V. augmente sans pour autant qu'on en ait pergu tous les effets.

La m6me information t6l6vis6e n'est pas pergue de fagon identique
par des enfants de m6me Age, i plus forte raison par des enfants d'6ge
diffdrent. Les centres d'int6r6t des 6missions T.V. sont fonction d'ensem-
bles complexes et mal connus de sensations, d'aspirations, de percep-
t ions du monde. Ainsi, un exemple entre mil le, aprds la projection d'un
film d'une heure sur une r6gion vaste, un enfant de neuf ans a retenu
avant tout la vision d'une cloche inapergue des adultes.

Or, il apparait A la commission que dans la plupart des cas, I'enfant
ne sait pas et ne veut pas expliquer A I'adulte les probldmes que lui
pose le monde de I'image en mouvement. ll semble donc n6cessaire
de demander au p6dagogue d'aider I'enfant A mieux maitriser ce nou-
veau ph6nomdne - contre lequel il ne se d6fend pas, au contraire, -
et qui risque d'ali6ner sa personnalit6, de la transformer ou de l'6touffer.

Les 6changes sur l'information

a) La commission constate qu'i I'heure actuelle il n'existe qu'une
information sauvage; kal6idoscope d'6v6nements pr6sent6s de fagon
brute et rapide oU la violence est un des ressorts principaux. Cette
information laisse des traces fugitives, confuses et profondes chez
I'adolescent qui r6agit de plusieurs fagons : fuite devant le r6el, pour-
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suite de r6ves insens6s, et le plus souvent, coupure d'avec I'environne-
ment immddiat.

Dans ces conditions, le r6le de I'enseignant devient beaucoup plus
d6licat avec, en fin de compte, dans certains cas, une difficultd accrue
de communication.

ll importe donc que le maitre tente de d6secraliser la toute-puissan-
ce de I'image, source incontestable de v6rit6 pour I'enfant.

ll le peut en analysant le fait t6l6vis6 sous la forme qui lui convien-
dra (films, enqu6tes, reportages).

b) Loin d'6carter certaines images d'actualit6, il doit pouvoir int6-
grer I'actualit6 dans la perspective plus sereine de son enseignement
(l'6v6nement est si vari6 qu'aucune sp6cialite n'est exclue).

c) l l  lui faudra notamment, pour al imenter une tel le r6flexion, dis-
poser de moyens modernes audio-visuels de reproduction et de redif-
fusion, d'un maniement simple et d'une grande f iabi l i t6.

ll pourra, bien entendu, demander A un expert en communications,
conseil et avis. Nous tAtonnons encore dans ce domaine qui requiert
la collaboration des organismes de t6l6vision, de la famille, des 6ldves,
des 6tudiants, du corps enseignant, du corps m6dical, etc.

lll. Les aspects positifs de I'information t6l6vie6e

Ce rapport serait manifestement trop pessimiste si I'on ne revenait
un instant, avant sa conclusion, sur les aspects positifs de I'information
t6f6vis6e reconnus, par un paragraphe pr6c6dent, comme un moyen
etlicace pour le maitre de crder un centre d'int€rdt commun qui le rap-
prochera davantage de ses 6/dves et rendra son ensergnement plus
efficace.

Les aspects n6gatifs de I'information t6l6vis6e, soulign6s plus haut,
ne dissimuleront pas ses aspects positifs dans la mesure oU I'on consi-
d6rera d'une faqon scientifique le fait audiovisuel et of I'on explicitera
sa signification ; les risques d'ali6nation mentionn6s s'effaceront pour
laisser place A une attitude critique.

Dans cette perspective, il est important de favoriser et d6velopper
toutes recherches sur la s6miologie du langage audio-visuel et d'exp6-
rimenter puis d6velopper les proc6dures d'enseignement de ce langage
aux 6ldves.

Gonclusion

La commission est amen6e d se demander s'il n'est pas urgent de
poser la question des rapports entre I'actualit6 pr6sent6e quotidienne-
ment par la t6l6vision et I'enseignement qui est donn6 dans les 6tablis-
sements scolaires.



Elle constate que I'actualit6 t6l6vis6e ne peut 6viter de souscrire
A certaines rdgles de rapidit6, de recherche de I'effet dans I'information,
ce qui conduit A privi l6gier le sensationnel.

D'autre part, la vanit6 de toute censure est 6vidente ; enfin, il est
pratiquement impossible d'imposer une s6lection des 6missions a
I'enfant.

ll s'ensuit une d6floraison et une mutation des centres d'int6rdt dont
il faut prendre conscience. ll serait donc souhaitable que la radio et la
t6l6vision apportent des compl6ments d'information plus sereins en
contrepartie du sensationnel chaque fois que cela s'avdre n6cessaire.

ll convient de donner les moyens A I'enfant de vivre en harmonie
avec le pr6sent.

De toutes fagons, il nous appara?t impossible de nier le ph6nomdne
de la t6l6vision et son impact sur la jeunesse. La formation des ensei-
gnants doit en tenir compte. ll parait n6cessaire de s'inspirer des exp6-
riences positives r6alis6es dans certains pays et de mettre en place des
programmes d'6tudes nouveaux qui apprendraient A I'enfant et aux
maitres d tirer parti p6dagogiquement de I'information quotidienne
dans le but d'une meil leure compr6hension internationale.

Commission no 2

LE REALISATEUR D'EMISSIONS FACE A L'ACTUALITE

Compte rendu

Pr6sident: M. R.V. Gil lmann (Royaume-Uni).

Rapporteurs : Dr. G. Vogel et Dr. H.J. Daus (Allemagne de I'Ouest).

l. Le r6le du r6alisateur d'6missions d'actualit6

Le r6alisateur d'6missions d'actualit6 doit :

1. Se renseigner sur les fonds mis d sa disposit ion.
2. Sp6cifier I'appareillage n6cessaire A son travail.
3. Engager une 6quipe comp6tente. L'information t6l6vis6e est la

tache de professionnels, tout comme la m6decine, le droit, etc.
4. Concevoir les programmes de fagon d n'omettre aucun 6l6ment

important de I'actualit6.
5. Assurer une int6grit6 et une autoritd absolues. ll est vain de rdali-

ser des 6missions d'actualit6 dans lesquelles les spectateurs ne
peuvent avoir confiance.



6. Respecter la loi, mais 6tre sur le qui-vive contre tout abus d'auto-
rit6.

7. Veiller A ce que I'information soit pr6sent6e d'une fagon impartiale
et compr6hensible. Si des points de vue sont exprim6s, il faut que le
spectateur sache qu'il s'agit d'opinions et non pas de faits, et leur
source. Ceci s'applique aussi aux reportages d'authenticit6 dou-
teuse. Si, pour une raison ou une autre, une fausse information
est diffus€e, le responsable de l'6mission doit s'assurer que le
spectateur sait qu'il est au courant de I'erreur commise. M€me des
erreurs de moindre importance, d moins d'€tre publiquement recti-
fi6es, peuvent detruire la confiance dans un programme d'actua-
lit6s.

8. Ne pas supprimer une nouvelle qu'on d6sapprouve. Le spectateur
a droit A I'information et de prendre ses propres d6cisions en con-
s6quence.

9. S'assurer que ses collaborateurs reconnaissent ces objectifs et
qu'ils pr6sentent les nouvelles de fagon A retenir l'int6r€t du spec-
tateur.

10. Etre conscient que le choix - et I'omission - de nouvelles sont
aussi importants que leur pr6sentation.

11. Chercher d faire des bullet ins d'actuali t6s qui soient 6quil ibr6s dans
tous les sens. Les histoires de succds sont aussi importantes que
les trag6dies. Le monde ne connait pas seulement des d6sastres et
des crises.

12. Rappeler aux annonceurs qu'ils ne sont ni acteurs ni prdcheurs.
Un sourire au bon moment est d'une valeur incontestable, mais le
spectateur ne veut pas savoir ce que I'annonceur pense des nou-
velles du jour - il veut savoir ce qui se passe.

13. Se souvenir que I'auditoire diffdre selon I'heure du jour. Un repor-
tage congu pour le dernier bulletin du soir ne se pr€te pas n6ces-
sairement A la transmission en d6but de soir6e.

14. Avant tout, dviter tout parti pris et tout engagement personnel. ll
ne faut pas oublier que chaque question a au moins deux c6t6s, et
que quiconque est engag6 dans un reportage a son int6r6t person-
nel i consid6rer. Le membre d'un parti politique est solidaire de
son parti, les membres d'un organisme professionnel sont solidai-
res entre eux. C'est celui qui n'a pas de responsabilit6 qui est plus
enclin A crit iquer que celui qui orend les ddcisions.

Probl0mee rencontr6s dans la production d'6missions

1. Le choix des 6l6ments A inclure et des 6l6ments d omettre.
2. La r6alisation d'6missions d'actualit6s susceptibles de capter I'int6-

rdt du spectateur, d'6missions qui font preuve de clart6, d'6quit6 et
qui apportent au spectateur I'information requise. Dans le cas
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3.

4.

d'6missions exprimant des points de vue, le spectateur doit savoir
de qui dmanent ces opinions.
ll importe de convaincre notamment ceux en position d'influence
qu'aucune d6viation de vos principes et du degr6 d'excellence vis6
ne sera admise.
l l  s 'agit d'al louer A chaque membre de l '6quipe sa marge de l ibert6.
Un surcroit de contrdle se traduit par une tonali t6 uniforme qui
invite d I 'ennui.

5. ll importe de d6pister l'6v6nement important dans ses premiers
stades et de s'assurer que l'6quipe de tournage se trouve au bon
endroit au bon moment.

6. ll s'agit d'utiliser au mieux les fonds et ressources mis d sa disposi-
t ion.

Quelques probldmes concernant la production de programmes de
t6l6vlsion scolaire

Le r6alisateur de programmes de t6l6vision scolaire doit:

Analyser le sujet gu'il se propose d'enseigner (il doit d6terminer les
buts qu'il veut atteindre, les questions de controverse entrant en
ligne de compte, les renseignements de base d fournir, et proc6der
de fagon A encourager les 6ldves d discuter et d tirer leurs propres
conclusions. Si le r6alisateur a ses opinions personnelles sur le sujet,
il devrait faire ressortir les arguments pour et contre).
Faire une analyse p6n6trante du groupe vis6 par son programme,
enseignants et enseign6s, de ses paramdtres intellectuels, sociaux
et culturels, de la situation d'6ducation et des l imitations que pose
le local.
Etre au courant des techniques de pr6sentation.
Le r6le du r6alisateur de programmes t6l6vis6s peut se d6finir

comme 6tant le m6diateur entre le sujet et I'auditoire vis6. La pr6sen-
tation varie dans sa forme selon I'auditoire vis6, lequel d6terminera la
conception, la m6thodologie et le niveau du langage (code sp6cialis6
ou limit6). En ce qui concerne le sujet A traiter, son choix devrait 6tre
dict6 par les programmes de cours 6labor6s par les experts et les ins-
tances scolaires.

Certains pays offrent la possibi l i t6 de choisir le medium le plus
appropri6 ir la situation d'enseignement. Dans un systdme multi-media,
le r6alisateur de programmes 6ducatifs a le choix entre diff6rents media.
La t6l6vision se pr6te tout naturellement d des sujets de conception
visuelle et ayant un caractdre d'actualit6. Les programmes diffus6s par
radio se pr6tent aux termes abstraits, et les livres au r6pertoire de tous
les 6l6ments n6cessaires i une information compldte. Le r6le de
I'enseignant ne cesse de changer ; il est appel6 non pas ir impartir une
information compldte, mais i organiser son enseignement en fonction
du systdme multi-media mis A sa disposition.
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Aux yeux du r6alisateur d'6missions scolaires, la meilleure voie
consiste i offrir un systdme multi-media compos6 d'une s6rie de pro-
grammes, ceci afin qu'il soit lib6r6 de I'obligation - si nette des journa-
l istes de bullet ins d'actuali t6s - de dire le maximum dans le minimum
de temps. Au contraire, dans l'6mission scolaire, le nombre d'6l6ments
A apprendre devrait 6tre rigoureusement limit6 afin de permettre au
spectateur de les saisir dans leur totalit6. lt s'agit encore de r6duire au
minimum la complexitd et d'assurer la p6ndtration d'un thdme coh6rent
i travers I'ensemble du programme.

La t6l6vision 6tant un moyen de communication encore trds jeune,
les producteurs estiment souhaitable de pr6voir dans les programmes
d'enseignement un cours intitul6 Communicafions. lls estiment imp6ratif
d'entraTner les 6ldves d I'utilisation des media et au d6veloppement
d'une appr6ciation de plus en plus crit ique. Les media visuels ne se
pr€tent pas d l'analyse abstraite qui sert i l'6tude de la prose 6crite.
La reprdsentation par images transmet au spectateur beaucoup plus
d'information de caractdre social et culturel que ne le confdre la des-
cription d'id6es abstraites. Ce n'est pas seulement les paroles qui peu-
vent mentir mais aussi les images. ll faut apprendre i interpr6ter les
images afin de pouvoir reconnaitre la v6rit6 d travers les mensonges.
Comme il n'existe aucun programme qui soit entidrement objectif,
chaque 6tudiant devrait conna?tre les 6l6ments fondamentaux du lan-
gage audio-visuel et de sa construction.

Les rdalisateurs de programmes t6l€vis6s affrontent de nombreux
probldmes en ce qui concerne les effets de leurs programmes. Ce
domaine requiert une recherche suivie. Des recherches s'imposent 6ga-
lement dans le domaine du feed-back. ll parait n6cessaire de faire des
tests permettant de d6gager si les donndes transmises ont 6t6 retenues
par les 6ldves. ll serait souhaitable de mettre d profit les r6sultats ainsi
obtenus pour am6liorer les programmes afin de pouvoir offrir aux
enfants une 6dition renouvel6e et meilleure en seconde transmission.

Une plus 6troite consultation avec les enseignants est ir souhaiter.

Gommlssion no 3

LE PROBLEME DE L'OBJECTIVITE

Compte rendu

Pr6sident : M. J. Logsdon (Etats-Unis).
Rapporteur: Mlle G.P. Mowat (Royaume-Uni).

Le rapport est pr6sent6 en quatre sections :
1. D6finit ion

2. Obiectivit6 dans la production de I'information t6l6vis6e
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3. Objectivitd du maitre

4. Gonclusions pour le maitre

1. D6flnltlon

Tout en reconnaissant que I'objectivit6 parfaite, que ce soit dans les
dmissions t6l6vis6es d'actualit6 ou de la part de I'enseignant, est un but
impossible d atteindre, la commission s'est employde A formuler une
d6finition r6aliste de I'objectivit6. Pour le moins dans le d6tail, I'inter-
pr6tation donn6e A cette notion varie selon qu'il s'agit du r6alisateur, de
I'annonceur, du maitre, de ceux qui interviennent dans les diverses
phases de production, d'adultes ou enfants, de spectateurs plus ou
moins int6ress6s ou motiv6s. Chacun y apporte son propre jugement
de valeur. Cependant, la commission est tomb6e d'accord sur la d6fi-
nition suivante :

" L'obiectivit6 est la facult6 d'envisager un probl6me, quelque
controvers6 ou crucial qu'il soit, d'abord sous des angles aussi nom-
breux et vari6s que possible et de formuler ensuite une apprdciation
personnelle quant au traitement A lui r6server, sans pour autant cher-
cher d imposer cette 6valuation A autrui. "

Chacun d'entre nous, et notamment la jeunesse, pergoit la t6l6-
vision en fonction de I'expdrience personnelle que I'on a des divisions
de la soci6t6, de la famille et en fonction du conditionnement regu A
partir de la premi6re enfance. La d6finition de I'objectivit6 varie donc
pour chaque individu.

2. Oblectlvlt6 dans la productlon de l'lnformatlon t6l6vls6e

L'objectivitd d'un bulletin d'actualit6 t6l6vis6e peut €tre jug6e par
le deg16 de fid6lit6 des journalistes et producteurs aux faits de la situa-
tion. La difficultd de mettre ceux-ci A d6couvert et de leur 6valuation
instantan6e doit €tre reconnue. Dans les dmissions d'information com-
ment6e, I'objectivit6 et l'6nonc€ de la v6ritd appartiennent au produc-
teur et i un degr6 moindre, au pr6sentateur. Cependant, un programme
d'enqu6te documentaire, pr6sent6 par un commentateur i forte person-
nalit6, ne s'6carte pas n6cessairement du consensus gdn6ral d'objecti-
vitd pour autant que tous les int6ress6s soient motivds par I'honn€tet6
intellectuelle. ll importe donc de connaitre le point de vue du pro-
ducteur et du prdsentateur.

Le degr6 g6n6ral d'objectivit6 observ6 dans les programmes t6l6-
vis6s refldte les valeurs de la soci6t6. Qu'un programme refldte plusieurs
opinions A I ' int6rieur d'une soci6t6 plural iste, cela ddpend de ce que
cette soci6t6 soit vdritablement d6mocratique ou non. Dans la mesure
oi le gouvernement contr6le les organismes de radio et de t6l6vision,
son acceptation de principes d6mocratiques est essentielle.
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3. Oblectlvlt6 du maltre

Le r6le du maitre face d I'utilisation de la t6l6vision, est double :

1. ll doit situer l'6mission dans son contexte plus large.

2. ll doit d6velopper chez ses 6ldves la facult6 d'une 6valuation critique
des programmes.

Evidemment, le professeur qui manque d'une connaissance pro-
fonde du sujet vis6 a plus de difficult6 A le pr6senter de fagon objective.
l l  est inf luencE par son mil ieu part icul ier. l l  se peut qu' i l  nourrisse de
fortes convictions A l'6gard de certains probldmes et dans ce cas il lui
serait difficile, si tant est qu'il soit m6me d6sirable, de dissimuler son
engagement. La commission estime que le plus souvent il est pr6f6rable
qu'il affirme son engagement tant que cela ne I'emp€che d'encourager
ses €ldves i 6tudier les faits sous des angles aussi nombreux et vari6s
que possible et de formuler leurs propres conclusions en cons6quence.
Le r6le du maTtre consiste A d6velopper chez ses 6ldves la facult6 de
regarder la t6l6vision. Le portrait que peint la t6l6vision de notre envi-
ronnement est un document contemporain. ll lui appartient de leur
fournir les outils qui leur permettent de d6gager, de comprendre et de
faire la part de tout parti pris. La t6l6vision ne saurait 6tre apprivois6e
ni 6tre rendue objective. L'appr6ciation critique des programmes de la
part des 6ldves est d6sirable. Une fois que les 6ldves en ont acquis
I'habitude, il se peut que des occasions se pr6senteront oi ils discute-
ront plus efficacement au sein de leur groupe-pair, sans la pr6sence
du maitre.

4. Concluslons pour le maitre

On estime que la plupart des gens passent environ 10 0/o de leur
vie devant le t6l6viseur. La t6l6vision joue un r6le de formation perma-
nente, A la fois consciente et subconsciente.

En ddveloppant chez ses dldves une appr6ciation critique des
avantages et des limites des mass-media, le maitre devrait retenir les
phases suivantes :

1. La facult6 de reconnaitre des partis pris peu justifids en v6rifiant
I'information communiqu6e contre les faits connus et accept6s.

2. La facult6 de percevoir les rapports sp6cifiques donnant lieu A un
manque d'objectivit6, notamment

a) I'attitude personnelle d'un journaliste vis-A-vis d'un 6v6nement
et I ' inf luence de son mil ieu social, pol i t ique et culturel, facteurs
qui sont susceptibles de teindre son reportage ;

b) la possibi l i td qu'ont le producteur eVou I 'annonceur de couper
ou de redisposer la matidre de fagon i en altdrer I'objectivit6 ;
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c) le fait  que les l imitations techniques qui s' imposent au medium
et les pressions de temps in6luctables n6cessitent des positions
sp6cif iques, souvent ind6pendantes de la volont6 individuelle.

3. La facult6 de tirer ses propres conclusions fond6es sur les faits
pr6sent6s et de les 6noncer.

4. La capacitd d'accepter l'existence de plusieurs opinions divergentes.

Cette formation doit commencer A un dge trds jeune, en encoura-
geant les enfants d v6rifier I'information qu'ils regoivent. Dans certains
pays, I'initiation A I'utilisation des mass-media intervient dds I'Age de
12 e14 ans. L' insti tut ion de tels cours adapt6s aux divers groupes d'Age
et niveaux de formation dans les programmes de cours de tous les
jeunes, est fortement recommand6e.



tE9ONS-TYPES

TNTRODUCTION A L'ESPACE ET AU TEMPS (r)

CINOUIEME SUJET: La mesure des durdes ('z).

Une €tude rapide peut se contenter de retenir les passages sui-
vants :

Dieu acheva au septidme iour son @uvre, qu'il
avait taite ; et ilse reposa au septidme iour de toute
son @uvre, qu'il avait faite.

" Qu'il y ait des luminaires dans l'dtendue du
ciel, pour siparer le iour d'avec la nuit,'que ce soient
des signes pour marquer les 6poques, les jours et
les ann6es ; et qu'ils sevent de luminaires dans
l'6tendue du ciel, pour 6clairer la terre. "

Et cela tut ainsi. Dieu tit /es deux grands lumi-
naires, le plus grand luminaire pour pr6sider au iour,
et Ie plus petit luminaire pour prAsider d Ia nuit ; il tit
aussi /es 6toiles. Dieu les plaqa dans l'6tendue du
ciel, pour 6clairer la terre, pour prdsider au iour et d
Ia nuit, et pour siparer la lumibre d'avec les t6n6-
bres.

Les saisons (variante possible).

On peut ici, au lieu de se borner ir leur 6vocation rapide, €tudier
de manidre approfondie les rythmes saisonniers, dans la r6gion d'une
part et en Afrique de I'autre, pour en faire l'entr6e en matidre de l'6tude
des climats africains, laquelle prend ainsi place dans cette s6rie de
legons.

1. Le passage suivant de L'entant Noir de Camara Laye, par son
effet de choc, a constitud A nos yeux une excellente introduction A l'6tu-
de des climats de I'Afrique intertropicale.

D6cembre me trouvait touiours d Tindican. Ddcembre, c'est
la belle saison, et c'esf Ia moisson du riz... En d6cembre, tout
esf en tleur et tout sent bon; tout est ieune; Ie printemps
semble s'unir e fete et la campagne, Iongtemps gorg6e d'eaLl,

(1) Ces legons publl6es avec la courtoisE autorisation des auteurs et de M.-R. HICKEL,
Directeur du C.R.D.P. de Strasbourg, sont extraites des Annales du centre r6gional
de recherche et de documentation padagogiques de Strasbourg, L'espace et le
temps, '1973.
Nos vifs remerciements A tous ceux qul, soucieux de I'information des professeurs
du secondaire, nous ont accord6 cette libert6. N.D.L.R.

(2) Signalons que les quatre suiets pr6c6dents ont fait I'obiet d'une publication dans
fes Cahiers de Cllo, no #.

5'l

la semaine

- mois
lunaire

- saisons

- ann6e
solaire



longtemps accabl6e de nu6es rnaussades, partout prend sa
revanche, 6clate ; jamais le ciel n'esf p/us clair, plus resplen-
dissanf ,' /es oiseaux chantent, i/s sont ivres, la joie est partout

a) ll nous a permls de faire prendre conscience aux enfants de I'exls-
tence de cycles saisonniers totalement ditf6rents de celui qu'ils
connaissent, fond6s non pas sur la tempdrature mais sur la pluvio-
sit6.

b) Dans un deuxi6me temps, on peut montrer que l'existence de sai-
sons tranch6es n'est pas une rdgle g6n6rale et que dans certaines
zones les variations saisonnidres sont A peine marqu6es :

- climat 6quatorial
- cllmat d6sertique

2. Le climat m6diterran6en prend alors sa place de climat de tran-
sition entre la zone intertropicale et la zone temp6r6e.

Ler peupler de l'Anllqult6.

on adopte pour cha-
qu6 Pays une cou-
leur qu'on
que sur la

lui appli-
carte et

dans le tableau.



adorent les astres,

le ciel
I'univers Soleil Lune une Etoile

Egypte
Amon Ri | |
Horus <- lsis .---)
Osiris

Ph6nicie Baal <- Astart#>
I I

M6sopo-
tamie

Baal
le Shar Shamash

{- sirl
|  ( le tumi-
I nalre de
I la nuitl

! Irnt"t

Perse Mazda

Grdce
Zeus
Ouranos

I
Apollon +-Artdmis <-Aphrodite

repbres c6lesfes universels.

loe plur longuer dut€ea

1. Lee g6n6ratlons.

On aura fait pr6parer aux dldves un arbre g6n6alogique, 6ventuelle-
ment assorti de questions destin6es i pr6parer la suite du cours, arbre
grAce auquel on abordera une premiAre chronologie. [voir en fin de
chapitrel.

2. Les rlgner.

Evangile selon saint Luc - Livre ll - Pr6dication de Jean-Baptlste:

L'an quinze du principat de Tibdre C6sar, Ponce Pllate
6tant gouverneur de Jud6e, H6rode t6trarque de Galil6e, Phl-
lippe son trbre t6trarque du pays d'ltur6e et de Trachonitlde,
Lysanias t6trarque d'Abildne, sous /e pontiticat d'Anne et Cai-
phe, la parole de Dieu tut adress6e A Jean, tils de Zacharle,
dans le d6sert.



ou textes suivants :

Les Egyptiens.

Rekmir6 6tait vizir et pr6fet de Thdbes sous Thoutmosis ///.

Sous /e rCgne de Didoumds, des hommes de race incon-
nue, venus de I'Ouest, eurent l'audace d'envahir notre pays,

Les H6breux : exfraits de Ia Bible.

Quand le fus gouverneur du pays de Juda, depuis la 2t
ann6e iusqu'd la 3? ann6e du rol Artaxerxbs, je n'ai jamais
vdcu de mes rcvenus de gouverneur.

Dans la 37" ann6e de son rdgne, Nabuchodonosor, roi de
Babylone, alla dans le pays de Misir (Egypte) pour faire la
guerre.

La t ann6e du rdgne de Joiakim, roi de Juda, Nabucho-
donosor, roi de Babylone, marcha contre Jdrusalem ef /'as-
si69ea.

Nous-m€mes

C'est sous Ie r}gne de Louis XIV que le ch\teau de Ver-
sail/es fut agrandi et embelli.

Le code civil tut 6tabli et appliqu6 sous Napol6on l.

3. Les groupements arlthm6tlques d'ann6es:

- les sidcles
- les milldnaires

On peut esquisser ici, i partir de I'arbre g6n6alogique, de tagon
remontante et seulement pour les p6riodes proches de nous, une pre-
midre fresque chronologique.
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ARBRE GENEALOGIOUE

Queslions subsldialres fventuelles :

L'envlronnement technlque.

(pr6paration de legons de g6ographie ou d'instruction civique)

A quelle date est entr6 pour la premidre fois dans la famille :
- un poste de t6l6vision ?
- un poste de radio ?
- un r6frig6rateur ?

etc.

. quel membre de ta famille a le premier poss6d6 une automobile ?
en quelle ann6e ?

o quel 6quipement d'6colier poss6dait:
- ton pOre ?
- ton grand-p6re ?

etc.

B. La notlon de document hlstorlque.

L'HISTOIRE

Les temps historiques

Utilisation des 6bauches d'arbre g6n6alogique faites par les 6l6ves.

Au tableau : travail d'un 6l6ve de la classe que nous remplagons ici
par l'6l6ve lictive: Michdle Martin.

Qu'est-ce qu'une g6n6ration ?

Combien de g6n6rations y a-t-il dans un sidcle ?

Ghr6tien
n6 en 1889

62

Mathilde
n6e en 1930

Mich6le
n6e en 1961



Comment Michdle peut-elle se renseigner sur la guerre 19i19-1945 ?

en s'adressant

d sa m€re qui avait 10 ans en 1940
A son grand-p6re Chrdtien qui avait 51 ans en 1940

qui avait 25 ans en 1914
i son grand-p6re Charles qui avait 38 ans en 1940

qui avait 12 ans en 1914
donc

par des tdmoignages humains oraux

par des t6moignages Ccrifs:
lettres
journaux
livres

par des documents images -sons.'
f i lms
photos
disques

par des monuments:
monuments aux morts STRUTHOF

par des oby'efs;
casques
armes
uniformes

Les 3 g6n6rations de 1889 e 1971

- ont assist6 i des 6v6nements diff6rents
- ont v6cu de tagon dittdrente (voir arbres g6n6alogiques)
- I'histoire qu'ils ont v6cue est diff6rente

a ROle de I'histoire: elle retrouve:
les grands 6v6nements du pass6
les fagons dont les hommes ont v6cu

o Les documents de l'histoire:
examin6s
expliqu6s
compar6s

et surtout dat6s



ce sont des documents muets ou presque :
monuments
maisons
fresques
gravures
outi ls
tableaux
meubles
gravures
v6tements

des textes

la pierre
I 'argi le
le papyrus
le parchemin
le papier

o Les points de repdre de I'histoire :

les DATES

(grdce i elles, nous avons pu replacer, dans
l 'histoire, les 3 g6n6rations de MARTIN)

N.B. Pour d6velopper ce point 6ventuellement, se reporter au nu-
m6ro sp6cial sur I'Histoire de n Education et Culture,, no 17 - Publica-
t ion du Conseil  de I 'Europe.



Sixidme et septlOme sulets: LA DATE, LE POINT

Leur but est de faire prendre conscience aux 6ldves qu'une date,
de m6me qu'une localisation pr€cise A la surface de la terre, supposent
des origines et que celles-ci sont trCs largement conventionnelles.
Qu'elles peuvent donc varier selon les 6poques et, A une m6me 6poque,
selon les peuples.

Slxilme legon: LE POINT.

Comment d6finir sans ambiguit6 la position d'un objet
o dans une surface donn6e ?
o a la surface de la terre - pour situer un avion, un bateau, etc.

- pour dtablir une carte
1. L'exemple de la bataille navale est particulidrement prdcieux

parce qu'il fait comprendre imm6diatement le principe du carroyage (1)
la localisation A la rencontre de deux rang6es. ll permet de passer
ais6ment de la surface plane qui est le cadre habituel du jeu au ( car-
royage " de la surface terrestre par m6ridiens et paralldles, le ( panier
A salade " des cartographes. Les m6ridiens sont d6jA connus, mais il
convient ici de les red6finir comme grands cercles passant par les
p6les.

2. On peut alors d6finir latitude et longitude en faisant remarquer
que leur mesure implique un point de d€part, et que le probldme de sa
d6finition se pose de deux manidres diffdrentes:

- ou bien i l  s ' impose d I 'esprit  :  l 'dquateur est un cercle unique
- ou bien i l  faut le choisir arbitrairement : les m6ridiens...

On prdcisera d son propos la ligne de changement de date et on
pourra v6rifier le degr6 d'assimilation de la legon sur les fuseaux ho-
raires.

Eventuellement, on aura demand6 aux 6l6ves de lire pour cette date
" Le tour du monde en 80 jours " et on vdrifiera si I'argument en a 6t6
compris.

ll nous semble inutile de donner ici des sch6mas qui figurent dans
tous les manuels. L'essentiel est de multiplier les exercices A leur pro-
pos et de v6rifier trds minutieusement la compr6hension et l'assimilation
du vocabulaire abondant qu'implique(nt) cette (ou ces) legon(s).

(1) Quadril lage.
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3. On est ainsi parvenu A la d6finition des n. coordonn6es g6ogra-
phiques ". On peut alors faire constater qu'un point quelconque de la
surface terrestre a en r6alit6, non pas 2 coordonn6es (latitude et longi-
tudes) mais 3, la troisidme 6tant son altitude.
- D6finition de I'altitude.
- Recherche de cotes (sur la coupure de la carte de l'lGN au 1/50.000

qui correspond A la localit6).
- La repr6sentation du relief : d6nivellations, formes...

On pourra ici :
a v6rifier la connaissance d'un vocabulaire minimal (plaine,

plateau, colline, cuvette, montagne, etc.)
o insdrer l'6tude du relief de la rdgion et du continent atricain.

ll est particulidrement souhaitable de prdsenter ici et d'afficher
dans la classe les documents cartographiques avec lesquels on se fami-
liarisera tout au long de I'ann6e de sixidme.

Nous voyons en particulier:
- le plan de la localit6 ;
- la carte d'Alsace au 1/200.000 6dit6e par l'lGN (ou bien la carte en

3 feuilles qu'on assemble ou bien, si les cr6dits en autorisent l'achat...
la carte en relief) ;

- la carte de France au 1/1.000.000;
- les 3 cartes au 1/4.000.000 6dit6es par Michelin et dont I'assemblage

reconstitue A une grande dimension le continent africain.

Septllme legon: LE CALENDRIER.

o La seconde phase de la r6volution russe de 1917 s'appelle " lar6volution d'octobre 'n. Or, elle a eu lieu au mois de novembre.
o Robespierre a 6t6 guillotin6 le 28 juillet 1794, mais pour ses

contemporains, c'6tait le 10 thermidor an ll.

POURQUOI ?

Parce que dans les deux cas, les acteurs de ces 6v6nements
employaient un calendrier diff6rent du n6tre.

N.B. Cette legon comporte deux s6ries de notions, de difficult6
tr0s in6gale. Selon le niveau de la classe, on pourra donc entrer ou non
dans le d6tail de I'organisation interne de I'ann6e et du nombre de jours



qu'elle comporte dans des syst6mes autres que le n6tre.
1. notre calendrier

- son point de d6part : la date approximative de la naissance du
Christ, d'o0 le nom : dre chrdtienne ;

- son organisation interne.

2. un exemple amusant de calendrier qui esp6rait 6tre universel
mais n'a pu s'imposer : Ie calendrier r€volutionnaire.

3. des calendriers ditfdrents du ndtre, ou bien encorc en usage, ou
qui seront vus en cours d'annde:
- le calendrier isra6lite et l'6re de la Cr6ation
- le calendrier musulman et I 'dre de I 'H6gire
- le calendrier romain, etc.

Nous n'indiquons ici que quelques rapprochements, base
de traductions dans les deux sens. Une moisson consid6rable
d'exemples est fournie dans .. l'Encyclopddie de la Pl6iade -
L'Histoire et ses m6thodes ".

CALENDRIER REPUBLICAIN et CALENDRIER GREGORIEN

Le calendrier r6publicain, imagind par les Conventionnels pour
marquer de la manidre la plus forte I'entr6e dans une dre nouvelle -
celle de la R6publique - n'a nullement eu le succds escompt6. ll n'a
6t6 employ6 r6gulidrement qu'd partir de d6cembre 1793 et a 6t6 aboli
officiellement pour le 1" janvier 1806. L'ann6e commengait le 22 sep-
tembre, date anniversaire de la proclamation de la premidre R6publique
en France (parfois le 23 septembre).

l. Les mois r6volutionnaires et leur correspondance dans le calendrier
g16gorien.

1" Vend6miaire an I
1"' Brumaire
1'" Frimaire
1"' Niv6se
1"' Pluvi6se
1"' Vent6se
1"' Germinal
1"' Flor6al
1"' Prairial
1'" Messidor
1"' Thermidor
1"' Fructidor

22 septembre 1792
22 octobre
21 novembre
21 d6cembre
20 janvier 1793
19 fdvrier
21 mars
20 avril
20 mai
19  j u in
19 ju i l le t
18 ao0t

On peut faire chercher aux 6ldves le nombre de jours de chaque
mois et leur faire trouver I'existence des Jours Compl6mentaires de la
f in d'ann6e.
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ll. L'organisation interne du mois r6publicain

Exemple de VENDEMIAIRE

Primidi 1 Raisin 11 Pomme
de terre 21 Chanvre

Duodi 2 Safran 12 lmmortel le 22 P€che

Tridi 3 Chitaigne 13 Potiron 23 Navet

Quartidi 4 Colchique 14 R6s6da 24 Amaryl l is

Quintidi 5 CHEVAL 15 ANE 25 BCEUF

Sextidi 6 Balsamine 16 Belle-de-
nuit 26 Aubergine

Septidi 7 Carotte 17 Citrouil le 27 Piment

Octidi 8 Amarante 18 Sarrasin 28 Tomate

Nonidi I Panais 19 Tournesol 29 Orge

Decadl 10 CUVE 20 PRESSOIR 30 TONNEAU

En ddgager les diff6rents principes et notamment I'application sys-
tdmatique du systdme d6cimal.
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Ann6e Nombre de jours

supprim6sd'adoption I 
PaYs

158i2 | Espagne, Portugal, ltalie 10
10 - 19 d6cembre

1648 | Alsace 10

19 - 28 f6vrier

11

1682 I Strasbourg

1752 | Grande-Bretagne (2)

1873 | Japon

1912 | Chine

1917 e I URSS et pays orthodoxes 13
19,10 | d'Europe orientale

Le paesage du calendrler fullen au calendrler gr6gorlen.

quelques exemples: (r)

En 1582, la Bulle " Inter gravissimas ro du Pape Gr6goire Xlll r6for-
me le calendrier.

(1) D'apr6s I'Encyclop6dle de la Pl6lade.
(2) ( Lorsqu'en Angleterre, le 3 septembre eut pour lendemaln le 14 septembre, des

cortog$ d€ protestataires parcoururent les rues gn criant: . Rendez-nous nos onze
lours,. M. PUCELLE, ouvrage clt6.

10



ll nous
temps:

HultlOme sulet: LES TEMPS PREHISTORIQUES

a sembld souhaitable de concevoir cette legon en deux

1. Exercices prhliminaires d partir des dafes d6id connues des 6/dves.

Les faits et les 6v6nements cit6s par eux sont report6s dans une
bande A double graduation: absolue d'une part et remontante A partir
de I'ann6e en cours d'autre part. Une telle pr6sentation permet une
triple s6rie de recherches et d'exercices :

- c'6tait en ................
- c'6tait il y a d'ann6es

de siOcles

de mil l6naires

ann6es se sont 6coul6es entre ................ et ................ ou, au con-
traire, 6tait contemporain de ..........,.....

Gette premidre partie peut faire I'objet d'un travail rapide,
ou, au contraire, 6tre trds nourrie, le professeur saisissant li
I'occasion de mesurer la densitd et l'6tendue de la trame chro-
nologique d6jA connue de ses 6l6ves.

La principale difficult6 de I'exercice consiste dans la fami-
liarisation avec la chronologie remontante ant6rieure i J6sus-
Christ. ll est donc souhaitable de multiplier les exercices qui
fassent intervenir des dates situ6es avant J.-G., bien que les
6ldves en connaissent encore tr6s peu.

Dans la mesure, par ailleurs, oU les 6l6ves sont peu A peu
conduits A remarquer I'entassement vers le haut du tableau de
faits et de personnages qui leur semblent cependant 6loign6s
d'eux, cet exercice constitue une excellente prdparation A la
seconde partie de la legon.
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C'6tait
" i l  y  a  . . . "

1900 aprds J.-C.

1700

1500

1300

1100

900

700

500

300

100

100 avant J.-C.

300

500

700

900

1100

1300

1500

Napol6on

Louis XIV
Christophe

Golomb

,1. x
fx

fl1t"t"sn"

vx
Clovis

*
x Abraham

x Ramsds ll



2. Premidre 6bauche de la trise chronologique qul accompagnerc
/es 6/dves au cours des quatre ann6es de leurs 6tudes secondaires de
premier cycle.

Cette frise sera constitu6e par un certain nombre de pages de
cahier ou de classeur [il est bien sOr souhaitable que ses caractdristi-
ques mat6rielles fassent I'objet d'un accord entre les diffdrents profes-
seurs de l'6tablissementl, coll6es les unes aux autres de manidre d
constituer une bande et ins6r6es dans le cahier (ou le classeur) par un
pliage accord6on.

On y inscrira les grandes pdriodes historiques, celles, parmi les
dates d6ji fournies qui ont valeur de jalons ; on esquissera les d6rou-
lements dans le temps des grandes civilisations dont l'6tude fait I'objet
du programme d'histoire de la classe de sixi6me, de manidre A souligner
au d6part de fagon visuelle les successions et les simultandit6s.

En plus de la diff icult6 deja signal6e, qui consiste i  manier
une chronologie remontante, une autre est en effet caractdris-
tique du programme d'histoire de sixidme : celle d'6viter I'im-
pression plus ou moins clairement ressentie, que se succddent
dans Ie temps des civilisations gu'on 6tudie /es unes aprds
les autres. Seule une frise chronologique unique fera prendre
peu A peu conscience, en embrassant d'un seul regard les
bandes paralldles consacr6es d I'Egypte, d la Grdce, d Rome,
que la Rome des rois est ant6rieure A la Grdce classique, que
la fondation de Rome est A peu prds contemporaine d'Homdre,
etc.
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Neuvl0me sufet: L'AGE DE L'HUIIANITE

A ces jeunes 6ldves qui ont grand mal A concevoir la
dur6e - pour eux immense - des temps historiques, il faut
maintenant s'efforcer de faire prendre conscience que celle-ci
est infime par rapport A I'Age total de I'humanit6.

Aprds m0re rdflexion, nous avons renonc6 a I'outil consti-
tu6 par I'axe chronologique que nous r6servons donc A la
p6riode historique. En effet, le tracer A l'6chelle adoptde dans
le chapitre pr6c6dent est techniquement impossible, si r6duite
que soit celle-ci. Le tracer A une 6chelle r6duite risque d'em-
brouiller compl6tement les esprits. Un des postulats de notre
travail 6tant au contraire I'utilisation pendant toute I'ann6e de
sixldme d'un axe unique sur lequel toutes les civilisations anti-
ques apparaissent, en paralldle, A la m6me 6chelle.

Nous avons d6cid6 de faire plutOt appel ici au don d'6vo-
catlon du professeur et A l'imaglnation des enfants, en soull-
gnant un certain nombre de points.

Premiilre ld6e : L'histoire se compte en mill6naires, la vie de I'hu-
manit6 en centaines de milliers d'ann6es, et telle d6couverte d'un pr6-
historien peut faire reculer d'un coup de plusieurs centaines de milliers
d'ann6es I'anciennet6 de I'espdce humaine.

" Le berceau de l'humanit6 esf un berceau A roulettes ".
Une esquisse rapide du d6veloppement de la science pr6historique

telle qu'elle est faite dans la premidre partie de " Le monde et son
histoire o, Bordas, peut 6tre trds 6vocatrice.

- Au XVll' si6cle, La Bruydre 6crivait:

" Depuis plus de 7.M ans qu'il y a des hommes... "C'est ce qu'on pensait alors en se fondant sur un texte biblique inter-
pr6t6 de manidre litt6rale [rappeler l'6re de la Cr6ation du calendrier
lsra6litel.

- Nous savons auJourd'hui que le groupe humain dont nous des-
cendons (. homo sapiens r) s'est impos6 voici 4O.000 ou 50.000 ans,
mais qu'il a 6t6 pr6c6d6 pendant des centaines de milliers d'ann6es
par diff6rents anc€tres.
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" En dilaissant le problime encore obscur de ses orlglnes
lointaines, on peut aftirmer que l'homme s'est tout A talt d6ta-
ch6 du monde animal il y a plus d'un million Xann6es. n

ouvrage cit6

Et des d6couvertes faites au Tanganyika en 1963 ont mis A jour des
restes d'individus trds proches d'homo sapiens mais... qui ont 1.790.000
ans t On peut donc, selon le point de d6part qu'on admet, dire que
I'humanitd a 500.@0 ans, 700.000 ans, ou bien plus d'un million d'anndes.

Deuxi&me id6e: C'est dans la partie la plus r6cente de la pr6hls-
toire que se sont faits, quelques milliers d'ann6es avant I'dre historique,
les progrds techniques les plus ddcisifs. ll y a li une premidre forme
" d'acceleration de I'histoire )D qu'on peut s'efforcer de faire ressentir
aux 6ldves, en la mettant en rapport au besoin avec le questionnaire
joint A I'arbre g6n6alogique : plus on se rapproche de notre temps,
et plus les progrds sont rapides, plus on s'en 6loigne et plus ils sont
espac6s.

Cf. I'introduction de I'ouvrage cit€ :
n L'homme a v6cu d'abord,' - des centaines de mllliers

d'ann6es - .< aux d6pens des animaux qu'il a de plus en plus
elficacemenf chass6s et ddpec6s, et du monde v6g6tal qu'll
rcvagea par des cueillettes d6sordonn6es. Dans un pass6
trds r6cent, il y a moins de 10.000 ans, il est devenu cr6ateur
de richesses : /e chasseur s'esf effac6 devant /e pasteur, la
cueillette a recul6 devant I'agriculture, et I'homme a com-
mencd l'exploitation d'une nature qui Ie dominait toujours un
peu moins.

A la lente accumulation des progrbs dans /es mllldnalres
ant6rieurs succ6da une progression de plus en plus rapide
dans fous les domaines, celui des techniques comme celul de
l'organisation sociale, iusqu'd I'invention de l'6criture... qui
est devenue le symbole de I'entr6e de I'homme dans l'histolre,
voici 5.000 ans. r'

Cette id6e peut €tre appuy€e, entre autres, par la comparaison
donn6e par P. ALFONSI dans l'Ecole des Leffres, (ro 2,1971-1972:

Formulons I'hypothdse de I'apparition de I'espdce humalne
il y a environ 5000o ans ef comparcns I'histoire de toute la
pAriode d un marathon que pour les besoins de la cause nous
allongerions d 50 km. L'histoire de l'humanit6 deviendra alors
une ligne de 50 km, soit 50000 rndtres, et un an dans cette
comparaison sera tigur6 par 10 cm, lmaginons maintenant un
coureur symbolique qul va parcourir ce marathon historique.
ll sera facile d'accrocher l'attention des 6ldves, les prochalns
Jeux Olympiques devant avoir lieu en 1972,
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Pendant 49 km, notre coureur va traverser une forit 6pais-
se, aux arbres gigantesques, peupl6e d'animaux sauyages, au-
jourd'hui disparus, et ge et Id il pourra apercevoir des cr6a-
fures ressemblant encore d des srnges et manipulanf massues
et pierres d peine taill6es.

Au d6but du 5C km, il va passer devant quelques huftes,
occup6es par des hommes cette fois-ci, des hommes v6tus de
peaux de b9tes.

A 49,5 km, notre coureur voif se dresser devant lui les
premi}res pyramides d'Egypte. Les premiers empires connus
dans I' histoire surgissenf.

Troisidme id6e : L'entr6e des peuples dans I'histoire - entr6e qui
suppose que ces peuples aient 6crit et que nous sachions /es lire -
s'est faite selon les cas, A des dates trds diff6rentes.

On pourra, ici

prdciser le point de ddpart de I'histoire des diff6rents peuples qui
figurent au programme de sixidme. Eventuellement ins6rer ici une
ou plusieurs legons sur les premidre €critures et I'avdnement de
I'alphabet.

donner des exemples de peuples entr6s trhs tard dans I'histoire, en
prenant en particulier le cas de I'Afrique, qui nous offre d la fois
celui de I'Egypte et de peuples sans histoire avant la colonisation
europdenne.



Dixllme sujet: L'AGE DE LA TERRE

Les probldmes pos6s, du m6me ordre que ceux rencontr6s dans la
legon pr6c6dente, ont 6t6 r6solus de manidre voisine, A cette diff6rence
prds que I'exploitation plus ou moins pouss€e du tableau g6ologique
simplif i6 peut ddboucher sur :
- une vdrification du degr6 de connaissance des grands ensembles

du sol frangais ;
- une explication du rel ief du continent afr icain.

Les images destin6es dr sugg6rer I'immensit6 des temps g6ologi-
ques sont emprunt6es a L. BERTIN, La terre, notre plandte, Larousse.

L'ige de la terre.

L'Age de I'histoire se mesure en sidcles et mill6naires : 5 000 ans.
L'Age de l 'humanit6 se mesure en centaines de mil l6naires :

500 000 ans.
L'Age de la terre se mesure en mil l ions et mil l iards d'ann6es.

Premier exemple :
En 6valuant la dur6e moyenne de la vie humaine i 65 ans, et en

le repr6sentant par une seconde, 4 milliards d'ann6es (l'6ge de la terre)
sont repr6sent6s par deux ans.

Premidre ann6e : terre d6pourvue d'6corce.
Premier janvier de la seconde annde : apparition de l'6corce ter-

restre, puis des oc6ans, de la vie et des roches s6dimentaires, d6but
de I'dre primitive (pr6cambrien).

Ensuite, les 6v6nements se pr6cipitent :
1"' octobre, d6but de l'6re primaire
25 novembre, d6but de I'dre secondaire
19 d6cembre, debut de I'dre tertiaire
31 d6cembre, d 20 heures d6but de I'dre quaternaire

23 h 42,

23 h 45,

apparit ion de I 'homme de N6an-
derthal

apparition de I'espdce d'hommes
actuels

Deuxidme exempre , " 
n 59' 30"' naissance de J'-c'

Faisons une autre supposition. Chaque lettre de cet in-4' Larousse
(La terre, d peu prds le volume d'un gros dictionnaire) repr6sente une
ann6e. A raison d'une cinquantaine de lettres par l igne, une page vaut
3150 ans et I'ouvrage complet 1 million d'ann6es, exactement la dur6e
du quaternaire. Pour repr6senter proportionnellement les autres 6res



g6ologiques, il faudrait donc 69 tomes pour le tertiaire, 130 pour le
secondaire, 300 pour le primaire, 1 500 pour le prdcambrien, et 2 OO0
encore pour ce qui a pr6c6d6 : au total 4 000 volumes qui, dispos6s en
unE seule pile, atteindraient la moitid de la hauteur de la Tour Eiffel.

La ll'ann6e de la terre : 1 seconde par an
(Les 6l6ves mettent les noms des mois, les quanti6mes.)

JANVIEF =EVRIEF

t fft+
,UILLET I , f

Le 31-12 a 20 h
d6but de I'dre quaternaire :
il y a un million d'ann6es

A 23 h 42: I 'homme
apparait

a 23 h 59' 30": naissance

a 24  h :
de J.-C.

1972

nuit des temps
g6ologiques
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TABLEAU GEOLOGIOUE SIMPLIFIE

Ere Distance
dans le temps

Ev6nements Traces actuelles

4n
Depuis
1 mil l ion
d'ann6es

- Apparltion
de I'homme

- Grandes
glaciations

Pics, cirques,

vall6es alpines,

stc.

3.

Depuis
70 mil l ions
d'anndes

4n

Formation de
grandes chaines
de montagnes

Py16n6es,
Alpes, Jura

Chaines d'Afri-
que du Nord

2n

Depuis
200 millions
d'ann6es

-> 3-

Invasions
marines

Cuveiles
s6dimentaires
dE France
et d'Afrlque

1 n

Depuis
5fi) millions
d'ann6es

+, 2t'

Surrection et
aplanissement
de grandes
cha?nes de
montagnes

Massif Central
Vosges...

Afrique du Sud

Apparition de la vie sur terre

Ant6-

primaire

Depuis

4 mllliards
d'ann6es

Nombreuses
montagnes n6es
et aplanies

Socle africain
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EXERCICES DE CONTROLE

Princlpes.

l. Travail sur une carte.

La carte peut 6tre, ou bien une carte d6jn 6tudi6e (France, Nord-
Est, Afriquel ou, mieux, une carte in6dite qui sera la base d'un travail
futur, par exemple celle du bassin oriental de la M6diterran6e.

A. Plusieurs villes sont indiqu6es (des villes de pr6f6rence i tout
autre fait 96o9raphique, parce que leur localisation est ponctuelle).
Les 6ldves sont invit6s A les sr'fuer les unes par rapport aux autres,
(La principale difficult6 est en effet de faire comprendre aux enfants
qu'une situation n'est jamais abso/ue mais relative .' un point est d I'est
d'un repdre, mais A I'ouest d'un autre, etc. C'est donc ceci qu'il s'agit
de v6rifier.)

Situer A par rapport a BCD

C par rapport a ABD
etc.

B. L'dchelle 6tant indiqu6e de fagon graphique, faire calculer des
disfances entre villes.

C. Des mdridiens et des paralldles ont 6t6 trac6s: demander le
nom de ces lignes. Trouver les coordonn6es approximatives de certains
points.

ll. Calculs sur te catendrier.

A. Traduction de dafes relativement proches entre deux calendriers
diff6rents : exercices sur calendrier gr6gorien et r6publicain.

B. MOme exercice appliqu6 d des dates plus lointaines : naissance
du Christ, conqu6te de la Gaule, dans le calendrier romain, etc.

,lll. Eventuellement, quelqules sondages de connaissances sur des
dates classiques: 800, 1066, etc.
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L'ESPACE.

Exercice n" 7
- Colorier les

mers en bleu

- Ecrire leur
nom

- Orienter la
carte (rose
des vents)

1" Situer Yaound6 par rapport A

Situer Khartoum par rapport A
au

Situer Rabat par rapport I

Djiboutl
Tunis
Le Cap

Dakar
Caire
Djiboutl

Khartoum
Tunis
Dakar

t Evaluer la distance r6elle (t vol d'oiseau) : de Tunis d Dakar
de Yaound6 A Djibouti
de Rabat au Cap

LE CONTINENT AFRICAIN

8 l
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Exercice no 2
(voir carte du Moyen Orient.)

1. Indiquez sur la carte les 4 points cardinaux
2. Situez (ou orientez)

a) Jerusarem par rapport n 
_ El"Irion"

b) Alexandrie par rapport n 
: tilnf"T

c) Arexandrie par rapport n 
: B3T$"ntinopre

3. En vous aidant des paralldles et des m6ridiens (t), donnez
la latitude ) (+ Athdnes

I de l-> Babylone
la longitude ) (-+ Thdbes

4. En vous aidant de l'6chelle, calculez les distances approximatives
entre: - Thdbes et Alexandrie

- J6rusalem et Babylone
- Athdnes et Gonstantinople
- Rome et Babylone

LE TEIIPS.

A. Les dur6es.

a) Dans le calendrier rdpublicain
Le 1" messidor correspondait au 19 juin de notre calendrier. A quelle
date du calendrier r6publicain correspondait le 14 juillet ?

b) Si le 1" thermidor du calendrler r6publicaln tombait le 19 juillet,
d quelle date de notre calendrier corr'€spondrait le 9 thermidor ?

c) Classe les dates suivantes dans I'ordre chronologique:
52 avant J.-C. (si6ge d'Al6sia)

476 aprds J.-C. (chute de I'Empire romaln d'Occident)
1453 aprds J.-C. (chute de Constantinople)
490 avant J.-C. (bataille de Marathon)
323 avant J.-C. (mort d'Alexandre le Grand)

d) Place les dates ci-dessus sur I'axe de notre chronologie (axe 1)
(point de d6part: la naissance du Christ).

e) Le point de d6part du calendrier romain se situant 753 ans avant
le point de d6part de notre chronologie, place cette date sur I'axe 2,
qui possdde les m€mes graduations.

f) Gomment le calendrier romain aurait-il dat6 les 6vdnements cor-
respondant aux 5 dates d6jA plac6es sur I'axe 1 ?

(1) Colorier les m6rldlens on rouge,
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B. La dur6e.

Combien d'ann6es se sont 6coul6es:

- entre la mort d'Alexandre le Grand (323 avant J.-C.)
et celle de Jules C6sar (44 avant J.-G.)

- entre le d6but de la R6publique Romaine (509 avant J.-C.)
et la bataille de Marathon (490 avant J.-G.)

- entre la mort de C6sar (4,4 avant J.-G.)
et celle de I'empereur Auguste (14 aprds J.-C.)

- entre Aldsia (52 avant J.-C.)
et la chute de I'Empire romain d'Occident (476 aprds J.-C.)

- entre le trait6 de Verdun (841)
et la mort d'Henri lV (1610)

MEMBRES DE L'EQUIPE:

Mmes et Mlles: DAUCHY (GEG Vauban)

FLEUROT (GEG Vauban)

GANCARSKI (CEG Mundosheim)

GIROUDOT (CES Robertsau)

KLEIN (CEG Vauban)

LEVY (CES Robertsau)

MENETREY (CES Robertsau)

MM. GRIESBACH (CES Stockfeld)

HABERSTICH (CES Lingolsheim)

PEITZ (GEG Eckbolsheim)

REINHOLD (CES Wantzenau)

Les cartes et croquis ont 6t6 dessinds par les staglaires de deuxi}
me ann6e de section I du CR/PEGG.
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Mus6e-Ecoles

UN MUSEE D'ARCHIVES PROVINCIALES

AUX ARCHIVES DE L'ETAT A NAMUR

Les Cahiers de CIio ont manifest6 dds leur fondation I'int6r6t qu'ils
portaient aux archives provinciales et locales. Nous y avons montr6 leur
uti l i t6 pddagogique et leurs possibi l i t6s documentaires'. En rappro-
chant I 'enfant de son mil ieu famil ier, el les donnent i  I 'enseignement
de I'histoire une base affective et concrdte, qui rend I'approche du
pass6 plus attirante et efficace. Tous les professeurs en sont intimement
convaincus, mais faute de loisirs et de moyens, n'exploitent pas suffi-
samment les ressources offertes par les archives r6gionales. Sans
doute, des recueils de textes d'histoire provinciale ont-ils 6t6 publids ou
sont-ils en chantier', mais cela ne peut sutfire : il faut mettre nos 6l0ves
en contact, au moins une fois dans leur scolarit6, avec les documents
eux-m€mes. Ceux-ci doivent repr6senter pour eux une r6alit6 concrdte,
dont le souvenir pourra €tre utilis6 en classe. Les 6voquer sans que les
enfants ne les aient jamais vus, serait aussi absurde que de parler de
t6!6vision ou de fus6e A un chasseur bochiman. Feu I'Archiviste G6n6ral
du Royaume, Etienne Sabbe, I'avait bien compris en cr6ant, apr6s la
d6molition des anciens bAtiments des Archives du Royaume, en 1958,
une exposition permanente de documents relatifs d I'histoire nationale
dans les locaux de I'ancien h6tel Vandepeereboom, place de la Vaillance
i Anderlecht, et en favorisant I'organisation d'expositions temporaires
dans ou par les d6p6ts de province.

Cependant, celles-ci dtaient 6ph6mdres et celle-la par trop 6loign6e
de bien des 6tablissements secondaires, pour qui organiser une visite
de ce magnifique ensemble d'archives d'histoire nationale est une
entreprise peu ais6e dans le cadre scolaire. ll est donc souhaitable de
d6centraliser. G'est maintenant chose faite pour la province de Namur.

1 Jean DUGNOILLE, Les archives locales et l'enselgnement de l'histoire. Une
source h exploiter.'res comptes communaux, Cahiers de CLIO, no 1, pp, 12-23, Bruxel-
1965.

2 Volr lbidem, p. 13 et notes. Le dernier paru est R. PETIT, M.-C. DE CRAECKER et
L.-M. LAURENT, Documents relatils d I'histoire du Luxemboutg, I, Antiquite et Moyen
Age, Louvain et Bruxelles, 1972, dont nous rendons compte par ailleurs ici meme.



A vrai dire, I'initiative n'est pas nouvelle. DOs que leurs collections
furent installdes dans des locaux suffisants, les conservateurs des
Archives de l'Etat A Namur, feu D.D. Brouwers et F. Courtoy, s'employd-
rent A y cr6er un mus6e d'histoire namuroise, ouvert au public en 1931.
En 1949-1950, leur successeur, M. F6lix Rousseau, r6organisa la pr6sen-
tation des documents offerts A la curiosit6 des 6ldves et les installa dans
une salle du rez-de-chauss6e donnant sur la cour du d6p6t. Diverses
expositions temporaires y ont 6t6 pr6sent6es depuis lors. L'actuel con-
servateur, M. Jean Bovesse, chef de D6partement aux Archives G6n6-
rales du Royaume, s'est attach6 i revoir et am6liorer la pr6sentation
et le choix des pidces expos6es. ll mutiplie - sans succds jusqu'ici -
les etforts pour obtenir des autorit6s sup6rieures les travaux d'agran-
dissement - bien ndcessaires au point de vue p6dagogique - de la
salle d'exposition. Mieux, avec la collaboration de Me Jacquet-Ladrier,
il a r6dig6 un excellent catalogue 3 que nous conseillons A tous les
professeurs d'histoire namurois - et aux autres - d'acqudrir au plus
t6t.

Son examen permet de nous faire une id6e pr6cise du contenu
de cette exposition permanente. Introduit par un survol clair de I'his-
toire namuroise et par des tableaux chronologiques et analytiques qui
la classent, il contient deux cent cinquante-sept num6ros. Chaque pi6ce
est soigneusement analysde - parfois longuement - et expliqu6e par
un commentaire qui la situe dans son contexte et en d6gage la signifi-
cation. Certaines d'entre elles sont transcrites en tout ou en partie. Pour
chaque num6ro, une bibliographie permet au professeur ou d I'amateur
de poursuivre, s'il le souhaite, l'6tude du document. Les auteurs ont
6tabli seize rubriques pour classer les pidces retenues : Haut Moyen
Age; maison comtale namuroise; vi l le de Namur, Xl l%XlW sidcle;
histoire politique ; droit et institutions ; histoire militaire, vie rurale et
industrielle ; commerce, finances et communications ; vie sociale ; vie
religieuse ; arts et lettres, folklore ; h6raldique ; divers. Cette dernidre
rubrique contient, outre des plans, des portraits, des blasons, des mou-
lages de sceaux, des cartes 6rudites, ... les registres, qui n'ont pas 6t6
plac6s dans les vitrines pour permettre d'en examiner plusieurs passa-
ges selon I'int6r€t du visiteur. Ces registres couvrent tous les types
d'archives de la pratique : comptes domaniaux, terriers, d6nombrements,
reliefs de fief, cadastre, compte communal, r6solutions du magistrat,
registre de taille, cartulaire, polyptyque, registres paroissiaux, registre
d'6tat civil, livre de raison, registre d'avocat, documents judiciaires,
protocole de notaire, journaux, ... Cette longue 6num€ration dit assez la
richesse et la diversit6 de I'exposition et du catalogue. Un index des
noms de personnes et de lieux, un autre des matidres font de celui-ci un

3 Jean BOVESSE et Franqolse LADRIER, A travers l'hlstolre du Namurols. Cata-
logue analytlque et expllcatll de l'Exposltion permanente de documents, Xlll'-XX' slilcle,
Bruxelles, Archives G6n6rales du Royaume, 2, rue de Ruysbroeck, 1971, XXX-469 pp.,
26 91., 200 F. Les Archives de I'Etat A Namur sont situ6es 45, rue d'Arquet, Namur.
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instrument de travail trds maniable. Un choix de documents est reproduit
en une belle s6rie de planches qui permettent de rappeler en classe
certains des documents vus aux Archives.

ll n'est pas opportun de reprendre ici en d6tail les pidces offertes
d la curiosit6 des visiteurs. M€me si les organisateurs conviennent que
toute s6lection est contestable et perfectible, leur choix nous a paru
judicieux. lls ont d'ailleurs, avant de I'arr€ter, pris de nombreux contacts
avec les professeurs d'histoire de la province, dans le souci de r6pon-
dre A leurs besoins et A leurs int6r€ts. ll nous parait qu'il permet la
pr6sentation d'un 6chantillonnage trds dtendu de documents typiques
depuis le Haut Moyen Age jusqu'au XX'si6cle, que ce panorama couvre
une matidre historique extrCmement vari66 permettant d'aborder et
d'6voquer de trds nombreux aspects du pass6 namurois - et i travers
des cas provinciaux nombre de probldmes d'histoire g6ndrale. Sans
doute, tout n'a pu €tre dit et chacun trouvera la lacune qu'il pourra
regretter, mais peut-on faire plus sans tomber dans un encyclop6dlsme
6rudit, sinon p6dant ? La richesse de contenu est telle qu'il est A d6con-
seiller de faire visiter par une classe toute I'exposition : ici encore le
choix s'impose et il vaut mieux revenir plusieurs fois. En parcourant les
vitrines puis le catalogue, on imagine sans peine divers sujets de legon
ou de visite qui pourraient 6tre trait6s sur place A partir de quelques
documents. Cette m6thode nous semble m6me recommandable, parce
que d'une part elle fait perdre au document son caractdre abstrait en
en montrant I'apport d la connaissance du pass6 et d'autre part parce
gu'elle utilise la mdthode intuitive d'une manidre exemplaire. Le recours
au catalogue pr6pare parfaitement le professeur A la mise au point de
cette visite. A cet 6gard, M. Bovesse et Me Jacquet-Larier sont trds
soucieux de rencontrer les enseignants, avant de les accueillir avec
leurs 6ldves, pour s'adapter A leurs d6sirs, d€finir en commun la matidre
et le d6roulement de la s6ance. Au besoin, une lettre ou une communi-
cation tdl6phonique peut sutfire, puisque l'6tude de leur catalogue aura
ddjA largement informe le professeur. Pr6cisons encore que I'accds des
groupes A la salle d'exposition ne peut €tre accordd que sur rendez:
vous et qu'il est souhaitable de limiter le nombre des participants de
manidre A pouvoir les grouper autour des vitrines et des documents.

Nos colldgues namurois ont bien de la chance : ils disposent d6sor-
mais d'une grande facilit6 pour rapprocher leur enseignement des
archives provinciales et pour donner i celui-ci une base plus scientifi-
que, plus concrdte, plus vivante. ll nous reste i souhaiter qu'ils s'en
servent largement et que les autres ddp6ts des Archives de I'Etat dans
les provinces s'inspirent d'un si bel exemple. lls s'acquitteront ainsi
d'une mission dducative dont les enseignants leur sauront le plus grand
g16.

Jean DUGNOILLE.
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A propos d'un llvre...

LES PIEGES DE LA DEMOCRATIE

Le professeur d'histoire doit aussi €tre un professeur de " civis-
ly1s ", il doit d travers des expos6s historiques qui ne s'arr€tent pas arti-
ficiellement A la premidre ou la deuxidme guerre mondiale aider le futur
citoyen i prendre conscience de ses droits et de ses devoirs dans notre
soci6t6 d6mocratique. Tout cela est trds beau et fait la quasi-unanimit6
chez ceux qui veulent donner un souffle nouveau i I'enseignement.
Pourtant, nous devons 6tre conscients des dangers que recdle cette
conception du r6le du professeur d'histoire, qui devient dans I 'esprit  de
beaucoup le dEfenseur attitr6 des " valeurs de notre civilisation " (on y
ajouterait facilement les adjectifs ( occidentale et chr6tienne "...) Cette
vision de I'enseignement transform6 en une sorte de propagandiste
politique me parait totalement inacceptable. Que I'on me comprenne
bien, je ne d6sire pas plus qu'il se pr6sente comme le laudateur profes-
sionnel de I'anarchie, du marxisme-l6ninisme ou de toute autre id6o-
logie. Pour moi, il doit tenter de pr6senter un bilan objectif de notre
rdgime politique, en souligner les aspects positifs - ils sont nombreux
et apparaissent facilement dans un expos6 serein - mais aussi en
6voquer les imperfections et les dangers. Pour entreprendre cette tAche
importante et souvent difficile, il doit se constituer un dossier s6rieux
et le plus complet possible. Je voudrais dans ces quelques pages pr6-
senter un livre r6cent qui trouve, me semble-t-il, tout naturellement sa
place dans pareil dossier.

Dans son livre intitul6 Aux urnes, Citoyens..., Edouard Bobrowski
nous raconte comment il a congu et r6alis6 un film centr6 sur un fait
pol i t ique : les 6lections municipales A Arras - Pas-de-Calais - en
mars 1971. l l  le fait trds l ibrement en ne cachant pas ses sympathies et
ses antipathies, en ne tentant pas non plus d'6tre exhaustif et scientifi-
que. ll ne s'agit absolument pas de l'6tude syst6matique qu'un n polito-
logue > pourrait entreprendre sur un tel sujet. Bobrowski a film6 et fait
filmer des heures et des heures de r6unions politiques, ferm6es ou
ouvertes, et il essaye de nous faire comprendre ce qu'il a ressenti i
ces diverses occasions. ll appartient nettement A cette gauche pari-
sienne qui n'aime pas les tenants du pouvoir mais sait, A l'occasion,
travailler avec eux sinon pour eux, mdprise les vieux sociaux-d6mo-
crates mais n'est pas insensible au renouveau socialiste, craint les
communistes mais est toujours fascin6 par leur r igueur et leur grande
honn6tet6 et, enfin, sympathise instinctivement avec les gauchistes
m6me si c'est sans illusion sur leur rentabilit6 politique. Qu'il n'essaye
pas de cacher ces contradictions est une des grandes qualit6s de
I'auteur. Bien au contraire, il assume ces contradictions avec intelli-
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gence, j'ajouterais m6me avec habilet6 dans la mesure o0 elles lui per-
mettent de conserver une certaine objectivit6 et aussi d'entretenir un
clin d'eil complice avec son lecteur. A cela s'ajoute, et c'est essentiel,
une r6elle chaleur humaine qui 6vite i cet ouvrage le ton d6plaisant et
raide du r6quisitoire.

Mais quel est le sc6nario de ce livre et du film dont il 6mane ?
A la fin de I'ann6e 1970, les gaullistes encore emport6s par leur victoire
6lectorale de I'ann6e pr6c6dente pr6parent fi6vreusement les 6lections
municipales qui doivent avoir l ieu dans quelques mois. l ls espdrent
augmenter leur implantation locale qui reste d6ficiente par rapport A
leur importance nationale et surtout, ils croient le moment venu de
conqu6rir quelques-uns des bastions traditionnels de I'opposition, sur-
tout de I'opposition de gauche. A Arras, rdgne depuis des ann6es le
vieux dirigeant socialiste Guy Mollet, associ6 A des 6l6ments mod6r6s.
La redistribution des cartes au niveau national a contraint le maire
d'Arras d un changement de cap qui offre th6oriquement au centre-droit
et i la droite une chance de prendre le pouvoir dans le chef-lieu du
Pas-de-Calais. En effet, Guy Mollet a d0 s'allier aux communistes et a
ainsi perdu I 'appui de la plupart des mod6r6s qui, A la suite de ces
6v6nements, sont A la recherche d'un leader et d'une organisation capa-
bles d'entamer la contre-offensive. A Paris, I'U.D.R. d6signe ce leader
et d6cide d'€tre I'organisation qui orchestrera la bataille. Francis Jac-
quemont, sous-pr6fet de 38 ans mais surtout Chef de Cabinet du Secr6-
taire d'Etat aux Arm6es, s'opposera d I'ancien Pr6sident du Conseil,
symbole de la lV" R6publique et de toutes ses faiblesses. ll le fera en
d6barquant A Arras avec toute lh puissance financidre de ses amis et
plus encore avec la force de celui qui sait ut i l iser le " marketing poli-
tique ", cette arme nouvelle, import6e d'Am6rique comme il se doit.
Ce duel n'en est pas tout d fait un puisque le P.S.U. a d6cid6 de pr6-
senter une liste d'extr6me-gauche qui inquidte les socialistes et les
communistes et r6jouit les gaullistes et les mod6r6s.

Bobrowski qui d6cide en d6cembre 1970 de consacrer un film i
cette joute, doit, pour atteindre son but, obtenir des principaux prota-
gonistes I'autorisation de filmer les r6unions de militants et m6me
certaines r6unions d'6tat-major. Jacquemont, qui est en grande partie
I'inspirateur du projet, lui donne rapidement le feu vert. Machtou,
I'incroyable chef d'orchestre de la propagande gaulliste, s'enthousiasme
A I'id6e de ce film politique et promet toute son aide. Les dirigeants
communistes et gauchistes acceptent eux aussi. Chez les socialistes,
I'attitude est beaucoup plus r6serv6e et si Guy Mollet consent finalement
d jouer le jeu, ce n'est pas sans arrirlre-pens6e. Quant au chef local
du Service d'Action Civique (groupe de choc de tendance gaulliste)
il dvitera toujours de collaborer A une entreprise qu'il juge visiblement
de fagon n6gative.
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.. Aux urnes, citoyens... ,D nous apporte d'abord quelques informa-
tions sur le personnel politique et sur ce qu'on pourrait appeler la
" faune n politique qui s'agite autour des dirigeants sans v6ritablement
apparaitre au grand jour. Dans ce domaine, une figure se d6tache trds
nettement. Hubert Machtou, le grand ordonnateur de I'offensive U.D.R.
contre la citadelle socialiste, apparait comme un personnage hors s6rie,
d la fois s6duisant et inquidtant. Sans grands scrupules, ce vague con-
seiller au Cabinet du Premier ministre pr6pare m6thodiquement et cyni-
quement la campagne de Jacquemont. ll se donne tout entier A cette
tiche sans toutefois r6ussir A se d6partir de son penchant pour la fan-
taisie et I'exubdrance. L'auteur qui aura finalement de graves ennuis
avec Machtou - celui-ci intentera un procds - ne peut cacher sa
sympathie pour un 6tre de cette trempe. ll en brosse un portrait parti-
culiOrement haut en couleurs lorsqu'il nous le montre face aux diri-
geants locaux de I'U.D.R. qu'il faut convaincre de I'int6r6t de la candi-
dature de Jacquemont :

C'est d'ailleurs lui, maintenant, qui prend la parole. Le style
change avec I'homme. Je me demande gui est le vrai candidat :
Jacquemont ou Machtou ? N6gligemment assrs sur la table,
cachant Jacquemonf de son dos, Machtou pArore avec un
culot extraordinaire. ll ne s'embarrasse pas de probl}mes
politiques. ll parle de choses concrdtes, c'est-d-dire de la
manidre dont ilva mener la campagne. D'abord, il se pr4sente :
France-lnter, Matignon, Nancy, Bordeaux, < entre autres cam-
pagnes ", Pompidou, Chaban, la sdcurit' routidre, le K groupe
de marketing politique,,... Leq pauvres U.D.R. d'Arras doivent
vraiment avoir l'impression que Georges Pompidou, Jacques
Chaban-Delmas et Ren6 Tomasini ont s6lectionn6 dans leur
6levage Ie singe Ie plus malin pour leur apprendre d taire les
g ri m aces 6 lectorales...

Admirable, magnitique, somptueux, indescriptible Mach-
tou I ll est extraordinaire. En Ie contemplant, en I'6coutant,
j'dprouve un plaisir sans m6lange. Jamais un comAdien pro-
tessionnel ne pourrait l'6galer. Je suis maintenant assur' que
mdme s'il n'y avait dans cette histoire que le seul Machtou, il
y aurait de quoi faire un tilm assez remarquable. Je vois d'un
eil amus6 mes camatades d qui i'en avais parl6 mais qui ne
m'ont cru qu'd moiti6, d6couvrir d leur tour le tabuleux animal
qui parle et parle avec des gesfes de marchand de tapis qui
vendrait des h6licoptdres.

Mais le plus intdressant dans l'ouvrage de Bobrowski ne se trouve
pas dans ce type de description mais bien dans !e tdmoignage trds
vivant et trds nuanc6 qui nous est apport6 sur ce fameux ( marketing
politique ". Gertains aspects nous sont d6jd familiers, tel le recours A
16 a publicit6 d'intrigue p. Six mois avant les 6lections, les murs d'Arras
sont couverts de grandes affiches pr6sentant un immense portrait de
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Jacquemont avec le slogan " Cette fois, Arras doit changer ',. Ainsi, les
passants s'interrogeront un moment au sujet de ce visage inconnu avant
de savoir qu'il s'agit du challenger de Guy Mollet. Mais I'essentiel, c'est
I'activitd de la SFERE, !a Soci6t6 Frangaise d'Etudes et de Recherches
6conomiques. Celle-ci lance sur Arras quarante enqu€teurs charg6s
d'interroger les habitants sur leurs go0ts, leurs souhaits, leurs critiques A
l'6gard de la situation qui leur est faite. Au d6part de cette documen-
tation, le candidat gaulliste construira un programme 6lectoral sur mesu-
re. De plus, grAce au fichier de l'Etat, trait6 lui aussi par la SFERE, il
pourra adresser une lettre ( personnalis6e " i tous les 6lecteurs inscrits.

Machtou et son dquipe d6couvrent ainsi le point faible de la gestion
de Guy Mollet la r6gion souffre d'un manque d'emplois et cela inquidte
s6rieusement la population. On commence par attaquer t'inertie de la
municipalitd sortante, on met ensuite en relief le danger que constituera
la pr6sence communiste d la t6te de la ville : les industriels refuseront
tout investissement dans une 169ion domin6e par les ( rouges ". Enfin,
on ddcide de marquer un grand coup en prouvant que le candidat de
I'U.D.R. peut, lui, sortir la ville de son marasme. Quatre jours avant le
scrutin, Jacquemont organise une conf6rence de presse au cours de
laquelle il pr6sente un industriel qui vient de d6cider, A la suite de
d6marches 6manant, bien s0r, de I'U.D.R., d'implanter une usine d Arras
et de cr6er ainsi plusieurs centaines d'emplois. Ensuite, on exploite
l 'dvdnement:

Le lendemain, donc, la Voix du Nord [journal rdgional]
annonce l'6v6nement. Le surlendemain, ieudi, un numAro sp6-
cial du " Renouveau d'Arras > [feuille 6lectorale de la liste de
Jacquemontl, consacrd d I'atfaire, arrive par camionnette de
Paris. Il titre : " Francis Jacquemont tient ses prornesses : voici
ddid quatre cents nouveaux emplois pour Arras - trois mille
emplois en cinq ans I ,' ll est rapidement distribu6... En mdme
temps, des attiches iaunes tleurissent en ville annongant :
" Avec Francis Jacquemont, deie quatre cents emplois. " Enfin,
vendredi, les Arrageois trouvent dans leur boite un nouveau
numaro du " Renouveau *, IuxLteux, taqon " L'Express D, efr
couleur, insisfant sur I'attaire.

Mais toute cette mise en scdne 6tonnante sera contr6e par les
tenants de la liste de gauche qui, aprds une brdve enqudte, d6couvri-
ront et feront savoir que la firme qui doit cr6er quatre cents emplois
d Arras est d'une taille tellement modeste qu'il n'est pas possible de
prendre au sdrieux ce qui apparait finalement comme une simple " gal6-
jade " imagin6e par Jacquemont et Machtou. A la surprise des sp6cia-
listes du ( marketing politique,, les militants socialistes et communis-
tes distribueront, le samedi soir, A la veille du scrutin, un tract qui rdpond
point par point A leur publicitd. Erreur impardonnable pour des " sp€cia-
listes ", Machtou et ses amis 6taient convaincus que la loi interdisait
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toute distribution de propagande 6lectorale le jour pr6c6dant le scru-
t i n . . . t

ll n'est pas dans mes intentions d'6numdrer ici toutes les techni-
ques, toutes les id6es mises en @uvre par ces professionnels de la
propagande politique. Je citerai encore I'organisation d'une grande
r6union publique, baptis6e pour la circonstance < Etats g6n6raux
d'Arras ", qui devait enfin permettre aux habitants de !a " ville de Robes-
pierre o de s'exprimer ! Ce sera un r6el succds. Pendant quatre heures,
plus de mille Arrageois s'entretiendront avec les candidats de la liste
de Jacquemont r6partis pour la circonstance en sept commissions

Ne le cachons pas, ce type de rdunions confdre A la campagne
gaulliste un aspect positif. Les d6fenseurs de la liste du maire sont
contraints de descendre dans la rue, d'ouvrir, eux aussi, un v6ritable
dialogue avec la population. lls ne peuvent plus se contenter du grand
meeting officiel organis6 A chaque dlection dans la salle du ThdAtre de
la ville. Guy Mollet et ses colistiers, face A la machine 6lectorale de
I'U.D.R. et A I 'aigui l lon P.S.U., prennent dds lors leur bAton de pdlerin
et organisent des r6unions dans tous les quartiers de la ville.

a
t l

On le voit, I'ouvrage de Bobrowski constitue un t6moignage vivant
sur nos m@urs politiques actuelles. Ecrit sans parti pris exag6r6, il
n'6pargne aucun groupe politique. ll rdserve pourtant ses critiques les
plus vives d certaines techniques qui visent d vendre un programme
politique comme on vend un savon ou un dentifrice...

Je pense que le professeur d'histoire se doit d'6clairer ses dldves
sur ces pidges de la d6mocratie. Ce livre peut I'aider trds efficacement
dans cette tdche.

Ph. MOUREAUX,
Charg6 de cours a I 'U.L.B.

1 Peut-€tre, cette erreur grave est-elle A I'origine de l'6chec finalement assez
retentissant de la teniative de I'U.D.R. En effet, Guy Mollet et ses alli6s ont obtenu la
majorit6 absolue des le premier tour avec 52,50/o des voix (41.950/o pour la liste soute-
nue par I 'U.D.R. et 5,55 0/o pour la l iste d'inspiration P.S.U.).

Edouard BOBROWSKI, Aux Urnes, Citoyens..., chez Flammarion, Paris, 1973, 256 p.



ABB|ATECf A., BILLACOIS F., e.a., Crimes et criminalit6 en France,
XVlf-XVllf sidc/e, dans Cahiers des Annales, no 33, Paris, Colin,
1971.

L'analyse des archives judiciaires fait partie de I'arsenal des moyens
de connaitre les soci6t6s. Leur usage implique des pr6cautions dont
ce Cahier des Annales porte tEmoignage en mdme temps que de I'effi-
cacit6 de la m6thode.

Vue d travers les procds d'incendiaires, la soci6t6 rurale d6pendant
du Parlement de Paris apparait i la fin de I'Ancien R6gime 6goTste,
peu sensible A la misdre, p6n6tr6e de son droit de propri6t6, inquidte de
ses biens, menac6e, fragile, craignant le feu et celui qui I'emploie com-
me moyen de pression sociale. La justice frappe s6vdrement, mais en
fonction du rang social.

En matidre de duel, il est patent qu'au d6but du XVll" sidcle 6dits
et ordonnances ne sont pas appliqu6s. La noblesse est alors la princi-
pale concern6e. Les moyens de d6fense sont aussi absurdes qu'illogi-
ques, mais les juges s'en satisfont. Deux types de pr6textes, rivalit6s
pour les femmes, r ival i t6s pour le patrimoine. Ce sont des famil les,
voire des clans qui s'affrontent. Un sidcle plus tard, les duels restent
nombreux, mais la justice est moins tol6rante. Le vin, les cartes, les
filles fournissent les pr6textes avec les rivalit6s de garnison ; les d6lin-
quants sont souvent des militaires assez jeunes dans les milieux
urbains ; ailleurs, les traditions anciennes persistent mais avalisdes par
des bourgeois maintenant.

La d6linquance juv6nile pr6occupe les juges de I 'Ancien R6gime
qui, plus indulgents sur la majorit6 situ6e d 25 ans, infligent des peines
de correction souvent cruelles (marquage, mutilation, roue, pendaison,
b0cher, galdre, etc.) et d'dducation inefficace. Les d6lits f6minins sont
rares et les adolescents de 15 ans sont les plus nombreux. L'indulgence
est grande pour les affaires de meurs.

La criminali t6 famil iale donne l ieu d un ensemble de constatations
d'un int6r6t majeur concernant des usages dont les romans de Balzac,
de Zola, de Malot, voire de Mauriac attestent de la permanence depuis
le XVll l" sidcle oi se situe cette enqu6te. Le groupe famil ial est ferm6
autour du pdre, de la mdre, des enfants, des ascendants, des collat6-
raux, des familiers, mu16 dans ses prdoccupations 6conomiques. La
femme apparait dans la d6pendance du mari qui exerce l6git imement
son droit de correction. Jug6e peu responsable de ses actes, ses
d6monstrations sont souvent spectaculaires lorsqu'elle atteste de la
solidarit6 matrimoniale. L'enfance est t6t assimil6e d l '69e adulte. l l  est
fait peu de cas de l'enfant, " la cr6ature D, son Age est mal connu, le
nombre d'enfants aussi. L'enfant mort n'impressionne pas, l'il169itime
est rejet6. Le fils I'emporte sur la fille, I'ain6 sur les cadets, ce qui
entraine du ressentiment encore que les liens fraternels soient solides.



l l  y a peu d'6coles sauf cel le du dimanche, moins encore de scolaris6s,
les bourses se disputent Aprement et donnent lieu au n6potisme. A 7
ans, I'enfant travaille. ll n'emp€che que les droits parentaux sont reven-
diquds avec ostentation, fort rares les manifestations de tendresse sont
spectaculaires. La communaut6 familiale trds serr6e comme cellule se
soucie peu des membres s6par6s, sauf comme antenne lointaine le cas
6ch6ant. On revendique alors le parentage. Plusieurs fils adultes est
gage de puissance. Les questions d'int6r6t tendent souvent les rapports
entre bru, gendre et beaux-parents. Les incompatibilit6s sont accentudes
par l'6troitesse de la cohabitation. Les rdactions sont souvent sans
proportion avec la gravit6 de la faute. Dans le danger, la cellule fami-
liale, m6me divis6e, se ressoude, m6me l'6tat eccl6siastique ne se
soustrait pas A la solidarit6 du foyer, y compris dans le crime. Les fami-
l iers, les cl ients au sens romain, sont l i6s par une f id6l i t6 incondit ion-
nelle. Quoi d'6tonnant dans ces condit ions que la justice, en frappant
le patrimoine, chdtie la famille pour la faute d'un de ses membres. La
femme s6duite n'encourt que m6pris sauf si elle abandonne ou fait
disparaitre son fruit, ce qui lui vaut chAtiment cruel. L'honneur n'a pas
de prix ! Sans famille, I'individu est un d6racin6, suspect a priori. ll doit
rechercher un 6tat.

Ces constatations sont confirm6es pour le Languedoc par I'analyse
des affaires criminelles de la seconde moiti6 du XVlll" sidcle. On est
attach6 A la possession et A I'autonomie du sol, mais toute propri6td
non ddfendue entre dans la communaut6. Par contre, le moindre objet
est parfaitement identifi6 par son propri6taire soucieux du peu qu'il
possdde. Le civisme n'existe pas, les t6moins se d6robent ou se gardent
d'intervenir, chacun pour soi. L'6v6nement est alors comme une f6te
dont on est le badaud ou une farce dont on est I'animateur furtif. L'impu-
nit6, I'accoutumance au d6lit, semblent fr6quentes d'o0 la ddsinvolture
narquoise des coupables jusqu'A I'ex6cution y comprise. La force publi-
que est destinde d 6tre molest6e. Les faits s'imposent dans leur valeur
concrdte, les consid6rations morales sont absentes tout autant que les
aspects religieux. La vengeance apparait comme un droit 6tabli dans
cette soci6t6 sans aucune nuance. L'6tranger est s6vdrement regard6
tandis que la familiarit6 est grande entre voisins, mais sauf la solidarit6
familiale, toute notion de relation plus vaste, celle de patrie, par exem-
ple, est exclue. Ni le clerg6, ni les nobles ne semblent faire partie de la
communaut6 locale, les distinctions reposent dans celle-ci sur I'ancien-
net6 de l'dtablissement, I'honorabilit6 du m6tier, la puret6 des m@urs,
la richesse, l'influence, la puissance protectrice. La rdputation ou hono-
rabilit6 6tant le seul bien, on y veille avec une attention sourcilleuse.
La solidaritd du travail rapproche petit patron et ouvrier, par contre le
bourgeois regarde le paysan avec m6pris. Les consu/s, accept6s comme
repr6sentants de la communaut6, n'inspirent aucun respect quoique leur
comportement soit g6n6ralement sans reproche. Le travail, par essence,
doit 6tre honn6te. Le commerce, par contre, implique n6cessairement
la roublardise. 

_Les 
c compagnons " inspirent de I'effroi, ne sont-ils pas
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dtrangers et organis6s. Entre collectivit6s voisines se produisent des
" battements " qui dclatent soudainement entre jeunes gens et se termi-
nent de m€me : d6foulement collectif ? A I'int6rieur, le charivari d6nonce
soit l'6tranger, soit tout simplement l'6trange, I'anormal par rapport
A la tradition communautaire. La chanson joue le r6le de la gazette A
scandale.

Les ge6les sont d6risoires, les prisonniers bien complaisants d'y
rester et de se laisser juger. Les recherches sont peu pouss6es. Les
errants, brigands et malandrins sont exclus de ces soci6t6s refermdes
sur elles-m6mes. Des psychoses de panique se traduisent soit par des
battues grandioses, soit par la claustration i portes et volets tir6s.

Primitive, la mentalit6 rurale porte d la magie, au respect du c6r6-
monial, i la d6fiance, aux rdactions de panique d6mesur6es. Les soins
corporels sont frustes, les praticiens ne sont consult6s que pour 6valuer
les dommages. On vit hors du temps, mais par contre on localise fort
bien et on estime avec pr6cision la valeur des choses. La sexualit6 est
couverte de lourdes inhibitions se traduisant par une rigueur d'usage
mais non de morale.

Certes, toutes ces notations ne sont qu'indicatives, mais en recou-
pant les donnees fournies par d'autres sources, elles permettent de
mieux situer un monde dont I'apparent silence ne peut plus nous laisser
indiff6rents, celui de la masse populaire, cet ocdan dont les risdes
retenues par I'histoire ont souvent cach6 la profondeur.

R. VAN SANTBERGEN.

99





NOTES ot glanuras

LA PREHISTOIRE.
JAMES LOUIS BAUDET, La pr(h' is-

toira ancienne de l'Europe septentrio-
naoe, Paris, Anthropos, 1971.

L'auteur porte i notre connaissance
un ensemble de faits r6sultant essentiel-
lement de trouvail^es et d'observations
r6a.is6es sur le tenain. L'ouvrage a
pour but de faire revivre le pass6 du
plateau continental nordique, actuelle-
ment en grande partie imrnerg6.

Les populations, (Clactoniens, Calai-
siens, Leva.loisiens) nous sont connue.s
par les vestigeg de leur industrie. De
nombreux sch6mas, dix cartes, quatre
tableaux chronologiques complehnt I'e
tude.

Etant donn6 la complexit6 des pro-
bldmes 6voqu6s, I'ouvrage ne nous paralt
gulre utilisable dans les classes de I'en-
seignement seeondaire.

P.B.

PFEIFFER, J.-E., L'|mergence d,e
lhomme, Paris, Deno61, 7972.

Il s'ag:it de la traduction de I'ouwage
am6ricain < The ermergencg ol Man >
publi6 en 1969 chez Harper and Row.
L'auteur donne une nouvelle synthdse de
l'6vol'ution de I'homme, articul6e sur les
r6sultats des fouilles les plus anciennes
et les plus r6centes, et bas€s dans ce
dernier cas, sur le traitement 6lectro-
nique des donn6es recueillies par les
chercheurs, Il familiarise le lecteur avec
les diff6rentes difficult€s rencontrdes
par les explorateurs scientifiques sur
le terrain, fait appel aux dtudes mo-
dernes sur le cornportement de diverses
espices de singes, stappuie sur les tribus
aborig6nes australiennes dont il a par-
Lag6 la vie. L'ouvrage se lit agr6abls,
ment et reste toujours clair en d6pit
de la complexit6 de la mati€re. 

p.B.

LEROI-GOURHAN, A., .Etoltttion et
techtviques' - L'h,omme et la mntibre,
Paris, Albin Michel, 1971.

Les 6ditions Albin Michel ont entre-
pris la r66dition d'ouwages qu'il 6tait
peu ais6 de se procurer en librairies ou
dont l'6dition 6tait 6puis6e. Ce volume

de la collection <Sciences d'aujourd'hui>
avait v.u le jour en 1943. Depuis cette
date, prEs de quarante ans se sont 6cou-
I6s et on ne compte plus les nouvelles
d6couvertes arch6ologiques et ethno-
graphiques. Notre conception de la vie
primitive s'en est trouv6e tout natu-
rellement modifi6e. N6anmoins. au seul
6nonc6 des chapitres, les mngens d'ac-
tinn su.r ln mnti'dre, \a fabriaation, les
tramsports, le lecteur sait que ce volume
est des plus prometteurs. Etant donn6
I'absndance des renseignements, il ne
sera pas d6gu. Il trouvera notamment
577 figures dessin6es, relatives aux
trois domaines susmentionn6s.

Cet ouvrage est donc tout indiqu6
pour aborder les p,roblBmes relatifs ir
l'6tude du milieu naturel, humain et
technique.

P.B.

LA COLONISATION.

WACHTEL Nathan. La oision d.es oa,in-
cus, Les Indiens du Pdrou d,etsant la
conqudte espugnoln, Bibliothdque des
Histoires, Gallimard, Paris, 1971.

Les 6ditions Ga,llimard ont mis sur le
march6 une nouvelle collection. la Bi-
bliothdque des Histoires, qui comprend
cet ouvrage passionnant.

L'auteur s'interroge sur la mani€re
dont les Indiens des empires pr€colom-
biens ont vt4cu leur d6faite, sur les sou-
venirs qui d6noncent la conqu6te espa-
gno1e, sur I'im.age que les survivants de
oes empires s'en font. Avec beaucoup de
talent, Ita,uteur nous fait pprcourir les
r6gions s'Etendant du Mexique au Gua-
temala et les Andes. Il scrute le folklo-
re actuel pour y retrouver les gestes qui
accusent les conqu6rants espagnols.

C'est au P6rou que Nathan 
'Wachtel

s'attarde le t'us pour analyser la des-
truction de la soci6t6 inca.

Une partie d,u livre est consacr6e d
l'6tude des changements de struclures
de la soci6t6 indigdne du P6rou au XVIU
siEcle. L'auteur part des 6v6nements, in-
terroge le peuple conquis, notamment
par ,la voie de son folklore. Il compare



le spectacle de la mort d'Atahualpa A,
des spectaeles semblables qui se d6gou-
lent au Guatemala et au Mexique. Non
seulement les spectacles illustrant le
traumatisme de la conqu6te, mais aussi
,la r6sistance, la r6volte.

Par une analyse ethnologique, I'his-
torien s'efforce de saisir la colonisation
v6cue par les Indiens. Le point de d6-
part de sa r6flexion se base sur l,e sys-
tdme de ,l'Etat inca qui se pr6sente com-
me un systdme d'6changes, de dons et de
contre-dons qui fait circuler lee biens
dtt tribut entre les communaut6s rurales
d'une part et les chefferies locales et
I'Inca d'autre parb. Ce systdme apparait
comme ins6parable d'une organisation
sociale et administrative complexe mais
organis6e i la mesure du sol, de la
gGographie et qui permettait un 6quili-
bre que la conquGte europ6enne vs d6-
truire.

On parle souvent < d'acculturation I ir
propos de <rencontres de civilisations >;
mais, Nathan Wachtel nous montre que
ce terme doit €tre manipul6 avec pru-
dence. Au P6rou, I'Indien se sert du
cheval, inconnu par lui avant la con-
gu6te, pour stint6grer dans le monde co-
lonial et accepter la d6faite. Mais au
Mexique, les fndiens se servent du che-
va"l pour combattre les conqu6rants.

Ce livre dtune gtande richesse nous
,livre des r6flexions d'un grand int6r€t
sur les relations entre la. pett*6e sauoage
et l'accu.lturaliatt^

Cartes, diagtammes, sch6mas, ta-
bleaux et une bibliographie importante
complEtent la valeur soientifique de cet
ouvrage que tout historien se doit de
lire.

A.G.L.

HAMMOND INNES, Les Conquistado-
re*, coll. < Aventuriers de I'Eistoire r,
Elz6vir-Sequoia, Paris, 1971.

Llouvrage de llammond Innes se pr€
sente sous forme de reportaige retragant
l'6pop6e des Conquistadores.

Qui sont Cortds, Pizano, Itauteur s'ef-
force de retrouver le caractlre, la per-
sonnalit6 de chacun d'eux et de leur
compag:nons.

Ayant parcouru le Mexique, Ia Colom-
bie, le P6rou, menant son enqu6te sur
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les lieux m€mes oi se sont d6roul6s leg
6v6nements, Hammond Innes retrace
avec vigueur les p6rip6ties de la vie de
ces aventuriers lanc6s d la conqu6te d'un
m,onde inconnu, pouss6s par la soif de
l'or et par un ardent pros6lytisme re-
ligieux.

Tout le livre est donc ax,6 sur l€s fi-
gu.res des Conquistadores ; le monde in-
dien est i peine 6voqu6. Cette optique
limit6e et donc partielle ne permet
malheureusement pas de saisir cet 6v6'
nement dans, ea globalit6,

A.G.L.

DESCIIAMPS Hubert, Ilietoixe de l.o,
Truita iles noire d.e I'antiquitd d, noo
jcu,rs, collelcbion < Ilistoire sans fron-
tidre r, Paris, Fayaid, 1971.

La notion d'esclave ne peut th6orique-
ment 6tre liee uniquement i I'esclavage
des Noirs, de fait elle I'est cependanl
Lra cause en appa,rtient au pass6 mer-
cantile et colonialiste des nations, sp6-
cialement occidentales, et ir leurs s6,
quelle morales et matdrelles : ra4isme,
s6gr6gation, etc.

L'auteur, sp6cialiste de l'Afrique noi-
re nous livre ici dans cette collectfr-n I
mi-chemin entre le journalisme histori-
que et les thdses accessibles aux seuls
initi6s. le bilan d'un 6tat social caract€-
ris6 par la constance depuis l'6porue ot
les Pharaons donnaient i la Nubie le
nom de < vil Kouch r. Le concile de Lan-
gres, au IVo sidcle, maintient l'€lan: <Si
quelqu'un sous pr6texte de piti6, el"gag:e
I'esclave i m6priser son maltfe, I se
soustraire l la serrituile, i ne pas ser-
vir avec bonne volont6 et rtespect, qutil
soit anathlme r. Sans le supprimer, I'Is-
lam cherehe I adoucir I'esdlavage :
< N'oublier pas qutils sont vos frires >
dit le Prophdte. C'est cependant en pays
rnusulman, en raison de ltexpansion de
la culture du sucre (d€jA !) qu'6clate
Ia premiire r6volte dtesclaves noirs, les
Zandi, soulev6s par un poBte contesta-
taire, adepte de la secte 6galitaire des
Kharedjites. La traite musulmane puisa
largement dans Ies r6senroirs humains
du Soudan (< paye iles Noirs. en srah).

Le* voyages afrieains des Portugais
prirent ce trafic i revers : la grande
traite europ6enne d6bute au XV" si0cle.
Quoiqu'elle ne fasge pas allusion i la



couleur de la peau du fils indiscret de
No6, la Bible est invoqu6e au secours
des convictioss mercantiles. La ( malg
diction de Cham > commence sa sombre
mais profitable carribre. Las Casas, amt
des Indiens, fut une des causes clirectes
des malheurs des Africains. il s'en ac-
cuse lui-m6me trds humblement. L'hu-
maniste belge Cl6nard note en 1535 :
< Quand je suis entr6 pour la premiEre
fois i Evora, j'ai cru que j'avais p6n6-
tr6 dans quelque cit6 de diables, tant
j'y rencontrais partout des N€gres. >
Quel < humanisme > ! Avec ses navires
baptisds < .I6sus > et < L'Ange ), I'an-
glais John H.awkins r6v6la les b6n6fices
de ce commerce ir ses compatriotes. La
concurrence, depuis, ne cesse de se mul-
tiplier. Mieux qu'un r6sum6 la lecture
de cet ouvrage procurera une vision re-
nouvel6e de cette t6n6breuss entreprise
dont I'Occident tire peu d'honneur et
dont I'Islam donne encore le spectacle
clandestin depuis la condamnation in-
ternationale de ce trafic. Une biblio-
gtaphie s6lective compl0te cette syn-
thEse.

R.V.S.

BRUNSCHWIG Henri, Le pa,rta.ge d.e
l'Afrique noire, Patis, Flammarion,
1971, < Questions d'histoire >, collec-
tion dirig6e par M. FERRO.

L'ouvrage d'Ifenri Brunschwig est
parficuliErement bienvenu i un moment
of I'Afrique et ses problEmes font par-
tie de notre vie 6conomique, politique,
sociale et culturelle quotidienne.

Le travail se divise en deux parties :
les faits. les 6l6ments du dossier et I'E-
tat de la question.

La 7ta partie permet de connaitre qlo-
balement les faits qui ont permis I'en-
tr6e progressive de I'Afrique noire colo-
nis6e et d6pec6e dans la vie diplomati-
que et les conflits europ6ens, et ee, de la
fin du XVIII" siacle i la fin du XIXo
sidcle.

En une centaine de pages, I'auteur
d6monte les m6canismes de I'engTenage.

10 Les crises n6es de ltexpansion d6mo-
'graphique et du progrEs technique
d6bouchent sur un nationalisme qui
pousse les Etats industrialis6s d'Eu-
rope occidentale b stint6resser i une
Afrique noire abandonn6e jusque-Id

aux hommes de sciences, aux mis-
sionnaires, aux marins et aux mer-
cantis.

20 Prudents, les hommes d'Etat pour
des raisons de politique int6rieure ou
ext6rieure - le fameux 6quilibre eu-
ropeen - laissent I'engaEement sta-
morcer grice aux int6r6ts priv6s,
pr6f6rant la < sphEre d'influence >
d < l'occupation effective. >

30 L6opold II, qui d6sire cumuler les
titres de ro des Belges et de sou-
verain d'un Etat africain, contribue
pour un grande part )r introduire la
p:litique en Afrique (1879).

Dds lors. Bismarck, arbitre de I'Eu-
rope, r6unit la Conf6rence de Ber-
lin (1884-1885) qui, i I'inverse de ce
qui se dit couramment, ne parta.ge
pas I'Afrique, mais pr6cise les con-
ditions dans lesquelles elle allait 6tre
partag6e ; pour les chancelleries,
I'expansion restera un problbme se-
condaire par rapport aux probl0mes
europ€ens.

4o Que reste-Lil aujourd'hui de ce par-
tage ?

Les frontiires artificielles trac6es
avanl m6me que les territoires ne
soient reconnus et occup6s, n6gligent
totalement les r6alit6s afrieaines.
Dans l'imm6diat, aprds I'indt4pendan-
ce et malgr6 de sanglants conflits,
ces fronti0res subsistent et main-
tiennent un partage africain bas6
sur les gtandes langues europ6enne.s
des oeeupants. Et il sembls qu'elles
subsisteront aussi longtemps que
I'Afrique n'aura pas assimil6 les
teehniques d'un d6veloppement mo-
derne et progressiste.

Dans la 0ue partie, nous trouvons :

1o Une quarantaine de pages de docu-
ments s'6chelonnant de 1842 a 1904,

2o Vingt pag'es exposant les problimes
et querelles d'interpr6tation : cau-
ses du rapide succ€s europ6en dans
la colonisation de I'Afrique noire,
cauce.s de la reconversion de Bis-
marck ir. la politique coloniale, course
vers I'occupation du Congo. mythe
du partage de Berlin, proc6d6 de
I'Ilinterland et zones d'influence,
opinion publique et groupes de pres.
sion.

{ t
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A partir de 1903, la campagne me-
n6e en Angleterre surtout, contre les
atrocit6s commises par I'Administration
de I'E.I.C. (r) Dr I'encontre de la popu-
lation autochtone prend une ampleur
consid6rable.

Le 20 mai 1903, la Chambre des Com-
munes vote une motion demandanl au
gouvernement < de conf6rer avec les au-
tres puissances signataires de ltActe de
Berlin, en vertu duquel I'Etat libre
existe, i I'effet de prendre des mesures
pour mettre un terme aux abus qui pr6-
v,alent da.ns cet Etat >. (') Le gouver-
nement se rallie i cette notion.

Toute la d6fense de I'E.I.'C. sera bas6e
sur le fait qu'il n'a pas 6t6 fond6 sur
l'Acte g6n6ral de la Conf6rence de Ber-
lin, mais par le roi L6opold II, I'E.I.C.
6tant constitu6 avant m6me la r6union
de la conf6rence internationale (!).

Bien que faisant souvent appel i des
exemples frangais et notamment en ce
qui eoncerne I'attitude de I'opinion pu-
blique, cet ouwage constitue un excel-
lent outil de travail pour un professeur
souhaitant traiter le probldme des d6-
buts de la eolonisation en Afrique noire.

Dans le cadre d'une m6thodologie ac-
tive, il pourra con-"eiller i des €tudiants
des classes sup€rieure6 de l'ensei.gne-
ment secondaire et des 6coles normales,
la lecture d'un travail of des probli-
mes complexes sont expos6s avec clart6
et nettet€.

Une chronologie, une carte politique
simple, une bibliographie s6lectve par
prob'dme. un index complitent fort heu-
reusement cet ouvrage.

M.A.

ASTIER LOUFTI Martine, Littdratura
et colonial;isme. L'eupansion coloniale
true dans ln Uttdrature romlnlcsque
frangaise, 18?1-1914, Paris, La Ifaye,
Mouton, 1971.

Si l'historien s'attache g6n6ralement
i la litt6rature sp&alis6e form6e par
les essais. les r6cits. les 6tudec relatives
i la p6riode coloniale et qu'il exploite
comme sources d'information, il nfulige
souvent la litt6rature romanesque sur le
m6me objet. Il se prive ansi d'un instru-
ment prdcieux de mesure de I'opinion
et de compr€hension de la mentalit6 du
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peuple colonisateur. L'ouvrage que voici
tente modestement de cerner les grands
traits de la vision coloniale pergue !r
travers plus de cenLcinquante romans
et un nombre 6quivalent d'autres textes.
Il s'y force dans une intention de stricte
objectivit6 qui ne rend ses observations
que plus significatives. Il constate apris
une p€riode de doutes et d'appr6hen-
sions propre aux ann6es 1871-1890, les
encouragements prodiguEs ensuits pa1
les partisans de I'expansion coloniale,
le d6veloppement des th€mes imp6rialis-
tes, et enfin les inqui6tudes et les pro-
testations qui se manifestent devant les
r6sultats qui se r6vdlent i quelques es-
prits clairvoyants.

Dans I'ensemble, constatons I'indiff€-
rence des populations m6tropolitaines,
ignorantes et inint6ress6es par ltaven-
ture coloniale, la coloration romantique
dcnn6e ir celle-ci aur6ol6e de plaisir sen-
suel et d'exaltation 6pique ax6e sur
I'exotisme. Tous les auteurs ne se lais-
sent pas leurrer cependant ni ne trahis-
sent la r6alit6 souvent sordide, alimen-
t6e au scandale permanent des relations
entre colonisateur et colonis6 bas6es
sur l'6l6vation du prernier et l'abaisse-
ment syst6matique du second. Une plon-
g6e profonde dans le subconscient et une
vision r6v6latrice des forces qui anim6-
rent tant d'id6alisme et tant de turpi-
tude !

R.V.S.

SALMON Pierre, Les carnetg d,e cam-
pogne de Georqesr Brieusse, (6 f6vrier
1894 - 18 juillet 1896), Bruxelles,
Edit ion CEMUBAC, 1966.

Engag6 ir I'Arm6e belge il 16 ans,
Georges Bricusse est nomm6 sous-lieu-
tenant i 24 ans aprEs €tre pass6 at
I'Ecole mlitaire. Quatre ans plus tard,
il entre au service de I'Etat ind6pen-
dant du Congo. Un jeune lieutenant ni
pire ni meilleur qu'un autre, sympathi-
que par son franc parler. dont les car.
nets retracent dans le vif les r6alit6s
d'une < 6pop€e > of les c6t6s curieux,
voire plaisants. rejoi,gnent les aspects

Etat l;nd€pendarnt du Congo.
Le, Times. 2l mai 1903 : Le Mouve-
ment G6ographique, 24 mai 1903.
L'Etoi le Belge, 24 mai 1903. Journal
off icieux de I 'E. l .C.
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les plus hideux L'int6r6t sympathique du
nouveau venu cEde assez vite la place
i I'incompr6hension fondee sur un sur-
menage qui aura finalement raison de
sa sant6. Il meurt ir 30 ans. < Au revoir
Bricusse, tu es un brave ! > Le monde
of il s'6tait plong6 s'6tait charg6 de lui
enlever son innocence. Le 11 juin 1894,
iI note cette conversation du capitaine
F., commissaire du district de Crcquilhat-
ville : < Pendant le repas. M.F. nous ra-
conte mille petits incidents bien int6res-
sants. Il a eu au d6but assez de diffi-
cult6 )r dresser les indigdnes. Il parle
d'une palabre oi S, a fait trancher pas
mal de t€tes. On Iui demande les causes
de ces palabres. < Oh r6pond-il, elles sont
multiples. En voici une. Je r6unis les
chefs des villages voisins et leur ordon-
ne de m'appcrter contre mitaltos (objet
d'6change) un certain nombre de chik-
,wunguea, (manioc) du poisson, eto,,
nombre calcul6 en raison de la popula-
tio,n, de la distance, etc. Au jour con-
venu pas de cluikwangzr.es. Devant cette
mauvaise volont6 rnanifeste, je leur fais
la guerre. Un exemple a suflfi, cent
t6tes tranch6es et depuis lors les vivres
abondent en cette station. Mon but est
en somme humanitaire. J'ai supprim6
cent existences, dit-il, mais cela permet
ir cinq cents autres de vivre. Llr oi la
nourriture ne fait pas d6faut, pas de
maladies, pas de d6fection. D'autre part,
tous les villages so,nt oblig6s de se li-
vrer au travail, d'a,grandir leurs plan-
tations ; ils gagnent des rryitakos, achi-
tent des 6toffes ; c'est en somme un
comrnencement de civilisation (p. 56-
57). >

Le 31 d6cembre 1895, autre notation :
< La potence est dress6e. La corde est
attach6e trop haut. On soul€ve le mori-
caud et o,n lui passe le neud coulant, La
corde tourne pendant quelques instants,
puis crac, I'individu est a terre qui gi-
gote. Un coup de feu dans la nuque et
le tour est jou6. Pas la moindre impres-
sion cette fois ! Et dire que la premidre
fois que j'ai dfi administrer de la chi-
cotte (cravache) j'en ai pdli d'effroi.
L'Afrique a du bon tout de m€me. J'i-
rais au feu maintenant comme a une
noee. >

Ironie ? Conviction ? L'apprenti est
devenu maitre ! Si je n'6tais historien
je songerais i Auschwitz. M.ais compa--
raison ntest pa.s raison. 

R.V.S.

LES SCIENCES.

MANN Hans-Dieter, Lueien Febara, la
pensie aiaante d'un luis'torien, pr6far.e
de Fernand BRAUDEL, Cahiers des
Annales 5L, Paris, Armand-Colin,
1971, 190 p., bibliographie.

Cette int6ressante 6tude tente de laire
revivre la pens6e de Lucien Febvre i
travers de larges extraits de ses 6crits.
Elle situe le grand historien par rapport
ir. son temps en souligrant I'originalit6
de son euvre et ses apports ir un renou-
vellement de I'histoire. Les divergences
de Lueien Febvre avec les historiens po-
sitivistes (Langlois et Seignobos) de la
fin du XIX" siecle I'am€nent i poser la
probl6matique de I'histoire en termes
nouveaux sous I'influence des g6ogra-
phes comme Vidal de la Blache, des so-
ciologues comm€ Simiand, Mauss et des
philosophes comme Elenri Ben. Les re-
lations avec Marc Bloch et la fondation
des Annales n'ont pas 6t6 oubli6es. mais
I'auteur se concentre surtout sur les di-
verses prEoecupations de Lucien Febvre:
Iiaison au milieu local et r6gional ;
rapports de I'histoire avec la g6ographie
humaine et la sociologie, histoire des
mentalit6s, des id6es et des sentiments.
Sans accorder le primat ir tel ou tel as-
pect dans l'6volution historique, il d6-
fend I'id6e d'une < interd6pendance des
ph6nomdnes >.

Son int6r6t pour I'histoire loc.ale
et r6gionale ne l'6carte pas de I'histoire
universelle et des civilisations non euro-
p6ennes. Il preconise l'6tude d'une civi.
lisation ou d'une soci,6t€ ir un moment
donn6 mais sans n6gliger les 6volutions
et les mutations. Les pr6occupations de
Lucien Febwe se sont orient6es 6gale-
ment vers la linguistique et il a pos6
Ies probldmes du structuralisme avant la
vogue de cette conception de I'analyse
sociale. Il introduit une position nuan-
c6e en soulignant : < Je r6clame pour
I'histoire le droit de s'int6resser i la fois
aux structures et anx 6l6ments de c"es
structures > et comme le souli'gle ltau-
teur < il est convaincu que Ia langue,
la vision du monde... r6sultent d'une ac-
tivit6 hautement cr6atrice de I'esp€ce
humaine, qu'en dlles se r6vblent dqs as-
pects bien autres que celui d'une activit6
reproductrice (ou bien 6troitement d6-
pendante) du milieu physique et social. >
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Les gtandes @uvres (La Franche-
Comt6, Philippe II et la Franche-Comt6,
la terre et l'6volution humaine. le pro-
blime de I'incroyance au XVI" si0cle,
la religion de Rabelais, Autour de
I'Ileptameron, amour sacr6 et amour
profane) servent de fondement i I'ana-
lyse de I'auteur mais les articles et no-
tamment les comptes rendus ont 6t6
6galement largement utilis6s en ce qu'ils
r6v€lent les r6actions de I'historien face
i de trEs nombreux problimes m6thodo-
logiques. Le livre est aussi utile parce
qu'il donne une bibliog:aphie trd5 com-
pldte des ecrits de Lucien Febvre et des
travaux qui ont €t€ consacres aux pro-
bl0mes qu'il soul6ve. Le lecteur regrette
avec Fernand Braudel que les milliers
de lettres, des cours et des manuscrits
de cet historien si original ne soient pas
encore livr6s au public,

J.P.D.

ARDENER Edwin e.a., Soctal anthro-
pology and language, dans ASA Mo-
rwgraphs, no 10', London, Tavistock
publcations, 1971.

L'anthropolog'ie surprend constam-
ment par I'originalit€ de ses investiga-
tions et les r6sultats auxquels elle par-
vient. L'historien ne peut ni les ignorer
ni les m6sestimer. Il peut au contraire
en attendre un nouvel 6clairage des pro-
b5Emes qu'il se pose. Le pr6sent ouvrag:e
n'a pas la pr6tention d'apporter du neuf.
Sous l'€ide de I'Asso€.alion of socinl
anthropobgists of the Comtmanwealth, il
tend i relancer les 6tudes linguistiques
dans leur rapport avec I'anthropologre
sociale que les chercheurs britanniques
sembleng avoir n6glig€s depuis l'6pogue
de Malinowski. Sous une substantielle
introduction destin6e l poser le probldme
et i en fournir les lin6aments, nous
trouvons une douzaine d'essais group6s
sous trois rubriques : Anthropolog:ie so-
eiale, langage et sociolinguistique, Mul-
tilinguisme et cat€gories sociales, an-
thropologie sociale et mod0les linguisti-
ques. Ils proposent une approche criti-
que des deux disciplines vues sous I'an-
gle de la classification, de la symbolique,
du structuralisme. Ils traitent des va-
riations du langage et de leurs corr6-
lations sociales, ils livrent des cas, etc.

L'ouvra4le, destin6 aux sD6cialistes, se
donne comme but d'introduire les tra.
vaux existants ou i venir. en les met-
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tant en liaison avec les courants ant6-
rieurs.

R.V.S.

LE ROY LADURIE Emmanuel, Histoi-
re d,u clima,t ilepuis I'an mil, d,ans
< Nouve^le biblioth6que scientifique >
dirig6e par Fernand BRAUDEL, Pa-
ris, Flammarion, 196?.

L'Histoire ne serait pas I'histoire si
elle ne connaissait un renouvellement
continuel de ses m6thodes. Les progtes
r6alises depuis trente ans sont compa-
rables i ceux marqu6s dans I'historio-
graphie au XVII" siacle, lorsque les b6-
n6dictins de SainLMaur codifient les r0-
gles de la diplomatique ou au XIX" si6-
cle, lorsque la eritique historique s'enri-
chit des apports du positivisme. Sauf
pour la forme du r6cit, I'historiem d'au-
jourd'hui nta plw que de lointains rap-
ports avec la litt6rature. Il s'alim-ente
pour le principal aux sources scienlifi-
ques les plus 6labor6es et les plus neu-
v€s.

Le pr6sent ouvrage porte t6moigaage
de I'usage que I'histoire peut faire de
Ia g6ologie, de la glaciologie, de la m6-
t&rrologie, de la dendrologie. et in-
versement. de I'utilit6 de I'historien
dans la recherohe scientifique fine.

Le climat est une fonctiop du Temps ;
il varie ; il est sujet i des fluctuations ;
il est objet d'histoire. L'auteur s'attache
ici i l'6tudier en s'abstrayant le plus pos-
sible de I'influence de I'homme. Il s'at-
tache b analyser les instrumeats dtune
histoire clirnatique qui pourrait d6bou-
cher sur une histoire &olo'gligue dont les
incidences sur l'€conomie et sur Ia d6
mographie ne sont que trop 6videntes.

Il est question ici de I'indiscr6tion des
arbres touchant les ph6nombnes pluvio-
mEtriques, du bavardage des vendanges
sur la temp€rature annuelle. des all6es
et venues des fronts glaeiaires. r6v&
lateurs d'un r6chauffement depuis le mi-
lieu du XIX. siecle en Europe et de la
mat6rialit6 d'un < uetit 0ge .glaciaire >
aux XVIIo et XVIII" sidcles. Contraire-
ment i ce qu'on pourait croire, la re-
crudescence du froid n'a pas une action
n6faste sur les rdcoltes, la d6pression
r6conomique du XVII" sidcle ne ilewait
pas 6tre recherch6e de ce c6t6 pour I'es.
sentiel, sauf pour les pays nordiques.



On ne peut toutefois rien affirmer dans
l'€tat actuel des connaissances. Les Ger-
mains du 1'r mil'l6naire av. J.-C. auraient
quitt6 leur habitat, chasses par les ri-
g:ueurs du froid, les Scandinaves d'a-
vant I'An Mil I'auraient f.ait pour des
raisons inverses ! Mystdre des causali-
t6s que I'historien est condamn6 i son-
der toujours plus 6troitement.

R.V.S.

KUHN Thomas 5., La atrunture d,es 16-
oolutions ecienti'fiques, dans Nouvelle
bibliotheque scientifique, diriSpe par
Braudel Fernand, Paris, Flammarion,
t972.

L'ouvrage n'est pas neuf en 6dition
frangaise, mais ou'un physicien am6ri-
cain confesse comme il le fait ici I'im-
portance de l'histoire et de son 6tude
dans le d6veloppement de I'esprit scienti-
fique mGrite i coup str une large dif-
fusion dans des pays eurol€ens trop
enclins i se ddbarrasser de cette disci-
pline.

'Condamnant la formation scientifique
trop formelle qu'il avait regue, I'auteur
constate que le < contact avec des th6o-
ries et des pratiques scientifiques d6-
pass6es mina en profondeur certaines
de mes conceptions fondamentales sur lp
nature de la science et les raisons de
son succds particulier >. Il poursuit :
< L'histoire, tout autant que ma propre
exp€rience, mtamenaien; I mettre en
doute que les sp6cialistes des sciences
de la nature fussent en mesure d'appor-
ter i ces questions (divergences de m6-
thodes, etc.)'des r€ponses plus prEcises
ou plus d6finitives que leurs colllgues
des scienc€s sociales. >

< L'histoire, affirme-t-il encore, si on
la considdrait comme autre ehose que
des anecdotes ou des dates, pourrait
transformer de fa4on d6cisive l'image
que nous nous faisons de la science d'au-
jouril'hui. > Et de d6noncer les manuels
et les classiques de la science bas6s sur
des conceptions st6r6otyp6es et des vues
a-historiques.

Pench6 sur l'6volution de ce qu'il nom-
me Ia < science normale >, il en d6gagB
les structures tvpes de la r6volution
scientifique caract6risde par la confor-
mit6 i un paradigme, I'opposition l la
recherche de ph6nom0nea tl'un genre

nouveau, I'intol5rance d0s lors i I'in-
vention. Le r6le de I'homme de scienc€
consiste i mettre de I'ordre dans les
pi&es de ptttzle, c'est-i-dire I r6soudre
les 6nigmes. Un 6tat de crise s'instslle
lorsque l'on commence i buter : la d&
couverte commence avec la conscience
d'une anomalie. Cette prise de cons€ience
peut durer longtemps. ce qui rend diffi-
cile de preciser tant le moment de la d&
couverte que son auteur. Il suffit de
contr6ler le florilBge national de chaque
pays pour constater que chacun a tout
inventri : Smith, Popov ou Dupont DOs
que le changement apparait comme in6-
vitable, malgt6 les r€sitances, st6tablit
un nouveau paradigme et avec lui la
science continue, la rdvolution est faite.
La vision du Monde change et avec elle
les instruments de la science. Les th6o-
ries anciennes ne sont donc pas moins
scientifiques que les anciennes. L'6tude
des d6marches de la pensde peut ainsi
aider I r6soudre des obstacles sur la
route d'un progrls caract6ris6 por des
mutations importantes.

L'Eistoire est une €cole de modestie.
Tout ceci se constate i I'aide d'exem-
ples puis6s aux domaines de la physique
et de la chimie, par une lecture agrEable
et ais6e. La postface Gclaire le concept,
assez subtil ici, de paradigme.

R"V.S.

DEVEREUX Georges, Esaaig diethrw-
Ttsychintrie g6niraIe, da.ns BibliolhC-
que d,et Scienres htunaine4 Paris,
Gallimard, 1971.

En une 6poque of les soci6t6s semblent
de plus en plus se dr6sarticuler et ot
les individus souffrent de plus en plus
de nEvroses et de psychos€s, il n'est pas
vain de reeourir i des ouvrages comme
celui-ci qui, pour venir d'outre-Atlan-
tique n'en est pas moins messager d'une
vision singuliErement p6n6trante des
ph6nom0nes sociaux dsns leurs aspects
psychiques. Il aide i coup s0r I'historien
i d6erypter bien des notations appatem-
melrt claires et cependant bien ambi-
gu&.

Nous ne prendrons comme exemple des
d6sordres ethniques qu'il 6voque que ce-
lui du berserk des anciens Scandinaves
qui pendant des siecle langa les VikingB
i l'assaut des c6tes europGeanes. Il nlesl
pas inutile de le rapprocher de l'umnk
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des Malais qui permet de contr6ler des
dr4sordres de nature diverse en les ext6-
riorisant dans une voie pr4d6termin6e.
Le bouffon, comme bouc 6missaire, ne
joue-Lil pas un r6le ir la cour des an-
ciens rois ?

Un livre difficile, il lire par petites
gorg6es !

R.V.S.

JAUBERT A., LEVY LEBLOND J.-A.,
Auto-critique de ln saience, Paris, Le
Seuil, 1973.

Ce livre est un t6moi,gnage actif sur
les mouvements de contestation des
scientifiques, en retard sur mai 19,68.

Sympathisants de ce mouvement, les
auteurs ont group6 des textes d'origines
diff6rentes : tracts,6tudes, dessins, sur
quelquqs thdmes centraux. Ils n'expli-
quent rien, ils ne proposent aucun re-
mide. Ils d6truisent le mythe de la scien-
ce et de I'homme de science.

Ils posent des questions : la science
agit-elle dans la soci6t6 pour son bon-
heur ou son malheur ? Peut-on dire :
Patron latro = Patron d'usines ?

Ici. les auteurs r6pondent oui - d'oi
le sentiment d'inf6riorit6 et de frustra-
tion des jeunes chereheurs. L'accent est
mis aussi sur la collusion entre scienti-
fiques et militaires.

Autre question qui 6mane des text€s :
comment articuler autrement qu'on lta
fait jusqu'il pr6sent ce d6sir de savoir
avec le d6sir de rEvolution ?

L'auto-critique de la science faite par
certains, qui veulept modifier le monde,
mais qui ne sera pas accept6e par tous
les scientifiques, et peut-€tre m€me ju-
g6e dangereuse.

Int6ressant, mais difficile Dr lire.

J.D.

GUSDORF Georges, Les primcipes de la,
pensde a,u si,Ack iles lumiAree, dans
Les sci,erwes huma,ines et la pensda
occi.d.entale, t. IV, coll. < BibliothEque
scientifique >, Paris, Payot, 1971.

La v6rit6 du XVIII" giicle, c'est une
recherche engag€e de la v6rit6 ir laquelle
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participent des repr6sentants de I'Eu-
rope entiire et pas seulement, comme on
I'enseigne encore trop, de la France. Ce
sidcle 6tonnant invente les id6es mal-
tresses du monde contemporain : lumii-
res de la raison et de la science, progres
dans le sens de d6veloppement, civilisa-
tion comme valeur morale et comme fait
de culture. humanit6 au sens simultan6
d'amour de lthomme et de cosmopoli-
tisme, assistance publique envers toutes
les infortunes, tol6rance au titre de
protectrice des individualit6s. fraternit6
universelle dans la recherche de la v6-
rit6 incarn6e dans la Franc-Magonnerie,
r6volution comme adaptation de I'hom-
me aux n6cessit6s de son temps, utilit6
comme poursuite du bonheur de la plu-
ralit6, le Welfare State en quelque sor-
te, le luxe enfin comme civilisation de
la consommation.

Tous ces points sont trait6s d'une
plume 6rudite par un esprit subtil dans
un texte dense et richement document6.
L'auteur n'ignore 6videmment point la
condition de I'intellectuel de ce temps,
son caractdre de minorit6 plus ou moins
internationale, promise i une promotion
caract6ristique d'une.6poque of les prin-
ces se disputent des cerveaux lib6r6s du
poids du m6e6nat et oir prend forme une
esp€ce d'homme universel.

Le m6rite de l'euvre est de baser
sa r6flexion sur les sources originelles,
i savoir les euvres, - Largement cit6es
pour le bonheur des professeurs, - des
< philosophes > lumiEres de ce silcle
6clair,6.

Il conclut cet 6pais volume en souli-
gnant des rayons les ombres, c'esllr-dire
les r6actions contre la primaut6 6touf-
fante de I'intellect, le renouveau reli-
gieux populaire, la pouss6e du roman-
tique et du sentimental 6tendue ir tou-
tes les classes. la recherche de I'origi.
nalit6 du moi, l'6lan de l'enthousiasme et
le g6nie 6tendu i toute chose. la d6conr-
verte de }a vie priv6e, la valorisation
de I'ennui, paradoxal moteur du d6sir,
facteur de passion et d'agitation. < L'es-
pace de Newton est le vide du ceur r
constate Max Scheler, vient ensuite I'af-
firmation du moi. Trop de science n'im-
plique-t-il pas des retours que ne d6-
mentironl par nos actuels ( mystiq'ues ,.

R.V.S.



ECONOMTE ET TECHNTQUES.

FAVIER, J., Finonce et fisculi.td au
bas' Mogen Age, S.E.D.E.S., Paris,
1971.

L'ipoque du bas Moyen Age retient
de plus en plus l'attention des collec-
tions historiques. Ce vdlume a pour put
de fami.iariser les 6tudiants avec les
probidmes financiers, i travers des do-
cuments mon6taires, financiers et fis-
caux. Cependant, il ne s'ag:it nullement
d'un nanuel d'histoire fiscale. Cent
septante-cinq documents illustrent des
notions fort vari6es : les revenus ordi-
naires, la monnaie, la charge pub^ique,
I'imp6t direct et indirect, le mouvement
des fonds, etc.

Une trds copieuse bibliographie (pp.
312-346) permet de multiples recherches.
Cette liste sigaale des ouvra.ges etr des
texbes consacr6s i I'Europe occidentale.
,Ce volume rendra de grands services
pour aborder les crises de la fin du
Moyen Age, en 6vitant les aspects trop
superficiels.

P.B.

SPRANDEL, R., Das Eisengewerbe 'im
Mittel.a,Iter, Stuttgart, Anton Hierse-
man, 1968.

Au V" siicle, la production de fer est
modeste en Europe. La technique de la
sid6rurgie semble marquer un avantage
en faveur des Barbares. Les 6p€es fran-
ques et nordiques sont un des rares
objets du commerce de luxe de ce temps.
Sous les caroling'iens se multiplient les
6dits prohibant le trafic, mais il reste
que jusqu'au XIII" siecle tout objet m6-
tallique est entour6 du plus gtand res-
pect et transmis avec pr6caution. Au
XII" sidcle. les moines cisterciens relan-
cent la sid6rurgie qu'il exploitent en
r6gie directe, Les seigneurs adaptent
les redevances i une meilleure rentabi-
lit6 des < ferridres > qui se multiplient,
provoquant une croissance importante
de la production au XIII" siecle. La com-
mercialisation. li6e i la production, est
influencdo par les hommes d'affaires
touchant aux milieux princiers.

L'adoption de la force hydraulique
pour animer les martinets et les souf-
flets bouleverse les donn6es de la pro-
duction en permettant notamment I'ex-

ploitation de minerais de teneur plus
faib^e. Il ne semble pas que la pGnurie
de bois ait pu freiner s6rieusement'le
d6veloppement du proc6d6 indirect d6-
coulant de I'adoption de I'affinage. La
production ne croit cependant pas trds
fort au XV" sidcle, passant de 25-30.000
tonnes e 40.000 en 1500. Les prix restent
6lev6s, ils sont influenct6s par le cott du
minerais dont I'extraction se fait moins
souvent sur les lieux d'exploitation. Si
le prix du transport reste r6duit, les
droits de douane, le profit marchand
sont lourds. L'industrie maritime est fa-
voris6e par le cc0t r6duit des transports
par mer (d6ja). Le prix du bois dans
certains cas exceptionnels peut at{eindre
1Crls 611 prix de revient du fer forg6.
Les salaires ne representent qu'un vo-
lume propoltiotrrellement d6croissant
du produit brut grdce il la productivit6
en hausse en raison d-es progtEs tech-
niques.

II y a indice d'une baisse lente des
prix il partir du XV" siecle en Europe
occidentale, mais il faudra trois sidcles
pour assister au d6marrage de I'indus-
trie sid6rurgique contemporaine.

De nombreux tableaux et diagrammes
rendent cet ouvra.ge utile aux ensei-
$rants.

R.V.S.

BAIROCH Pall, Stru,cture de la popula-
tion a,ctiue mond,ia^le de 1700 d, 1970,
dans Annalee, Econnmies, socittde, ci-
ai"isations, t. 26, p. 960-976, Paris,
Colin, 1971.

Les soci6t6s europ6ennes d'avant 1850
se caract6risaient par une grande inter-
p6n6tration des activit6s 6conomiques.
Le tr,avail textile, la construction, le
transport, la distribution 6taieng a.sso-
ci6s 2r I'agriculture dans une Economie
ferm6e. L'alimentation reste 6videmmenl
dominante ir 70-80/o. A I'int6rieur des
branches se produisent de gtandes mu-
tations durant le dernier siicle. Le tex-
tile et le v€tement qui repr6sentent My'o
des manufacturiers en 1860, ntatteigrnent
plus que 2g/o en 1960. Des activit6s to-
talement inconnues alors sont aujour-
d'hui florissantes.

D€s 1810, I'Anqrleterre nourrit sa po-
pulation avec 35y'o de ces actifs dans
I'agriculture. Le Monde en compte au-
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jourd'hui encole 60% dont la production
moyenne est cependant inf6rieure avec
2.200 kg i l'hectare que celle ds 60%
d'agriculteurs des pays d6velopp,6s seuls
avq,2.70O kglha en 1860.

Si, pour ce qui est du Monde- de 1960,
le pourcentagg d'emplois agricoles se
rapproche de la structure des pays d6-
velopp6s vers 1860, le niveau d'emploi
des industries manufacturi€res est seu-
lement comparable ir celui qui 6tait at-
teint par ces pays vers 1800-182A,. La
part du tertiaire est relativement im-
portante dans les pays sous-dGvelopp€s
en raison de I'hypertrophie due i I'ex-
tension pl6thorique de la distribution
commerciale et des services publics, ain-
si que de I'incapacit6 du secondaire d'ag-
sorber le surplus du primaire.

La structure mondiale de la popula-
tion aqtive se modifie lentement par
suite dir poids d6mographigue restreint
des r6gions touchees par la r6volution
industrielle :

1700 0%
1760 1%

1800 6% LS00 34%
1860'14% L970 30%

La baisse de 1970 s'explique par I'im-
portance du cru d6mographique dans les
pays sous-d6velopp6s depuis 60 ans. Le
taux d'accroissement annuel des actifs
engag6s dans I'agriculture passe de
0,4/o en 1700 e 7,Ly'o en 1960 pour la
m6me raison. Le tertiaire dEpasse le se-
condaire vers 18?0. Aux U.S.A., Tl at-
teint 60% de I'ensemble.

Voill quelques donn6es comment6es
Far I'auteur dans cet article condens6,
illustr6 de cinq tableaux qui r6sument
toute l'6volution d6mogtaphique et 6co-
nomique du Monde depuis 170O.

R.V.S.

ANDRE-FELIX, A., I'ee d.6buts alp l'in-
ilustrb clvimique ila,ns hs Pa.gs-Bos
,aar,triclviera, Institut de Sociologie,
U.L.B.. Bruxelles, 1971.

Vers 1?69. un Anglais, Thomas Murry,
installe prds de Vilvorde, au ch0teau de
Crayenhoven de Ransbeek, entre Marly
Trois-Fontaine, la premilre < fabrique
d'eau forte et d'huile de vitriol >, et ce,
avec I'side de I'Etat. L'industrie chimi-
que est int6ress6e par la production des
produits fondamentaux, i savoir I'acide
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suUurique, Itacide nitrique et le chlorure
d'ammonium. Au XVIII" sidcre, ces trois
produits trrtent les noms de vitriol, eau
forte et sel ammoniac. Dans nos r6giions,
la naissance de ces industries est fort
tardive ; cette situation est due, semble-
t-il, i la stagnation des connaissances
th6oriques, au manque de d6bouch6s et A
I'imperfection des fabricats. Ces pro.
duits sont achet6s essentiellement par
des industriels du textile. Les teintu-
riers et les imprimeurs sur coton utili-
sent le vitriol. L'eau-forte sert princi-
palement dans les industries de trans-
formation des m6taux (affineurs et
monnayeurs) et dans I'industrie textile
(chapeliers, fourreurs, etc.) ; le sel
d'ammoniac servaitr, aussi aux 6tameurs
de cuivre et de fer. Les proc,6d6s d€crits
par I'auteur au d6but de I'implantation
de I'industrie sont encore essentiellenrent
artisanaux dans nos r6gions. Ils s'indus-
trialisent peu i peu.

Etudier ces techniques, c'est retrou-
ver les traditions des alchimistes et des
apothicaires qui en poss6d0rent le mo-
nopole pendant des sidcles.

L'illustration comprend des photos des
proc6d6s de fabrication, de I'usine des
frEres P. et D. Yander Elst ir Saint-
Gilles, etc. Ces documents iconographi.
ques sont accompagn6s de la correspon-
dance 6changee entre le chancelier
Kauntniz et le ministre pl6nipotentiaire
Cobenzl. L'auteur concilie de maniire
heureuse,les connaissances relatives aux
sciences et une formation historiques.

P.B.

J.-P. RIOUX, La rdoolution indtntrielle
1780 - I88O, C,ollection Points E 6,
s6rie histoire, Editions du Seuil, Pa-
ris, 1971.

Ce liwe correspond particulidrement
bien au but que s'est fix6 cette collec-
tion : faire le point d'un probldme d6-
termin6 i travers les diff6rentes th€o-
ries €mises par les historiens sp€cialis-
tes du sujet. Conscient de la complexit6
du probl€me de la r6volution indug-
trielle, J.-P. Rioux nous pr6sente les
conclusions les plus solides et les hy-
pothEses de travail les plus int6res-
santes.

Quand commence la r6volution indus-
trielle ? Quelles conditions prEsident i



son d6marragp eb ir son expansion ?
Quand fauLil en interrompre l'6tude
dans le temps ? En parlant des classes
et des individus, jusqu'ir quel niveau
p€ut-on ausculter en eux le contre-choc
des nouveaut€s tecbniques et sociales ?
Voiiir quelques-unes des interrogations
fondamentales sur lesquelles il 6taye son
anal5rse.

Dans un premier chapitre intitul6 :
Vers Le nouoeau rtond,e J.-P. Rioux 6tu-
die les 6conomies pr6insdustrielles dans
les pays d'Europe occidentale et analyse
chacune des causes possibles de la r€vo-
lution industrielle : les r6volutions agti-
cole, d6mographique, le rOIe des march6s
et des investissements, celui de l'6volu-
tion des mentalit€s et des politiques pour
constater que le r6le d6terminant semble
avoir 6t6 jou6 en Angleterre dans la
phase initiale du d6collage par I'ouver-
ture entre 1750 et 1770 de nouveaux
march6s en Extr6me-Orient pour les co-
tonnades manufactur6es en Angleterre
et que cette demande accrue fut ir I'ori-
gine des d6veloppements technologiques
qui ont caract6ris6 le type anglais de
r6volution industrielle. J.-P. Rioux con-
sacre la fin de ce chapitre i une analyse
des diff6rences que pr6sente la r6volu-
tion industrielle ailleurs et en particu-
lier en France.

Le chapitre suivant est consacr6 aux
< Techniques et circulntions nou,oellps >.
L'auteur y rappelle que ce sont les exi-
g€nces du marrch6 qui provoquErent le
d6veloppement de m6caniques suscepti-
ble d'accroitre production et rentabilit6.
Il y montre comment aux artisans ing6-
nieux du XVIII" sidcle succ6dirent cher-
cheurs, technicieru et ingEnieurs et C
quel point le rail et son d€veloppement,
pures cr6ations capitalistes vont acc6-
l6rer la r6volution industrielle. drainer
lt6pargne et les capitaux flottants et
r6volutionner ltappareil bancaire mo-
derne.

Pouss6e par les rythmes acc6l6r6s d'u-
ne circulaton moderne. la croissance in-
dustrielle s'entretient d'elle-m6me, erde
de nouvelles conditions i son d6veloppe-
ment ; ce qui permet er J.-P. Rioux da-
nalyser dans un troisidme chapitre inti-
trtl6 < Croisso,rwes > ces conditions nou-
velles, c'est-id.ire les r4ouvements de
prix auxquels productivit6 et croissance
se trouvent li6s, les mouvements de ca-

pitaux plus importants auxquels stadap-
te r'ap'pareil bancaire du XIX. siCcle
(par le d6veloppement des d6p6ts a ter.
me, des soci6t6s mutuelles, des caisseg
hypoth6caires, des compagnies d'assu-
rances) et l'6volution des Etats indus-
tria,is6s du protectionnisme au librc-
6change. Dans ce chapitre sont €ga-
lemen6, analys6s le d6vdloppement com-
par6 des secteurs cotonnier, de la
houille, de la sid€rurgie et les circons-
tances de la r6volution industrielle,
pays Par pays. L'auteur d6gage les
filiations, les originalit€s de leurs crois-
sances avec en toile de fond une chro
norogie sommaire des 6tapes de cette in-
dusirialisation. Sont analys6es les r6vo-
lutions industrielles en Angleterre, en
Allemagne, en France, aux Etats-Unis,
group€es sous le d6nominateur commun
d'6conomies dominantes. Vient ensuite
l'6tude des r6volutions industrielles d'un
groupe de pays qui se lancent dans la
r6volution industrielle pendant le der-
nier tiers du XIX" siecle, toujours avec
la m€me originalit6 mais au prix des
plus grandes difficult6s i cause de I'a-
vance orise par les 6conomies dominan-
tes : il s'agit de I'empire d'Autriche, de
I'Italie, du Japon.

Dans une quatrieme partie, J.-P. Rioux
aborde l'6tude des < Dortirwtions et
crises >. Les baisses de tarifs de fret
favorisent les nations aux flottes puis.
santes et anciennes. Cela permet aux
grandes nations industrialis6es de se
transformer en < pays usines > prduc-
teurs de produits manufactur6s qui do-
minent des pays acheteurs de produits
manufactur6s, producteurs de matiEres
premidres et de produits alimentaires et
qui servenl de < d6bouch6s > aux pays
usines. J.-P. Rioux explique aussi dans
ce chapitre comment le libre-6changisme
constitue un faeteur d'imp€rialisme et
explique ir titre d'exemple comment I'A-
m6rique latine, la zone m6diterranfonne,
la Russie, I'Ext€me-Orient furent ex-
ploit6s. Il fait I'historique des crises, lee
classifie et analyse les rapports de ces
crises avec les mouvements s6culaires et
cycl'ques de la vie 6conomique de 1815
a 1886.

Dans la cinqui0me partie : <Villee,
uxinee et ouariprs >, Itauteur aborde le
probldme sous son angle social. et y
montre !r quel point la r6volution indus-
trielle a provoqu6 une profonde recons-
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truction de la soci6t6 appuy6e sur une
exp.oitation rationalis6e du travail de
tous ceux qui ne possddent pas les
moyens de production moderne. Y sont
successivement anaiys6s la mutation des
villes, leur dvolution vers le gigantisme,
le r6le des voies ferr6es dans leur d6-
veioppement, les besoins nouveaux de ces
ag,glom6rations urbaines d'un nouveau
type, les usines, I'organisation, puis la
disparition du < domestic system >, la
concentration financidre et sociale des
entrepri,ses, soci6t6s anonymes, trwts,
l'exploitation ouvri€re, loi naturelle du
capitalisme en expansion, l'6veil de la
conscience ouvri0re et du syndicalisme.

Le dernier .ohapitre < Le triomphe
bourgeois > mo'ntre que la bourgeoisie
capitalist€ et le prol6tariat ouvrier ne
furent pas les seuls ir subir une muta-
tion profonde. Avec plus de nuances, de
lenteurs que le monde de I'usine les pay-
sans guett6s par l'appauvrissement, les
classes moyennes en plein 6panouisse-
ment sont indireetement les h6ritiers de
la r6volution industrielle sans en pren-
dre toujours conscience. En revanche,
assur6e et satisfaite du haut de son ca-
pital et de ses vertus, la bourgeoisie
multiforme 6tend sa puissance. L'his-
tbire 6drlfiante de ,qudiques dynasties
d'industriels achdve cette remarquable
6tude particuliErement complet€.

R.R.

TIIUILLIER, G., La rdforme mondtaire
d.e 1f85, dans Annnles, Ecorwmiet,
Soeiitds, Ciailisatiotts1 t. 26, p. 1031-
1051, Paris, Colin, 1971.

Le franc Poincarr6 institu6 en Ftance
en 1928 fait suite i 143 ans d'un sys-
teme bim6tallique issu de la r6forme mo-
n6.taire impo.s6e par le gouvernement
Calonne en 1785 et bas6 sur le rapport
or/argent de 1/15,5,.

En t'125l le rapport avait 6t6 officiel-
lement fix6 ir llt45. Mais en 17?9, il
6tait ir t/16,7 en Espagne, 1/15,6 au
Portugal, l/15,2 en Angleterre, L'or
frangais s'6changeait en masse contre
des piastres d'argent qui faisaient prime
sur le march6 frangais. Les in6galit6s
de titre des divers monnayag:es d'or ali-
mentaient 6galement la speculation et
compliquaient la situation financiire dif-
ficile du pays.
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De l'op6ration de refonte totale des
especes d'or, le gouvernement attendait
trois choses : le reequilibrage du louis
d'or, I'uniformisation du titre. la < d6-
thaurisation >, facteur d'abonciancg mo-
n6taire, donc de baisse du taux d'int6-
ret.

L'op6ration provogua beaueoup d'6mo-
tion, car elle se traduit par un emprunt
d6rob6 dont le succOs fut gtand. D6bor-
dee par les esp€ces, la Monnaie 6met du
papier contre lequel protestentr le Parle-
ment, les cours des comptes, des aides
et des monnaies. Charg6 'des plus noires
intentions, Calonne dut se justifier aprds
la chute de son gouvernement en 1787,

L'avenir lui a donn6 raison; de fait,
la monnaie devint plus abondante sur le
march6, Ies prix tendirent i la hausse,
Ies effets nocifs furent faibles sur le
plan 6tranger en regard de I'avantage
r6el sur le change d6sormais of ltor re-
vient favorable i la France, Ies fonds
rapatri6s d'Angleterre en aspbces mon6-
taires y retournent en nature grace au
trait6 de commerce contemporain de I'o-
p6ration. Celle-ci s'avdre donc un succ€s
dont Ie gage est qu'aprds I'intermBde des
assignats. la loi 'du 7 germinal an XI en
perp6tue les principes jusqu'en L928. La
France entrait enfin dans le jeu finan-
cier pr6par6 par Ia Suisse et par le
Rcyaume-Uni. La suite d6montre qu'elle
ne sut pas tenir le diapason. Le Veau
d 'Or  . . .  !

R.V.S.

PECHEUX, J., La, naissance du rail eu-
rop6en, 1800-1850, Paris, Berger-Le-
wailt, 1970.

Nos bibliothdques de classe ont be-
soin d'ouvrages de r6f6rence abordables
par des pr6adolescents, Il est en effet
propre i la m6thodolqgie de I'enseigne-
ment r6nov6 de rendre l'6ldve expert dans
I'art de s'inJormer par lui-mdme. Or ce
gente d'ouvrage simple, clair, honn6te,
sans pr6tention est rare. Nous en trou-
vons ici un specimen d'autant plus esti-
mable. Que de chemin parcouru depuis
les premidres exp6riences d'adaptaticn
de la traction ir vapeur i la voie ferr6e.
Attrnction foraine ou eng:in utilitaire, la
machine ir vapeur connut des d6buts dif-
ficiles. lou6e des uns, honnie des autres;
et d'illustres victimes, tel le Premier
Hutchisson 6cras6 lors du voyage inau-



gural de la < Fusee > entre Manchester
et Liverpool. Un livre anecdotique et
bien document6 of la part de la Belgique
pour ne 6as 6tre ignoree est n6anmoins
remise d sa place dans un contexte euro-
p€en. En 1834, il y a en France 150 km
de voies fen6es commerciales ! Avec une
locomotive i vapeur Seghiu ! Moins heu-
reuse, I'Autriche se contentait d'une voie
ferr6e entre Linz et, Budweiz, dont 5,6
km 6taient construits en 1827. avec trac-
tion chevaline ! Une belle introduction
d, la rdaalution f enotsiaire pour nos jeu-
nes 6l€ves.

R.V.S.

VIRE, Liliane, La distributlion publigue
d'eau d, Brunel,les 7890-1870, Bruxel-
les, Pro ,Civitate, Collection Histoire,
in 80, 33. 19?.3, ?38 p.,3 annexes, 1 pl,

Cette t6tude, honorEe du prix Pro Civi-
tate en 1970, est consacr6e ir un sujet
nouveau pour les historiens. Son int6r6t
provient notamment du fait que I'aut€ur
a 6tudi6 les aspects sanifaires et sociaux
de I'entreprise i c6t6 des aspects techni-
ques et financiers. L'6tude situe trds
bien le probldme de Bruxelles dans le
contexbe be.ge et europGen de I'installa-
tion de la distribution d'eau au XIXU sii-
cle. Les moyens traditionnels d'approvi-
sionnement en eau de Bruxelles (puits
et fontaines, machine hydraulique de St-
Josse)' peuvent de moins en moins faire
fa,ce aux besoins apr€s 1830'. Divers pro-
jets seront pr6sent6s ir la ville ir partir
de 1844, mais elle ne s'y int6ressera qu'a
partir de 1846 et un projet sera adopt6
en d6cembre 1852 e une 6poque of le
,g:ouvernement Rogier (1848-52) veut lut-
ter contre I'ins.alubrit6. L'eau provenait
de la r6g'ion de Braine-l'Alleud et 6tait
distribuee en ville i partir d'un r6ser-
voir situ6 ir Ixelles. le co0t total des tra-
vaux s'6leva i neuf millions, mais les
abonnements 6taient relativement nom.
breux pour l'6poque (deux maisons sur
cinq en 1866) tant dans la ville gue
dans les localit6s voisines qui formaient
agglom6raticn avec Bruxelles. Toutefois,
le co0t de I'eau (fix6 au d6part d'apr6s
la valeur de la maison) dewa €tre revu
et augmenti de m6me que des compteurs
seront plac6s pour 6viter une charge
trop lourde i. la commune. Le nouveau
service sera onganis6 en r6gie avec tou-
te une administration. Cette r6alisation
spectaculaire (la premiire du genre en

Belgique) n'echappait cependant pas aux
critiques : eau de quarit6 discut4ble, in-
suffisance de celle-ci aux p6riodes si-
ches, pas de bornes-fontaines gratuites
et suppression des anciennes pompes
dans certains cas (difficurt6s d'appro-
visionnement pour les plus pauvres),
progrEs limit6s de l'hygidne et de la
sa.ubrit€ (manque d'(gouts, mauvais
6quipemenbs sanitaires des habitations).
Toutefois, son uti.jt6 n'est pas discuta-
ble. Ce service p,ublic est d6jlr congu
oomme la distribution actuerle (mais
pour moins de la moiti6 des habitants).
Il est de plus utilis6 pour I'arrosage et
le nettoiement de la voie publique, les
fontaines d'embellissement et la lutte
contre I'incendie.

Ce beau travail iptEressera les profes-
seurs d'histoire, car il leur donne la pos-
sibilit6 d'6tudier concrdtement un des
probldmes irnportants de la vie urbaine
au XIX" si6cle. Il fournit aussi des do-
cuments et des commentairlr sur des
probldmes sociaux et d6rnographigues.
La riche bibliogtaphie cit6e par I'auteur
concerne tous les probl€mes qu'elle est
amen6e i 6voquer.

J.-P. D.

MIQUEL, Pierre, Ecornmie et sociitd
ilatrc la France d'aujou,rd,'hu:i, eoll.
< Or) en est la France ? >, Nathan,
Paris, 1971.

Ouvrage de synthdse offrant une vue
d'ensemble de l'6conomie et de la soci6t6
dans la France actuelle.

Le livre est un apergu clair, bien in-
form6, intr,oduit par un r6sum6 succinct
de la situation avant 1850.

Une bibliographie sommaire figure en
fin de chaque chapitre.

L'ouvrage peut rendre de grands ser-
vices aux professeurs et aux dtudiants
int6ress6s par l'€tude de la France con-
temporaine.

A.G.L.

HUET, P. et DE SAILLY, J., La poli-
tique 6conomique de la Gran"d,e-Bre-
tagne drcpwis 7945, dans Cahiers de Ia
fonda,tion nationo,le d.es sciences pol,i-
tiques, Paris, A. Colin, 1969.

Voici les 6l6ments d'un cours profess.
i I'Institut d'6tudes politiques de Paris.
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Il rassemble de maniire raisonn6e et
docu^rrenr6e les aspects contemporains
de ta po.itique 6c-onomique de la Grande-
Bretagne. Mais il les envisage de ma.
nidre trds large en d6bordant les limites
chronorog^ques et en se penchant sur
Ies matidres sociales en rapport avec lt6-
conomie. Ils sont nornbreux : problimes
d6.nographrques depuis le d6but du XX"
srdcre, po.rtique de I'emploi, 6ducation
et formation professionneLe, org:anisa-
tron syndicale et politique des sa.aires
depuis la lin du XX' sidcle, s6curit6 so-
ciate, etc.

Les activit6s proprement 6conomiques
sont d6c,ai^i6es avec leurs ant6c6dents
tant en ce qui concerne la politique
agr-cole que la pclitrque 6nerg6tique,
celre des transports, cerles de I'industrie'
du commerce et de la concurrence dans
ses mutations au XXU sidsle, les 616-
ments de Ia p-anificat'ion. Les comptes'
vus sous I'ang,e budg6taire et fiscal, de
Ia po-itique commerciale ext6rieure et
de la baiance des paiements. de la
poiitique mon6taire et du cr6dit, de la
po-itique conjoncturelle sont trait6s de
la m6me maniBre, avant d'aborder l'6tu-
de de I'espace 6conomique, le Common-
wealth, la zone steriing et, enfin les es-
p6rances plac6es dans le march6 euro-
p6en.

Quarante tableaux fournissent des
stafistiques comparatives extrOmement
6loquentes permettant de situer exacte-
tement la Grande-Bretagne par rapport
aux autres nations mondiales. Au total,
un ouvrage de r6f6rence pr6cieux en
raison de la somme de donn6es r6centes
qutil contientr m6me s'il s'an6te, fata-
lit6 des 6v6nements, au moment of I'An-
gleterre frappe ir la porte du March6
commun euroP6en' 

R,v.s.

LES MOUVEMENTS OUVRIERS.

MOISSONNIER, Maurice. La premiire
Internationale et Ia Commane d, Lgon,
6d. Sociales, Paris, 1972.

En f6vrier 1853, le procureur g€n6ral
de Lyon 6crivait dans son rapport tri-
mestriel : < L'exploitation de I'homme
par I'homme, la tyrannie du capital, tout
le langage 6galitaire de la philosophie
6galitaire de tous les sidcles, qui sem-
ble mis en oubli parce que les journaux
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n'en parlent plus est au contraire gros-
siErement conserv6 dans la pens€e des
classes ouwidres et forme la base de ses
convictions politiques... Vainement, le
g:ouvernementr imp6rial manifestera une
vivc sympathie pour les classes ouvriE-
res. iI ne pourra ici d6truire les dispo-
sitions mauvaises. l Et certes, la ville
des canuts devenue depuis les insurrec-
tiins de 1821 un grand eentrs industriel
oi la m6tallurgie et la chimie eoncur-
rencent la soie n'ailait pas dEmentir ces
pr16dictions.

La lutte ouvridre d Lyon sera soute-
nue par la section locale de I'Interna-
tionale, vivante et anim6e mais sujette
aussi i des tiraillements internes et 3r
des influences extdrieures.

. Dans ce r6cit, tant6t I'auteur s'€lEve
au-dessus du quotidien I tant6t, avec
6motion, il suit la vie mis6rable et diffi-
cile des militants mais aussi des hom-
mes et des femmes du rang,

Pour mener d bien ce travail, Itauteur
a d6pouill6 avec grand soin les archives
lyonnaises et la presse locale dont il
cite de larges extraits. Et si, comme il
l'6crit dans son avertissement < le diffi-
cile apprentissage des luttes de classes
r6elles dans une situation politique com-
plexe, dans un monde en transforma-
tion, compte tenu de I'hr6ritage histori-
que qui pise sur chaque militant, n'est
jamais chose facile >, il a eu le grand
m6rite de d6m6ler et d'expliquer pour le
lecteur les 6l6ments extr6mement com-
plexes de cette partie importante de
I'histoire du mouvement ouvrier fran-
9ais.

M.R.V.

ISRAEL, Joachim, L'aiiOnation. De
Marn d, Ia sociologie contemporaine,
Paris, Ed. Anthropos, 1972,

L'auteur 6tudie I'utilisation du terme
< ali6nation > par Marx dans la pers-
peetive historique de son @uvre et rap-
pelle que Marx a 6t6 le premier i intro-
duire le terme dans un contexte socio-
logique.

Marx restant le centre de l'6tude, Itau-
teur dlargit son propos en examinant le
concept d'ali6nation de Rousseau i Mar-
cuse en passant par llegel, Durkheim,
Wright, Mills et bien d'autres.



Au terme de cette recherche, l'auteur
constate que le terme < ali6nation r res-
te extr6mement ambigu ; en effet, selon
que I'on utilise ce mot dans un contexte
religieux, soeiologique, politique, 6cono-
mique, psychologique, etc., selon gue I'u-
tilisateur est marxiste ou bourgeois, le
mot prend des r6sonances diff6rentcs.

D€s lors, I'auteur propose de rempla-
cer la notion d'ali6nation par celle de
r6ification. Dans un chapitre trls int6-
ressant, il analyse cette notion ir la lu-
mi6re des soci6t6s et des thr6ories con-
temporaines et accompagne sa d6mons-
tration de toute une s6rie de sch6mas
trds clairs qui servenl une pens6e tr6s
dense,

On peut regretter I'absence de biblio-
grap,hie syst6matique et d'index, mais de
nombreux ouvrages sont cit6s dans le
courant du texte.

M.R.V.

DOMMANGET, Maurice, Histoire ilu
premier mni, coll. Archives et docu-
ments, 6ditions de la TGte de Feuiiles,
Paris, 1972.

1€r mai 1886 : 5000 gr€ves et 340.000
gr6vistes aux USA, sur un mot dtordre
uniforme : < A partir d'aujourd'hui, nul
ouvrier ne doit travailler plus de huit
heures par jour ! Iluit heures de tra-
vail ! Huit heures de repos ! Iluit heu-
res d'6ducation ! >

A partir de cette date de d6part, I'au-
teur 6tudie les manifestations du pre-
mier mai dans, le temps et dans I'espace
en choisissant des dates-cl6s telles les
ann6es 1890-93, les premiers mai de la
premiEre guerre mondiale, le 1s mai
1936 en France, etc.

En retragant l'Evolution du premier
mai, Dommanget fait en m6me temps
llhistoire des luttes prol6tariennes de
1886 a 1947 et annonce un autre volume
qui poursuivrait audeli de cette der-
nidre date.

A I'origine, le premier mai t6tait < une
dEmonstration, une comm6moration, une
f6te, une affirmation ; c'6tait, selon Jau-
r€s, < I'affirmation de I'universelle en-
tente des travailleurs > au-deli de toute
dissension sur les doctrines.

Comms l'6crit Dommanget : < Cette
mobilisation annuelle a une double va-
leur, car c'est i la fois un avertissement
p6riodique pour le capitalisme et un test
pour le proi6tariat touchant sa progtes-
sion ou sa r6gression. )

A ltaurore du mouvement ouvrier,
c'est la progression qui I'emporte ; on
ne croit pas une r6gression possible. )
Les 1or Mai r6p6t6s auront raison de la
soci6t6 bourgeoise. Il n'est pas de r6gime
qui puisse r6sister i ces rendez-vous an-
nuellement donn6s aux m6contentements
et aux aspirations d'un prol6tariat de
ptus en plus conscient, s'affirmant un
de volont6 et d'action par-dessus les
fnontidres, i travers la diversit6 des
langues et des races. T6t ou tard, mal-
916 les Lebels de Fourmies, il faudra
se soumettre d'abord, se d€mettre
aprds. > (Guesde)

Il est certain qu'i notre 6poque, les
salari6s habitu6s au ch6mage l6gal et
pay6 du 1€r mai, se souviennent peu du
sacrifice et du danger que reprGsentait
naguEre le chOmage volontaire et que le
1€r mai est devenu pour beaucoup une
f€te banale parmi d'autres.

L'avenir transformera-t-il la f6te du
travail ? Acceptons-en I'augure avec
Dommanget : < Le pass6 enseigle I'a-
venir. Le 1or Mai, qui, pendant plus de
6C'ans, a su r6sister i toutes les bour-
rasques et a su 6largir considdrable-
ment le champ de son activit6, saura se
d6passer en se renouvelant. >

M.R.V.

LEFRANC Georgas, Grioes d.'hier et
d,'aujourd' hui, Aubier-Montaigne, Pa-
ris, 1970.

Le livre s'ouvre sur une liste des pu-
blications de I'auteur qui nous rappelle,
si besoin en est, que Lefranc est un
sp6cialiste de I'histoire du mouvement
du travail.

Lefranc rappelle I'apparition r6cente
( t 1805.) du terme < grdve > au sens
de cessation volontaire et collective du
travail et pass€ en revue les autres fa-
gons d'appeler la grdve selon les 6po-
ques et les r6gions.

Ayant constat6 I'impossibilit6 de c!as-
ser les grdves de fagon syst6matique
en grdves corporatives et gr€ves in-
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terprofessionnelles, grbves revendicati-
ves et grdves politiques, grdve locales,
r6gionales ou nationales, I'auteur en
vient i montrer d quel point ces critdres
s'interp6ndtrent et ir 6tudier )r propos de
chaque grdve envisag6e ce qu'elle a ap-
port6 d'616ments originaux.

L'ouvrage se pr6sente en trois par-
ties :

Grbaes d'hier : la grbve prend une
importance croissante ; les 6,6ments de
ba:e de cette 6tude sont : une grdve de
l'6pcque pharaonique d'aprds le papyrus
de Turin ; ensuite, trois sidcles agit6s
en France, les XIII", XVIU et XVIU"
sidc-es et I'hostilit6 cro,issante des pou-
voirs publics envers les coalitions ou-
vridres ; Ies premidres greves corpora-
tives chez les mineurs : la Loire (186J),
I)ecazevirle (1d86), Nord et Pas-de.-Ca-
la is  (1891) .

Puis I'auteur passe des gtEves inter-
professionnerles ir la grdve g6n6rale ot
nous so'mmes particuridrement heureux
de trouver une 6tude des grdves belges
(avri l  1893, avri l  1902, avri l  1913) pour
I'obtention du suffrage universel.

Avec les grdves d'aprEs 1918, le pro-
bldme s'6.argrt aux grdves 6trang6res et
montre I'inf^uencs de la r6volution so-
vi6"rque : en Suisse (1918), en Al lema-
gne (mars J-920), en Ital ie (ao0t 1920),
en Grande-Bretagne (mai 1926).

Griaes d'aujourd'hui : La grdve 96-
n6rale s'accompag'ne d'une tactique nou-
velle apparent6e ir Ia gu6rilla I s'y ajou-
te aussi I'infiuence de la conjoncture
internaLionale. Voici les 6v6nements 6tu-
di6s dans ce chapitre : grEves profes-
sionnelles am6ricaines de 1945-46, grdve
pc.itique en Tch6coslovaquie en f6vrier
1948, trois grdves de m6ta^lurgistes
( Saint-Nazaire en 6t6 195,5, Slesvig-
Ho-stein en 1956-57, aux USA en 1952
et 1959). Vient ensuite la grdve g6n6-
raiis6e en Belgique de d6cembre 1960 a
janvier 1961.

Le chapitre se termine sur la grEve
g6n6rale de mai 1968 en France.

Probldmes actuels de Ia grdae
I'auteur aboride ici des thdmes tels que
grdve spontan6e et syndicalisme, la place
de la cl.asse ouvriBre dans la grdve, le
statut de la grdve dans diff6rents pays.
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La conclusion de Lefranc est int6-
ressante : la grdve est un moyen d'in-
vestrgation : eue permet aux miritants
syndrcaux qui revendiquent des avanta-
ges mat6riels de mieux connaitre les
resso'urces et la personnalit6 des diri-
geants d'une firme ; elle donne la tem-
perature r6elle .des masses et le degr6
de combativit6 des mandants et de la
base ; enfin, eile r6vdle la personnalit6
des participants,

Un excellent livre ir utiliser pour le
professeur qui chcisirait  de centier une
6tude 6conomico-socio-po,itique sur le
thdme de Ia grEve.

En quelques 300 pa,ges, I'auteur accu-
nrule une quantit6 impressionnante de
donn6es et d'id6es et le lecteur se laisse
sans peinc entrainer par son enthou-
slasme.

Nec pristina periit Ttietas,
d'autrefois n'est pas morte.

La ferveur

M.R.V.

Histoire Gdndrab du Socialisme, p,ubliee
sous la direction de Jacques DROZ,
tome I : Des origines d, 1875, Patis,
PUF, 19?2.

Les collaborateurs de ee premier vo-
Iume garantissent la qualit6 de I'entre-
prise : Annie Kriegel, Claude Moss6,
Frangois Bedarida, Jean Bruhat, Jean
Chesneaux, Jacques Droz et Albert So-
boul.

La premidre partie passe en revue les
utopies socialistes depuis I'antiquit6 oc-
cidentale et orientale jusqu'i la r6yo-
lution industrielle ; la seconde 6tudie le
socialisme utopique dans les premiers
temps de I'drg industrielle. principale-
rnent en France, en Ang.eteue et en Al-
Iemagne ; Ia tro,isidme est consacr6e aux
mouvements ouvriers depuis la r6volu-
tion de 1848 jusqu'i l',agonie de la pre-
midre fnternationale.

Les ann6es 1875 marquent une 6tape
impcrtante : I'ouvrier de 1870 n'est pas
I'ouvrier de 1860 et le r6le de I'Interna-
tionale a 6t6 capital dans Ia prise de
conscience des travailleurs et dans la
formulation plus pr6cise de leurs objec-
tifs et des m6thodes de lutte.

Cependant, I'avenir de ce mouvement
ouvrier pr6sente deux caract6res impor-



tants. D'une part, apr6s 1875, la ten-
dance est au mouvement national.

D'autre part, ile mouvement ouvrier
se diff6rencie et on peut ici, parmi
beaucoup d'autres, relever quatre ten-
dances essentielles : le trade-unionisme,
I'anarchisme, le syndicalisme r6vo,lu-
tionnaire et la social-d6mocratie. Ceci
vaut bien s0r pour le socialisme occiden-
tal; dans les pays balkaniques ou en
Russie b la m6me 6poque. la pens6e so-
cia iste reste 6troitement li6e ir I'intel-
Iigentsia et la classe ouvriire ou les
masses paysannes ne sont pas encore
organis6es.

Ce passionnant ouvrags dont on at-
tend .avec impatience les volumes sui-
vants est accompagn6 d'un index e1 il-
lustr6 de 48 planches hors-texte ; cha-
que chapitre se termine par une biblio-
grapnle.

M.R.V.

VENTURI Franco. Les intellectuels. Ie
peuple et la riuolution, vol. 2, Paris,
Gallimar'd, 1972.

L'auteur situe les v6rltables d6buts
du populisme russe aux alentours des
mouvements r6volutionnaires de 1848
tout en recherchant ses origines du c6t6
des d6cembristes, des slavop,hiles et de
toute la vie ant6rieure de la Russie. Ce
sera I'histoire des conjurations et des
luttes de groupes et de cercles num6ri-
quement limit6s.

,C'est pourquoi la date finale de son
6tude est fix6e au 1or mars 1881, jour de
I'attentat contre I'emDereur Alexan-
dre IL

En effet, jusqu'en 1881, tout le socia-
lisme russe est poouliste etr numdrique-
ment faible. A partir de cette date. le
mouvement r6volutionnaire va se diff6-
rencier ; il sera socialiste-r6volution-
naire. soeial-d6mocrate, menchevik, bol-
chevik. anarchiste et conduira ir la r6vo-
lution de 1917.

L'auteur entend limiter son 6tude du
mouvement r6vorutionnaire )r la p6riode
oi il a cess6 d'6tre lib6ral (les d6cem-
bristes) et oi il n'6tait pas encore dif-
f6renci6 en aspects oppos6s

Son but est de montrer dans le mou-
vement socialiste l'importauce de cou-

rants moins connus - su rnsins fign
accept6s par certains - i c6t6 du
marxisme scientifique I il s'en explique
trds clairement et il me semb'e difficile
de lui donner tort : < ... tout essai d'6-
tablir dans le cadre du socialisme une
tendance dite scientifique et consid6r€e
comme authentique, en opposition avec
les autres, tenues pour utopiques ou fal-
lacieuses, non seulement est historique-
ment faux, mais finit par conduire ir
une mutilation volontaire et ir une dis-
torsion de la pens6e socialiste tout en-
tiire >.

M.R.V.

ANWEILER Oskar. Les Soaiets en Bus-
sie. 7905-7921, Paris, Gallimard, 1972.

La Constitution de I'URSS ayant pour
base le systdme des Conseils ou Soviets,
on a li6 abusivement la notlon de Soviet
au bolchevisme.

L'objectif de I'auteur est de montrer
itorigine autonome des Soviets, leur d6-
veloppement et leur < r6cup6rations >
par I'Etat bolchevique.

D'organisations r6volutionnaires qu'ils
6taient en 190,5' et en 1917. les Soviets
se transformErent i p,artir de 1911 en
instruments du nouveau pouvoir d'Etat.

En effet, le mouvement des Soviets
eut un aspect politique et un aspecf 6co-
nomique. La tendance i l'6galit6 6cono-
rnique exigeait ltautogestion des entre-
prises par des comit6s 6lus et le nouveau
cadre politique serait fond6 sur des
communes autonomes fonctionnanl dans
un cadre social d6centralis6.

A I'oppos,6 des Soviets, le bo chgvisme
visait )r mettre en place une 6ccnomie
planifi6e relevant d'organismes d'Etat
et conespondant sur le plan politique
ir une centralisation in6vitable.

Le mouvement des Soviets relevait-il
de I'utopie ir cause du retard industriel
de la Russie ? Le bolchevisme a-t-il
6touff6 des possibilit6s r6elles ? Il est
difficile de trancher.

On peut toutefois remarquer, avec
I'auteur, que I'exemple de la Yougosla-
vie organisant une 6conomie socialiste
de march6 reposant sur ltautogestion
des entreprises laisse d penser oue dans
la Russie d'apris 1917 une < d6mocra-
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tie de la production > n'aurait pas u6-
cessairement men6 ir un 6chec.

On peut y ajouter que le mquvement
des Soviets n'a pas 6t6 < liquid6 > en
profondeur : du soul€vement de Cron-
stadt dont l'6crasement, selon I'auteur,
marque le declin des Soviets russes aux
dilfiou.t€s de 195ts en dllemagne de
I'Est et ir ltOctobre hongrois et polo-
nais de 1956, la vie des conseils s'est
poursuivie dans sa lutte contre la dic-
tature bolchevique.

Comment allaient mourir les Soviets
russes, Rosa Luxembourg le pr+Svoyait
d6s leur transformation en pouvoir d'E-
tat : < Si I'on 6touffe la vie politiqpe
dans le pays, la paralysie gagne obliga-
toirement la vie dans les Soviets. Sans
6lections g6n6rales, sans libert6 de pres-
se et de r6union illimit6e. sans une lutte
dbpinion libre, la vie s'6tiole dans tou-
tes les institutions publiques, v6g0te. et
la bureaucratie devient le seul 6l6ment
actif... Le pouvoir r6el se trouve aux
mains d'une douzaine d'entre eux (les
dirigeants)', dou6s d'une intelligence
6minente ; et l'6lite ouvriire est invi-
t6e de temps en temlx i assister ir des
r6unions pour applaudir les discours des
dirigeants et voter i I'unanimit6 les 16-
solutions propos6es. t

L'histoire ne lui a, h6las, pas donn6
tort...

M.R.V.

DURAND Claude, Conscience ouaridre
et action syndica,le, d,ans Soei6t6, mou-
oements sociaur et id6ologies, 1r s6-
rie, Paris-La lfaye, Mouton, 1971.

Cet ouvrage un peu aride mais
consciencieux fournit un beau sp6cimen
d'enqu€te sociale portant sur un sujet
dont I'importance est claire dans l'6po-
que otr nous vivons. A partir des indi-
cations rassembl6es !r I'aide d'un ques-
tionnaire de 181 items soumis d 1080
militants syndicaux de toute espdce. sont
successivement abord6s les types d'ac-
tions syndicales, leurs significations
professionnelles, 6conomiques, sociales,
les rapports d I'adversaire, enfin le
champ politigue de I'aotion syndicale
dans divers milieux. Le tout est rehaus-
s6 de 93 tableaux chiffr6s.

L'analyse confirme la valeur de la
typologie des actions de six niveaux pro-
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pos6e au d6part, i savoir syndicalisme
de m6tier, syndiealisme de d6fense eco-
nomique, syndicarisme de classe, syndi-
calisme de d6fense professionnelle, syn-
dicalisme de n6gociation contractuelle,
syndicalisme de gestion. Ces actions 16-
sultent bien d'une int6gration progres-
sive par la consciencs ouvri€re des 616-
ments de la situation. les attitudes pro-
fessionnelles, Economiques et politiques
des 6l6ments objectifs de celle-ci. Au
plus haut niveau, le syndicalisme ges-
tionnaire se politise et p€ut devenir un
mouvement social, le syndioalisrne de
classe manifeste 6galement une con-
science politique mais de cara4tCre plus
id6ologique. En g6n6ral, l'action syn-
dicale est liee i la signification pro-
fonde de I'exp6rience du travail : con-
science de l'ali6nation dans le syndica-
lisme de classe, sentimentr de partici.
pation professionnelle dans ls syndica-
lisme contractuel ou gestionnaire. Le
premier est dominant ir la C.G.T., le
second important i la C.F.D.T. Les 6v6-
nements de mai 1968, ont confirm6 le ca-
ractire plus progressiste des revendi.
cations de la C.F.D.T., mais on com-
prend qu'elle ait h6sit6 d politiser da-
vantage son aftion sachant eutelle est
en partage avec un syndicalisme de n6-
gociation contractrrelle peu dispos6 ir
ag:ir en dehors des structures sociales
existantes. Non le syndicalisme fran-
gais avant mai n'6tait pos r6volution-
naire, ce qui explique qu'il fut d6bord6
par le mouvement 6tudiant. Mai 68 fut
plus intellectuel qu'6conomique.

R.V.S.

SERMAN, W., La Commune, dans Doe-
sier Cl,io, Paris, P.U.F., 19?1.

Ces petits dossiers, tous pr6sent6s de
la m6me fagon sont d'excellents outils
de travail pour les professeurs d'his-
toire i la recherche de textes.

En effet, aprEs une introduction sur
le sujet trait6, I'auteur pr6sente une
s6rie de documents sur la Commune
class6s par thEmes et des points de vue
sur lt6v6nement. Une chronologie som.
maire et une orientation bibliographi-
que terminent ces petits livres.

Ici, I'auteur pose une question, la
Commune a-t-elle 6t6 un mouvement de
nostalgie rEvolutionnaire, ou une vision
perspective ? Il appartient, dit-il, e



I'historien d'essayer de comprendre non
de condamner ni de b6atifier.

J.D.

MECKERT, Jean, Les coups, Patis,
Gallimard, L972, 269 p.

L'auteur a pass6 son enfance et son
adolescence i Paris, et il connait trds
bien les petits ateliers de Belleville qu'il
dr6crit.

Le roman tente d'expliquer le senti-
ment dtincompr6hension ressentie par
un ouvrier man@uvre sinc6re et bon
mais qui n'a jamais appris i s'exp!i-
mer, et qui finalement en arrivera aux
coups quand il se sentira lrop en dehors
de I'esprit de sa femme.

A travers une certaine brutalit€, [e
livre d6gage une grande tendresse.

J.D.

DIVERS.

La collection SUP dont la section
I'Historien est dirig6e par Roland Mous-
nier publie une s6rie de petits ouvrages
de poche tr0s pr6cieux par la densit6
de la matidre et par la synthEse r6a-
lis6e.

FOURQUIN, G., Seigneuria et f6odalit6
au rnouen d,ge, Paris, P.U.F., 1970.

Parvient ir r6aliser la synthdse d'un
probidme fort complexe et ardu en in-
sistanl sur la n6cessit6 de scinder les
deux notions de r6gime f6odo-vassalique
et de r6gime seigneurial. Trop souvent,
les deux notions sont encore confon-
duqs. D'autre part, les r6futations de
Itauteur concernant les acceptions fort
diverses et abusives du mot f6odalit6
sont ir garder i la m6moire.

FEDOU, R.. L'Etat au rnoyen 6,9e,
Paris, P.U.F., 10?1.

Le moyen iige a utilis6 'de trds nom-
breux vocables pour designer I'Etat,
parmi lesquels nous retenons z ci.tsitas,
regnurn, res pub.lioa, efc. Ainsi donc,
contrairement i certaines affirmations,
I'Etat existe. L'auteur n'a pas voulu
6tudier l'6volution du contenu de ce ter-
me mais en tracer une problematique.

L'ouvrage nous p,arait des plus utiles
lorsqu'il s'agit d'envisa.ger le problime
de I'Etat au moyen 6,g:e, sa disparition,
sa faiblesse et sa reconstitution.

DESCHAMP, H' Europdens hors d'Eu-
rope de 1434 d, 1815, Paris, P.U.F.,
1972.

On y retrace I'expansion europ6enne
du XV" siacle i la fin de l'6pop€e napo-
l6onienne. La < vieille colonisation > a
d6but6 fort modestement, elle a progres-
s6 i pas timides. La r6vrlution indus-
trielle agira eolmme dt4tonateur ; elle
bouleversera I'Europe et le monde ou-
vrant des possibilit6s immenses d I'an-
cien continent.

Ces trois ouvrages sont tout indiqu6s
pour une initiation pr6liminaire et une
br6ve mise au point des notions g6n6-
rales qu'il faut aborder et maitriser au
niveau du deg:6 d'orientation de I'En-
seignementr R6nov6.

P.B.

RAPP, Ft., L'EgIise et la oie religieuse
dans < Nouvelle Clio >, Paris, P.U.F.,
1971.

Il n'est plus ndcessaire de rappeler
les objectifs de la collection de la Nou-
velle Clio. Ce volume poursuit les m€mes
buts et pr6sente les m6mes quali'6s oue
les pr6e6dents. Il s'ouvre en 1300. date
du jubil6 de Boniface VIII. Pour ce der-
nier. c'est I'apoth€ose. Il voit dans les
festivitds, le couronnement de sa politi-
que et de celle de ses pr6d6eesseurs.
Ceux-ci avaient tent6 de faire triompher
la th6ocratie. imposant les conceptlons
de I'Eglise dans tous les domaines,
cerui des id6es. <le la foi de la poli-
tique. Mais ltEgtlise n'6chapoe pas
aux problEmes que les XTV. et XV" sie-
cles posent Dr tout I'Occident, C'est l'6-
poqug des g6ltBsfations. de la ruoiure de
l'6quilibre. des diffieult6s multiDles et
diverses. La eomolexitr6 et I'enchev6tre-
ment des problEmes sont tels que I'au-
teur a adonf6 un plan s-s+g'n6li6ug Dlu_
t6t que chronologique. Trois domaines
sont envisag:6s : la lutte ltour le oouanir,
ltnnq,luse de ld, cro,an.ee et de le pi6td,
les d6fis portds d, llEgliee.

L'ouvrage nous parait indisnensable
pour eornprendre les pr6mices de la R6-
forme et les crises tle la fin du moyen
6ge.

P.B.
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DELUMEAU, Jean, Le catholipis,rne
entre Luther et Voltaire, dans < Nou-
velle Clio, I'histoire st ses probli-
mes >, Paris, P.U.F., 19?1.

Comme tous les ouvrages de la < Nou-
velle Clio >, celui-ci est destin6 en priori-
t6 aux universitaires et a fortiori aux
enseignants du secondaire qui y trouve-
ront une riche bibliographie, ainsi que le
point des connaissances actuelles. Un
excellent recyclage !

L'auteur dresse entre autres un pre-
mier bilan des recherches visant i d6ce-
ler le chr,6tien quelconque par opposi-
tion b l'6lite, principal objet d'6tude
d'il y a peu encore. Il apparait de la
sorte que la reprise en main des fiddles
aprds les bouleversements religieux du
XVI" siecle doit dbre retard6e dans la
seconde mo.iti6 du XVII" siecle, voire
du XVII'I" sidcle. Certaines figures, cer-
taipes initiatives ont pu jusqu'ici faire
illusion. Ce sont en vrai les s6minaires
et I'enseignement du catEchisme qui fu-
rent les artisans non de la rechristiani-
sation mais de la christianisation des
masses.

La th6se ds l'auteur repose sur l'exis-
tence non du christianisme mais dtune
rerigion populaire oi les 6l6ments chr6-
tiens divaquent parmi les superstitions
et la magie issues du fond des iges.

L'action de conqu6te religieuse touche
peut-€tre moins la masse des fiddles
vou6s i un conformisme de fagade
qu'une 6lite I luqo"lle la religion 6pur6e
inspire finalement mis6ricorde pour les
sorciers pers6eut6s avec rag:e jusqutau
milieu du XVII" siecle puis proqressive-
p.nt iqnor6s. La fin des proeEs de sor-
ce|erie ne marque pas, en effet. son ex-
tiroa+ion. On peut encore en relcver les
pratiques dans lcq coutumes folklori^ues
de notre temos. Il s'a"rit d'ailleurs moins
de sorcerlerie que de paganisme m616
aux pratiques magiques des devins ou
des jeteurs de sort.

L'Eurooe sort d'une crise de conseien-
ce qui rendail utiles les boucs 6mis-
saires : m6cr6ants iuifs ou morisques,
h6r;tiques ou... sorciers. Ceci repose le
p.ol"ime de la crise de eonseience du
XVIII" siEcle. peut-il y avoir d6christia-
nisation i ce momont puisnutil nty avait
Das eu gftris+4nis4tion saehant que < si
I'on avait 6t6 au Christianisme de l'An-
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cien R6gime tout ce qui 6tait contrain-
te, conformisme et culte officiel, tout
ce qui 6tait refus d'un monde dans le-
quel il no{rs faut pourtant vivre, tout
ce qui 6tait magie, tout ce qui 6tait ma-
nich6i5me, tout ce qui 6tait religion de
la peur, chez beaucoup de gens, gue
serait-il rest6 ? '

R.V.S.

MILZL, P. et BERSTEIN, S., L'Itake,
,Ia Papaut6, 1870-7970, dans coll.
< 13r Cycle, Un sidcle d'histoire >,
Paris, Masson et Cie, 1970.

BERSTEIN, S. et MILZA, P., L'AIIe-
,tn&gne, 1870-1970, dans ibidem, 19?1.

Cette nouvelle collection d I'intention
de I'Enseignement secondaire frangais,
annonce sept volumes. parus ou ir pa-
raitre relatifs aux pays d'Europe. Le
texts courant en est dense, le contenu
6clectique, la lecture agr6able. ,Ces vo-
lumes ne se d6gagent cependant gudre
du sch6ma classique. Des documents
textuels, quelques cartes sch6matiques,
tableaux statistiques, organigrammes
sont joints au hasard des chapitres ; y
sont ajoutr6es des notes bibliographiques
d'ouvrages frangais ou t6trangers d'ac-
cds facile et des notices biographiques
de personnages importants. Chaque vo-
lume constitue un apport intEressant d
un enseignement dont Ie caractdre actif
demeute peu accrus.

** *

Le dessein form6 par Pierre GOU-
BERT dans la col lect ion < DOSSSIERS
D'HISTOIRE > reldve d'une conception
autrement 6clairante et dminemment
plus sympathique de cette diseipline.
Comme il le dit lui-mGme dans I'avant-
propos de chaque petit volume de la
s6rie : < Ces dossiers ont 6te pr6par€s
par des historiens de formation ; mais
tous ont essay6 de n'ignorer ni la vision
du g6ograghe, ni les soucis du sociolo-
gue o.u de l'6conomiste. Plus que ltamal-
game. ils ont vis6 la s.'nthBse et tAch6
dtexpliquer le XX" siEcle en termes de
Sciences Humaines. >

Quatre U" .". 6ossiers semblent avoir
pu tenir trds honorablement la gag:eure :
LEQUIN Yves et MAILLARD Jacques,

,'U.R.S.,S. et Ie Monile eoeialiete eu-
ropden, Paris, Masson, 1970.



MAILLARD Jacques et LEQUIN Yves,
Le monil.e nord-am6ricaia, ibidem.

MAILLARD Jacques et LEQUIN Yves,
Lea nouueoui mandes d,'Eatr0ma-
Orient, Chine, Japon, au, XXU eiitcln,
ibidem.

GIRAULT Jacques, MAILLARD Jac-
ques, ROUANET Brigitte, TBIOL.
LET Marie-Louise, Le Tiere Monde,
ibidem, 1971.
Le cinquiime, i savoir :

LEQUIN Yves et MAILLARD Jacques,
L'Ettrope ocaid,entale a,u XXo si.Acb,
ibidem, 1970.
Se d6gage mal des cadres politiques;

les aspects social et 6conomique sont
peu d€velopp6s encore qu'il faille ad4i-
rer I'effort de synthdsd dans un do-
maine ol) la plus grande diversit6 fut
le trait dominant depuis trois quarts
de siEcle.

Un d6coupage souvent original, une
documentation textuelle renouvel6e pui-
s6e aux sources les plus diverses, y com-
rpris la presse quotidienne, des donn6es
statistiques pr6sent6es sous forme de
tableaux chiffr6s, de diagrammes, des
organigrammes nombreux, des orienta-
tions de travail vers des lectures, des
films, des probldmes vari6s. donnent i
ce mat6riel les qualit6s d'ouverture sut
le monde et son 6volution gue lton sou-
haiterait propres ir tout enseignement
prop€deutique. Il y aurait fort ir dire
sur la conception du mat6riel d'ensei-
g:nement de demain dans cette perspec-
tive renouvelEe d'6ducation historique.
Ces dossiers repr6sentent une formule
de transition fort heureuse et dont il
faut f6liciter les auteurs. D6cid6ment,
I'histoire ne peut se d6fendre que par
I'action !

R.V.S.

PASCOT, tr., Let Alm:u,gatso,res, rnerce
naires catalnns d.u mogen dge, Bruxeil-
les, Elvezir-S6quoia, 19?1.
Dans la nouvelle collection, < Les

Aaenhr,riers de tflistoire >, un des pre-
miers volumes traite d'une matidre pres-
que inconnue, l'6pop6e des Almugavares.
Ces mercenaires formeng la grande Com-
pagnie catalane et ont contribu6 I as-
seoir l'autorit6 de Pierre III d'Aragon
en Sicile aux d6pens de celle de Charles
d'Anjou. Lorsque les princes ennemis

conclurent la paix, apr€s vingt ans de
combats, les Almugavares se trouvent
sans emploi, ils se mettent i la dispo-
sition de I'empereur Andronic II de By-
zance. Leur pr6sence sera des plus utiles
pour lutter contre les Turcs qui me-
na€elxt I'ancienne Constantinople. Oes
Almugavares, environ 10.000, sow la
direction de leur chef, Roger de Flor,
remportent de nombreuses victoires qui
6cartent le danger de Byzance, les rn&-
nent au pied du Taurus, mais les ren-
dent suspects et m6me ind6sirables. Leur
chef est assassin6 ; les mercenaires,
aprds avoir tent6 de cr6er une princi-
paut6, pas.sent au service du duc d'A-
thdnes, Gauthier V de Brienne, hSritier
des Villehardouin.

En 1311, aprOs une victoire sur leur
suzerain, ils prennent possession de le
r6gion et y restent jusqu'en 1388. Aprds
cette date, ils disparaissent. L'ouvrage
se lit ais6ment. Deux sch6mas cartogta-
phiques, quelques photos et de nombreux
extraits de chroniques permettent de
suiwe I'aventure de ces mercenaires in-
connus.

P.B.

NORMAN A,., Hiilor! of qodent lre-
Iand, coll. The Pinguin press, Lon-
dres, Allen Lane, 1971, 830 p., 2 liv.
95.
Nous trouverons ici un texte vif et

finemenl d6taill6, 6tabli par un olerry-
man londonnien de I'Eglise d'Angleter-
re, de l'6volution politique et nationaXe
de I'Irlande depuis I'Acte d'Union de
1800 jusqu'aux r6centes controverses de
I'Ulster.

L'auteur retrace d'une plume 6nergi-
que I'histoire d'Irlande et les versions
irlandaises, souvent discordantes de cel-
le-ei. Il d6veloppe I'origine et _Ia natu_re
de la < Question d'Irlande > dans lthis-
toire britannique contemporaine. Il met
au clair les similitudes entre les consta-
tations anglaise et irlandaise que leg
nationalistes irlandais ont tendance I
ignorer ou i travestir. Il montre com-
ment le nationalisme de la classe moyen-
ne irlandaige tend I submerger les pro-
bldmes de la politique du travail. fl ana-
lyse les causes et les r6su.ltats de la di-
vision du pays. Qu'il discute de la com-
plexit6 des 6v6nements de 1916, quttl
analyse le r6le politique de O'Connel ou
de Parnell, qu'il s'interroge strr ltessor de
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Irlandais ou des Anglais entre lesquels
tant de malentendus subsistent, l'auteur
6crit avec vigueur, avec conci,sion et avec
un humour constant. En fournissant une
6tude 6quilibr6e et impartials de cette
p6riode, cet ouvrage comble une lacune.

R.V.S.

NORDMANN Claude, Grandeur et li-
bertd de la Sudde (1660-1792), dans
Publications de la Facult6 des lettres
et sciences humaines de Paris-Sor-
bonne, s6rie < Recherches >, t. 63, Pa-
ris-Louvain, Nauwelaerts, 1971.

Quoique Montesquieu, c6dant i un
certain exotisme issu de la thdorie des
climats, pr6sente la Scandinavie comme
la source de la libert6 de I'Europe, cette
r6gion est certes I'une des plus mal con-
nues dans nos pays. On ne peut donc que
saluer avec sympathie la publication
de cet ouvrage qui pour l'Epoque mo-
derne compl6tera, en langue frangaise,
les travaux que L. Musset cons€rcre aux
peuples,scandinaves du Moyen Age.

Le plan de cette 6tude met en vedette
les rdgnes de Charles XI, de Charles XII
qui marquent I'apog6e de I'empire su6-
dois moderne, le lib6ralisme des ann6es
l7L9-1772 g6n6rateur d'une brillante cul-
ture scientifique, le retour au despo-
tisme i la fin du siicle aboutissant e
I'assassinal de Gustave III. Une copieu-
se bibliographie de 30 pages atteste du
peu d'int6r€t suscit6 par la Scandinavie
parmi les auteurs de langue frangaise
encore que I'influence frangaise ne fut
pas n6gligeable dans ce pays au XVIII"
sibcle. Ce siEcle et le pr6c6dent virent
eependant le petit peuple de ce grand
pays s'imposer i I'attention de I'Euro-
pe. Sa position de gardien de la mer
Baltique, la mise en valeur de ses res-
sources naturelles, le d6veloppement de
la m6tallurgie du cuiwe, puis du fer
furent les instruments de sa..grandeur.
La mise en circulation de papier mon-
naie. dEs le XVII" si0cle, t€moigne de
son g6nie inventif. La politique centra-
lisatrice bien inspir6e affrontant des
calamit6s atmosphEriques et leurs s€-
quelles sociales est fort bien analys6e ir
travers les convulsions politiques dont
cette pdriode est f€conde. Elles contri-
buent ir forger les qualit€s dont ce peu-
ple marguera son destin de l'6poque con-
temporaine.

R.V.S.
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IIICHEL Henri, Za il:r6le d,e guene, De
gueme lasse..., Paris, Ilachette, 19?1.

Entre septembre 1939 et mai 1940,
prEs de neuf mois se passent sans que
la France ni ltAngleterre n'entament
r6ellement la guerre qu'ils avaient con-
jointemenl d6clar6e ir I'Allemagne pour
rrSpondre i I'agression de ce pays con-
tre la Pologne.

Diverses raisons ont 6t6 avanc6es de
cet attentisme n6faste : la faiblesse due
au manque de pr6paration militaire
coh6rente et concert6e des Alli6s, la
force tant militaire que politique d€s
Nazis, le peu d'enthousiasme offensif
des populations occidentales, un anti-
communisme virulent. ,Certes, cette p6-
riode de temporisation contribue i rem-
plir I'arsenal occidental, mais l'6nergie
morale n'en sort pas sp6cial'ement for-
tifi6e, au contraire.

L'armement et le moral allemands
vont par contre en augmentant I'un et
I'autre, m6me si Hitler a conscience que
le temps, dans le long terme, joue con-
tre lui. En fait, la position de I'Alle-
maglre est d'autant plus favorable que
son organisation est entre les mains
d'un pouvoir unique face d des adver-
saires divis6s, vell6itaires. d€chir6s en-
tre des tendances multiples, fort peu
conscients de leur destin. Le haut 6tat-
major allemand eut le talent d'adapter
sa strat6gie aux circonstances et de pro-
fiter des occasions. Les Occidentaux peu
convaincus perdaient leur temps, ef-
fray6s par des dangers d6risoires mais
impr6vus ou par des estimations illu-
soires. Agresseurs, condamn6s i I'of-
fensive par la logique, les Frangais i la
grande stupeur des Allemands, se can-
tonnent dans une d6fensive i laquelle
les condamne leur pr6paration militaire
d6sudte. La ligne Maginot r6sume toute
la philosophie strat6gique et tactique
de la France.

Concluant cette 6tude claire, intelli-
gente, m6thodique, syst6matique m6me,
I'auteur estime qus la politique de la
France, et de I'Angleterre accessoire-
ment, i cette 6poque 6tait la moins mau-
vaise formule. D6clar6e avec un €lan
que justifient aprds coup les crimes per-
p6tr6s par les Nazis, cettg ,guerre se
heurte i beaucoup de contradictions,
mais elle ne r6vEle pas de < trahison > ;
toutes les mesures. m6me les mesures an.
ti-sociales, se justifient. Reste le gaspil-



lege de temps. Lui aussi s'explique :
par I'incomp6tence, I'incapacit6 m€me,
des g6n€raux ; par le reliquat de la po-
litique 6conomique malthusienne fran-
gaise depuis la paix de Versailles ; par
la d6mographie d6faillante d'un pays de
vieux I par I'absence de dynamisme pro-
pre aux r6gimes d6mocratiques lents ir
s'6mouvoir, accentu6e en France par
l'6goisme d'un peuple enfermG dans ses
souvenirs de 14-18 ; par I'obsession mal
6voquee ici du < spectre rouge t ? La
d6claration de guerre a anticip6 dans
ses intentions sur la suite des 6vrine-
ments qui donne quand m€me i la Fran-
ce le panache d'avoir relev6 le d6fi du
nazrsme... sans en avoir les moyens !

Nous ne suivrons pas ltauteur dans
toutes ses explications, au demeurant
fort superficierles. On aurait aim6 trou-
ver dans ce livre, facile i lire, autre
chose qu'un r6cit bourr6 de d6tails,
agrdable, curieux parfois, mais d6pour-
vu des explications profondes qui pour-
raient faire d6couvrir les raisons de
I'incurie d'une nation 3r laquelle n'ont
cependant pas manqu6 les avertisse-
ments : r6armement allemand, guerre
d'Ethiopie, guerre d'Espagne, guerre de
Mandchourie, guerre de Chine, An-
sohluss, < coup de Prague >, axe Berlin-
Tokio, Pacte d'Acier et le reste. Mais
I'auteur nous annonce un autre ouvrage,
esp6rons qu'il porte sur ces matiires.
Dans I'intervalle le lecteur averti au.
quel s'adresse ce pr6sent livre pourra
toujours recourir aux complGments bi-
bliographiques ou mEditer sur les ta-
bleaux chiffr6s (pas toujours trls com-
pr6hensibles), en r6p6tant :

Ah ! les beaux jours !
Ah ! la dr6le de guerre !
Ah ! la belle d6faite t*.rr.a.

SORLIN, Pierre, L'antis4rni'tigme alle-
mand, Questions d'histoire. Paris,
Flammarion, 1969, 119 p.
,Ce livre tente de r6pondre !r une ques-

tion : I'histoire de l'Allemagne i4cline-
t+lle d'une pente eontinue vers le drame
de 1933, existe-t-il une sorte de fatalit6
qui aurait progressivement tourn6 les
Allemands contre les Juifs ? Mais I'au-
teur ne peut y r6pondre et pr6sente un
dossier.

Il semble que l'attitude des Allemands
d6bute par un m6pris pour les Isra6lites,
m6pris qui alli6 au nationalisme, donne-

ra I'antis6mitisme, et d6bouchera sur la
nuit nazie.

D'aprds Sorlin, I'antis6mitisme est un
signe de d6s6quilibre, il met en garde
en disant qu'il pourrait ressurgir au mi-
lieu de n'importe quel peuple pendant
une p6riqde de misdre et de d6sespoir.

La deuxidme partie comprend essen-
tiellement une s6rie de documents int6-
ressants' 

J.D.

BASDEVANT, D., L' architecture fran-
gaise des origines d, nos ;jourr, ?atis,
Hachette, 1971.
Une histoire de I'architecture frangai-

se ne laisse jamais indiff6rent s'il est
vrai que selon la r6flexion d'Auguste
Perret, I'architecture ctest ltart d'orgeni-
ser I'espace. < C'est par la construction
qu'elle s'exprime >. Elle r6v0le deux 616-
ments primordiaux : Ies conditions ma-
t6rielles dans lesquelles I'art doit se d€-
velopper et les rapports qui se nouent
avec la soci6t6 et parfois le pouvoir.

Partant des premiers vestiges conser-
v6s sur le territoire de la France aprds
les invasions germaniques puis norman-
des, I'auteur expose les notions g6n€ra-
les relatives !r. l'art frangais depuis ses
ori,gines jusqu'au XXU siecle, en passant
par I'art roman, la p6riode gothique, la
renaissance et le classicisme. Les ori-
gines de I'art contemporain et les ten-
dances de ce dernier ont fait I'objet d'un
travail d'6quipe. L'auteur s'est adjoint
deux critiques d'art, G6rald Gassiet-Ta-
labot et Marc Gaillard.

Pour chaque p6riode, les euvres pi-
vots sont replac6es dans leur milieu
teehnologique et leur contexte culturel,
social et politique. Tout ce qui peut con-
tribuer i la compr6hension de la nais-
sance d'une euvre d'art a 6t6 abord6. Il
est donc ais6 de suivre l'6volution et la
continuit€ de I'effort de cr6ation et de
renouvellement des constructeurs au
cours des 0ges. Les grandes ddcouver-
tes architecturales sont analys6es et re-
replac6qs dans le cadre le plus vaste de
la civilisation. L'aspect esth6tique ainsi
que I'analyse des plans ne sont pas ou-
bli,6s, non plus que le r6le de certaines
personnalites (promoteurs plut6t gue
maitres d'euvre)'.

Retenons aussi I'importance consid6-
rable accord6e i I'architecture contem-
poraine. Cet art complexe n'est pas la
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rr6sultante de I'utilisation de mat6riaux
nouveaux ; il est la cons6quence de I'im-
p6rieuse n6cessit6 de cr6er de nouvelles
formes : b6liments industriels, bdti-
ments collectifs (6coles, 6quipements
sportifs, villages de vacances, complexes
h6teliers, etc.)

Lbuvrage fournit une documentation
abondante : 24 planches hors-texte re-
produisant des documents originaux dt6-
difices, soit disparus, soit modifils,274
doc[ments dans le texte (photos, plans,
sch6mas, profils, dessins, etc.) deux
cartes, une biographie des architectes
dont I'influence sur I'architecture fran-
gaise a 6t6 tangible, une bibliographie
contenant des ouvrag:es r6cents essen-
tiellement r6dig6s en frangais mais aus-
si en langues 6trangeres.

Cet ouvrage peut constituer, soit une
mise en ordre de connaissances vagues
ou disparates. soit le point de d6part
d'une formation des jeunes en vue de
les sensibiliser ir la d6fense de leur en-
vironnsment et des monuments du pass6.

Comme on Le voit, nous sommes loin du
rirnple commentaire d'images, bien que
celles-ei, par leur qualit6, nous invitent
et nous engagent au voyage par l'esprit
et dans la r6alit6.

P.B.

BENNASSAR. Bartholomd, Valtadolid.
au s'i.lcle d'or, une oille ile CastiLle et
ea, ca,mryagne au XVIU siAcle, d,ans
coll. ( Ciuilieatims et soeietds > Pa-
ris-La Haye, Mouton, 196?.
Au XVI" siacle, Valladolid a vocation

de capitale en Vieille Castille, voire en
Espagne. L'attention des pouvoirs pu-
blics se porte sur I'am6nagement des
ponts et chauss6es. Plus que I'impact du
climat dont la mutation aurait 6t6 n6-
faste )l I'agriculture de la r6gion, ce
sont les effets de la peste qui, aprds
15?0, eausent une chute de pqpulation
dont la Castille d6p6rira jusqu'au d6-
but du XVIII" siecle. Urbanis6e d'ini-
tiative royale, Valladolid voit cependantr
sa population croitre. A partir de 1560,
la propri6t6 se concentre aux mains de
I'Eglise et de certains bourgeois issus
des milieux universitaires. Monastdres
et couvents marquent leur pr6f6rence
pour les novices aristocratiques.

Des pr6l0vements fiscaux plus pesants,
le ralentissement de la hausse des prix
nuisent ir I'essor agricole. En ville, I'ar-
tisan s'efface devant I'artiste pour-
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voyeur d'uns vie sensuelle, luxueuse,
ostentatoire de nantis,

Les universitaires laics autant qu'ec-
ci6srastiques forment une nouvelle cla.sse
sociale favoris6e par la croissance de
la bureaucratie judiciaire et adminis-
trative. Leur fortune procede de l'6par-
,gne, ce qui les distingue de I'aristocra-
tie ancienne !r laquells ils prGtent vo-
lontiers de I'argent. Les rentes ainsi
oonstitu6es repr6sentent la s6curit6
d'existence, I'affirmation de soi, la con-
dition d'une soci6t6 d'ostentation et de
consommation. La religion, pr6textg i
d6bauche de messes et de fondations
pieuses, manifeste son hostilit6 i I'hu-
manisme. Ltlnquisition trouve ses vic-
times dans les classes ais€es, Pr6occu-
pee de la recherche de la lbryi.eza de
sangre, la puret6 raciale.

La bourgeoisie perd durant le XVI"
siicle les vertus qui ont fait sa for-
tune, elle prend mod€le sur I'aristocra-
tie. La r6volte des Commaneros du d6-
but de cette p6riode indique qus la lutte
des classes se situe au sommet de la hi6-
rarchie sociale. Les pauvres jouent un
r6le de justification. Les gestes de cha-
rit6 dont ils sontr I'occasion aident da-
vantage ir I'entretien du personnel des
institutions charitables qu')r celui des
pauvre eux-m€mes. En maintenant
d'autre part les mis6rables dans la d6-
pen'dance des grands, Itop6ration rap-
porte sur tous les plans. La 'Castille, so-
cialement endormie, n'est secou6e que
par les f6tes religieuses ou populaires
oir alternent Dieu, tauromachies, th66tre
dont I'autodaf6 est comme la synthEse.
L'architecture awsi traduit le souci
d'ext6riorisation. L'esprit populaire
6tranger aux livres s'exprime par un
expressionnisme path6tique, t6moignage
de passions violentes mal contenues. CeI-
les-ci sont aussi le propre des milieux
plus ais6s *6tgr€ un sentiment exa-
cerb6 de I'honneur fond6 sur I'ortho-
doxie religieuse, la puret6 de sang: et
le m6rpris du travail manuel, alirnents
du roman picaresque.

Une soci6t6 d6jb fie6e portant en elle
les germes fatals de son avenir, ainsi
parait la soci6+6 de cette grande ville
ir I'aube du XVII" sidcle.

Une 6tude complBte dans Ia ligng tra-
c6e par Fernand Braudel et si riche
dans ses r6v6lations.

R.V.S.
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TOUS LES MANUSCR,ITS SER,ONT DACTYLOGRAPHIBS.
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dera [e nom.
Les r6f6rences bibliographiques et les notes seront, r6digees selon
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MORAZE, Charles, Les bourgeois conquCrants, p. 101, coll. < Destin
du Monde >, Paris, A. Coli:1, 1957.
CHAUNU, Pierre, La population de I'Arndrique indienne (nouselles
recherches ), dans nenue historique, t. 232, p. 111, Parls, P.U.F., 1964.
Le nom de I'auteur sera 6cril en petites capitales, le titre de la pu-
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de casse ; tous ces 6l6ments seront s6pards par des virgules, en un
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me note, ils formeront un seul alinda.
Toute instruction compl6mentaire sera prise dans I'ouvrage suivant :
HALKIN, L6on-E., La technique de l'Edition, Conseil aux auteurs
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6d. revue et augment€e, Bruxelles, Le Livre d'enseignement, 14, rue
des Comediens, 1960.
Toute cltation de texte sera transcrite en italiques. Les tcxtes do-
cumentaires accompagnant les legons-types seront munls d'une no-
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Cahiers de CIlo, Notes et gla.nures (envifon 40 ltgnes dactylogra-
phi6es). Mentionner avec grand soin :
a) ce qui est utile d I'enseignement ;
b) ce qui est original et permet une rdvision des vues tradltionnelles

sur un probldme ;
c) les ressources didactiques : cartes, statistlques, textes, leono-

graphie, etc.

7.

9 .

LA RE)ACTION.

t25









U L g  -  C . I . C . B .

lililillilililtjffiiilllilffi tffi tnlull



TABLE DES MATIERES

DIALOGUE.,. AVEC LES EXPERIMENiATEURS DE FRANCE.

MOBHANGE, D., Slage national de recherche en histoire (6n

LE CALVEZ, 8.. Les objecti f  s de I enseignement de l 'histoire
e /  en  5n

INFORMATION PEOAGOGIOUE.

La i6 l6v ts i r t r t  e t  l ' ac !ua i l te  in te rna l iona le  dans  Iense ignemenl

La tel6visiot l ,  lorce 6ducative ou le cantraire. ?

L inf luence des dmrssion s d actuati tes sur /es att i tudes pol i t iques
des i /dves

. Le langage de l 'audio-visuel

Canciusions et \,(rux des troi.s commissions

LEQONS-TYPES.

LJN COLLECTIF D ENSEIGNANTS FRANQAIS.  ln t roduc t ion  e  I 'espace
et  a ( !  temps 57

INFORMATION BIBLIOGRAPHIQUE.

DUGNOILLE, J..  Un ntusee d'archives provinctales aux archives
de ! 'Etat i  Namur

f j , louREAUX, Ph . res pieges de Ia ddmocratie

V A N  S A N T B E R G E N ,  R ,  A  p r c p o s  d e  . . ,  A B B I A T E C I ,  A . .  B I L L A C O I S
F . ,  e . a . .  C r i m e s  e t  c r i m ! n a l t t e  e n  F r a n c e .  X V l l " - X V l l l ' s .

NOTES ET GLANURES

et  5 ' ' )  5

en 6'

z6

4 1

47

1 7

I J

89

92

97

'101

I M P R I M E  E N  B E L G I O U E


