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SUGGESTIONS
POUR L'EDUCATION PERMANENTE DES ENSEIGNANTS

ll est aujourd'hui courant de s'interroger sur la formation continu6e
des maitres tant du primaire que du secondaire. On d6plore g6n6rale-
ment, non sans raison, les carences du ( recyclage ". A dire vrai, le
probl6me est de tai l le. l l  s ' inscrit  dans une dimension trds vaste, cel le
de I'Education permanente. Celle-ci comporte deux aspects :

1o la formation continu6e qui implique d'une part, la mise i jour per-
manente des connaissances ; d'autre part, I'adaptation constante des
mdthodes, tant sur le plan gdn6ral de I'enseignement que sur celui,
plus part icul ier, de la sp6cial i t6 d'6lection.

20 le recyclage, c'est-i-dire la reconversion de la formation de base et
la r6orientation de la sp6cialisation en fonction des mutations de la
profession.

Avant de parler de la formation continude, il conviendrait d'abord
de parler de la formation de base. Pour les futurs maitres tant du pri-
maire que du secondaire, inf6rieur ou sup6rieur, cette formation de base
prdsente actuellement des lacunes trds graves.

Si nous ne retenons que I'enseignement secondaire, objet principal
de nos pr6occupations, nous constatons que:

1o pour le secondaire sup6rieur, la formation des agr6g6s licenci6s en
g6n6ral, celle des agr6g6s licenci6s en histoire en particulier, souffre

a) d'une adaptation trop lente de la formation scientifique aux pro-
grds r6cents des sciences historiques, spdcialement dans les
domaines du social, de l '6conomique, du technique, des sciences,
de la 96o9raphie, de I 'anthropologie dans son ensemble. Quelques
r6formes ont 6t6 esquiss6es depuis 1970, mais elles ne satisfont
que modestement aux imp6ratifs actuels r6gissant la fonction de
professeur d'histoire dans le cadre des sciences sociales notam-
ment.

b) d'une grave carence de formation p6dagogique pratique, due A
une interpr6tation 6triqu6e des rdgles gouvernant I'Agrdation de
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I'Enseignement moyen du degr6 sup6rieur, seul titre cependant
actuellement requis pour la titularisation statutaire des professeurs
de I'Etat.

L' indiff6rence des mil ieux universitaires d l '6gard de I 'enseignement
secondaire se traduit par le refus trop fr6quent encore d'6tablir des
contacts constructifs, I'expression de critiques n6gatives souvent mal
ou insuff isamment fond6es en raison d'une information unilat6rale,
la pr6tention de r6soudre les difficult6s entre reprEsentants de I'uni-
versit6 exclusivement, ce qui revient ir postposer continuellement la
solution en raison de I'indiff6rence susdite.

20 pour le secondaire infdrieur, la formation des agr6g6s ad hoc
(r6gents) est handicap6e par un recrutement de qualit6 d6clinante,
I'insuffisance de la pr6paration scientifique, une discordance gran-
dissante entre les imp6ratifs de formation d'avenir et les structures
scolaires actuelles. Pass6es dans I'Enseignement sup6rieur p6dago-
gique, les anciennes 6coles normales moyennes y ont conserv6 des
cadres qui demandent de fagon imp6rative d 6tre transform6s en
fonction des besoins nouveaux. Cette modernisation se heurte toute-
fois A des obstacles budg6taires, toute augmentation de la dur6e des
6tudes impliquant dans la situation actuelle une modif ication du
169ime bar6mique.

Des organismes de contact efficaces, charg6s de la recherche et
de la documentation dans ces matidres devraient 6tre mis sur pied.
lls seraient charg6s :

1o de d6finir la poli t ique g6n6rale sur la base de besoins d0ment 6tablis
de manidre prospective ;

2o de poser les probldmes de chaque discipl ine, en part icul ier et dans
ses rapports avec les autres disciplines, de manidre d en maintenir
constamment le niveau en rapport avec l'6volution g6n6rale.

;

Le choix d'une carridre d'enseignement est en principe volontaire,
m6me si les conditions dans lesquelles il se fait dans notre systdme
social rendent le caractdre volontaire fort relatif. ll ne reste pas moins
que dds I'entr6e dans la carridre on se soumet A une obligation con-
tractuelle. La formation continu6e fait partie de cette obligation contrac-
tuelle. L'employ6 se doit de maintenir sa quali f ication sinon de l 'am6lio-
rer par rapport aux progrds gSn6raux de la profession. L'employeur doit
assurer les conditions nEcessaires ir ce maintien et d cette am6lioration.

La qualification peut 6tre maintenue ou augment6e soit spontan6-
ment, par un effort autodidacte, soit volontairement, dans le cadre de
structures pr6vues i cette fin, soit obligatoirement, dans le m6me cadre,
afin de pr6venir les effets fAcheux d'une disqualification due au laisser-
aller et d la d6gradation progressive du capital de formation de base
garanti par le diplOme exig6 pour obtenir la fonction.
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Actuellement, le diplOme constitue la seule garantie de la valeur de
I'employ6. Dans I'enseignement, il y a peu de prise sur les m6diocres qui
ne veillent pas A la remise A jour de leurs connaissances. Celle-ci, g6n6-
ralement abandonn6e d I'initiative priv6e, n'est gubre encourag6e, quoi-
que quelques possibilit6s 6parses sont m6nag6es par les pouvoirs
organisateurs. Elle n'est en tout cas pas planifi6e ni m6me coordonnde.

La solution de ce dilemme peut €tre trouv6e en conciliant les avan-
tages du volontariat et de I'obligation par I'application du systdme sui-
vant :

1o au d6part, la formation de base assur€e par les dtablissements de
caractdre scientifique et p6dagogique ad hoc correspondrait aux
besoins r6els du moment et aux tendances de la conioncture. Elle
aurait principalement un caractdre g6n6ral et accessoirement habi-
literait d un enseignement sp6cifique tant au plan du niveau, que du
type d'enseignement, que de la discipline. Le dipl6me attestant de
cette formation aurait une valeur de dur6e limitde : 5 A 10 ans ;

2 en cours de carridre, la qualification maintenue soit spontanement,
soit volontairement, soit sur invitation itErative serait mesur6e par
des 6preuves approprides constatant l'6tat de la remise A jour dans
la discipline, le degr6 d'adaptation aux besoins nouveaux ;

3o en cas de mutation de la fonction, voire de suppression, un recyclage
partiel ou total interviendrait pour sauvegarder I'emploi ;

4' des dispositions analogues pourraient aider i assurer les promo-
tions.

Chaque contr6le r6ussi, chaque progr6s acquis serait sanctionn6
par une prolongation de la val idit6 du diplOme ou par l ' inscript ion sur
celui-ci des qualifications nouvelles dont la dur6e serait limit6e de la
m€me manidre.

La pr6paration de ces 6preuves devrait €tre assurde sur la base
d'un crddit d'heures. Celui-ci pourrait €tre utilis6 de diverses manidres :

1o en bloc (ann6e sabbatique) ;
2 en p6riodes fractionn6es r6parties sur la dur6e s6parant deux con-

trOles (cong6s ou d6charges temporaires) ;
3o ad libitum pour les autodidactes (d6charge permanente).

Tout frais suppl6mentaire aff6rant tant i la formation continu6e
qu'au recyclage devrait €tre assumd par le pouvoir organisateur moyen-
nant juste garantie.

A cette fin, des institutions sp6cialis6es pour la formation continu6e
des maitres et pour le recyclage devraient 6tre cr66es. Leur existence
pourrait d'ailleurs €tre li6e aux travaux de recherche p6dagogique et de



documentation scientifique : lnstituts sup6rieurs p6dagogiques. lls pour-
raient soit 6tre autonomes, soit int6gr6s aux universitds dans la mesure
oi celles-ci modifieraient leur fagon de concevoir les relations avec
I'enseignement secondaire et primaire.

Ces instituts pourraient organiser des sessions continues, des ses-
sions discontinues, des cours du soir, des cours de vacances, des cours
par correspondance, des s6minaires, des colloques, des conf6rences,
bref prendre toute initiative propre A la promotion permanente de I'en-
seignement.

Les programmes seraient 6tablis en concertation entre les th6ori-
ciens et les praticiens, entre les sp6cialistes de chaque discipline et les
p6dagogues correspondants. ll en serait de m6me du matdriel didac-
t ique. l ls t iendraient compte:

1o des progrds scientifiques les plus r6cents ;
? des modifications de structure de I'enseignement, de ses finalitds

nouvelles;

3" de la r6adaptation n6cessaire du personnel en fonction.

Certes, l'6tablissement de ces principes nouveaux devrait s'accom-
pagner d'une rationalisation g6n6rale de nos structures scolaires, dont
la complexit6 entraine actuellement un gaspillage important. Ce n'est
pas le lieu d'en traiter ici. Les 6conomies r6alis6es d'une part pour-
raient payer les d6penses exig6es d'autre part.

C'est A ce prix que nous pourrons maintenir un enseignement de
qualit6, dans un monde en mutation permanente et rapide.

R. VAN SANTBERGEN.

Mai 1972.
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HtsTotRE, GEOGRAPHTE ET L'|NSTRUCT|ON C|VIOUE
DANS L'ENSEIGNEMENT ELEMENTAIRE
ET DANS L'ENSEIGNEMENT DU PREMIER CYCLE EN FRANCE

PRoGRAMMES ET CONTENUS OFFTCTELS (')

A. Enselgnement 6l6mentaire

Le d6cret du 7 ao0t 1969 modifie profond6ment programmes et
contenus de I'enseignement 6l6mentaire. L"histoire et la g6ographie
" traditionnelles " disparaissent et sont remplac6es par des " disciplines
d'6veil " dont le contenu n'a pas 6t6 fix6 de fagon pr6cise. Le " tiers
temps p6dagogique ) consacre le caractdre obligatoirement actif et
dynamique de nos discipl ines, leur r6le d'6veil .  Des 6l6ments d'histoire
et de gdographie, une soigneuse initiation A un vocabulaire simple mais
prdcis et aux m6thodes historique et 96o9raphique doivent €tre intro-
duits au travers d'exercices, activit6s et travaux divers. Aucun " pro-
gramme " officiel n'a remplac6 les anciens ; de nouvelles " instructions "
officielles ne sont pas venues figer, canaliser le mouvement de recherche
qui a l ieu dans toutes les 6coles primaires.

B. Programmes officlels de 1" cycle

L'" instruction civique ", si souvent encore distribude au hasard des
emplois du temps des professeurs de I'enseignement secondaire, est
inscrite au Bulletin officiel de I'Education nationale (') aux c6t6s de
l'histoire et de la g6ographie, dans le cadre des " disciplines d'6veil " en
6' et en 5' ; pour I'horaire des classes de 4", figure I'expression ( groupe
d'histoire, 96o9raphie, instruction civique ". L' id6e qu' i l  s 'agit de disci-
plines d'un m6me domaine est 6vidente et semble s'officialiser dans
I'enseignement secondaire.

Revenons un peu sur I'5volution r6cente des programmes officiels
de 1* cycle.

- Programmes d'histoire

ll y a dix ans, ils n'6taient pas semblables dans les divers 6tablis-
sements : cours compl6mentaires puis C.E.G., colldges d'enseignement
-(t) 

C"t;*r"le, publle avec l'aimabte autorisatlon de Madame L. Marbeau, est extralt du Bullotln d6
Liaison n" 18 . Instltut national de recherche et de documentatlon p6dagoglques - Servlce des Etudes et
rocherches pddagoglques - Sectlon des Sciences humalnes et dconomiques.

(2) Avrll 1970 - Arret6s du 19 mars 1970 et du 17 f6vrier 1970.
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court, d'une part, et lyc6es (enseignement long), d'autre part. Dans le
premier cas, il fallait 6tudier toute l'histoire de la 6' A la 3' (les 6ldves
quittant l'6cole aprds le B.E. ou le B.E.P.G.), ce qui expliquait les lourdes
tranches d'histoire qui se succ6daiertt dans chacune des quatre classes
du 1" cycle court de I'Antiquite a 1939. Dans le second cas, la matidre
historique 6tait davantage r6partie entre les sept ann6es de scolarit6 de
I'enseignement " long " :  A t i tre d'exemple, rappelons que les notions de
pr6histoire, I'Orient, la Grdce et Rome figuraient au programme des 6""
d'enseignement court, alors que les 6ldves des lyc6es 6tudiaient au
m€me moment les notions de pr6histoire, I'Orient et la Grdce seulement.

Depuis quelques ann6es (arr6t6 du 7 mai 1963), I 'unit6 des program-
mes d'histoire et 96o9raphie avait 6t6 refaite entre les divers premiers
cycles, si bien que tous les 6ldves dtudiaient l 'histoire des origines d 1870
de la 6'au B.E.P.C. (3). Cette situation 6tait paradoxale : la scolarit6 est
obligatoire jusqu'A 16 ans ; tous les jeunes Franqais suivent d6sormais
les 6tudes du premier cycle. N'6tait-il pas logique, et souhaitable, de
leur pr6senter au cours de ces quatre ann6es d'6tudes obligatoires
I 'histoire des origines A nos jours, I 'histoire contemporaine 6tant par
surcroit celle qui int6resse le plus les adolescents ? ll semble que ce
souci ait dict6 - en ce qui concerne I'histoire - I'arr6t6 du 10 septem-
bre 1969 (B.O.-E.N. octobre 1969), qui fixe les nouveaux programmes de
1"' cycle du second degr6 : de la 6' d la 3", I'histoire sera d6sormais
6tudi6e des origines d nos jours.

- Programmes de g5ographie

Ce m€me arr6t6 introduit une importante r6forme officielle en 96o-
graphie (et non ce que nous pourrions appeler pour I'histoire un am6-
nagement). La g6ographie g6n6rale est supprim6e en classe de 6" ; elle
6tait jug6e trop diflicile pour des enfants de 10 d 12 ans par beaucoup
d'enseignants. Le nouveau programme officiel de 1u" cycle comporte
d6sormais en g6ographie le continent africain en 6', I'Am6rique, I'Asie,
I'Ocdanie et les p6les en 5' ; la classe de 4' est toujours consacr6e A
I'Europe et la 3' d la France. (Notons cependant la suppression dans
cette dernidre classe de la g6ographie des anciennes colonies et terri-
toires frangais d'Afrique, puisque ce continent doit 6tre sdrieusement
inventori6 en 6").

L'arr€t6 du 10 septembre 1969 ne comporte pas seulement la liste
des matidres inscrites aux nouveaux programmes. ll comporte des
explications.

L'explication du programme d'histoire le pr6cdde. Le professeur
doit " pr6senter I'ensemble de la fresque historique et aborder les prin-

(3) L'anclen programme des classos do 3. portalt sur la p6rlodo 1715-1870, En classo de seconde. lo
programme offlclel d'hlstolre comportalt et comporte encore I'hlstoire contemporaine de 1789 i 1848, Cotte
. r6p6tltlon ' des contonus n'6tait pas sans poser des problemes dans certaines classes de socondo.
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cipaux thdmes indiqu6s,, ; mais il est invit6 A r6nover, i adapter son
enseignement : il ( conserve, i I'int6rieur de ces grandes rubriques, en
fonction des int6r6ts et du niveau de la classe, toute libert6 de choix... ".Ce texte ouvre m6me des possibilit6s officielles de recherche : " ll est
m6me admissible que certains professeurs tentent des exp6riences
p6dagogiques en dehors des programmes off iciels...  mais en assumant
toutes leurs responsabilit6s d'6ducateurs et en acceptant le contr6le de
l'inspection int6ress6e par tout progrds possible de I'enseignement. ,n

En gdographie, il est conseill6 de pr6ciser in sifu les notions et le
vocabulaire de g6ographie g6n6rale tout au long de l'6tude des diverses
r6gions du monde, de la 6" i la 3".

- Programmes d'insfruction civique

Les programmes officiels (arr€t6 du 10 septembre 1969) d'instruction
civique dans le 1* cycle comportent la commune en 6*, le d6partement
et la r6gion en 5', I'organisation 6conomique et la vie sociale (A l'6chelon
de la commune, du d6partement et de la r6gion) en 4", la vie adminis-
trative, I'organisation politique et I'effort frangais en 3". En 6" et en 5's'y
ajoutent quelques legons sur le Code de la route.

L'horaire de l ' instruction civique, longtemps l imit6 A une demi-heure
par semaine dans toutes les classes, a 6t6 fix6 d une heure hebdoma-
daire en 6'et en 5", mais n'a pas encore 6t6 augment6 en 4" et en 3'.

Les modifications apport6es par l'arr6td du 10 septembre 1969 con-
cernent les classes de 5" et de 3". Au d6partement a 6t6 ajout6e la rdgion
en classe de 5" (province historique et r6gion actuelle) ; en 3' ne figu-
raient au programme que I'organisation administrative et l'effort frangais ;
on a introduit une 6tude de I 'organisation poli t ique de la France (6tude
sommaire de la Constitut ion : le pr6sident de la R6publique, le Parle-
ment).

L'explication du programme d6finit clairement les buts :

" 1) Aller de I 'environnement le plus proche, la commune, vers les hori-
zons les plus larges, le d6partement, la 169ion.

2) Aller des faits les plus simples et les plus concrets aux notions plus
abstraites et plus complexes.

3) Etudier les faits administratifs et politiques, mais plus encore les
faits 6conomiques et sociaux.

4) Part ir de l '6tude du mil ieu...

o Elle ( l ' instruction civique) doit 6tre donn6e de la fagon la plus
concrdte, la plus vivante, la plus active... participation des dldves :
enqu6tes, petits expos6s, expositions (a). "

(4) C'est tout a falt dans cot osprit que nous avons construit notre exp6rlence d'6tude d6s mllleux
6n 6. et sn 5..
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Terminons ce rapide tour d'horizon en notant quelques probl6-
mes.'
- en histoire,la matidre d enseigner au cours du 1"'cycle est consid6-
rable : toute I'histoire de I'humanit6, des origines A nos jours. L'autori-
sation d'all6ger et de choisir pose le trds d6licat probldme des options
A effectuer ;
- en histoire, g6ographie et instruction civique, les programmes offi-
ciels permettent difficilement une coordination, une approche pluridis-
ciplinaire. En 6', les 6l6ves passent d'une heure A I'autre de I'Antiquit6
A la g6ographie de I 'Afr ique ou au mil ieu local. l l  n'y a pas plus d'unit6
de contenus en 5" et en 4". Seuls les programmes de 3' permettent de
rdelles coordinations en histoire, g6ographie et instruction civique.

Les programmes officiels frangais de nos disciplines consacrent en
fait la sp6cificit6 de chacune d'entre elles (ce qui se congoit) et leur
" cloisonnement " (t).

Alors que de trds nombreux professeurs s'interrogent sur les m6tho-
des et contenus de leur enseignement, et que de nouveaux program-
mes de 1" cycle viennent d'entrer en vigueur, il parait int6ressant de
conna?tre l'6volution de nos disciplines dans d'autres pays du monde,
dans les enseignements 6l6mentaire et secondaire.

L. MARBEAU.
NOVEMBRE 1970.

(5J Co clolgonnoment erlste non seul6ment dans I'esprlt des 6llves, mals aussl dans les n6tres. Un de
no8 t€8ts de connalssances ne propose-t-ll pas en 6. des questlons do locallsatlon sur carte muetto en
hfstofrc (Grbce - Egypte.,.l eteur une autre carto en g6ographle (Atrique). Toutes ces locellsatlons appsr-
tlcnnont pourtant au goul domalne g6ographlque...
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SUR LES RAPPORTS

ENTRE L'HISTOIRE ET LA GEOGRAPHIE

Le contenu de la recherche en g6ographie et I'efficacitd de l'utili-
sation des mdthodes g6ographiques pour I'am6nagement du territoire,
am6nagement regional ou am6nagement urbain, sont directement li6s
aux structures de I'enseignement de la 96o9raphie. Divers types structu-
rels peuvent 6tre distingu6s: celui qui comporte I'int6gration de la 96o-
graphie aux sciences naturelles, celui qui associe librement les 6tudes
g6ographiques d n'importe quel autre secteur de sp6cialisation, celui,
enfin, qui marie intimement la g6ographie et I'histoire.

Dans le premier cas, le terme de I'analyse et des synthdses de base
est la description 6ls " pdlssges g6ographiques ', qui sont des compo-
sitions incorporant des 6l6ments physiographiques d'essences diff6ren-
tes, relevant de la g6ologie, de la gdomorphologie, de la p6dologie,'de la
climatologie, de !'hydrologie, de la biog6ographie. Au mieux, la g6ogra-
phie se pr6sente comme une 6cologie de I'espdce humaine, et, dans la
mesure ofi I'espdce r6agit dans son milieu, elle incorpore une g6ogra-
phie dite ( anthropique " qui est l'6tude des effets de I'action humaine,
volontaire ou involontaire, sur le milieu naturel. La d6finition qui pr6cdde
correspond notamment au systdme d'enseignement de la g6ographie
dans les Universit6s et les Instituts de g6ographie des Acad6mies des
sciences de I'U.R.S.S. et de plusieurs pays de I'Est. Toutefois, i c6t6 de
cette g6ographie physique globale, des disciplines isol6es y ont trouv6
plus ou moins bien leur place, une g6ographie 6conomique qui analyse
des m6canismes organiques et d6crit des localisations, une g6ographie
de la population qui se d6finit comme analyse d'une des principales
" forces productives ".

Le second type, plus souple, et en m6me temps plus difficile d
saisir, est celui des pays oir I'enseignement de la g6ographie est coupld
indiff6remment avec d'autres enseignements suivant le choix initial de
l'6tudiant au cours de ses 6tudes. MOme si I'on considdre que I'ensei-
gnement de la gdographie reste le m6me quelle que soit la seconde
branche de sp6cialisation choisie, il est clair que les diverses pr6occu-
pations de l'6tudiant, plus tard de I'enseignant, r6agissent les unes sur
les autres, et que la manidre de concevoir et de pr6senter la gdographie
ne sera pas la m6me suivant qu'elle est associ6e aux math6matiques, aux
sciences naturelles ou aux lettres modernes. Dans ces deux types d'or-
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ganisation de I'enseignement et de la recherche 96o9raphique, la
" dimension historique " est d6faillante. Son absence pose un probldme
6pist6mologique et philosophique : la g6ographie doit-el le se placer par
rapport A un ensemble de processus 6volutifs qui, selon l'6chelle des
rythmes de marche, se mesure en centaines de milliers, en millions
d'ann6es, ou en g6n6rations et en d6cennies, ou se d6finir seulement
comme un constat de faits ? Dans le premier cas, elle se veut explica-
tive; dans le second, elle se borne A 6tre descriptivq puisque les rapports
et combinaisons enregistrables dans le pr6sent sont le point d'aboutisse-
ment d'6volutions complexes de ph6nomdnes A rythmes de marche
diffdrents, et se condamne A n'6tre qu'arbitrairement prospective, puis-
qu'elle s'est ferm6e A I'intelligence de m6canismes qui ne peuvent 6tre
correctement compris qu'en consid6ration du facteur temps.

Le troisidme type d'organisation de la recherche et de I'enseigne-
ment de la g6ographie apporte une solution au probldme ainsi pos6,
par I'association intime de la recherche historique et de la recherche
gdographique, La solidarit6 de I'histoire et de la 96o9raphie est i la base
m€me de la structure de I'enseignement secondaire et sup6rieur frangais
depuis trois quarts de sidcle. Elle tient aussi une place essentielle dans
la formation des chercheurs, tant historiens que 96o9raphes. Est-ce une
position de caractdre traditionnel, aujourd'hui d6pass6e par les faits et
les n6cessit6s ? Est-ce une position juste en face des conjonctures
6conomiques et sociales tant A l'6gard de la formation des maitres que
devant les probldmes qui se posent aux chercheurs ? Cette position
est-elle isol6e aujourd'hui, et, dans cette hypothdse, doit-elle 6tre con-
sid6r6e comme p6rim6e, ou fait-elle figure de constante de I'approche
rationnelle des rapports entre les collectivit6s humaines et I'espace
qu'elles occupent ? La r6ponse ne saurait €tre formul6e en 1971 dans
les m6mes termes qu'elle I'e0t 6t6 il y a vingt ou trente ans. Les formes,
les rythmes, les moyens de connaissance, la masse des donn6es A trai-
ter ont chang6. Le probldme s'est compliqu6. La solution ne peut plus
€tre aussi tranchante que jadis, et pourtant elle ne semble pas devoir
6tre fondamentalement diff6rente.

ll n'y a qu'un int6r€t anecdotique A rappeler comment la gdographie
universitaire est n6e en France du besoin des historiens de situer les
6v6nements dans leur cadre naturel, et de mesurer les effets des con-
traintes de relief du sol, de climat, de boisement, sur les choix de la
politique, les issues des campagnes militaires, qui sont objets de leurs
6tudes. En refusant un d6terminisme qu'avait sugg6r6 Montesquieu et
que d'autres ont exager6, les historiens de l'6cole d'Ernest Lavisse, de
Paul Vidal de La Blache, ont cherch6 d ddfinir ce que les auteurs actuels
appelleraient la dimension g6ographique en histoire. l ls ont en m€me
temps ouvert la voie A une conception globale de la g6ographie faisant
intervenir A la fois la conjonction de tous les facteurs naturels et le
poids des h6ritages de civilisation. Laissant d d'autres le soin de juger
ce que I'int6gration des facteurs 96o9raphiques a apport6 A la recherche
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historique, je souhaiterais insister sur le caractdre indispensable d'une
culture historique pour donner un sens plein A la recherche g6ogra-
phique et i I'enseignement de la g6ographie.

Le moment peut paraitre mal choisi, en ce sens que I'acc6l6ration
des processus technologiques et de leurs effets induits sur I'organisa-
tion de la production et de I'utilisation de I'espace fait apparaitre, dans
tous les domaines, des seuils de discontinuit6 entre la lente construction
des paysages g6ographiques et la brutalit6 des transformations qui
mettent en jeu l'( environnement ". ll est vrai - en restant dans le cadre
europ6en - que les distorsions sont de plus en plus nombreuses entre
les h6ritages s6culaires et les crdations impos6es par les exigences de
la technique et la pression de la spdculation. ll est vrai que des actions
volontairement sacrildges se multiplient sous le pr6texte que le poids
clu pass6 inhibe le d6veloppement des nouvelles formes de vie et de
production adaptdes aux moyens modernes de travailler, de circuler
et d'habiter. Et pourtant, on ne comprendrait rien aux r6alit6s et aux
contradictions europ6ennes si l'on ignorait la part du pass6 dans les
structures, dans les comportements, dans les modes de pens6e, qui sont
A la fois des 6l6ments fondamentaux de la g6ographie d'aujourd'hui et
de I'histoire qui se fait.

ll ne serait pas sans int6r6t de d6montrer que les pays dont les
constructions politiques et 6conomiques sont les plus r6centes, comme
les pays d'Am6rique, sont beaucoup plus tributaires de leur pass6 que
I'on pourrait I'imaginer de prime abord. La t6nacit6 de la notion et de
f impact g6ographique de frontidre, c'est-A-dire des fronts de colonisa-
tion et des lignes de combat avec les Indiens, la persistance du souvenir
des guerres fratricides entre Etats voisins, le traditionalisme de certaines
collectivitds farouchement attachees d un pass6 apparemment r6volu et
enclav6es d I'int6rieur du territoire le plus intens6ment balay6 par les
exp6riences futuristes, jusqu'aux s6quelles de I'hdritage colonial des
Etats-Unis, la forme des villes de I'Argentine, dont les diagonales se
croisent sur la place General San Martin, la place tenue par la topo-
nymie azteque ou par le souvenir de Zapata dans les villes mexicaines,
sont autant de t6moins de I'impact de I'histoire dans I'occupation et
I'organisation de I'espace dans les continents A histoire courte. A c6t6
de cela, assurdment, la pouss6e des gratte-ciel, le glissement ininter-
rompu des automobiles le long des rubans aux neuds multiples des
autoroutes urbaines, symbolisent la rupture de continuit6, les grands
espaces conquis par I'automobile, I'avion, la machine apparaissent
6trangers aux vieux terroirs am6nag6s d l'6poque coloniale ou d l'6poque
" agriculturiste " dans le nord-est des Etats-Unis et au Qudbec. En
Am6rique, la g6ographie et I'histoire se sont, semble-t-il, partag6 le
territoire. En Europe, elles continuent A se le disputer.

La meilleure d6monstration ne procdde-t-elle pas de I'application
de la mdthode a contrario ? ll ne fait pas de doute que I'analyse du
milieu v6cu, qui est I'objet de l'analyse g6ographique, fait apparaitre
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de plus en plus des discontinuit6s radicales, qui opposent I'hdritage
du pass6, fruit du travail et de I'imagination cr6atrice de dizaines de
g6ndrations aux cr6ations issues A la fois des d6couvertes de la techni-
que et de la pression des nouvelles formes de groupement des hommes
provoqu6es par la mise en @uvre de ces techniques et, en d6finitive,
de la modification des normes des rapports entre I'espace et le peuple-
ment. Ces discontinuit6s 6branlent'A la fois les notions et les r6alit6s
des villes et des campagnes.

La ville moderne est en proie d la double destruction de I'unit6 de
f ieu et de I'unit6 de temps et, ce faisant, perd sa r6alit6 d'habitat au sens
biologique et traditionnellement g€ographique du terme. La perte de
I'unit6 de lieu r6sulte de la dislocation de I'ancienne solidarit6 de la
fonction et de la r6sidence, de la disparition de I'ancienne structure de
I'espace urbain fond6e sur un systdme complexe de relations r6cipro-
ques entre I'autoritd temporelle et spirituelle, confondue avec la posses-
sion des moyens de production et les diverses formes d'activit6, de
I'activit6 rurale int6gr6e A la ville traditionnelle de la M6diterran6e et
de I'Orient aux activit6s marchandes, artisanales et manufacturidres
constituant le monopole des activit6s des villes flamandes. Les fonc-
tions se sont dispersdes, la soci6t6 urbaine a 6clat6. Les nuances dis-
crdtes entre la ville et le faubourg ont fait place aux oppositions entre le
centre, les beaux quartiers, les quartiers ouvriers, les banlieues. L'agglo-
m6ration d'aujourd'hui est un milieu tourbillonnaire, ofr circulent spas-
modiquement les ( migrants journaliers ". L'Amdricain Lynnch a montr6
comment chaque habitant n'avait plus qu'une image partielle de son
environnement urbain et qu'il perdait du m6me fait tout sentiment d'ap-
partenance et de responsabilit6 vis-A-vis de sa ville. Mais ce qui est
vrai A Boston, une des vieilles villes am6ricaines, I'est sans doute moins
dans les villes europ6ennes. Pourtant, la notion et la fonction de centre
de ville sont mises en cause. Dans la mesure of la ville est le lieu de
rassemblement, de circulation, d'activit6, de consommation, de presta-
tion de services, de recherche de loisirs de populations motoris6es,
I'espace urbain doit €tre repens6, r6am6nag6 pour I'usage de I'auto-
mobile. Le vieux centre, symbole de la vie et de la personnalit6 urbaine,
est partiellement d6laiss6, le grand commerce de ddtail s'ing6nie A
intercepter les flux de chalandise aux portes de la ville, les administra-
tions se " d6centralisent ". De nouveaux loisirs p6riph6riques ou sub-
urbains sont appel6s A remplacer la fldnerie sur la " grand-place D ou
sous les arcades. La ville moderne tourne le dos A son histoire et on
propose au citadin, las de I'affluence et de I'anonymat, le cadre de

" villes nouvelles ", imagindes par les techniciens de I'urbanisme et de
I'am6nagement du territoire.

Dans la vie quotidienne, I'unit6 de temps a disparu en m€me temps
que I'unit6 de lieu. En face d'un espace fonctionnellement diversifi6,
I'individu est contraint A des d6placements de plus en plus compliqu6s.
ll partage son temps actif entre des lieux diff6rents. Et son temps cultu-
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rel devient un temps absolument 6tranger A I'espace, un temps aspatia-
lis6 ou universalis6, celui de I'information, des mass media ou du grand
tourisme. Simple mutation ou frustration ? De la rdponse faite A cette
question d6pend au fond la solution apport6e au probldme de la signi-
fication de la connaissance de I'histoire dans la qualification du milieu
v6cu. En fait, I'histoire intervient doublement dans cette qualification,
comme m6thode d'analyse de ce qui subsiste du pass6 - qu'on en soit
conscient ou non - dans le cadre de vie d'aujourd'hui, mais surtout
ccimme moyen d'atfirmation de ce qui peut donner un sens et un
charme A cette vie d'aujourd'hui par l'6vocation et I'explication du
patrimoine culturel, et I'intdgration A une ( s6rie " tout autant sinon plus
qu'A une classe ou A une cat6gorie sociale.

Si les ( grands ensembles,', les * villes nouvelles " de toute I'Euro-
pe, sans sortir de notre continent, se ressemblent tant par la nature des
mat6riaux employ6s que par I'uniformit6 des sch6mas urbanistiques,
compte tenu de quelques efforts d'imagination particulidrement loua-
bles, il reste que la " vieille ville " garde un sens pour tous les Euro-
pdens. C'est elle qui est repr6sentative pour eux de la nation ou de la
province, qui est le cadre dans lequel ils peuvent replacer leur litt6rature
et leurs l6gendes, tout ce qui constitue leur tradition, c'est-A-dire ce sens
de la dimension historique 6l6mentaire qui ddpasse tout juste celui de
la continuit6 familiale des g6n6rations. Cette affirmation est appuyee
par le souci apport6 A reconstituer, au moins dans leur silhouette tradi-
tionnelle, le ceur des villes ddtruites par la guerre. Cette vieille ville
symbolise une personnalit6 culturelle, une volont6 d'6tre et de durer,
manifestde A travers les crises les plus s6vdres par les multiples nations
qul ont constitu6 l'Europe. Elle est flamande, wallonne, rh6nane, bava-
roise ou suisse, lombarde ou v6nitienne, provengale ou bretonne, avant
m6me que d'€tre belge, allemande, italienne ou frangaise, comme elle
est anglaise ou castillanne. Elle transmet un message et, comme telle,
elle devient un embldme de culture. Assur6ment, aujourd'hui, il est
parfois pdnible de d6m6ler les liens entre cet embldme de culture et
I'objet de spdculation qui confondent tourisme banalis6 et culture. Du
moins doit-on trouver dans cet objet de sp6culation la chance de sauver
un patrimoine. ll appartient d I'histoire de lui donner tout son sens. Et le
devoir du g6ographe est d'y trouver prdtexte A marier la continuit6 et la
discontinuit6. Si le 96o9raphe 6tait de formation strictement techno-
cratique, il se bornerait d ddcrire i I'envi l'originalit6 et la rationalit6
des vil/es nouvelles, et abandonnerait A I'historien la consdcration des
vieilles pierres. La rupture serait consomm6e dans I'esprit des jeunes
g6n6rations entre deux enseignements comme entre deux phases du
destin des nations : celle des " antiquities " et celle d'un prdsent tourn6
vers les images de la science fiction, comme c'est le cas dans I'environ-
nement imaginatif des jeunes Amdricains ou des jeunes Japonais. Et
I'Europe y perdrait son originalit6 culturelle foncidre, par voie de cons6-
quence la primaut6 culturelle qu'elle exerce en maint domaine A l'6chelle
universelle. Une forme du " d6clin de I'Europe r QU€ n'avait pas os6
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imaginer Albert Demangeon... Le surclassement dans le domaine de
certaines techniques, de l'6conomie, la disproportion des 6chelles entre
les vieilles unit6s europ6ennes et celles des colosses continentaux doit-
il entralner le renoncement A tout un systdme de valeurs, ou au contraire
€tre compens6 par la sublimation de ces valeurs ? Sinon, comment
concevoir la perception de la projection de I'h6ritage sur le pr6sent
autrement que par une association 6troite de I'approche historique et de
I'approche g6ographique ? En d'autres termes, et en poussant la formu-
lation jusqu'au paradoxe, I'unit6 de la g6ographie et de I'histoire pouvait
6tre ndglig6e par divers systdmes de formation quand elle s'imposait
d'elle-m6me par les conditions de la vie quotidienne, par le climat
psycho-social dans lequel 6taient appel6es A vivre les populations,
parce qu'elle existait implicitement dans la culture. Aujourd'hui, tandis
que les techniciens et les amateurs de science fiction cherchent i nous
projeter dans un futur encore plus qu'incertain, quand on pr6ne la sup6-
riorit6 de la connaissance " quantitative )) sur la connaissance qualita-
tive, il devient n6cessaire, pour prendre congcience de sa r6alit6 et de
ses possibilit6s, de se d6finir et de se situer A la fois par rapport A l'espa-
ce concret qui est d6jA lui-m6me fruit du temps, et par rapport au temps
en soi. Sans quoi, ce que I'on prend pour une libdration est, en fait, une
manidre d'apesanteur psychologique et morale, n6e de la conscience
infuse de toutes les discontinuit6s, sans aucune contrepartie, qui ouvre
la voie d tous les d6rdglements.

ll est d'ailleurs vain de penser que les transformations des techni-
ques entrainent des mutations radicales des paysages et des formes
d'existence. Le terme m6me de " r6volution '0, g6n6reusement appliqu6
aux discontinuit6s, serait i discuter quand il s'agit de la ou des r6volu-
tions industrielles, et d plus forte raison de r6volution agricole, qui
demandent plus d'un sidcle pour s'accomplir et se g6n6raliser. La m6-
connaissance des hdritages, avec leur passif aussi bien que leur actif,
expose aux pires erreurs d'orientation dans le domaine de la politique
6conomique et dans celui de I'amdnagement du territoire. ll est vrai que
la * r6volution industrielle " du XIX' sidcle s'est faite sur le charbon,
mais pas n'importe oir. Les bassins houillers n'ont fait que cristalliser
dans une conjoncture technologique donn6e une activit6 qui 6tait, sous
d'autres formes, ant6rieure A leur utilisation, et a fait I'affirmation de
I'Europe du Nord-Ouest par rapport A tant d'autres pays qui poss6daient
aussi des bassins houillers et, dans bon nombre de cas, des bassins
houillers d6jA rep6r6s. Li oU il n'existait pas de structures pr6indus-
trielles favorables, le charbon n'a 6t6 exploit6 que plus tard, sous des
influences ext6rieures, et n'a pas toujours engendr6 une vraie r6volution
industrielle avec cr6ation d'activit6s concentr6es multidiff6renci6es.
La g6ographie du charbon est inintelligible sans la connaissance de
I'histoire du capitalisme. Aujourd'hui, I'industrie abandonne, technique-
mont, le charbon ; elle ndglige aussi de plus en plus les minerais pauvres
et les minerais co0teux i exploiter. La sid6rurgie moderne est une sid6-
rurgie sur I'eau par trds grandes unitds de traitement. On peut parler
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d'une discontinuit6 technologique qui appelle une reconsid6ration des
rapports de localisation des industries sur le plan th6orique, et en appli-
cation, certaines exp6riences qui ne pourront 6tre r6ellement appr6ci6es
que dans le moyen terme comme la crdation de Tarente (ltalsider) et le
projet du golfe de Fos, en France. Mais, pendant plusieurs gdn6rations,
le probldme majeur sera celui de la conversion des activit6s des rdgions
industrielles n6es au Xl)f sidcle, la transformation des formes de pro-
duction et des paysages humanis6s de la Ruhr, du Borinage, du bassin
frangais du Nord et du Pas-de-Calais ou celui du Pays de Galles. ll n'y
a pas de calcul de comptabilit6 d'entreprise, A plus forte raison de
comptabilit6 rdgionale ou nationale, qui puisse faire abstraction du
passif et de I'actif de I'h6ritage. Le probldme peut 6tre trait6 en d'autres
termes, plus sociologiques et psychologiques que proprement techno-
logiques, au moins en apparence.

Plusieurs g6n6rations d'6conomie marchande, puis d'6conomie
industrielle ont cr66 un type d'homme - oserait-on le qualifier d'" hom-
me capitaliste ', ou d',. homme industriel ", vari6t6 affin6e de l'n homo
faber > ? - Cet homme est conditionn6 par son comportement productif
et par ses besoins. ll est fagonnd A certains rythmes tant physiques
qu'intellectuels, A un besoin permanent de se d6passer, A des besoins
de commodit6s d'existence, de d6placement, de communication. ll r6agit
spontan6ment avec 6nergie et avec toutes les formes de subtilitd et
d'imagination quand il s'agit de d6fendre ou de r6cup6rer ce qui lui est
devenu indispensable. Priv6 accidentellement du cadre qui lui 6tait
habituel et n6cessaire, il le reconstitue dans un temps tr€s court, en
faisant jouer quasiment inconsciemment des mdcanismes intellectuels
acquis et que ne possddent pas encore les soci6t6s non industrielles.
G'est un aspect du probldme des rythmes de d6veloppement des pays
sous-d6veloppds et des co0ts compards de la croissance en pays de
culture industrielle et en pays de culture non industrielle. Le " miracle
allemand )D s'explique assur6ment en partie par des conditions excep-
tionnelles d'aide ext6rieure, mais est en m€me temps un phdnomdne de
civilisation. Comment le comprendre sans culture historique, une culture
historique qui permet de saisir les diff6rences 96o9raphiques ?

On a consid6r6 jusqu'd pr6sent que les 6conomies et les soci6t6s
agricoles 6taient les sujets d'6tude qui conviennent le plus A la coordi-
nation des recherches historiques et g6ographiques, en m6me temps
que ceux qui intdgrent le plus simplement I 'action humaine A son cadre
naturel. Sur le plan thdorique et sur la base d'exemples repr6sentatifs
de plus en plus nombreux, tout est remis en question par I'introduction
des techniques nouvelles et la recherche des meilleurs taux de produc-
tivit6. Dans les exploitations les plus avancdes de I'Europe du Nord-
Ouest, on " fait " le sol en vue des cultures que I'on veut y pratiquer, on
utilise des hybrides quitransgressent les limites climatiques des espdces
classiques de plantes cultiv6es. Les investissements de production ne
sont rentables que sur des unit6s de culture et dans des conditions de
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travail qui appellent le remembrement, la restructuration des exploith-
tions, de nouvelles formes de gestion des entreprises. La soci6t6-rurale
d'autrefois se d6fait, tandis que le paysage rurai et les structures agrai-
res se transforment. L'Europe de 1940 achevait d peine sa " premidre
rdv.olution agricole D, amorc6e par le mouvemeni physiocraiique du
xvlll'si6cle. La petite exploitation familiate de 10 a iz-na appaiaissait
comme un modele economique et social stable, oppos6 aux incertitudes
de la vie ouvri0re et urbaine gravement pertuib6e par la crise des
ann6es 1930. A beaucoup d'6gards, la petite exploitation familiale
( modernis6e " se prdsentait comme I'h6ritidre en ligne directe des
structures foncidres issues des lentes transformations de la tenure
m6di6vale. L'6tude des cadastres 6tait consid6r6e comme l'instrument
d'analyse de cette continuitd. Les 6tudes d'archives permettaient d'en
mieux comprendre les sources et l'6volution. La conjonction de f'analyse
historique et de I'analyse g6ographique semblait inscrite dans la nature
des choses. Elle n'appelait pas de discussion. L'6cole historique de
Marc Bloch, aprds celle de Henri Pirenne, tragait la voie de la recherche
g6ographique en matidre d'explication des c pdlsdges ruraux p et des
a structures agraires ". En une g6n6ration, la rupture est plus radicale
que la lente transformation effectu6e pendant dix si6cles. Le moddle
1970 est, sur bonne terre c6r6alidre, I'exploitation de 100 A 120 ha
employant dix fois moins de main-d'euvre par unit6 de surface que les
anciennes exploitations familiales de petit gabarit. Tout est remis en
question, le parcellaire, le rdseau de chemins, I'habitat, et, naturellement,
les formes de travail, les comportements psycho-sociaux, les rapports
sociaux et 6conomiques. Seulement, suivant une exp6rience maintes
fois r6p6t6e, il n'y a jamais substitution totale immddiate, mais super-
position,' coexistence, et dvidemment comp6tition, contradiction, ten-
sions. Le cadre bAti se transforme moins vite que I'espace exploit6. De
multiples distorsions opposent des formes d'organisation du sol et de
I'habitat qui remontent au Moyen Age, ou au moins A plusieurs si6cles,
aux exp6riences les plus audacieuses, parfois les plus dangereuses, de
la technique contemporaine. Ges oppositions se doublent de diff6rencia-
tions 6conomiques et sociales, tant6t sur le plan local, tant6t de petite
rdgion i petite r6gion voisine. Les effets sont multiples, autant que
divers, dans les efforts entrepris pour trouver des dconomies succ6da-
n6es des 6conomies ultra-technicisdes, permettant de demeurer comp6-
titives pour un temps sur un autre registre de production, ou au contraire
dans I'ouverture de processus d'exode dont on ne mesure jamais A
I'avance toutes les consdquences. Or, chaque particularit6 s'accroche
i une tradition, elle-mGme moul6e sur un ensemble de conditions natu-
relles parfaitement assimil6es par les g6n6rations pass6es, au point que
le milieu est d la fois euvre de nature et euvre d'histoire. La vuln6ra-
bilit6 ou, au contraire, la rdsistance aux processus actuels de boulever-
sement des campagnes s'expliquent presque toujours par un long pass6.
Ge n'est pas une raison parce que la puissance des moyens actuels don-
ne I'illusion de tout etfacer dans le court ou le moyen terme, pour renon-
cer A faire le bilan de I'h6ritage. D'ailleurs, on ne comprendrait pas,
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dans quelques ann6es, certaines r6currences qui ne sauraient manquer
de se produire.

Certains prennent allure de conciliateurs en reconnaissant que la
connaissance du pass6 est indispensable A I'intelligence du pr6sent,
m€me en pleine pdriode d'accdl6ration des mutations de tous ordres,
mais en en limitant I'intdr6t A la consid6ration d'une pdriode relativement
courte s'identifiant plus ou moins avec I'histoire du capitalisme ou de
la grande r6volution 6conomique amorc6e au XVlll. siOcle et developp6e
par la r6volution industrielle du XIK sidcle. Apparemment, certes, la
multiplication des discontinuit6s majeures entre les h6ritages multis6cu-
laires et les Innovations impuls6es par les rdvolutions techniques r6p6-
t6es A courts intervalles depuis quelques d6cennies, raccourcit la dimen-
sion historique de la situation pr6sente. On serait donc tent6 de consi-
d6rer que la conjonction des 6tudes gdographiques et historiques ne
s'effectue qu'au niveau de I'histoire contemporaine. ll s'agit en fait d'une
vue trop simplificatrice des r6alit6s. Et ceci au moins pour deux raisons :
la premidre, c'est que I'on a trop tendance A sous-estimer les sous-
jacences et fes persistances i travers la succession apparente des don-
n6es historiques. Et ici, justement, le g6ographe peut aider I'historien
A en prendre conscience en lui faisant percevoir les diff6rences du
ph6nomdne historique contemporain homologue dans deux pays de
tradition diff6rente. La seconde raison est que ce qu'il importe d'acqu6-
rir pour bien p6ndtrer I'ensemble des r6alit6s humaines d'un milieu
donn6, c'est I'esprit historique, la manidre d'apprGhender en historien
un complexe r6gional ou national. Or, quelles que soient les diffdrences
mdthodologiques entre la recherche en histoire ancienne, en histoire
m6di6vale, en histoire moderne ou contemporaine, quelle que soit la
diversit6 des documents utilis6s, I'esprit de recherche historique, le
doute et le souci de la relativit6, I'exigence intellectuelle A l'6gard de
ce que I'on appelle une certitude, ne sont pas sp6cifiques d'une techni-
que appliqu6e A l'6tude d'une phase de I'histoire, mais forment un tout
compl6mentaire qui est le label de I'historien et que le g6ographe doit
rechercher, sans pour autant se substituer A I'historien sur le terrain
de la recherche. Etre historien n'est pas savoir de I'histoire, mais savoir
I'histoire, et c'est cette qualit6 d'historien qui est aussi indispensable
pour faire une'vraie g6ographie, c'est-d-dire une g6ographie qui ait un
sens et une port6e sur le plan culturel, et par lA m6me i des fins cr6a-
trices. Car, en dernidre analyse, on peut se demander si les disconti-
nuitds apparentes et m€me si frappantes, voire impressionnantes, qui
caract6risent l'6volution par bonds des conditions de production, de
circulation et de communication, des cadres et comportements quoti-
diens, sont aussi radicales qu'elles le paraissent. Pour le moment, le
recul du temps est insuffisant pour en juger. L'universalisation des tech-
niques semble effacer tout ce que des dizaines de g6n6rations avaient
patiemment construit d'original en chaque lieu, tout ce qui faisait de
I'histoire et de la g6ographie r6gionale des disciplines jumelles. Les
r6actions des individus et des groupes paraissent elles aussi uniformi-



s6es, dans leur adaptation ou dans leurs refus. N'est-ce pas une vue
simpliste des faits et des hommes ? Et ne se condamne-t-on pas A avali-
ser purement et simplement les rdves des techniciens, en tournant le
dos A la plus humaine des sciences aprds la philosophie, I'histoire ?
L'erreur n'aurait qu'une dimension th6orique si la g6ographie ne se
pr6tendait normative sous sa forme de g6ographie appliqu6e. Priv6e de
la sauvegarde de la culture historique, elle risquerait de se prOter A des
op6rations sp6culatives ou proprement techniciennes, aggravant la
d6pendance des hommes d l'6gard des techniques, et il n'est point sOr
qu'A plus ou moins long terme, ils ne cherchent A s'en affranchir. Ne
reproche-t-on point d6ja a certaines 6coles d'urbanistes d'avoir A la fois
ignor6 I'homme et I'histoire ? ll serait f6cheux pour la g6ographie de
porter la responsabilit6 d'un conditionnement imposd d contresens
de la culture r6gionale ou nationale dont elle a mission de transmettre
I ' image.

Pierre GEORGE.
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LE MOUVEMENT SOCIALISTE EN EUROPE
APRES 't914 (t)

ll ne saurait 6tre question, dans ce rapport, de la construction du
systdme 6conomique et social qui, en Union Sovi6tique, fut mis en chan-
tier dans I'intervalle qui sdpare les deux guerres mondiales.

Dans les quelques pages dont nous disposons, nous ne tenterons
pas non plus d'examiner les modifications qui intervinrent dans la soci6t6
capitaliste europ6enne A la suite de la premidre guerre mondiale.

Les travaux rdcents ont tendance A dtablir qu'en Angleterre, soit
avant la grande crise, soit lorsque celle-ci fut surmont6e, le pouvoir
d'achat des travailleurs s'est consid6rablement accru, et ceci malgr6 les
crises 6conomiques dont, dds 1921, la Grande-Bretagne a particulidre-
ment soutfert, et malgr6 le chOmage chronique qui menagait ou affligeait
une partie de son prol6tariat.

Sur l'6volution du niveau de vie des ouvriers allemands, il est diffi-
cile d'exprimer un jugement d'ensemble pr6cis, 6tant donn6 les graves
chutes du revenu national provoqudes par la ddfaite militaire de 1918,
par I'occupation de la Ruhr en 1923 et par I'effondrement de la produc-
tion et de I'emploi en 1930-32. Des statistiques 6labor6es par diff6rents
auteurs dont les conclusions diffdrent souvent, nous sommes port6s A
retenir qu'en 1919-20, les salaires des travailleurs allemands s'accrurent
fortement par rapport au bas niveau of ils €taient tomb6s pendant la
dernidre ann6e de guerre, sans pour autant retrouver leur niveau de
1913. lls le retrouvdrent et le ddpassdrent largement dans la pdriode qui
s'6tend de 1924 a 1929.

En France, c'est en 1936 que I'on connait les plus fortes augmenta-
tions des salaires et que les lois sociales gagnent un terrain consid6-
rable. Sur la rdussite ou l'6chec 6conomique des grands mouvements
ouvriers frangais de 1936 et de la politique du gouvernement de front
populaire, la discussion est encore trds vivace.

La g6n6ralisation des contrats de travail collectifs, la rdduction de
l'horaire de travail, I'extension des assurances sociales et I'introduction
ou le perfectionnement d'autres mesures de ldgislation sociale (que
I'on pense seulement aux cong6s pay6s, A I'indemnit6 de licenciement,

(1) Cot artlcle, publl5 avec la courtolso autorisatlon de son auteur, reprodult lE texto d'uno communl-
cltlon fafto fors du Xrl/6 Congfts Intemationel des sciences hlstoilqueg,e Moscou, en aoot 1970. Nor vlfs
rrmerclomontr i tous ceux qul, soucloux do l'lnformatlon dea profeeseurs du secondalre, nous ont ace,ord6
cetto llbert6. (N.D.L.R.)
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aux allocations familiales), autant de facteurs qui, d nos yeux, montrent
que, malgr6 les crises 6conomiques de I'entre-deux-guerres, le niveau
de vie des travailleurs s'est 6lev6, m€me si cette am6lioration est encore
tr6s insutfisante par rapport au progrds technologique contemporain.
ll faut pourtant rappeler que cette amdlioration s'est vdrifi6e surtout en
Europe occidentale. Pour I'Europe orientale, le probldme demanderait,
A certains 6gards du moins, une approche diff6rente.

Quel a 6t6 le r6le r€el des syndicats ouvriers, des partis socialistes
et des partis communistes dans la conqu€te des salaires plus 6lev6s et
de mesures sociales avantageant les travailleurs ? C'est une question
que les dtudes existantes ne permettent pas de pr6ciser dans les d6tails,
m€me si I'on peut dire que dans I'ensemble ce r6le fut positif. ll ne faut
bien entendu pas oublier que I'efficacit6 de I'action syndicale, quand
elle n'est pas aid6e par une haute conjoncture industrielle de dur6e
assez longue, est sujette i de grosses fluctuations, qui trouvent leurs
reflets dans les fluctuations du nombre d'adhErents aux syndicats eux-
m€mes. A ce propos, nous souhaitons que pour chaque pays on puisse
disposer d'analyses comme celles qui ont 6t6 faites pour la C.G.T.
frangaise. En France toutefois, la p6riode de la plus grande croissance
syndicale ne fut pas celle de I'apr6s-guerre, pendant laquelle les syndi-
cats adh6rents A la C.G.T., aprds avoir atteint des effectifs 6valu6s, en
chiffres ronds, a 2.400.000 en janvier 1920, n'en eurent plus que 1.053.000
au mois de septembre de la m€me ann6e, tandis qu'ils en avaient d6jA
comptd selon certaines donn6es 687.000 en 1911 (mais selon d'autres
donn6es de 300.000 a 400.000 seulement en 1913). En 1937, la C.G.T.
r6unifi6e aura environ 5 millions d'adhdrents ou 4 millions seulement
selon d'autres donn6es. En ltalie, la Conf6d6ration g6n6rale du travail
(C.G.L.), qui n'arrivait pas a 400.000 adh6rents avant la guerre en eut
plus de 2.200.000 en 1920 et, A ce chiffre, il faut ajouter quelques centai-
nes de milliers d'adh6rents de I'U.S.l. anarcho-syndicaliste. (Nous tenons
compte ici seulement des syndicats ayant une certaine tendance socia-
liste; mais en ltalie comme en plusieurs autres pays, les syndicats des
travailleurs catholiques avaient d6jA une importance qui 6tait loin d'€tre
n6gligeable). Dans les ann6es de reprise 6conomique, nous voyons que
les croissances syndicales les plus fortes ont lieu en Angleterre et en
Allemagne. Les trade-unions avaient avant la guerre d6jA environ 4 mil-
lions d'inscrits ; ils en eurent 8,3 millions (dont 6,5 millions associ6s au
T.U.C.) en 1920. Les syndicats affili6s e I'A.D.G.B. (la centrale syndicale
allemande) comptdrent 7,9 millions d'inscrits en 1920 ; ils n'en avaient eu
qu'un peu plus de 2,5 millions en 1913. La F6d6ration Syndicale Interna-
tionale (F.S.l.) repr6sentait 7,4 millions de travailleurs en 1912 et environ
24 milf ions en 1922. Dans les ann6es suivantes, ces effectifs diminudrent
beaucoup, en tombant A environ 4 millions (et m€me au-dessous dans
les moments de crise 6conomique plus aigu6), aussi bien en Allemagne
qu'en Angleterre.

Les partis socialistes ou sociaux-ddmocrates - ces d6nominations
6tant encore des synonymes - devinrent des partis de masses. Dans
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certains pays, les partis communistes eurent aussi des masses avec
eux ; ainsi, en Pologne en 1919, en Butgarie jusqu'en 1923, en Allemagne,
en Tch6coslovaquie, en France, et enfin, pendant la guerre civile, en
Espagne. Jusqu'en 1914, les seuls v6ritables partis de masses n'6taient
que le parti social-d6mocrate allemand (S.P.D.) avec 1.085 millions
d'inscrits, et le Labour Party anglais, qui, gr6ce A I'atfiliation d'un bon
nombre de trade-unions, en avait plus de 1,6 mil l ion.

DAs avant 1914, les partis socialistes d'Autriche (le parti autrichien
comme le parti tchdque), de Belgique, de Sudde et peut-etre quelques
autres, 6voluaient dans le m€me sens. Ceux de France et d'ltalie avaient
un 6lectorat trds important, mais manquaient d'une organisation de
masses correspondante.

Le S.P.D. resta un parti de masses, pendant et aprds la r6volution
allemande, et cela malgr6 la scission qui I'affaiblissait. ll comptait 1.180
millions d'inscrits au d6but de 1920. Mais la m€me ann6e, I'U.S.P.D.,
adoptant une position de gauche bien plus fortement marqu6e, atteignit
un nombre de 890.000 inscrits. Le parti social-d6mocrate autrichien et
le parti ouvrier belge devinrent, par rapport A la population de leurs
pays, des partis de grandes masses, avec environ 600.000 adhdrents
chacun. Quant au Labour Party, il adopta en 1918 une position nette-
ment socialiste. En 1920, ses inscrits avaient augment6 jusqu'A 4,3 mil-
lions, toujours par adh6sion des trade-unions. En g6ndral, presque tous
les partis socialistes de I'Europe occidentale et centrale et plusieurs de
I'Europe orientale 6taient en train de s'accroitre fortement en 1920,
quand les communistes s'en s6pardrent. Les effets des scissions furent
tout de suite graves en Allemagne, en France, en ltalie, en Tch6coslo-
vaquie, en Yougoslavie. Ailleurs, ils se firent sentir quelque temps aprds.
Avant 1914, l'lnternationale Socialiste comptait 3.370 millions d'adh6-
rents et presque 12 millions d'6lecteurs. En 1921, la Deuxi€me Interna-
tionale, regroupant les partis socialistes d'orientation r6formiste, avait
7.660 millions d'adherents et 20.240 millions d'6lecteurs. L'lnternationale
dite ff 1/2, que les partis socialistes orientds davantage A gauche
venaient de constituer, avait dans la m€me ann6e, 1.450 millions d'adh6-
rents et croyait pouvoir compter sur 5.760 millions d'6lecteurs. Les deux
Internationales Socialistes vont se fondre en 1923, en formant l'l.O.S.
A ce moment, i la suite des scissions et de la crise 6conomique, ils
n'auront plus ensemble que 6,3 millions d'adh6rents, la diminution
provenant surtout des 6v6nements allemands, mais ils compteront
encore sur 25,6 millions d'6lecteurs. Fin 1930, ils garderont 6,2 millions
d'adh6rents el 26,4 millions d'6lecteurs.

Nous avons d6jA donn6 une explication d I'expansion des partis
socialistes europdens aprds la guerre. ll y en a d'autres. Nous ne sous-
estimerons pas I'importance des Conf6rences que les internationalistes
qui s'opposaient radicalement A la guerre, et i I'union sacr6e, tinrent A
Zimmerwald (septembre 1915) et A Kienthal (avril 1916). ll est exact



qu'a part les d€l6gu6s du parti socialiste italien, des partis socialistes
russes (ou de territoires - comme la Pologne - li6s A la Russie), des
partis socialistes roumain et bulgare, du parti ouvrier norv6gien et (A
Kienthal) des partis socialistes suisse et serbe, A ces Confdrences ne
participdrent que des repr6sentants de minorit6s. Mais en 1917, dans
nombre de pays, les grdves, les mutineries, donndrent une chance aux
minorit6s r6volutionnaires. Ce fut surtout la rdvolution russe qui changea
I'atmosphdre, en Europe et dans le monde entier. Quand, en janvier 1917,
le S.P.D. expulsa ceux qui, dans ses organisations de base, se pronon-
gaient pour les d6put6s socialistes ayant refus6, contre la volont6 de la
majorit6 du groupe parlementaire, le vote des cr6dits militaires, sa direc-
tion croyait avoir 6touff6 une menace A I'unit6 du parti. ll obtint le
r6sultat oppos6. Quand I'U.S.P.D. fut formd (avril 1917) par les expuls6s,
un mouvement de grOves se dessinait A Berlin, dans la Saxe et ailleurs.
Dans la grdve g6n6rale de fin janvier - d6but f6vrier 1918, I'U.S.P.D. eut,
gr6ce A ses militants ouvriers, qui ind6pendamment de sa direction
politique parlementaire, avaient organis6 des noyaux r6volutionnaires
dans les usines, une certaine influence. Les Soviets 6taient d6jd au
pouvoir en Russie. Nous avons cit6 le cas de I'Allemagne, mais la radica-
lisation des masses fut encore plus forte, dds 1917-18, en Finlande, en
Autriche-Hongrie et en ltalie et elle n'dpargna pas I'Angleterre et la
France.

Les memes dirigeants des partis socialistes qui en 1914 avaient
adh6r6, par patriotisme, d la guerre, tinrent compte du profond change-
ment de situation. Le changement 6tait d0 en premier lieu A la r6volu-
tion russe, mais aussi A t'entr6e des Etats-Unis. L'intervention am6ricaine
donna au pr6sident Wilson la possibilitd d'attirer sur soi I'attention de
tous les peuples bellig6rants. ll promettait une paix 6quitable, la fin du
militarisme et de la diplomatie secrdte, le triomphe de la d6mocratie
sur 6chelle internationale et d I'intdrieur de chaque pays, ensuite aussi
I'autod6termination des peuples et leur collaboration pacifique durable
dans une Soci6t6 des Nations.

La revision de I'attitude des partis socialistes commenga lors de la
tentative de convoquer A Stockholm, dans l'6t6 de 1917, une conf6rence
de tous les partis de I'ancienne Internationale, tomb6e en l6thargie au
d6but du conflit. L'initiative en avait 6t6 prise par les partis sociaux-
d6mocrates scandinaves et hollandais (agissant d'accord avec le secr6-
talre de l'lnternationale, Huysmans) et par le Soviet de Pdtrograd (ayant
encore une majorit6 social-r6volutionnaire et mench6vique). En fait,
parmi les gouvernements bellig6rants, seuls ceux des Empires centraux
(qui comptaient sur la loyaut6 du S.P.D.) donndrent les passeports aux
d6l6gu6s des partis socialistes, mais la convocation de Stockholm et
les appels du Soviet (et, naturellement, I'ensemble des 6v6nements r6vo-
lutionnaires de Russie) remudrent 6galement les partis socialistes de
tous les pays en guerre. Le S.P.D. lui-m€me passa de la politique du
4 ao0t 1914 a la propagande en faveur d'une paix sans annexions, d'une
paix que les nationalistes allemands ddnoncdrent comme paix de r6non-
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ciation. Ayant pris position pour la Conf6rence de Stockholm, le chef du
Labour Party, Henderson, sortit du gouvernement de coalition et se'
rapprocha des positions pacifistes constamment d6fendues par l'|.L.P.,
le groupe politique socialiste et internationaliste le plus consistant du
travaillisme anglais. Dans le parti socialiste frangais, le d6bat fut long
et Apre. Le parti sortit du gouvernement en septembre 1917. Dans l'6t6
de 1918, sa majoritd passa aux internationalistes. En Autriche et en
Hongrie, les courants de gauche commencdrent A influencer les partis
sociaux-d6mocrates respectifs. Dans le m6morandum que vota i Lon-
dres, en f6vrier 1918, la Conf6rence des organisations ouvriAres et des
partis socialistes des pays de I'Entente, et dans les r6ponses que ce
m6morandum regut des partis sociaux-d6mocrates des Empires cen-
traux, nous voyons s'amorcer une nouvelle politique internationale,
influenc6e par les messages du prdsident Wilson, qui se manifestera
dans I'opposition de presque tous ces partis aux clauses du trait6 de
Versailles divergeant des promesses wilsoniennes et dans la reconsti-
tution de I'lnternationale elle-m6me.

Les aspirations d'une partie du prol6tariat sont toutefois r6volution-
naires. Depuis la constitution et I'affirmation du gouvernement sovi6ti-
que en Russie, le socialisme ne parait plus un r6ve beau et lointain.
Son introduction parait A I'ordre du jour, notamment en Allemagne, o0
la ddfaite militaire s'est doublde d'une r6volution d6mocratique soutenue
presque entidrement par la classe ouvridre, qui est d'ailleurs la classe la
plus nombreuse de ce pays industrialis6. Les chefs r6formistes du S.P.D.
ont ni6 que la r6volution al lemande de 1918, qu'en r6ali t6 i ls n'avaient
pas d6sir6e, mais qui leur donna tout de m6me le pouvoir, signif iait  que
l'Allemagne fOt m0re pour la socialisation de son 6conomie. La situation
de l'hiver 1918-19, qui voyait I'Allemagne sans r6serves de vivres et de
matidres premidres, A !a merci des puissances victorieuses de I'Entente,
hostiles i toute extension du r6gime de la dictature du prol6tariat, contre
lequel ils 6taient en train d'intervenir en Russie donnait 6videmment des
arguments aux dirigeants du S.P.D. lls pouvaient m6me se rdclamer de
cette observation de Marx qu'un systdme 6conomique ne meurt pas
tant qu'il est capable de d6velopper les forces de production qui se
forment dans son sein. Toujours est-il qu'une grosse partie du prol6tariat
alfemand a cr66, spontan6ment, et a tenu en vie tant qu'il a pu les
organes de son pouvoir, les Conseils d'ouvriers.

Pourquoi la r6volution allemande 6choua-t-elle ?

D'abord parce que la majorit6 de la population allemande ne d6si-
rait pas un bouleversement total du systdme 6conomique et social exis-
tant. Ensuite, a cause de la division des partis ouvriers.

Surtout la position de I'U.S.P.D. 6tait contradictoire: sous la pres-
sion de son aile gauche, ce parti se prononga en effet pour la dictature
du prol6tariat, alors qu'il n'6tait pas du tout pr6par6 A la guerre civile
que ce r6gime impliquait n6cessairement dans les conditions de l'6po-
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que. L6nine l'avait pr6vu, A sa fagon, dds Zimmenrald et Kienthal, en
demandant la cr6ation d'une nouvelle Internationale r6volutionnaire.

En fait, en dghors du parti bolchevik, du parti communiste ouvrier
de Pologne et des communistes des autres territoires ayant appartenu
i la Russie, seuls participaient A la fondation de l'lnternationale commu-
nlste (mars 1919) des partis d peine n6s ou des petits groupes minori-
taires ; il paraissait cependant logique de penser, devant la vague r6vo-
lutionnaire qui montait de partout, que la majorit6 du prol6tariat de nom-
breux pays se serait ralli6e & la nouvelle lnternationale. Le mois pr6c6-
dent, A Berne, la tentative de reconstituer I'ancienne Internationale
socialiste ne fut pas un succ6s. D6jA la r6conciliation entre les " sociaux-
patriotes " frangais et belges d'un c6t6, allemands de l'autre, s'av6ra
difficile. Mais, surtout, la critique du principe de la dictature du prol6-
tariat (qui signifiait implicitement la condamnation de I'U.R.S.S.) faite
A Berne par les repr6sentants des courants rdformistes, 6tait repoussde
par la majorit6 des partis socialistes frangais et autrichiens et par
d'autres partis pr6sents, sans parler du parti socialiste suisse qui son-
gealt A adh6rer i la lll ' lnternationale (ce qu'A la fin, il ne fit pas). Au
lieu de reconstituer une lnternationale socialiste unitaire, on s'achemina
vers la cr6ation de deux Internationales, celle des r6formistes et celle
des " centristes ". En revanche, le parti socialiste italien, I'U.S.P.D., le
parti ouvrier norv6gien, le parti socialiste bulgare, le parti socialiste
ouvrier yougoslave se prononcdrent, dds 1919, pour l'lnternationale
communiste. D'autres, tel le parti socialiste frangais, en firent autant
I'ann6e suivante.

L'un des premiers partis communistes qui eut la possibilit6 de se
mettre A la t6te de grandes masses et de les conduire d la lutte arm6e
fut le parti communiste hongrois. En mars 1919, pouss6 par l'6lan r6volu-
tionnaire des ouvriers industriels et agricoles de la Hongrie et par la
situation internationale catastrophique de ce pays qui devait perdre les
deux tiers de son territoire d'avant-guerre, le parti social-d6mocrate
hongrois fut amen6 d se fondre avec le jeune parti communiste, sur la
base de la proclamation de la dictature du prol6tariat et de la formation
de la Rdpublique des Conseils. L'arm6e rouge hongroise se battit vail-
lamment pendant plus de quatre mois contre I'intervention 6trangdre et
la contre-r6volution int6rieure. La tragique d6faite de la Rdpublique
hongroise des Conseils aggrava toutefois, A l'6chelle internationale, la
scisslon entre communistes et socialistes. Le gouvernement prol6tarien
hongrois avait commis maintes erreurs, surtout dans la question agraire
(A vrai dire trds complexe), mais avant sa d6faite militaire d6jA, on
voyait que dans le m€me parti, !a coexistence des communistes et des
sociaux-d6mocrates 6tait impossible. De m6me que, de leur c6t6, les
dirigeants sociaux-d6mocrates, Ldnine et les autres chefs de la Troisi6-
me lnternationale en vinrent A conclure qu'une coexistence de ce genre
constltuait une faute fatale. Pourtant, sans I'accord m€me 6ph6mdre
du parti social-d6mocrate et du parti communiste, la R6publique des
Conseils n'aurait jamais pu se former en Hongrie.
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En ltalie, la crise r6volutionnaire d'aprds-guerre qui secouait le pays
paraissait 6galement justifier une scission. Dans les villes et dans les
campagnes de toute I'ltalie se d6clenchdrent de violentes luttes de
classes. Les grdves g6n6rales se succdddrent ; il y eut des 6meutes popu-
laires et une sddition militaire nationaliste. Aux 6lections g6n6rales de
novembre 1919, le parti socialiste italien remporta les 32,30/o des voix,
en devenant le parti le plus fort d'un parlement profond6ment divis6.
l! pouvait choisir entre la participation au gouvernement lib6ral d6mocra-
tique (qui ne demandait qu'd €tre secouru par lui) et I'action rdvolution-
naire violente. En paroles, il menagait de cette dernidre mais, en fait,
il fut incapable de choisir. La majorit6 maximaliste, soi-disant commu-
niste, du parti socialiste et la majorit6 r6formiste de son groupe parle-
mentaire et de la centrale syndicale, la C.G.L., se paralysdrent r6cipro-
quement. Avant m6me que cette paralysie se r6v6l6t lorsque les ouvriers
occupdrent de force les usines m6tallurgiques et m6caniques de l'ltalie
du Nord (septembre 1920), les dirigeants de I'lnternationale communiste,
conseill6s par le futur premier secr6taire gdndral du parti communiste
italien, Bordiga (qui, de son c6t6, avait r6clam6 la scission dds 1918),
demanddrent A la d6l6gation social iste i tal ienne au l l 'congrds de l ' lnter-
nationale (juillet 1920), et notamment d son chef Serrati, d'exclure les
r6formistes du pa.rti. Les vingt et une conditions pour l'admission A la
lll" Internationale furent r6dig6es A ce congr6s dans une forme d6finitive
trOs rigide, justement pour 169ler la situation du parti socialiste italien.
Serrati savait cependant que les masses ouvridres italiennes d6siraient
I'unit6 et refusa la scission. Celle-ci fut effectu6e par les fiddles de
l'lnternationale communiste au congrds de Livourne, en janvier 1921, dans
les pires conditions, au moment oir d6butait, dans le sang, l'offensive
fasciste arm6e contre tout le mouvement ouvrier, dont les capacitds
de r6sistance venaient d'6tre affaiblies par la scission.

A Serrati qui exprimait ses craintes d propos de la sdparation du
mouvement ouvrier d'avec le courant r6formiste, L6nine disait en juillet
1920 d6ja que cette s6paration 6tait n6cessaire, mais qu'il fallait ensuite
proposer une alliance contre I'ennemi de classe. Avant m6me que l'lnter-
nationale communiste ne d6cidit de proposer un front uni aux autres
Internationales (ce qu'elle fit fin 1921), l'lnternationale ll 1/2 se pronon-
ga, lors de son Gongrds constitutif (A Vienne, f6vrier 1921), pour l'< 6ta-
blissement d'un front r6volutionnaire proldtarien unique face au capi-
talisme et d I'imp6rialisme ". Aprds des tentatives qui, en 1922-23, parais-
saient assez prometteuses, surtout en Allemagne, le mouvement pour
le front politique uni 6choua. Les divergences 6taient trop profondes
entre les sociaux-d6mocrates (qui d6nongaient la mise hors la loi de
leurs partis frdres en U.R.S.S.) et les communistes, qui accusaient les
premiers d'6tre asservis au capitalisme. Sur le plan syndical, le front
uni eut un commencement de r6alisation avec le comit6 anglo-russe de
1925 et, I'ann6e suivante, avec le soutien que les syndicats ouvriers
sovi6tiques apportdrent A la grande grdve des mineurs anglais.
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La question qui, dans les partis socialistes, se posait comme la plus
actuelle de toutes et y provoquait les d6bats les plus vifs, 6tait celle de
la participation aux gouvernements en coalition avec des partis bour-
geois d6mocratiques, mais non socialistes, ou avec le soutien de ceux-
ci. Autre question importante, celle du soutien A donner aux gouver-
nements de ces partis, pour 6viter la formation de gouvernements r6ac-
tionnaires. Depuis la guerre, cela n'6tait plus consid6r6 comme une
question de principe (sinon par les fractions socialistes de gauche
intransigeantes), mais comme un problOme de tactique dont 1l fallait
juger d'aprds les r6sultats pratiques qu'entrainerait une d6cision prise
dans un sens ou dans I'autre. Bien entendu, il n'y avait pas unanimit6
dans la pr6vision et I'interpr6tation de ces r6sultats. Dans la plupart des
partis socialistes, la tendance i faire ou i rdp6ter I'exp6rience gouverne-
mentale 6tait pr6dominante ; et non seulement ld o[r, comme en Grande-
Bretagne, le systdme 6lectoral rendait possibles des gouvernements
homogOnes, m6me si ces derniers dtaient minoritaires. En Allemagne, en
Tch6coslovaquie, en Belgique, au Danemark, en Sudde, en Finlande,
on revit des socialistes dans les gouvernements ou m6me A la t6te des
gouvernements. En France, par contre, lors des victoires du cartel des
gauches (socialistes et radicaux) aux 6lections de 1924 et 1932, le parti
socialiste suivit un autre chemin. Son chef, L6on Blum, ne voulait pas
en effet de participation A un gouvernement qui n'aurait m€me pas
essay6 d'introduire une politique de grandes r6formes sociales et d'aug-
mentation du pouvoir d'achat populaire. Les socialistes frangais don-
naient toutefois, sous certaines conditions, un soutien parlementaire
aux gouvernements radicaux, tout en critiquant vivement, en 1932-33, !a
politique de d6flation de ceux-ci. C'est en Autriche que I'opposition du

parti socialiste 6tait la plus constante et la plus rigide.
On ne saurait faire tort A aucun parti en pr6cisant toutefois qu'en

dehors de la Russie, c'est la Grande-Bretagne qui marqua l'6volution la
plus importante pour les destin6es du mouvement socialiste europ6en.
Dds fa formation de son premier gouvernement, en 1924,le Labour Party
prit la fonction de guide que la social-d6mocratie allemande avait rem-
plie avant 1914. Rappelons les propos de politique ext6rieure de ce
gouvernement, propos qui soulev€rent tant d'espoirs : reconnaissance
de I'U.R.S.S.; r6conciliation des peuples divis6s par la guerre et ses
suites; organisation de la paix dans la s6curit6 collective, confi6e A une
Soci6t6 des Nations ayant les moyens de la garantir; d6sarmement
g6n6ral.

Dans son programme de 1918, le Labour Party se pronongait irrdvo-
cablement pour la propri6t6 collective des moyens de production, mais
il concevait le processus qui devait y conduire comme un processus
ndcessairement graduel, dont la r6alisation devait €tre confi6e d I'Etat
parlementaire actuellement existant, sans attendre que surgisse I'Etat
buvrier futur. (En fait, le programme travailliste de 1918 r6clamait 6gale-
ment le contrOle ddmocratique des ouvriers sur les industries, mais il ne
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donnait pas A cette revendication la signification d6cisive qu'elle avait
dans fe mouvement r6volutionnaire du Guild Socia/ism). Dans cette
conception, on envisageait deux moyens fondamentaux de parvenir au
but. Premidrement, nationalisation de certaines branches de l'6conomie
(notamment les moyens de transports, de la production d'6nergie 6lectri-
que), par vote du parlement et avec indemnisation 6quitable des anciens
propri6taires. Deuxidmement, il s'agissait d'introduire dans les cadres
de la soci6t6 existante d6jA, la garantie 6tatique du plein emploi (avec la
mobilisation des ressources financidres que cela aurait exig6, par les
moyens d'une fiscalit6 progressive); de garantir 6galement un niveau
de vie d6cent et I'assistance sociale i toute la population. Le mouve-
ment ouvrier anglais, qui, trente ans auparavant, avait consid6r6 avec
m6fiance toute intervention de I'Etat, donc m6me la l6gislation sociale
r6clam6e par la social-d6mocratie allemande, se muait en constructeur
de ce qu'on aurait appel6 ensuite le Welfare-Sfafe.

La crise r6v6la que les partis socialistes, A commencer par ceux
qui, comme le Labour dds 1929 et le S.P.D. dds 1928, avaient fa respon-
sabilit6 de diriger un gouvernement, ne s'6taient pas encore donn6 une
politique 6conomique et financidre capable de lutter efficacement contre
la diffusion du ch6mage. Outre que le manque de majoritds socialistes
absolues dans les parlements respectifs aurait emp€ch6 de les approu-
ver, les nationalisations (avec indemnisation) ne pouvaient pas consti-
tuer le remdde, car elles auraient exig6 pour I'Etat des moyens financiers
suppl6mentaires. Si I'Etat avait su les trouver (les impOts rendant natu-
rellement beaucoup moins lorsque I'activit6 dconomique est paralys6e),
il aurait d0 les employer pour maintenir le niveau de I'assurance contre
le ch6mage ou directement dans des grands travaux publics pour les-
quels les ressources venaient A manquer au moment m€me oU ils au-
raient 6t6 le plus n6cessaires. Malgrd la prdsence dans ses rangs d'intel-
lectuels du haut niveau et du rayonnement des Webb, dg Tawney, de
Laski, le Labour Party n'avait pas encore congu une nouvelle politique
financidre d'expansion. Quelques-uns de ses membres la pr6conisaient,
ainsi G.D.H. Cole, E. Bevin, Mosley, Strachey, A. Bevan, le professeur
Tawney lui-m6me; mais le chef du gouvernement travailliste, Mac Do-
nald, et Snowden qui avait la responsabilit6 de sa politique financidre,
s'en tinrent aux m6thodes orthodoxes. En Allemagne, les conseillers
6conomiques de la centrale des syndicats ouvriers r6clamdrent I'intro-
duction d'une politique financidre nouvelle qui renoncerait A balancer
le budget et demanddrent qu'on d6cide de cr6er, par les d6penses de
l'Etat, une capacit6 d'achat additionnelle, pour ranimer la demande
effective globale ; mais les chefs du S.P.D. n'osdrent pas adopter une
telle politique, craignant I'inflation qui pouvait en r6sulter. En 1930-1931,
l'l.O.S. et la F.S.l. s'occupdrent A plusieurs reprises du probldme du
ch6mage, en critiquant les mesures de d6flation impos6es par les
gouvernements bourgeois et les instituts d'6mission et en demandant
des mesures qui, comme I'introduction de la semaine de travail de
quarante heures, avec maintien des salaires hebdomadaires des travail-



leurs, auraient pu absorber une partie des ch6meurs et ranimer la
demande. Mais dans les r6solutions qui sortirent de ces rdunions inter-
nationales, on ne trouve pas non plus (sauf par implication, que I'auteur
lui-m€me n'avait pas entidrement approfondie, dans I'id6e avanc6e par
Otto Bauer de cr6dits internationaux A accorder i I'Allemagne) les lignes
ma?tresses d'une politique financidre d'expansion moderne.

D'autre part, contrairement aux pr6visions de I'extr€me gauche du
mouvement socialiste, la crise dconomique, loin d'accroitre la volont6 de
lutte, la combativitd de la classe ouvridre, I'affaiblissait par le cauche-
mar du ch6mage.

Le gouvernement allemand social-d€mocrate s'6croula ainsi en 1930
et le gouvernement travaifliste en 1931. Le Labour Party qui, A cette
occasion, se s6para de Mac Donald et de Snowden et essuya une rude
d6faite 6lectorale, r6ussit non seulement A se sauver grice A la solidit6
du r6gime parlementaire anglais, mais dgalement A reprendre son che-
min vers le pouvoir. Aprds des ddbats prolong6s, le Labour Party adopta
un programme sp6cialement congu pour r6aliser le plein emploi. Ce
programme exigeait la planification de l'6conomie, plusieurs nationali-
sations - dont celle de la Ban\ue d'Angleterre - le recours d la
fiscalit6 progressive en m6me temps qu'A I'usage expansif des instru-
ments financiers, dans le but de contr6ler les investissements dans leur
ensemble et d'effectuer de grands investissements publics. En Sudde,
un programme semblable 6tait d6jA en train d'6tre r6alis6 avec un succds
durable par le parti social-d6mocrate, revenu avec des forces accrues
en 1932, i la t6te du gouvernement. Ce programme 6tait cependant plus
souple, ne comportait pas de grosses nationalisations et se trouvait bas6
davantage sur I'expansion 6tatique du crddit (notons que la balance
su6doise des paiements 6tait active, ce qui rendait le d6ficit du budget
de I'Etat plus facile i supporter). Le parti ouvrier norv6gien prit 6gale-
ment la direction du gouvernement avec un plan pour le plein emploi.
En Belgique, le plan 6conomique approuv6 par le parti ouvrier renfer-
mait quelques consid6rations nouvelles sur l'6conomie A deux secteurs ;
il pr6voyait entre autres de garantir la survie illimit6e du secteur priv6
des petites et moyennes entreprises - et de d6fendre ce secteur contre
les monopoles. Mais lA aussi, ce qui comptait dans I'imm6diat 6tait le
contr6le du crddit dans le but de parvenir au plein emploi. Avec ce
programme, le parti ouvrier belge fut de nouveau repr6sent6 au gouver-
nement en 1935.

Au Labour Party, la politique extdrieure suivit une courbe assez
proche de celle de la politique financidre. On sait que les mots d'ordre
que les partis socialistes se proposaient de faire respecter 6taient paci-
fisme et lutte contre les armements. Cette politique perdit tout r6alisme
face aux dictatures militaristes agressives. En 1932 d6ji, aprds le d6but
des agressions japonaises, le Labour demanda que la Soci6t6 des
Nations prenne des sanctions. Mais en 1935, I'invasion fasciste de I'Abys-
sinie prouva clairement que des sanctions prises sur le seul plan 6cono-
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mique restaient inefficaces ; en revanche; des sanctions d'ordre militaire
signifiaient qu'on devait courir le risque d'une guerre mondiale, ce qui,
naturellement, supposait le r6armement des Etats qui auraient eu la
tdche d'appliquer ces sanctions. Ce ne fut qu'i la fin de 1935 que Bevin
et Dalton rdussirent A mettre en minorit6 le vieux pacifisme, repr6sent6
par Lansbury et le l.L.P. L'6volution du Labour Party fut ult6rieurement
acc6l6r6e par la guerre d'Espagne. Quand elle 6clata, le Labour fut
favorable A la politique de non-intervention adoptde par le gouverne-
ment de L6on Blum sous la pression des conservateurs anglais et fran-
gais. Quelques mois aprds, devant la massive intervention des gouverne-
ments d'Hitler et de Mussolini, et la rdsistance acharn6e du peuple
espagnol, le Labour Party rectifia sa position et demanda des armes
pour I 'Espagne r6publicaine. En 1938, i l  cr i t iqua la capitulation de Munich
et fit campagne pour I'alliance avec I'U.R.S.S. comme moyen de s6curit6
collective internationale. L'attitude des d6put6s travaillistes fut ddter-
minante pour obliger le gouvernement anglais A d6clarer la guerre A
I'Allemagne nazie d6but septembre 1939.

Nous devons revenir en arri€re, jusqu'aux premidres r6percussions
de la mise hors la loi des partis et syndicats ouvriers allemands. En
fdvrier 1934, les socialistes autrichiens prirent les armes contre le gou-
vernement qui avait d6cid6 de supprimer leur parti. Des occasions bien
meilleures de se battre avaient 6t6 6cart6es en 1927 et en 1933 (pour ne
pas parler du printemps 1919), par la direction du parti socialiste autri-
chien, qui ne voulait pas avoir la responsabilit6 d'une guerre civile. Et d
vrai dire, cette lutte 6tait d6sesp6r6e, mais d'autant plus honorable.

Le mouvement ouvrier s'6branla d'abord en France et en Espagne.
Le soir m6me oi les extr6mistes frangais de droite tentdrent de prendre
d'assaut le Parlement (6 f6vrier 1934), les f6d6rations de la Seine et de
la Seine-et-Oise du parti socialiste proposdrent au parti communiste une
action commune. En fait, la grdve g6n6rale du 12 f6vrier 1934, qui
d6ploya les forces antifascistes du prol6tariat frangais, fut d6jd une
manifestation unitaire ; I'initiative en revenait encore au parti socialiste
et A la C.G.T. Ce furent ensuite les communistes frangais qui prirent
I'initiative pour 6tablir un pacte d'unit6 d'action entre les partis ouvriers,
reconstituer I'unit6 syndicale et former le front populaire, qui compre-
nait aussi le parti radical. L'lnternationale communiste y 6tait pour quel-
que chose et son nouveau secr6taire g6neral, Dimitrov, le h6ros du
procds organis6 par les hitl6riens contre le communisme, devint le sym-
bole du grand tournant que prit cette organisation avec les partis adh6-
rents.

Une nouvelle p6riode s'ouvre pour le mouvement ouvrier internatio-
nal avec le front populaire, ses victoires 6lectorales, son arrivde au
gouvernement, en Espagne d'abord (f6vrier 1936), of la r6volution durait
depuis cinq ans, puis en France (juin 1936), au milieu des grandes grdves
et des occupations d'usines. Mais le front populaire finit par c6der. En
France, il fut vaincu politiquement en 1937-38 (en fait, il prdpara sa
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d6faite i Paris en craignant d'intervenir, en juillet 1936, dans la guerre
espagnole) ; en Espagne, il fut 6cras6 militairement, aprds trois ans de
grands combats. ll rdussit pourtant d mobiliser, et non seulement en
France et en Espagne, des masses de travailleurs plus importantes que
celles gu'on avait vues se battre aprds la p6riode r6volutionnaire de 1917-
1920. En cela, il fut aid6 par la fin de la ddpression 6conomique inter-
nationale. Les critiques sociaux-d6mocrates du front populaire ont sou-
lign6 que celui-ci avantagea les partis communistes aux d6pens des
partis socialistes. Cela est exact, mais les causes en 6taient le dyna-
misme plus grand et les capacit6s d'organisation plus tenaces que les
partis communistes avaient acquis dds avant le front populaire, grAce
aussi I I'aide que leur donnaient la puissance, le prestige grandissants
de I'U.R.S.S. Les critiques d'extrdme-gauche du front populaire ont par
contre reproch6 aux dirigeants des partis communistes d'avoir affaibli
le caractdre de classe du mouvement ouvrier, en s'alliant avec la d6mo-
cratie bourgeoise, paralldlement au pacte franco-sovi6tique d'assistance
mutuelle, et d'avoir renonc6 A se battre pour la r6volution proldtarienne.
En r6alit6, si elle avait 6t6 d I'ordre du jour en France, cette r6volution se
serait 6galement manifestde par des 6meutes, quelle que fOt la politique
du parti communiste, de m6me qu'elle s'6tait manifestde A plusieurs
reprises en Allemagne, de 1918 a 1920, malgr6 la politique r6formiste du
S.P.D. En Espagne, oU les anarchistes et les syndicalistes, mais aussi la
gauche socialiste se battaient pour elle, la rdvolution prol6tarienne prit
une envergure grandiose. Mais les milices populaires ne pouvaient tenir
campagne contre une arm6e de m6tier sans se transformer, comme le
parti communiste le fit ressortir en premier, en une arm6e r6guli6re qui,
dans les circonstances internationales de 1936-1939, ne pouvait pas se
pr6senter comme c arm6e rouge ".

Pendant et aprds la p6riode du front populaire, le mouvement
ouvrier, socialiste ou communiste, prit des caractdres et adopta des
points de vue diff6rents de ceux du pass6 ; il devint par exemple moins
internationaliste et moins 6galitaire. Nous ne sous-estimerons pas le r6le
que joua A ce propos l'6volution de I'U.R.S.S., d'un c6t6, et celle des
pays capitalistes, de I'autre. Mais nous remarquerons, avec un auteur
qui est pourtant parmi ceux qui d6plorent ce changement, que dans
les nations industrielles les plus d6velopp6es, la proportion des ouvriers
d'usine a diminu6 par rapport d I 'ensemble de la population. La classe
ouvridre elle-m6me est devenue moins homogdne, les diff6renciations
s'y sont accrues. Cette 6volution d6coule de I'augmentation des services
et des bureaux, et des progr6s de la technologie ; et m€me si dans quel-
ques pays elle a 6td compensde par la diminution de la population agri-
cole, elle aurait eu de toutes fagons des rdpercussions sur le mouvement
ouvrier. A ces facteurs de changement, il faut ajouter la fin de la supr6-
matie europ6enne. Les pr6visions de Ldnine sur l'6closion d'immenses
r6volutions populaires dans les continents soumis par I'Europe A la
domination coloniale ou semi-coloniale, se sont av6r6es justes. A ce
processus a certainement contribu6 I'action des partis communistes,

38



mais aussl celle du gouvernement travailliste, qui reconnut I'ind6pen-
dance de l'lnde. Bien s0r, le facteur fondamental a 6t6 le r6veil de I'Asie
dds le d6but du vingtidme sidcle, r6veil que les rdvolutions russes ont
accentu6.

Quelles conclusions pouvons-nous en tirer ? D'abord, une consid6-
ration g6n6rale. Le mouvement ouvrier socialiste est devenu un mouve-
ment de grandes masses. Son Evolution a 6t6 conditionn6e par une
dynamique €conomique et sociale objective, si I'on peut ainsi dire.
G-ependant, l'6nergie de ses militants, I'organisation que ces derniers
ont su cr6er, leur volont6 de lutte, et 6galement les personnalit6s des
chefs qu'ils se sont donn6s autant d'6l6ments qui ont jou6 un r6le d6cisif,
dans un sens positif ou n6gatif. Aprds les armistices de 1918, la r6volu-
tion prol6tarienne parut probable dans une partie de I'Europe centrale
et oicidentale. En r6alit6, ses chances de vaincre etaient partout bien
moindres que celles qui, pour des raisons historiques profondes et
gr6ce i la situation du moment, avaient iou6 favorablement dans la
Russie de 1917. Nulle part ailleurs non plus, elle n'eut un chef nomm6
Ldnine.

En fait, I'unit6 du mouvement socialiste, cette unit6, d6jA brisde par
la guerre de 1914, ne put €tre reconstitu6e, dans aucun pays, entre les
deux guerres, qu'A travers la lutte pour la d6fense ou la reconqu€te de
la d6mocratie poli t ique.

Nous constations, d'autre part, que la transformation des partis
socialistes en partis de grandes masses, les approchant du pouvoir, les
a rendus, au fdr et A mesure, n6cessairement plus attentifs A la politique
6conomique et financidre des Etats. Ce fut un aspect du passage des
mythes A la prose ; mais par ld, nous ne voulons point affirmer (tout au
cdntraire ) {ue les mythes engendr6s par le mouvement socialiste n'ont
pas fait progresser I'histoire.

L6O VALIANI.
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L'APPORT DES SCIENCES HUMAINES

AU RENOUVELLEMENT DE L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE

AU NTVEAU MOYEN (')

Je n'ai pas la prdtention d'6puiser, en quelques minutes, un sujet si
complexe, si compliqu6 et auquel on a d6jd consacr6 quelques centaines
d'articles et une bonne dizaine de volumes. Je n'ai pas non plus I'outre-
cuidance de vous fournir des recettes alors m6me que les pol6miques et
les discussions sur la multidisciplinarit6, I'interdisciplinarit6 et la trans-
disciplinarit6 fusent, alors m6me que nous-m€mes continuons A ergoter
sur I'unit6 ou sur la diversit6 des sciences de I'homme.

Je voudrais ici, si vous le voulez bien, soulever quelques probldmes,
poser quelques questions que peut-€tre nous pourrons approfondir A
l'occasion de la discussion g6n6rale. D'otr, bien 6videmment, des propos
un peu d6cousus, ce dont je vous prie de m'excuser d l'avance.

Je commence par une remarque prdliminaire en vue de d6limiter
un sujet assez vaste. Cette remarque, la voici : la rencontre entre I'his-
toire et les sciences psychosociologiques, j'entends par lA la psycho-
logie, la linguistique, l'6conomie et la sociologie, c'est tout naturelle-
ment faite le jour of les historiens ont renoncd A un trds beau et po6tique
projet : le projet de vouloir ressusciter int6gralement le pass6, le projet
de faire ressurgir le " vrai pass6 ", le pass6 ( qui a 6t6 vraiment p.
L'abandon d'un tel projet, romantique et positiviste i la fois, a permis
A I'historiographie de faire un grand bond en direction des sciences
psychosociologiques.

Jusqu'alors, I'histoire avait 6t6 un gigantesque d6potoir oU I'histo-
rien fouillait continuellement afin de retrouver les pidces pour recons-
truire l'6difice ruin6 par les temps. Que dans le d6potoir on trouv8t
beaucoup de chantignoles avec des carreaux et des briques tellement
nombreux gu'on pouvait construire autant d'6difices qu'il y avait de
magons A l'@uvre, cela ne troublait personne. Qu'i chaque 6poque les
hommes fissent une lecture particulidre de l'histoire, que chaque groupe
culturel eOt sa manidre d'appr6hender le pass6, I'une et I'autre en fonc-

(0 Thbsos pr6sent6es a la Journ6o d'lnformation sur I'enaelgnomont de I'hlstolra, organlslta par lc
Groupe Bomend pour l'5tud6 dea Technlques d'lnltructlon (GRETI), lo 2 octobro 1971. I Lausannc.
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tlon des besoins du pr6sent, cela n'6tait qu'un 6pisode non essentiel, un
accident n'alt6rant point I'objectivit6 historique. Dans I'Europe de I'Equi-
libre, I'histoire 6tait l'histoire diplomatique, faisant pivoter tous les r6cits
sur les Etats-nations ; dans l'Europe de la tourmente, dans I'Europe de
ma g6n6ration, I'histoire ne pouvait 6tre qu'dconomique et sociale, d
certains moments exclusivement sensible aux palpitations des classes
pauvres (n'a-t-on pas parl6 d'une histoire et d'une culture du pauvre ?),
A d'autres moments sensible aux fr6missements des damn6s de la terre,
des jeunes nations, bref des peuples des r6gions non industrialis6es.

Sous I'impulsion des contraintes plan6taires et de conditionnements
sociaux sans pr6c6dent, I'historien d6couvrait qu'il n'y a pas de faits
historiques, de fragments ou de piOces A exhumer des fouilles ; il d6cou-
vrait que chaque 6poque fabrique les chantignoles pour soutenir les
pannes de la charpente du toit dont elle a besoin. En d'autres termes,
l'historien ddcouvre que le fait historique est un obiet construit, un
produit du cerveau pensant, ( un produit de la pens6e, de I'acte de con-
cevoir... rn avait dit Karl Max. L'historien commence i appr6cier la thdse
que Saussure a rendue c€ldbre : dans les sciences, il n'y a que des
objets construits par les savants et que " le point de vue cr6e l'objet o.
(Le vieil historien anglais Catt n'a-t-il pas dit que I'historien fait I'histoire
tout autant que les acteurs de I'histoire eux-m6mes ?).

Et le point de vue ne peut que sortir du pr6sent, de ma situation
d'€tre vivant i mon 6poque. Pr6cis6ment pour cela, Lucien Febvre con-
seillait A ses 6tudiants de tourner le dos rdsolument au pass6 et de
vivre pleinement, compldtement d'abord. C'est bien cela que Benedetto
Croce appelait la " contemporan6it6 de toute histoire D, car ( seule une
pr6occupation de la vie pr6sente peut nous pousser d faire des recher-
ches sur un fait de la vie pass6e ". Cela revient i dire que I'histoire est
li6e A la vie dans un rapport d'unit6, en d'autres termes que la construc-
tion du fait historique est conditionn6e non par I'existence des docu-
ments, mais par la question pos6e. Alain Dufour, dans un livret intitul6
< Histoire politique et psychologie historique ' et auquel j'emprunte
beaucoup, a 6crit trds perspicacement : " ... 6tant admis que I'histoire
rdpond A un besoin de I'homme contemporain, celui de connaitre les
r6alitds qui I'entourent et qui ont des racines historiques, on choisira de
pr6f6rence, dans la mer des faits du pass6, ceux qui ont contribu6,
directement ou indirectement, A 6laborer notre vie d'aujourd'hui >. Cela
6tant, I'histoire se trouve cOtoyer tout naturellement les sciences socia-
les. Entre l'histoire et les sciences psychosociologiques, il y a une trds
grande compl6mentaritd, peut-6tre du m€me type que celle existant
entre la physiologie et la psychologie en biologie humaine. Y a-t-il pour
autant une identit6 m6thodologique ? Sans aller iusqu'i affirmer, comme
Marcel Mauss, que les historiens c recherchent ce qui s6pare, ce qui
singularise, et tendant i retracer ce qu'il y a en quelque sorte d'ineffable
dans chaque civilisation ", tandis que les savants sociaux, au contraire,
s'attacheraient " A retrouver dans les faits sociaux ce qui est g6n6ral en
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m6me temps que ce qui est caract6ristieue r, sans en arriver jusque-lA,
il faut ndanmoins admettre entre les disciplines historiques et psycho-
sociologiques une compl6mentaritd dans la distinction. Je ne crois pas
que les sciences psychosociologiques traitent leur obJet sur un plan
synchronique, statique, typologique, fonctionnel, comme un systdme de
relations extra-temporel, ni que I'historien le traite sur le plan exclusi-
vement diachronique. Ni la synchronie ni la diachronie ne caract6risent
la sp6cifit6 des deux disciplines. Qu'est-ce alors qui les sp6cifie ?
Donnons un exemple. L'histoire nous montre que les types de mariages
et de familles ont 6t€ et sont extr€mement nombreux et vari6s ; I'histoire
nous r6vdle les complications souvent extraordinaires des formes de
mariages et des relations domestiques. Si nous allons plus loin gue ces
expressions apparentes et conscientes, nous pouvons d6couvrir, par
I'entremise d'une th6orie sociologique, qu'il s'agisse de la th6orie des
Anglais ou celle de L6vi-Strauss, des structures 6l6mentaires de la
parent6, qui nous renseignent admirablement sur une des conditions les
plus fondamentales de la vie sociale. Niveau apparent et niveau latent,
langue et parole, contingent et fondamental : toujours des aspects du
m€me ph6nomdne, d'une unit6 qu'il est impossible de traiter en simple
agr6gat. ll est possible de distinguer I'apparent du fondamental, la
gendse de la fonction, la diachronie de la synchronie, mais aucun de ces
aspects pris isoldment ne nous livre le sens profond de I'histoire.

Compl6mentarit6 dans !a distinction, parce qu'il n'est gudre possible
d'avoir des faits o0 I'on puisse distinguer une part d'individuel et une
part de social, une part de contingence et une part de r6gularit6. Nous
disions tout a I'heure que toute !'histoire est toujours histoire contem-
poraine. Mais pour vivre le pr6sent, s'y baigner, le bien connaitre pour
enrichir la compr6hension du pass6 et ensuite la communiquer aux
autres, il est tout naturel qu'il faut connaitre la probldmatique des scien-
ces sociales d'aujourd'hui. Disons quelques mots des plus importantes
de ces sciences : la d6mographie, la psychologie, la linguistique, l'6co-
nomie et la sociologie au sens le plus large.

La d6mographie. De toutes les sciences sociales, c'est celle que
les historiens pratiquent le mieux et depuis le plus longtemps. Une
pouss6e d6mographique, on le sait, entraine toujours des mutations et
des cassures. Faut-il citer Alfred Sauvy ? On d6couvre alors que la
r6volte des jeunes n'est ni nouvelle ni exceptionnelle. Dans toutes les
soci6t6s, on connait de manidre plus ou moins intense les m6mes pro-
bldmes : comment assimiler les nouvelles inventions, comment r6gler
la vitesse de diffusion de ces inventions, comment affronter les nouveaux
probldmes. Or, la solution de ces probldmes est fonction du pourcentage
des personnes Ag6es par rapport aux jeunes. Dans la mesure o0 il n'y a
pas de d6calage entre les valeurs et les connaissances d'une g6n6ration
et celles des autres, dans la mesure of la mont6e des jeunes se fait
sans obstacles, il n'y a pas de rdvolte des jeunes. La r6action contre
le vieillissement est un phdnomdne fondamental propre A toutes les
soci6t6s historiques. N'est-ce pas trds important pour I'histoire ?



La psychologie a aid6 les historiens A examiner lq personnalit6 de
base des individus selon des moddles bien 6prouv6s et A ne pas isoler
une personnalit6 des groupes et des rdgles implicites r6glant la vie de
tout irn chacun. Duby a 6crit des pages d6finitives sur les emprunts des
historiens A la psychologie sociale dans son ( Histoire des mentallt4s ".
Mais ie pr6f0re emprunter un exemple au livre d6iA cit6 d'Alain Dufour.
Dans son < Histoire politique et psychologie historiqss r, €Il s'inspirant
des travaux du psychologue hollandais J.H. Van Den Berg sur les rela-
tions enfants-adultes A travers les 6ges, A. Dufour a mis en dvidence
comment dans les soci6t6s des XVl" et XVll'sidcles les enfants s'assimi-
laient vite aux adultes. n Les cas de pr6cocit6 stup6fiante sont l6gion. Et
surtout, la participation de I'enfant i la vie active commenqait t6t et ne
posait pas de probldme. En revanche, dds la fin du XVlll" sidcle, on voit
ipparaitre un probldme de I'enfance, et dds le XIX', un probldme de
I'idolescence, qui d6g6ndre bien vite en probldmes au pluriel. " La
soci6t6 de nos jours prolonge I'adolescence, entre autres parce que la
vie des adultes est plus longue, et multiplie les difficult6s des adoles-
cents pour acc6der A I'dge adulte. La maturit6 biologique et intellectuelle
est bien en avance sur la maturit6 sociale. Les enfants d'aujourd'hui ont-
ils chang6 par rap.port i ceux d'il y a deux sidcles ? lci, la psychologie
rejoint I'histoire et la demographie et met au jour un ph6nomdne qui
laisse Q6rout6s beaucoup d'hommes de notre 6poque.

La linguistique. lci encore, nous trouvons le niveau fondamental, la
langue comme systOme de formes insignifiantes, et le niveau contingent,
la langue historiquement donn6e. C'est la distinction entre : langue
( sociale dans son essence et inddpendante des individus, bref les habi-
tudes linguistiques qui permettent au suiet de comprendre et de se
faire comprendre r, €t 18 parole ( acte individuel, usage que chacun de
nous fait du systdme de la langue de la communaut6 linguistique d'ap-
partenance ".

Cela permet de saisir le poids des moyens d'expression que I'indi-
vidu regoit du groupe social ofi il vit, et qui servent de cadre i toute sa
vie mentale, de leur extrins6cation.

ll suffit de lire les travaux de Tullio De Mauro sur I'histoire de l'ltalie
unifi6e, pour voir comment on arrive d renouveler notre connaissance
de I'unit6 de l'ltalie gr6ce i la linguistique. On pourrait ajouter aussi les
recherches de Benveniste sur la formation et I'organisation du vocabu-
laire des institutions indo-europ6ennes et qui jettent une lumidre 6cla-
tante sur les institutions classiques du droit, du gouvernement, de la
religion, mais 6galement des techniques, des modes de vie, des rapports
sociaux, etc. ll suffit de lire les pages consacr6es au mot germanique
teudum en rapport avec les termes d'6levage, pour voir combien le
ph6nom6ne de la f6odalit6 est appr6hend6 de fagon nouvelle et combien
int6ressante pour les hommes d'aujourd'hui.
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L'6conomie. Elle montre les m6canismes de la production et de la
distribution des biens matdriels et les conditionnements exerc6s par ces
m6canismes sur la vie sociale en g6n6ral. Les historiens ont une cer-
taine pratique de l'6conomie, je n'ai donc pas besoin d'en souligner
l'importance. Mais I'aspect le plus important d'une certaine pratique de
f'6conomie, de l'6tude des systdmes de production des biens, me s-emble
r6sider dans le fait qu'il faut accumuler des surplus 6conomiques pour
qu'une culture puisse prosp6rer et se ddployer. Je ne vais pas jusqu'i
dire avec Braudel que la ( culture est consommation, voire gaspillage ",et pourtant il faut reconnaitre que sans ces surplus I'homme n'arrive pas
A cr6er ni A innover. D'oir les questions : comment faut-il cr6er ces sur-
plus ? Peut-on y renoncer ? Et la encore nous partons de nos pr6-
occupations d'aujourd'hui : le sous-ddveloppement, le tiers-monde, les
contre-cultures hippies et d'autres actes qui croient assurer l'6pa-
nouissement de I'homme en revenant aux 6conomies de subsistance et
i I'artisanat.

La soclologie, c'est un peu la m6canique g€n6rale des soci6t6s
humaines: elle aide A 6tudier le mouvement et l'dquilibre des cultures,
elle fournit des thdories pour comprendre les groupes sociaux. Elle
arrive d nous montrer I'ordre, la continuit6 du systdme social, mais aussi
les mutations dudit systdme social et les passages d'un 6quilibre A un
autre dquilibre. Avec ses th6ories, ses moddles et surtout avec sa perp6-
tuelle inqui6tude qui permet de d6monter avec opiniAtret6 les m6canis-
mes de toutes les institutions, de toutes les croyances, de toutes les
id6ologies, la sociologie nous fait comprendre les ihoses mais 6galement
les mots qui assez souvent cachent les choses : ce que mon ami Pierre
Bourdieu appelle la violence symbolique.

Pour conclure, il me semble que les sciences sociales peuvent
sugg6rer aux historiens des interrogations nouvelles et leur fournir un
corps d'instruments d'analyse bien rod6s et qu'elles am6liorent sans
arr€t. L'observateur extdrieur peut certes penser que ces sciences sont
instables, que leurs instruments sont imparfaits, qu'il s'agit en somme
d'une remise en question de tout A chaque transformation de la r6alit6
sociale. Faut-il un exemple ?

Prenez I'exemple de la rdvolution, dont l'6tude vient d'6tre vraiment
renouvel6e par le.livre de Jean Beachler, " Les phinomdnes rAvolution-
naires n. L'enchantement des uns ou des autres pour la rdvolution
frangaise ou pour la rdvolution sovidtique est mis rudement A l'6preuve.
Baechler se pose une question i mon sens capitale : qu'est-ce qui fait
que, dans toutes les soci6t6s connues jusqu'ici, des individus et des
groupes rejettent I'ordre et partent en guerre contre lui ? Une typologie
trds complexe lui permet de construire une v6ritable anatomie des r6vo-
lutions, par laquelle il est possible de comprendre ce qu'il y avait de
contingent dans la grande r6volution ou dans la r6volution d'octobre, et
de mettre en lumi6re les constantes, le fondamental, ce qui fait toujours
et dans tous les temps une r6volution : le combat entre le bien et le mal
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(ce que Sartre a d6nomm6 le sujet de I'histoire et I'autre), la libert6 et
i'6gaiit6, le retour aux origines, la rupture catastrophique et I'inversion
(les pauvres deviendront riches, les domin6s dominants, etc.) Gr6ce d
cette mani€re d'appr6hender le ph6nomdne, on voit comment, en chaque
systbme social, les ph6nomdnes r6volutionnaires se r6partissent les uns
p-ar rapport aux autres : on d6couvre alors, pour le dire avec Baechler,
que pius un rdgime est monopoliste, plus il connaitra de ph6nomdnes
de marginalite et de r6volution; au contraire, plus un 169ime est plura-
liste, plus les contre-soci6t6s abonderont.

La psychologie, la linguistique, l'6conomie et la sociologie des
mdthodes quantitatives, de math6matiques, d'informatique, etc., ce n'est
pas parce que ces outils sont des instruments d'objectivation dqs ques'
tiond qu'ils ont 6t6 utilis6s en sciences psychosociologiques. Si on les
utilise, c'est qu'ils r6duisent la part des pr6jugds, des notions vagues et
inconscientes, bref ils permettent de manier un langage rigoureux et
acceptable par tous. A cet 6gard, la mdthode statistique constitue un
instrument fondamental de communication et de traitement de donn6es,
la discipline reine pour classer, hidrarchiser, mesurer des rapports.

Cela dit, regardons maintenant, et trBs bridvement, la situation de
I'enseignement de I'histoire dans les 6coles moyennes. L'enseignant a
eu sa fbrmation assez souvent dans une facultd des lettres oi on lui a
appris, nous I'esp6rons, A faire du travail pr6cis, fin, ponctuel, d6limit6,
bref de l'6rudition. Le compartimentage absurde de nos facult6s fait que
notre maitre ne sait rien de la psychologie, de l'6conomie et de la socio-
logie. ll y a des cas o[t il n'a mdme pas suivi un cours d'histoire 6cono-
mique, pour ne rien dire des m6thodes quantitatives. Notre enseignant
est habitu6 A des analyses prdcises, mais somme toute particulidres et
parcellaires. Une fois catapultd dans une classe, il doit donner de larges
dynthdses tout en accablant les m6moires de nos enfants de faits innom-
brables, contestables, d6nu6s de significations. Les manuels que notre
enseignant utilise sont l'@uvre d'autres enseignants d'histoire, form6s
comme lui, curieux peut-Otre des nouveaut6s, mais ne pouvant faire
mieux que ce qu'ils savent faire. Prenez tes trois ou quatre 6ditions du
Malet-lsaac : les plus importantes d6couvertes et innovations y ont 6t6
incorpor6es au fil des ann6es. En effet, les paragraphes sur la vie 6co-
nomique et sociale pr6cddent ou suivent les paragraphes sur la vie poli-
tique et sur la vie intellectuelle, la vie du grand homme s'accompagne
de d6veloppements tir6s de la sociologie dlectorale, des recherches sur
les organisations bureaucratiques, sur le systdme politique. L'Europe
n'est plus le nombril du monde : aux quelques pages d'antan sur I'Asie
on a ajout6 maints paragraphes sur l'Afrique et m€me sur les nouveaux
Etats de I'Oc6anie. Proc6dant par additions successives, on est arriv6
A remplir des pages et des pages avec des noms difficiles A prononcer,
avec des dates impossibles i retenir. Le r6sultat est que nos enfants en
sont d6courag6s et fatigu6s, d6go0t6s par ces survols de donn6es, de
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significations, survols n'aidant point A r6fl6chir sur des types de situa-
tions, sur des connaissanees utiles, c'est-A-dire des connaissances four-
nissant les moyens de s'informer et de comprendre sa situation d'6tre
social, d'€tre vivant dans le village plan6taire de Mac Luhan. M6me pour
I'histoire, mai 1968 a fait 6clater le mal qui venait de plus loin. Les
habitudes 6tablies ont 6clat6... le d6calage immense entre la recherche
historique, si proche des sciences sociales, et I'histoire enseign6e, nous
est apparu alors insupportable. Par ailleurs, le d6veloppement des mass
media et des 6coles parallBles a mis 6galement en crise la relation ensei-
gnant-enseign6. L'enseignant n'a plus le monopole, avec la famille, pour
former les go0ts, pour propager les id6es et les id6ologies. ll est concur-
renc6 par la presse, la radio, la t6l6vision et le cin6ma. Ces moyens,
faisant largement appel aux dernidres trouvailles des sciences sociales,
apprennent aux enfants plus vite, mieux et plus directement la legon.

Que faire ? ll faut changer nos habitudes, il faut apprendre A vivre
dans une situation continuellement changeante. ll n'y a plus rien de
stable et de d6finitif, d une 6poque of nos connaissances sont boule-
vers6es tous les cinq ou six ans. ll ne nous reste donc qu'd enseigner
aux enfants des notions suffisamment vastes, suffisamment ouvertes d'o0
ils puissent tirer quelque chose susceptible de leur servir. Plut6t que
leur apprendre des r6cits, des chronologies, des 6v6nements, il faut
donner aux 6l6ves des instruments de r6flexion, des m6thodes d'appro-
che des probldmes. Dds lors, le maitre doit se transformer d'6metteur,
selon I'expression de Georges Friedmann, en r6gulateur, afin d'aider
les 616ves A exploiter convenablement toutes les techniques disponibles
ll doit leur apprendre i se servir des livres, d regarder critiquement les
images, i bien lire un document ou un texte, en un mot A maitriser la
pl6thore des informations qui actuellement nous assaillent de tous les
c6t6s. De ce point de vue, la tAche du maitre est irremplagable : lui seul
peut pr6parer I'enfant A se situer ais6ment dans I'environnement social,
i comprendre les proc6d6s de la communication de masse, A saisir la
nature et les caractdres des messages qu'il regoit afin de le rendre pro-
gressivement capable de tout interpr6ter et de tout juger par lui-m6me.

C'est li la seule manidre d'aider nos enfants dr atteindre la stabilit6
et l'6quilibre mentaux, bref A devenir des adultes conscients, capables et
aptes d se servir de techniques pour leur 6ducation continue.

Dans un monde n'ayant plus de connaissances d6finitivement fixes
et sp6cialis6es, il ne nous reste qu'un devoir : mettre I'accent sur la
m6thodologie de I'apprentissage autodirig6, par laquelle I'enfant saura
chercher les renseignements, saura les combiner, saura en saisir les
significations. En d'autres termes, il n'y a qu'un seul type d'informations
qu'il faudra faire m6moriser : celles dont I'acces doit €tre aussi instan-
tan6 que n6cessaire pour qu'un individu puisse 6voluer harmonieuse-
ment. Ensuite, les connaissances doivent 6tre synth6tiques pour donner
aux actions et aux pens6es des r6f6rences larges et des stimulations
efficaces, pour permettre aux individus d'6chafauder des combinaisons
nouvelles et d'exercer ainsi toutes les possibilitds de crdation.



Cela nous amdne d dire qu'il faudrait abandonner le d6coupage
actuel par tranche chronologique. Je sais que lorsque - vers 1937-38 -
il fut question en France d'abandonner le rdcit chronologique pour pr6-
senter aux 6ldves des exemples d'organisation sociale de manidre
discontinue, Georges Lefebvre, dans un retentissant article de la " Revue
historique o, s'6crla : ( Sur la scdne de I'histoire, notre r6le est, au con-
traire, de planter des portants qui s'6chelonnent les uns derridre les
autres. " Aujourd'hui, personne ne croit A la n6cessit6 de planter des
portants...

ll me semble qu'il faut parler d'un 6v6nement actuel et remonter
de lA A d'autres 6v6nements : d'une pr6occupation d'aujourd'hui et d'un
certain point de vue, on remonte A d'autres 6poques. On ddcouvre alors
des richesses cach6es, on donne A l'6v6nement d'aujourd'hui sa v6ri-
table place dans le contexte. On saisit alors la complexlt6, la relativitE
des actions humaines, et on se r6alise au lieu de trancher : nous avons
ainsi cette construction permanente en fonction des valeurs toujours
r6examindes et r6assum6es, selon la belle formule de Samuel Roller.

Prenons encore un exemple. Nous sommes tous pr6occup6s, en
tant que pdres et en tant qu'hommes aimant passionn6ment notra m€tier
d'enseignant, par ce qu'on appelle le pass6 des g6n6rations. Toutes les
sciences sociales s'en occupent et prdoccupent et I'histoire aussi.
Ph. Ari6s a 6crit un beau livre, vers 1960, sur I'enfant et la vie familiale
sous I'Ancien R6gime. ll n'en reste pas moins que beaucoup d'entre
nous ont des r6actions assez vives vis-A-vis de ce qu'on d6nomme
dans le meilleur des cas les excentricitds des jeunes, des violences
inouies - le plus couramment. Les jeunes haussent les 6paules et
disent : ces croulants ne comprennent rien. Le beau et le vrai sont patri-
moine des jeunes.

Or, I'histoire pourrait partir de cette contre-opposition pour voir
comment les rapports adultes-enfants ont toujours 6t6 trds tendus. On
peut suivre le cheminement d'une Margaret Mead et descendre des
soci6t6s d'hier A notre 6poque, ou bien prendre une tranche courte et
la remonter. On voit alors, pour s'en tenir d I'histoire de I'Europe, que
les probldmes de notre 6poque, on les a d6jA connus en 1810-1848. Les
cheveux longs et les modes vestimentaires de la ieunesse ont d6iA
etfray6 les contemporains de Daumier et de Delacroix. Auiourd'hui,
ily a des hippies et les minets, en 1830, il y avait les lions et les dandys.
Les jeunes se regroupaient hier comme auiourd'hui contre les adultes :
I'incompr6hension 6tait totale. Le mal du sidcle des romantiques n'est-il
pas proche de ce sentiment que beaucoup de nos enfants affichent
(c je suis mal dans ma peau ") et qu'ils portent jusqu'd la limite du
d6chirement par la musique Pop et les chansons de Bob Dylan. Le
refuge dans la drogue ? La fuite dans la podsie ? ll suffit de penser d
Baudelaire et A Quincey, il suffit de lire le podme Dieu de Victor Hugo.
Le th66tre romantique et le th66tre Living n'ont-ils pas la m6me source
et la m6me signification ? Hier comme auiourd'hui, les intellectuels sont
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eng€ges, ils se battent pour les mouvements de lib6ration ; ils sont des
opposants des r6gimes en place; ils sont pour les pauvres et pour les
opprimds. Je ne tire pas de conclusion. Je dis seulement que toute
I'histoire pourrait s'6tudier de la sorte. Pour s'en convaincre, ii faut tire
la partie du livre Braudel, Ecrits sur l'histoire, il y a des exemples
de pr6sents expliquant des passds et des pass6s expliquant des 

'pr&

sents.

L'histoire ainsi congue brise les frontiAres entre les disciplines.
L'histoire ainsi enseignde habitue a voir les probldmes dans toutei leurs
connexions, d les eiaminer de manidre glbbale, sans m6connaitre la
superstructure ni sur6valuer I'infrastructure-. VoilA une manidre d'appren-
dre 6galement A rechercher les renseignements, A les s6lectionner, A
les mettre en forme, bref A les utiliser. Ceci faisant, I'histoire pourrait
devenir le pont entre disciplines diverses, elle pourrait v6hicJler des
notions d'6conomie et de sociologie si justement r6clam6es par certains
milieux. A un moment oU, A cause de I'explosion scolaire, il dst utopique
de penser que les investissements publics pour l'6ducation continueront
sans jamais plafonner, je crois qu'il serait naif de pr6tendre ajouter A
nos programmes actuels des cours suppl6mentaires (les cours d'6co-
nomie et de sociologie). Et mCme si cela 6tait possible dans certains
pays, la surcharge des prograrnrnes n'est-elle pas telle qu'il serait
souhaitable de renoncer aux adjonctions ?

Un enseignement d'histoire, congu dans une ouverture totale aux
sciences humaines, pourrait ais6ment faire face aux besoins sans trou-
bler des 6quilibres d6jA fort pr6caires. Du c6td du monde de la produc"
tion, on critigue le d6calage entre les programmes scolaires et les
besoins du monde moderne. Le doyen Zamanski en est arriv6 A deman-
der la suppression de I'enseignement de I'histoire pour faire davantage
de place aux math6matiques et au traitement de !'information. Un ensel-
gnement d'histoire devenu carrefour de toutes les sciences de l'homme
ne serait-il pas la meilleure introduction au traitement de I'information ?

A mes yeux, il y a encore une autre raison qui plaide vigoureuse-
ment pour le maintien dans le renouvellement de I'histoire : je veux
parler de I'instruction civique. Je ne vais pas envenimer un d6bat d6jA
assez complexe. A vrai dire, personnellement, je suis incapable, peut-
€tre pour des raisons id6ologiques, de me ddcider entre les arguments
des adversaires et ceux des partisans de l'enseignement de I'instruction
civique.

Un renouvellement complet de l'enseignement de I'histoire pourrait
faire sauter la discussion : toutes les raisons avouables auxquelles les
partisans de I'instruction civique tiennent beaucoup serai6nt mieux
d6fendues par l'histoire. Les adversaires auraient de la sorte I'assu-
rance que l'lnstruction civique ne se r6duirait pas A un cat6chisme des
ordres existants, des normes sociales en vigueur, des cultures majori-
taires. lls seraient certains que les normes de subcultures seraient 6ga-
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lement respect6es et accept6es, et surtout que I'enfant serait habitu6 A
consid6rer les institutions et les normes dans une perspective de chan-
gement.

ll est temps de conclure. Apras des analyses si sommaires, al-ie
vraiment le droit de conclure ? Je le fais sans beaucoup d'entrain. Une
chose me semble certaine : la r6forme de I'enseignement de I'histoire
doit se faire vite, car nous avons besoin de jeunes bien form6s, bien
pr6par6s, capables d'assumer un iour, peut-Otre mieux que leurs aln6s,
le mdtier d'homme.

J'affirme par lA que I'histoire est importante ? Certainement, pour
les raisons que j'ai dites et pour une autre que je vous avoue avec les
paroles d'Alphonse Dupront : " Accepter le pass6 en notre pr6sent, c'est
encore et surtout la voie la plus sOre sans doute pour nous donner, sans
l'extrapoler dans l'6ternel, la libert6 de l'instant, et donc cette fraicheur
irremplagable que nous nous 6puisons A gaspiller, le plus souvent en la
niant, et qui est I'innocence du pr6sent. "

Giovanni BUSINO.

a
a a
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UN PROJET DE CLASSE LABORATOIRE
POUR UENSEIGNEITENT DE L'HISTOIRE (aultQ f)

L'ASPECT AUDIO.VISUEL 2

LA PROJECTION LUIIINEUSE ET SES PROBLEiIES 2.1

On peut 6tablir qu'il existe deux fagons d'utiliser la pro-
fectlon lumineuse dans la classe-laboratoire :
- la projection plein-jour (2.11)
- la proJectlon dans I'obscuritd (2.12)

La prolectlon pleln-four 2.11

D6tlnitlon : 2.111

Ge terme ddsigne toute projection rendue possible dans
les conditions ordinaires d'6clairage d'une classe. Le prln-
cipe en est trds simple : la projection de I'image ne doit pas
€tre affaiblie par l'6clairage du milieu ambiant.

Avantages: 2.112
Ce Upe de projection otfre tous les avantages p6dagogi-

ques sur le plan de I'apprentissage :
- il est possible d'utiliser simultan6ment la projection, 2.112.1

le tableau et les cartes. Exetnple: le maitre peut dcrire au
tableau les causes de la d6couverte de I'Am6rique, utiliser
une carte des voyages de Christophe Colomb et mohtrer A
l'6cran la caravelle Santa Maria. L'6ldve consigne dans son
cahier les commentaires du maitre sur les images projet6es
et cela au m6me titre que les notes ordinaires prises durant
un simple cours magistral ;

- I'activit6 mentale de l'6ldve est toujours en 6veil : il 2.112.2
doit r6pondre A des questions de contr6le ; se rendre A
l'6cran et fournir des explications comme il le feralt au
tableau ;

- les images des legons pr6c6dentes peuvent faire 2.112.9
I'objet d'une r6citation ou d'un examen dont le contr6le et la
surveillance sont rendus laciles ;

(f, fubll6 avcc l'almable autorlsatlon de la Socltlt6 dor Profcraeura d'hlrtolrc du Qudbcc . Edralt du
Birllotln da h Socltttlt d.! Profo3lour! d'hlltolrc.

53



- durant les travaux d'6quipes, l'6l6ve peut utiliser un 2.1'|.2.4
document film6 sans d6ranger ses confrdres (v.9. cartes an-
ciennes, plans de bataille, costumes, etc.)
Amdnagement: 2.113

ll peut se faire avec deux types d'6crans :
AVEC UN ECRAN TRANSPARENT: c'est la solution 2.113.1

id6ale qui r6pond i tous les avantages pr6cit6s. Cet 6cran est
fait de verre d6poli ou d'une matidre plastique. Tout le monde
a d6jA vu un tel 6cran durant les bulletins de nouvelles A la
t6l6vision : on voit apparaitre I'image derridre le lecteur mal-
916 la lumidre vive qui inonde le plateau. Le comitd recom-
mande d'adapter ce type d'6cran aux caract6ristiques du
local scolaire.

On peut am6nager un 6cran transparent de 5 pi. sur 5
dans le mur arridre de la classe, en I'incorporant aux armoi-
res de rangement. La projection se fait de la pidce atte-
nante (r). Cette pi6ce (bureau, r6serve, etc.) ne requiert pas
de grandes dimensions lorsqu'on utilise les lentilles appro-
pri6es.

On pourra m6me y am€nager deux systdmes de projec-
tion pour des classes-laboratoires contiguEs. A chaque con-
sole, il faudra pr6voir les dispositifs de t6l6commande n6ces-
saires.

AVEC UN ECRAN TRADITIONNEL: i l  s 'agit ici  d'une 2;,13.2
solution de compromis qui n'offre pas tous les avantages
de l'6cran transparent. Le maitre 6teint les lumidres de la
classe ; il baisse les stores des fen€tres si la lumidre solaire
est trop intense : ces stores, une fois baissds, ne plongent
pas la classe dans I'obscurit6. 11 s'agit ici de permettre au
faisceau lumineux du projecteur de pr6valoir sur l'6clairage
moyen. Dans ces conditions, I'utilisation simultan6e du ta-
bleau, des cartes et de la projection est possible, mais la visi-
bilit6 en est quelque peu amoindrie et entraine, A la longue,
une fatigue chez l'6ldve.

ll y a deux manidres d'obtenir une projection plein-jour
avec l'6cran traditionnel, selon la distance entre le projecteur
et l'6cran :

Si la projection se fait de la console, A une distance 2.119.21
d'environ 30 pieds, il faut augmenter la puissance de la
lampe de projection. Les projecteurs propres A ce genre de
projection sont lourds, co0teux et d'emploi peu courant.
Ges appareils doivent posseder un bon dispositif de ventila-
tion forc6e, le plus silencieux possible, pour dviter de br0ler
la pellicule.

(1) . Cahlara de Clio ', no 31 - pp. 74-75.
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Le projecteur, avec une lentille appropri6e, peut 6tre
plac6 A une dizaine de pieds de l'6cran. La dispositlon
BIFACE DES TABLES s'impose dans ce genre de projection.

La prolectlon dans I'obscurltS

ll conviendrait d'6viter ce type de projection, car il offre
de graves inconv6nients.

lnconvdnients p6dagogiques :
- I'enfant ne peut prendre de notes ;
- il devient entidrement passif i cause du silence et de

I ' immobil i t6 qu'on doit lui imposer;
- le maitre ne peut utiliser simultan6ment la projection,

le tableau et les cartes ;
- la methode habituelle consiste A faire un expos6

d'une vingtaine de minutes suivi d'une projection. Que dirait-
on d'un bulletin t6l6vis6 o! I'annonceur donnerait toute la lec-
ture avant de proc6der A la projection des images ?

- la s6ance de projection devient un divertissement
cin6matographique.

Amdnagement:
Dans les locaux of le professeur d'histoire ne peut re-

courir qu'A ce type de projection, il y a lieu de prendre les
dispositions suivantes :

- munir les fen€tres de stores opaques plongeant la
pidce dans I'obscurit6 totale ;

- placer les projecteurs sur la console ;
- utiliser l'6cran traditionnel.

Nota bene.' On pourrait A la rigueur r6gler l'6clairage
incandescent de la classe avec un rhdostat command6 de la
console. La demi-obscurit6 ainsi cr66e permettrait A I'enfant
de prendre des notes.

LES PROJECI1EURS

REMARQUES PRELIMINAIRES

A moins d'indication contraire, tous les appareils dont le
devis descriptif apparait dans le tableau ci-dessous ne sont
pas install6s en permanence dans la classe-laboratoire d'his-
toire. On doit les ddposer au centre audio-visuel de l'€cole
(voir 2.512). Le professeur d'histoire inscrit sur une fiche de
pr6t le nom de I'appareil qu'il d6sire emprunter. Les seuls ap-
pareils en permanence sont les haut-parleurs et l'6cran trans-
parent.

2.113.22

2.12

2.121

2.121.1
2.121.2

2.121.3

2.121.4

2.12',1.5

2.122

2.122.1

2.122.2
2.122.3

2.2
2.21
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TABLEAU DES DEVIS DESCRIPTIFS DES PROJECTEURS

ssP
H H 6

p= pi
s;g EeEec
eg HE= gE st HaE
HE Eo-s Etr ri EES

x = n6cessalre
R = Installatlon po$lble d'un

haut-parlour auxlllalr€,
d'un mlcrophone et d'un
comblntt radlophone.

A9166 par G.S.A.

Manipulation simple

Construction solide

M6canisme silencieux

Poigndes de transport (nombre)

Poids approximatil (lbs) 1 5

Housse ou boitier de protectlon

Puissance minimum de la lampe
(watts) (1) 10@ 500 500 500 1000 5@ 750

Ventilation forc6e

R6glage de la lampe ind6pendant du
r6glage de la ventilation forcee x

Verrs anticalorique devant la lampe

Filtre de chaleur

Verre de pression

Lentllle (pouces), 6cran i 12 pieds 22 -(4)

L€ntille (pouces), €cran A 32 pieds - 21lz-(4)

Protecteur de lentille

Objectifs vari6s

Projectlon verticale et horizontale

Pointeur lumineux incorpor6 A
I'apparell

Syst0me int6gral de t6l6commande
a la console (2)

(11 Pour tous let-ge!|ror d6 prolectlon, sauf dang lo cas do la projectlon pleln-Jour oU le prolscteur
ost plac6 gur la console (volr 2.113.21J.

(2) Comprenant la mlse au polnt, les marcho8 avant €t arrlero ot lo controlo do 18 lampo.
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Marches avant et arridre

D6clenchement automatique a
intervalles 169uliers

lmages/seconde 16e t24  16e t24

Bobinage automatiqu€

Magasin circulaire universel (3)

Grandeur de bobine (pieds) 2000

Plateau de I'image (pouces) 't0 x 10 10x  10

Passeur d diapositives (Passe-vues) (4)

Accepte 100' microfilm 16 ou 35 mm

Accepte microfilm 16 ou 35 mm
sous fenCtres d'ac6tate

Notice de fonctionnement en
frangais sur I'appareil

Son magn6tique

T6te inclinable

Miroir parabolique

D6vidoirs pour ruban acetat€

Lubrification permanente

Autres dGtails

Le r6troprolecteur

Devis descriptit: voir 2.22

Inconv$nients: 2.232
La lumidre qui passe par le plateau est trds forte et 2.232.1

affecte la vue du projectionniste. Aussi faut-il 6viter de se
servir du r6troprojecteur dans une salle obscure. Cet appareil
repond d'ailleurs aux exigences de la projection plein-jour.

La t6te du projecteur peut empCcher certains 6ldves de 2.232.2
voir I'image proietee. ll y a diff6rentes fagons d'y rem6dier :

- en disposant la classe selon le plan ( biface o. C'est 2.232,21
la solution id6ale, car la t6te du projecteur ne se trouve pas
dans le champ visuel de l'6ldve ; le projecteur est plac6 prds
de la table de d6monstration, A une douzaine de pieds de
l'6cran.

(3) Pouvant recovolr dos diapositives sous carton, aous verre ou sous monture m6talliqu€.
(4) Varie s6lon la grandeur de I'imago. Plusleurs projectours a films flxes ont un dlsposltlf pour

rocevolr le mlcrofilm.
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- en plagant le projecteur sur une table basse et en
orientant I'iinage vers le haut, prds du plafond. ll faut corriger
I'image trapdzoidale ainsi obtenue en utilisant un 6cran
inclin6.

L'exp6rlence a d6montr6 que les jeunes 6ldves se las-
sent de ce type de projection apr6s quelques semaines.
Le professeur s'expose A un enseignement trop m6canique.

Nota bene: Malgr6 ces inconv6nients, le r6troproiec-
teur demeure un instrument valable. Dans le domaine de
I'histoire, une exp6rimentation psycho-p6dagogique s'impose
pour d6couvrir ies multiples utilisations que. I'on peut tirer
de cet appareil aux diff6rents niveaux d'enseignement.

Utilisation :

Sur un ruban ac6tate transparent mont6 sur ddvidoirs,
le professeur peut 6crire un sch6ma de cours ou un tableau
synoptique. Cb proc6d6 s'avdre trds utile lorsque le profes-
seur doit rdp6ter la legon plusieurs fois.

Avec diff6rentes diapositives 10" x 10", il est possible
de cr6er unE certaine animation de I'image.

EXEMPLES:
- on peut superposer diffdrentes frontidres {v.9. I'em-

pire colonidl frangais en Amdrique de 1608 A 1760) ;
- on peut projeter une carte muette. L'6l6ve identifie

certains 6l6ments de la carte ; puis le professeur superpose
les rdponses exactes et les compare avec celles de l'6l6ve ;

- l'6volution ddmographique ou 6conomique d'un pays
peut 6tre illustr6e i I'aide d'une s6rie de graphiques.

Nota bene : S'il n'est pas n6cessaire d'6crire sur
l'image ou de cr6er une certaine animation, on devrait 6viter
I'utilisation du r6troprojecteur et le remplacer par le dia-
scope.

Le dlaacope (projecteur A diapositives 35 mm)

Devis descriptif : voir 2.22.

Utilisation:

Par son coOt modique d'achat et d'op6ration, sa flexi-
bilitd et sa simplicit6 d'op6ration, le diascope constitue vrai-
ment l'6l6ment-de base de l'6quipement audio-visuel.

- La pellicule 35 mm en couleurs est d'utilisation cou-
rante.
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- Dans plusieurs cas, le projecteur 35 mm devrait 2,242.2
remplacer petit A petit :

- le projecteur e fifms fixes (voir 2.2521
- Le projecteur opaque (voir 2.272.21
- le projecteur A microfilms (voir 2.262.21
- le r6troprojecteur (voir 2.2M1

- Dans une projection plein-jour avec 6cran transpa- 2.242.3
rent, le diascope sera constamment utilis6.

- On peut superposer deux images avec deux projec- 2.242.4
teurs 35 mm. En faisant alterner la lumidre d'un appareil A
I'autre, on cr6e un fondu enchain6 (v.9. la Rome moderne
et la Rome antique).

- l! est possible de faire une projection sonore, en 2.242.5
synchronisant un magndtophone avec le diascope (v.9. cin6-
midi).

Le profecteur I fllms flres

Devis descriptit: voir 2.22.

Utilisation: 2.252
La seule justification de I'emploi de ce projecteur est le

grand nombre de films fixes en circulation. Le diascope peut
remplacer avantageusement cet appareil. Si on doit utiliser
cinq images sur cinq films diff6rents, on doit proc6der A
cinq montages. Les professeurs qui font usage de films fixes
ont de plus en plus tendance A les d6couper image par image
et A les monter en diapositives pour les projeter dans un
diascope 35 mm. L'argument que la legon est compldte sur
un film fixe ne tient plus, car on obtient le m6me r6sultat
avec une s6rie de diapositives. ll faudrait demander aux
diff6rentes maisons d'6dition d'abandonner le film fixe et de
ne produire que des sdries de diapositives de 35 mm.

2.25

2.251

2.26
2.261
2.262

Le prolecteur i mlcrofllms

Devis descriptit : voir 2.22.

Utllisation :
Dans la classe-laboratoire, I'utilisation de ce projecteur 2.262.1

est trds restreinte parce qu'elle s'applique A une particularit6
de I'enseignement de l'histoire. Actuellement, on peut se
procurer, en bobines de 100 pieds, des microfilms (vieux
journaux, manuscrits, gravures et estampes) en provenance
de diff6rents d€p6ts d'archives. Ce projecteur nous permet
de montrer un de ces documents aux 6l6ves : on peut enga-
ger le dialogue ou cr6er un d6bat.
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Toutefois, lE comit6 conseille au professeur qui fait un 2.262.2
usage fr6quent des m6mes documents film6s, de les monter
en diapositives 35 mm.

Le profecteur opaque (5plscope).

Deyis descriptit : voir 2.22. 2.271

lltitisation: 2.272

lf permet la projection de photographies, d'illustrations 2-272.1
extraitds de voluhei, et d'autres pidces. La n6cessit6 de 2.272.2
plonger la classe dans I'obscuritd compl€te milite contre
i'utilisation du projecteur opaque. Aussi, il y aurait lieu de
I'abandonner graduellement et de photographier les images
au moyen d'un appareil35 mm pour obtenir des diapositives.

Toutefois, ce projecteur reste utile dans un atelier d'6la- 2.272.3
boration de mat6riel si I'on doit agrandir ou reproduire un
dessin sur carton.

Les prolecteurs 8 mm et 16 mm 2.28

Devis descriptit : voir 2.22. 2.281

utilisation: 2.292
- Le mdtrage peut 6tre utilis6 au d6but d'un chapitre 2.282.1

pour en souligner I'importance ;
- une s6rie de legons peut trds bien se terminer par un 2.282.2

m6trage qui vient faire la synth6se ;
- un m6trage peut devenir le thdme A exploiter durant 2-282.3

une s6rie de legons oir les diffdrentes s6quences sont ana-
lys6es.

LE SON 2.3

Les haut-parleurt 2.31

Devis descriptif : 2.311
- Les haut-parleurs sont dispos6s en permanence A 2.311,'l

I'arridre de la classe (r).

Ces haut-parleurs, d'un diamdtre minimal de six pouces'
en position inclin6e, assurent une excellente ditfusion acous-
t ique;

if faut pr6voir I'installation de connecteurs reliant tout 2.311.2
I'appareillaje du son A la console et aux appareils de la
pidce contiguE;

- il convient de recouvrir le plafond de carreaux acous- 2.311.3
tiques.

(l) . Cahlers de Clio,r, no 3l pp. 74-75.
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Utilisation : 2.912
Les haut-parleurs diffusent le son du radio, du phono, 2.312.1

du magn6tophone et celui du projecteur. Une qualit6 de
son est essentielle pour un meilleur rendement p6dagogique.
Le haut-parleur incorpor6 aux diff6rents appareils didacti-
ques ne peut pas toujours diffuser le son A tous les coins
de la classe.

Le magn6tophone 2.32

Devis descriptit : 2.321

C'est un enregistreur-reproducteur monophonique a
deux pistes, complet, avec amplificateur et haut-parleurs
incorpor6s. Deux vitesses de d6filement suffisent : Ttlz el
33h po. sec. Cet appareil accepte des bobines de 7" de dia-
mdtre. ll comprend des sorties et entrdes de microphone, de
haut-parleurs auxiliaires et de radio-phono.

Utilisation: 2.322

Le magn6tophone est un appareil prdcieux pour le pro-
fesseur d'histoire. ll peut €tre utilis6 de diverses fagons et en
diffdrentes occasions :

Le professeur peut enreglstrer des textes historiques. 2.922!.1
ll est pr6f6rable que I'enregistrement fasse entendre des voix
autres que celle du professeur.

On trouve dans le commerce plusieurs enregistrements 2.322.2
sur disques : textes, folklore, musique interpr6t6e sur instru-
ments anciens, reconstitutions historiques.

Or, les disques sont fragiles. De plus, il est difficile d'y
localiser rapidement un passage particulier, ou de faire r6en-
tendre sur-le-champ un 6l6ment, une phrase par exemple,
sur lequel on veut insister.

ll y a donc avantage i mettre sur bandes magn6tiques
les enregistrements sur disques.

Le professeur peut enregistrer des 6missions de radio: 2.322.9
discours, r6cits de voyages, interviews, d6bats.

Les 6ldves peuvent 6tre initi6s d I'enregistrement de la 2.922.4
tradition orale. lfs recueillent, A I'aide du magn6tophone, les
t6moignages d'hommes qui ont 6t6 les tdmoins ou les acteurs
de certains 6v6nements de I'histoire. Exemple : la crise 6co-
nomlque de 1929.

L'utilisation simultande du magn6tophone et du diascope 2.922.s
permet des montages " SON ET IMAGE ".
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LA RADIO ET LA TELEVISION SCOLAIRES 2.4

ll ne nous appartient pas de faire une 6tude sur les m6ri-
tes de la t6l6vision et de la radio au service de I'enseigne-
ment de I'histolre. Tous les 6ducateurs admettent que la t6l6-
vision et la radio disposent de moyens techniques et d'etfec-
tifs humains permettant de r6aliser des reconstitutions histo-
riques qu'un professeur ou m€me un centre audio-visuel bien
6quip6 ne seraient en mesure d'6laborer.

lnconv6nients: 2.41

ll reste que ces deux moyens de diffusion et d'informa-
tion sont ditficiles A intdgrer dans un programme scolaire.
En effet, la t6l6vision et la radio prdsentent deux caractdres
incompatibles avec I'activit6 de la classe : I'existence 6ph6-
mdre et la ponctualit6.

Voici un exemple pr6cis qui illustre bien ces deux incon-
v6nients : un professeur qui regoit normalement un groupe
d'6l6ves de I ann6e d 8.30 heures, d6sire utiliser une 6mis-
sion qui est prdsent6e A 10 heures. Que faire ? Chambarder
I'horaire ? lgnorer l'6mission ? ... Et si le professeur doit
rencontrer plusieurs classes de m6me niveau, doit-il priver
certaines classes de l'6mission ?

So/utions : 2.42

Vues sous cet angle, la t6l6vision et la radio scolaires
placent dans un v6ritable imbroglio le responsable de I'ho-
raire. Gependant, des solutions existent.

Dans le cas de la RADIO, les difficult6s sont vite sur- 2.421
montdes par I'utilisation du magn6tophone. Rien de plus
simple que d'enregistrer l'6mission et de multiplier les copies
si n6cessaire.

Dans le cas plus complexe de la TELEVISION, puis- 2.422
qu'il faut ici conserver et I'image et le son, la solution est
plus on6reuse et exige I'utilisatlon d'appareils complexes
et co0teux et la collaboration d'un technicien. Dans les trds
rares endroits dot6s de tels moyens, on pourra, A I'aide d'un
magn6toscope, enregistrer int6gralement l'6mission t6l6vi-
s6e ; le professeur peut alors I'utiliser d I'int6rieur de son ho-
raire normal autant de fois qu'il le d6sire. De plus, le pro-
fesseur peut voir l'6mission avant ses 6l0ves et se pr6parer
ainsi, plus ad6quatement, A transmettre son enseignement.

Nota bene.' Aussi longtemps que la maiorit6 des 6co-
les ne seront pas 6quip6es d'un systdme de t6l6vision en
clrcuit ferm6, pour pallier I'existence dphdmdre et la ponc-
tualitd de I'image, le film aura une utilisation nettement
sup6rieure A celle de la tdl6vision.
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LE CENTRE AUDIO.VISUEL 2.5

V_u I'importance grandissante des techniques audio- 2.SO
visuelles dans l'enseignernent, le comit6 est d'bvis que fa
cr6ation de centres audio-visuels s'impose dans les 6cotes
du Qu6bec. Ces centres remplissent des fonctions essen-
tielles.

Fonctions ' Z.S1
- lls sont des ENTREPOTS oi la majeure partie du 2.511

mat6riel didactique est remis6e. Cette fonCtion du centre
ne n6cessite aucune prdcision, car elle est g6ndralement
reconnue.

- lfs assurent tous les PRETS de mat6rief et d'appa- 2.512
reils. ll y a lieu d'attirer I'attention sur une modalit6 de-ies
pr6ts. !e professeur ne devrait plus transporter lui-m6me
les diff6rents appareils. Ce travail doit 6tre effectu6 par un
appariteur attachd au centre. On assure ainsi un nieilleur
contr6le et une plus longue conservation du mat6riel. Ce
service de pr€ts permet aussi la compilation de statistiques
essentielles.

On peut, par exemple, 6tablir qu'un diascope par deux
classes est suffisant dans une 6cole donn6e. L'e centre
acquiert de nouveaux appareils A mesure que les besoins le
justifient. C'est la raison pour laquelte le comit6 ne tient
pas i la permanence des appareils dans les classes-labora-
toires ; car le co0t en serait prohibitif et souvent non justifi6.
ll n'est pas concevable que chaque classe soit pourvue d'un
projecteur 16 mm sonore.

De plus, le comit6 a 6t6 6tonn6 d'apprendre que, dans
les r6gionales groupant UNE DOUZAINE D'ECOLES, le cen-
tre audio-visuel 6tait localis6 dans UNE SEULE ECOLE. Gette
situation est ridicule. Lorsque le professeur, pour emprunter
un r6troprojecteur, doit se d6placer et parcourir une dizaine
de milles; qu'il doit placer I'appareil et l'6cran dans le coffre
arridre de sa voiture, donner son cours puis rapporter le
tout A la fin de la journde, il ne I'utilise que rarement ou pas
du tout. De plus, le mat6riel se d6t6riore rapidement au
cours de ces d6placements.

- Les centres audio-visuels sont des lieux DE CONSUL- 2;S13
TATION POUR LES PROFESSEURS ET LES ELEVES. Le
professeur peut visionner un film avant ses 6ldves ; regarder
un microfilm pour compl6ter son cours ; choisir certaines
diapositives ; se familiariser avec le mat6riel r6cemment
acquis par le centre. L'6ldve vient COMPLETER L'ENSEI-
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GNEMENT QU'IL A REQU EN CLASSE, en dcoutant, sur
disque ou sur bobine magnetique, une reconstitution histo-
riqu-e ou une conf6rence ; en visionnant quelques diaposi-
tives ou un microfilm.

- IIS SONI dES ATELIERS D'ELABORATION DE MATE.
RIEL POUR LES PROFESSEURS ET LES ELEVES. Le pro-
fesseur photographie certains documents qui seront projet6s
ensuite en classe ; prdpare des diapositives 10" X 10" pour
le r6troprojecteur ; enregistre une conf6rence sur magneto-
phone. L'6l0ve peut y compl6ter le dessin d'une carte histo-
rique avec un projecteur opaque ; confectionner une ma-
qdette ; dessiner un tableau-reportage ; tirer des 6preuves
photographiques en chambre noire.

_ IIs SONI dES CENTRES DE RECHERCHE PSYCHO.
PEDAGOGIQUE. Le directeur du centre et les chefs de sec-
tion des diff6rentes disciplines devraient travailler en 6quipe
A l'dlaboration de nouvelles techniques et A l'exp6rimenta-
tlon de nouvelles m6thodes. ll serait souhaitable que de
telles recherches soient entreprises, tous les ans, au niveau
de chaque matidre d'enseignement.

- lls sont des ATELIERS DE REPARATION.

Nota bene : Si une 6cole est pourvue d'un circuit
ferm6 de t6l6vision, les studios d'enregistrement et d'6mis-
sion relEvent directement du centre audio-visuel.

Amdnagement:

L'envergure d'un tel centre audio-visuel semblera utopi-
que d plusieurs. Et pourtant, c'est la seule fagon de revalo-
riser l' 'enseignement. L'am6nagement du centre r6p_ondrait
sensiblement aux fonctions 6num6r6es plus haut. On doit
pr6voir :

_ POUR L'ENTREPOSAGE ET LE SERVICE DU PRET,
une grande salle avec quantit6 de tablettes ;

- POUR LA CONSULTATION, de petites salles de vi- 2.522
sionnement, d'audition et de lecture ;

- POUR L'ELABORATION ET LA RECHERCHE, des 2.523
ateliers et des chambres noires avec tout le mat6riel requis ;

- POUR L'ENTRETIEN ET LA REPARATION, un outil- 2.524
lage addquat ;

- POUR LES DEPLACEMENTS, des tables roulantes et 2.525
un ascenseur A Proximit6.
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UI{E UTILISATIOil CONCRETE
DE LA CLASSE.LABORATOnE 3
L'EXPERIENCE FAITE A SILLERY

. ..Plusleurs personnes pourraient s'lnqul6ter a propog
de I'utilisation r6ellement pratique d'une telle classe-iabora-
toire. Pour r6pondre A cette appr6hension, le comit6 a d6cld6
de pr6senter I'exp6rience tEnt6e A l'6cole secondaire de
Sillery, sur L'UTILISATION DE LA PROJECTTON FIXE DANS
L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE.

coNDrTtoNs DE UEXPER|ENCE 3.1
- LE MILIEU PHYSIQUE: L'exp6rience s€ d6roula 9.11

dans une classe-laboratolre telle que d6crlte pr6c6demment
maig avec un Inconv6nient: la projectlon se fdisalt dans une
demf-obscurit6 (volr 2.122.41.

- LE MATERIEL DIDACTIQUE: tet que d6crtt danc 9.12
les pages pr6c6dentes.

- LE NIVEAU D'ENSEIGNEMENT: 7"., 8t. et 9 ann6ec.
- LES CRITERES DANS LE CHOTX DES TMAGES: 9.14

- lqs. lmages 6tal€nt de bonne qualit5 photogra- g.'l4l
ph ique;

- elles comportaient les 6l6ments d'informailon n6- 9.142
cessaires A I'explication de la notlon A enseigner;

- le nombre d'images fut llmlt6 A quinze afln de 0.140
ne pas sursaturer la legon ;

- les images devaient r6pondre aux besolns pey- 5,1+4
chologiques et affectlfs de l'enfant.

DEROULEilENT D'UNE LE9ON.TYPE 3.2
Ghaque legon comprend qudtre phases :

Phaee de pr6mntatlon g.21

But: 9.211
Elle a pour but de donner A l'6l6ve une id6e du plan

d'ensemble de la legon.

D6roulement: 9.212
-.1 Le professeur fait la profectlon d'une s6quence de 9.212.1

10 e 15 lmages 6chelonn6es sur un€ dur6e de 3 mlnutea;

_ ..._-.^uns.l6gende-sonore vlent oxpliquer chaque iqrage 9,212.2
(utilisation du magn6tophone) ;
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- I'image pr6cdde et suit de quelques secondes la 3.212.3
l6gende"sonore ;

- le professeur, pendant ce temps, demeure dans une 3.212.4
attitude silencieuse

Phase d'e4illcatlon'.

But: 3.221

Elle fournit'les commentaires n6cessaires. A la compr6-
hension de lA legon.

3.222Ddroulement:
- .l-" professeur apporte, durant 20 minutes, une expli- g.222.1

cation d6taifl6e des pbints soulev6s par chaque image en
d6veloppant la ldgende sonore;

- il utilise alors le mat6riel ndcessaire A I'explication 3.222.2
(tableaux, r6troprojecteur, etc.) ;

;;; f'6leve.prend'en notes"les commentaires explicatifs 3.222.3
de la projection.

Phase de resynchronlsatl6n 3.23

3.231Bu t  : ' , '

El le remetdans une suite: logique les 6l6ments de la
legon qui ont 6t6 morcel6s durant la phase d'explication.

g.2g2

lH ept le m6me que celui de la phase de pr6sentation,
mais d un fihme plus acc6l6r6 : 2 minutes environ.

Pha{,# d'exploitatkin

Bufs.'
J t l te l ibdre l '6ldve de l ' inf luence de l l image ;
- elle exploite imm6diatement les connaiqsances nou- 3.241.2

u"""T,T;:$i:::"" 
teson dans t'ensembre de ta matidre s.241.s

afin:'de' rdtablir le lien historique avec les legons pr6c6-
dentes.

3.24

3.241

D6roulement: 3.242

.-+ .Le professeur projette les images, mais sans l6gende . 3.242.1
sonore, cette fois ;

: i'6ldte doit retrouver la l6g.ende (le mgt A mot n'est 9.242.2
pas essentiel) ;'

i l '6ldve,rebonstitue Jes grandes'ligne de la legon A 3.242.3
partir de quelques images-clefs ;
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- le maitre v6rifie la comprdhension de l'6ldve par
quelques questions de contrOle ;

- le maitre peut soulever quelques probldmes connexes
i  l a  l egon ;

- les 6l6ves engagent une discussion critique sur ces
probldmes.

Gompl6ment p6dagoglque

Le professeur peut compl6ter une s6rie de legons sur
un m6me sujet par la projection d'un film 16 mm (v.9. Cham-
plain 1603 - O.N.F.).
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CONGLUSION

Le comit6 d'6tude a voulu 6tablir, A !'intention des architectes, des
administrateurs scolaires et des professeurs, une documentation prati-
que sur I'am6nagement de la classe-laboratoire et sur I'utilisation ration-
nelle de l'6quipement audio-visuel dans I'enseignement.

Pour ce faire, les membres ont cherchd d'abord A d6crire le milieu
physique id6al dans lequel pourrait se donner la legon d'histoire dans
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I'enseignement secondaire. Les normes sugg6r6es dans les pages
prdcddentes ne sont qu'indicatives et n'engagent que la comp6tence des
spdeialistes charg6s de la r6daction du pr6sent guide p6dagogique.

Aprds avoir franchi cette premidre 6tape, le comit6 compte entre-
prendre l'6tude des aspects mdthodologiques de la legon d'histoire.

A cet effet, le comit6 dressera incessamment un inventaire critique
du mat6riel didactique disponible ; i l  espdre, de plus, recueil l i r  maintes
donn6es pertinentes par l'6tude des suggestions et des travaux que
voudra bien leur communiquer toute personne intdressde A cette impor-
tante recherche p6dagogique.

Denis VAUGEOI,
Division de I'Histoire.
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LE9ONS-TYPES.

L'HOMME VIT EN SOCIETE URBAINE
LA CONDITION OUVRIERE DANS LA SOCIETE INDUSTRIELLE
(XlF slOcle)

Enselgnement r6noy6 - Degr6 d'observatlon, ? ann6e
Elives de 13-14 ans

l. Avant-propos

Gette legon fait partie de l'6tude du probtdme: L'homme vit en
socl6t6 dans le milieu urbain. Voici le plan 6labor6 par un groupe de
travail :

I .  LIEGE, AUJOURD'HUI

1. La r6partition de la population urbaine en groupes
sociaux

2. La participation de la population A la vie politique et
culturelle

II.  LIEGE, HIER
1. La soci6t6 prdindustrielle
2. La soci6t6 industrielle

III. LE PHENOMENE URBAIN DANS L'ESPACE ET DANS LE
TEMPS

Nous avons d6cid6 d'amorcer l'6tude de ce th6me par l'exploitation
du milieu dans lequel vivent nos 6ldves, c'est-A-dire par une 6tude
schdmatique de la situation actuelle de Lidge i diff6rents points de
vue: 6conomique et social, politique et culturel.

Le fait d'aborder ici des notions politiques A I'occasion de l'6tude
d'un type de soci6t6 6tonnera peut-etre. En effet, ces notions auraient
pu 6tre int6gr6es au probldme L'homme et l'Etat qui fait 6galement
partie du programme de 2" R6nov6e. Mais, apr6s avoir exp6riment6
I'ann6e dernidre L'homme et I'Etat, nous avons jug6 pr6fdrable de ne
plus l'6tudier de fagon syst6matique mais de l'approcher de manidre
occasionnelle, notamment lors de l'6tude de la soci6t6 urbaine. Pour-
quoi ? Les notions politiques sont fort complexes pour des enfants de
13 ans: elles leur sont plus ais6ment compr6hensibles lorsqu'elles sont
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6tudi6es sur le plan local et communal, de fagon directe. Lors d'une
visite de I'HOte[ de vitle, ils peuvent rencontrer et interviewer des
conseillers communaux.

Aprds avoir bross6 un rapide portrait d'une ville actuelle, nous
nous Sommes tourn6s vers son pass6 afin d'essayer d'expliquer la situa'
tion pr6sente. Nous avons 6tudi6 les aspects 6conomiques, sociaux
et poiitiques de Lidge, ville mddi6vale. Pour le XIK sidcle, notre 6tude
a dt6 axbe principaiement sur la condition ouvridre. En dernier lieu, le
ph6nom6ne urbain a 6t6 examin6 dans I'espace et dans le temps.

L'6tude de la soci6t6 industrielle nous a permis de faire un rappel
de notions vues en 1'ann6e lors de I 'exploitat ion des probldmes de
La Fabrication el de L'Habitat.

La m6thode employ6e peut bien entendu 6tre le travail collectif de
la classe sous la conduite du professeur, mais cette legon nous semble
tr6s bien se pr6ter au travail en 6quipes. Les 6l6ves disposent de feuilles
stencil6es rdproduisant les diffdrents textes suivis de questions guidant
le travail. Le3 documents iconographiques n'ont pas 6t6 repris icl car
its avaient d6ja 6te analys6s lors de l'6tude des probl}mes de La Fabri-
cation et de L'Habitat.

Les mots de vocabulaire sont not6s dans un fichier, les principaux

" faits " d6gag6s au cours des legons sont situ6s sur la ligne du temps
qui se trouve dans la classe et sur la l igne du temps individuelle des
6ldves.

La synthdse de la legon se pr6sente sous la forme de questions.

Cette legon a 6t6 pr6par6e par un groupe de professeurs fonction-
nant dans diff6rents 6tablissemerits de la r6gion li6geoise. Depuis deux
ans, ils travaillent en commun A l'6laboration de leurs cours dans I'ensei-
gnement r6nov6.

ll. Blbllographle

t. souRcES ltPRluEEs

ARRIVABENE, J., Consid6rations sur les principaux moyens d'amdliorer ,e sort de ,a
classe ouvrldre, 70 p., in-12, Bruxelles, Lelong, 1832.

Avts de ta Chambre de Commerce de Lidge sur le proiet de loi relatif d la condition des
classes ouvridres et au travall des entants, 21 novembre 1849, publi6 avec l'Ayis
sur l'avant-projet de loi relatll au travail des enfanfs dans /es 6tablissements indus.
triels, 6 p., in-8", Lidge, L. de Thiers et F. Lovinfosse' 1860.

BfGOT de MOROGUES, P.-M., Du paup6risme, de la mendicit6 et des moyens d'en pr6'
venir les funesfes effels, 649 p., in-8o, Paris, Dondey-Dupr6, 1834.

74



BRIAVOfNNE, N., Sur les inventions et les perlectlonnements de l'industrie depuis la
fin du xvllf s/ccle lusqu'e nos lours, dans M6moires couronn4s par I'Acad6mle
Royala des sc/ences et Belles-Lettres de Bruxelles, t. 14, Bruxelles, Hayez, 1g3g.

BURET' E., De la misdre des c/asses laborieuses en Angteteffe et en Frahce, de la
naturc de la mlsdre, de son existence, de ses causes, de l,insuffisaace des pm|des
qu'on lul a apport6s jusqu'ici, dans Economie politigue, Bruxelles, 1942. .

Chambre des Flepr6sentanfs, session 1870-1871 , Documents relatils au travail des en-
tants et des lemmes dans tes manutactures, usines, etc., en Belgique et e r6tran-
ger, Bruxelles, F. Gobbaerts, 1871.

de BROUCKERE, Ch., Lettre A M. le Comte Arrlvabene sur Ia condltlon des travallleurs,
in8, Li6ge, Desoer, 1845.

de GERANDO, J.M., De Ia blenlaisance publique, 2 vol., in{., Bruxelles, Hauman et
Cie, 1839.

DUOPETfAUX, Ed., Des subsistances, des sa/alres et de l'accrcissemenf de Ia popu-
ldtion dans leurs rcppotts avec la situation Aconomique des c/asses ouvribres en
Belgique, dans Bulletin de la Commission de sfatist gues, Bruxelles, 1g55.

DUCPETIAUX, Ed., Du travail des enlants dans /es mines et houlttdres de ta Grande-
Bretagne et de la Belgique, et de son influence sur leur sante ef celle de cette
classe d'ouvrierg dans Annales d'Hygibne publigue et de m*decine l6gale, paris,
1845.

DUCPETfAUX, Ed., Budgerc economlques des c/asses ouvriires en Betgtgue, dans
Builetin de la commission centrcle dA stdtistiques, 18SS.

DUCPETIAUX, Ed., Le paupdrisme en Belgique, causes et remedes, 87 p., in-go,
Bruxelles, A. Decq, 1844.

DUOPETfAUX, Ed., De ta condttion physique et morale des ieunes ouvriers et des
moyens de l'amaliorer, 2 vol., in€., Bruxelles, Meline et Cie, .lg4l.

ENGELS, F., La situation de la classe laboileuse en Angtetene, traduit et annot6 par
G. BADIA et J. FREDERIC, 411 p., in-8', Paris, Edirions sociales, 1960. 

:
FREGIER, H.-A., Des c/asses dangereuses de la populatlon des grandes viltes et des

moyens de les rendre meilleures, 632 p., in-8, Bruxelles, M6line, .1840.

KUBORN, H., Rapport sur l'enqu1te lalte au nom de I'AcadAmie Royate de M*dectne
de Belglque par la Commission charg6e d,dtudier la question d6 l,emplot .des

Jeunes dans les travaux souterrains des mines, dans Butlettn de lAcadamie de
M6decine, 1868.

KUBORN, H., Rapport sur le travail des femmes ef des enfenfs dans /es trcvaux soufer-
ralns des mineq dans CongrCs international de bientaisance de Bruxelles, session
de 1856, Bruxelles, 1857.

MINfSTERE DE L'INTERIEUR, Enqu€te sur la condition des c/asses ouvrldres et tle
travail des enlants, 3 vol., in-8, Bruxelles, Lesigne, 194&1g,lg.

t >



R6cuttata de l'enqu€te ew le snueuon dec ouwlers daas les mlnes at uslns m6tallur-
glguec de Belglque, In-{o, Bruxelles, Bruylant€hrlstoPho' 1@.

Ttavaux de la Commlsslon Royale pour I'amfltlorallon du sort des clagseg ouvddres cl
lndlgentea du pays,24 p. In-S, Bruxell€a, Weissenbuct, 1847.

VfLLERME, M., Enquite eur le travall et la condltlon des enlants et des adolcecents
dans le8 mtnes de la Qrande-Bretagne, dans Economle polltlque, 18€, Bruxelles.
1851.

VILLERME, M., Tableau de ffl/6t physlque et moral des ouvrlers, 2 vol., In'8P, Parls,
Renouard, 1840.

Z TRAVAUX

e) Ouvngrl

BERTMND, L., Hlstotre de le dimocratle et du soclalisme en Belglgue depuls 1830,
2 vol., In€o, Bruxelles, Dechenne et Cie, 1906.

BONENFANT, P., Le probt6me du Pau{ilsme en Belglque A la lln de l'Anclen R6glme,
M6molres couronn6s par I'Acad6mle Royale de Belglque, t. 35, Bruxellss, 1904.

CHEVALfER, L., Claeses laborleuses et crasses dangereusee pendant Ia preml|re
moltl6 du XD( sl6cle,56t p., In{e, Parls, Plon, 195i8.

CHLEPNER, B.-S., Cent ans d'hlstoba soclale en Belglque,,f35 p., ln€p, Bruxelles' lmtl'
tut de Soclologle Solvay, 1950.

DECAMPS, D,, L'6volutlon soclala en Belglque, see P6rl@tles au polnt de vue des
classes ouvrlbres, InS, Bruxelles, Bruylant€hrlgtophe, 19fl).

DOLLEANS, E., Htototrc du mouvement ouvrler, l. l, IUWlg|l, In{, Paris' A. Colln, 1948.

PfRENNE, H., Htstolrc de Belglque,4 vol., t 6d., In-4', Bruxellee, Renalssance du Llvre'
1952.

RIGAUDIAS-WEISS, H., Les enguoles ouvrlilres en Franca entre 1830 et |W,2fl, P.,
In-S, Parla, P.U.F., 1ql6.

Septante-clng ann6es de domlnatlon bouryeolse (lsIJ-19@6), Gand, Consell g6n6ral

du Partl Ouvrler Belge, 19(F.

b) An|cbt do ronne

DEVLEESCHOUWER, R., Loglque soclale et lflglslatlon du tnvall en Belglgue au coure
de la praml1re moltli du XIK el6cle, dans Fevue de f lnstltut de Soalologle, 1g&i2.

GOTTSCHALCK. M., Le pouvot d'achat et la consommdtlon'des ouvrlers belgec t dlll6-
rcntes 6pogue8, dan! Revue lntematlonale du travall, 19€i2.

JULIN, A., La condltloa des classec laborleuses en Belgique, 18in4gfr., danr Annales
de la Socl6t6 sclontlllquo de Bruxellee,l93{j.,

TRfCNAUX, Ch., L'flvolutlon du drolt de vote en Belglque dapals 18tD, dans Ca[Ier de
Cllo; n" 21, p. 112, Bruxelleg, Labor, 1970.

16



t t|AltuEL

MOREAU, G., Hlstolre g6n6rale, t. lV, LlAge, Dessain, 1970.

+ RECUEIL DE TEXTEs

DESCHAMPS, H.-T. et POULIGO, R., L'6poque contamporclna (17&1970), Recuellc de
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Degsaln, 19qL

lll. Legon

Terte I
c /Vous se/ons d Li&ge dans une hcure, C'est dans ce momenFh

que le paysage prend tout d coup un aspect extraordinalre... Ce sont
les usines qui s'allument.

Quand on a pass6 le lieu appelf la Pefite Fl$maile, Ia chose devient
lnexprimable et vraiment magnltique...

Qe.spggtacle le guerre est donn6 par la patx ; cefte cople effroya-
ble de la d6vastatlon est laite par I'industrie. vous avez tout simplembnt
/d, sous les yeux,les haufs lourneaux de M, Cockerill.

Un bruit farouche et violent sort de ce chaos de travallleurs. J,al
eu la curlosit6 de mettre pied d terrc et de m'approcher d'un de ces
anfres, LA, i'ai admir6 v6ritablement I'industrle. C'esf un beau et prodl-
gieux spectacle qul, la nuit, semble emprunter A /a fristesse solennelle
de I'heure quelque chose de surnatureL Les roues, /es scies, les chau-
dl6res, les laminoirg les cylindres, les balanciers, fous ces monstres
de culvre, de t6!e et d'airain que nous nommons des machlnes et guo
la vapeur lait vivre d'une vie eftrayante et terrible, mugissent, sittt6nt,
grlncent, rflIent, reniflent, aboient, g/apr'ssenf, d6chirent le bronze, tor-
dent le ler, mflchent le granit et, par moments, au milieu des ouvrlers
aoirs el enlumfis qui les harcdlent, hurlent avec douleur dans l,atmo-
spidre ardente de l'usine, ... (Lettre de 1839). "

V. HUGO, Le Rhln, p. 58, Ollendorft, 1906.

1) Qui est Victor Hugo ? Quand a-t-il v6cu ? A quel type de document
avons-nous affaire ?

2) Quel ph6nomdne ce texte illustre-t:il ?

3) Dans le cours de Premidre R6nov6e, revoir le probldme r La fabrl-
cation ,' et rechercher les caracteres de ce ph6nom6ne.

4) Quel est !9 nouveau lieu de travail ? Caract6risez-le. Comparez-le
avec I'atelier de I'artisan.



Texte 2

n Beaucoup d'ouvriers sont inscrits sur ta tiste des pauvres ; leur
6tat d'indigence ne peut 6tre attribu6 qu'A la diminution des sa/aires
et aux charges qui risultent de l'entretien d'Ltne nombreuse tamille.
On ne peuf se faire une id6e de la misdre qui existe chez les ouvriers
fisse/ands : leurs habitations sont mauvaises, dtroites, malpropres et
humides, et leur nourriture grossidre, se composant de soupe et de
mauvais pain de seigle, est souvent insuftisanfe : i/s mangent tout au
plus de la viande une lois par an, Ie iour de la kermesse. Le chel est
souvent oblig$ de leur faire des avances d'argent, afin de |es mettre
d m1me de se procurer au moins /es choses /es p/us n6cessaires, felles
que du pain et des pommes de terre. "

Enqufte dans /es 6tabfissemenfs Industrlels du Brabant prdsent6e par le
' conseil central de salubritf pubttque de Bruxelles, dans Engudfe sur /a

condltion des c/asses ouvridres, t. ll, p. 528, Bruxelles, 1846.

Texte 3

" L'ouvrier des villes, cherchant d se loger au plus bas prix possi-
ble, choisit ndcessairement sa demeure dans /es rues /es plus 6troites
ou dans les ruelles ou dans /es impasses, que le soleil ne favorise
iamais, ou presque jamais, de ses rayons, oit I'air est corrompu et ne se
renouvelle pas facilement, oil la malpropretf du sol et les immondices
que les habitants accumulent autour d'eux donnent lieu d des 6mana-
tlons de toute nature, 6manations gui constituent de puissantes et per-
manentes causss d'insalubrit€, etc. On congoit que les habitations, cons-
truites dans de semblables localitis, ne peuvent 6tre que malsaines,
et cependant nous n'avons pas encore Anum6rd foutes /es causes d'insa'
Iubrit6... Ainsi, le plus souvent, I'ouvrier ne possdde qu'une seule pidce...
qui sert d tous /es besoins du mdnage ; cette pidce, tr6quemment trop
exigud pour Ie nombre de personnes donf se compose la famille, se
trauve d, l'6tage au au rez-de-chauss6e... "

E. DUCPETIAUX, Eudgets Aconomiques des c/asses ouvridres en Belgique,

dans Butl. commission centrale de statisfrgues, p. 283, Bruxelles, 1855.

Texte 4

n Le budget de I'ouvrier armurier, dont tes 6l6ments ont 6t6 recueil'
lis avec le plus grand soin par M. le Colonel Frdd6ric, directeur de la
fonderie de canons'd Li}ge, pr1sente en recettes la somme de 802,48 F
qui se r6partit comme suit:
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Salaire du chet de famille
Salaire de Ia temme, m6nagbre
Secours du bureau en argent pour 3 mois d'hiver
Secours du bureau en v1tements

Nourriture ef accessoires pour le m6nage,
par semaine 18,54 F et par an
Logement, une chambre it 5 F par mois
Habillement de 6 personnes
Literies et paille
18 draps de m6nage d 30 c
12ba la i sdSce t l  manche

802,48

Les d6penses sfrictement calculdes comprennent :

F 624
168,48

6
4

964,08
60

128,72
14
4,80
1,06

1 172,66

Cette somme ne repr6sente que les dfpenses absolument indis-
pensab/es pour l'existence. Si l'on y ajoute /es arficles 6galement ndces-
saires ou utiles dont la famille doif se priver, on a un surcroit de ddpen-
ses de 130,54 F. "

E. DUCPETIAUX, op. clt., p.351.

Salaire iournalier moyen :
Pour les hommes F 1,56

les femmes 0,89
les gargons 0,56
les filles 0,55

E. DUCPETIAUX, op. cif., p.395.

Texte 5

" 10" question : Quels avantages le fabricant trouve-t-il dt employer
des enlants de pr6t6rence aux adultes ?

R6ponse : Les principaux avantages que les chels de manufactures
trouvent d employer des entants de prdfdrence aux adultes sonf .'

a) de pouvoir leur accorder un salaire moins 6lev6;
b) de les employer d certains travaux manuels ou autres pour I'ex6cu-

tion desquels les enlanfs onf, suivant eux, une aptitude plus grande,
comme, par exemple, de trainer des chariots dans les galeries bas-
ses des houilldres d I'instar des b6fes de somme ;

c) de leur permettre de vendre les produits manufactur*s d bon march| ;
d) de diminuer I'oisivetd dans laquelle croupissent les enfants des pro-

litaires ;



e) d'oltrlr une tessource aux tamilles pauvres ;
f) de laisser aux mbres de tamllle plus de temps disponible pour vaquer

A leurs occupations domestiques...l,

Rappott de la commlsslon de t'Acad^mle Royale de M6declne, dans Enqu€te

sur la condltlon des classes ouvrldres, t. ll' p. 331, Bruxelles, 1848'

Texle 6

" Les industrlels n'ont que deux choses en vue : la production et
l'flcoulement de teurs produits. Pour produire, ils ont des capitaux,_des
moteurc pur'ssants, des machines ef des bras I leur disposition. Pour
ficouler iacitement leurs produifs, i/s doivent les fournir de bonne qua-
tjis, e un prix 6gat ou inihrieur A cetui des industries riyares, tant lndl'
gdries quA de l\tranger. La concurrence 6tant actuellement poussCe e
les deinid res limitei, et Ie prix des matibres premi|res 6tant, d peu
de chose prds, le mflme pour tous, l'6conomie de travail a d0 n6ces-
sairement porter sur /es travailleurs. Le salaire d'abord a 6t6 r6duit au-
tant qu'il d 6t6 possible de ta taire sans amener des perturbations dans
I'indistrie, des boltusions parmi les ouvriers. Quand il n'a plus 6t6 permis
de r6duire un salaire que la chert$ de la vie animale rendait d peine
suftisant, tes industriels Ont cherch$ une compensation dang I'augmen-
tation des heuras de travail, soif en allongeant Ia iourn6e, soit en dimi-
nuant Ie temps n'cessaire au ftpos. >t

M6molre de la commlsslon madlcale de la Provlnce de Ll6ge, dans Enguale
sur la condltlon des c/asses ouvrldres, t. lll' p. 555, Bruxelles' 1846.

1) Quelles 6taient les conditions de vie et de travail des familles ou-' 
vrilres ? Recherchez d'autres 6l6ments d'information dans le pro-
bl6me " L'habitat ".

2l Le salaire du pdre de famille 6tait-il suffisant pour l'entretien du
mdnage ?

3) Citez les d6penses que vous jugez indispensables et qui ne sont
reprises dans aucun document.

4) Quelles dtaient les causes de la situation d6crite dans les textes ?
5) Pourquoi les industriels emploient-ils des enfants de pr6f6rence aux

adultes ?
6) Quelle distinction pouvez-vous 6tablir entre les raisons avancees' 

par les industriels ? Qu'en pensez-vous ?
7) Expliquez A I'aide du texte 6 ce qu'est un industriel.

Terte 7

" Les ieunes fil/es 6tant pour la plupart enfants de fisserands, /es
cayes o1} ie tait le tissage leur servent d'6cole,'erres travaltlent dan$
ces endroits humides et malsains, depuis 7 h du matin iusqu'A 12 h et
depuis t h iusqu'd I h et cela dds l'6ge de 6 ans. Le mauvais air qu'elles
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respirent continuellement, ioint A leur position assise et plus ou molns
courb6e, ne peut manguer d'6tre tuneste d leur sant6 et A leur crois-
sance. Aussi, la plupart contractent des ditformifds ef vieillissent avant
la temps... >

Rapport et r6ponses de la Chambre de Commerce d,Anvers, dans Engu6te...,
t. I, p. LXl, BruxElles, 1848.

Texte 8

Taille moyenne d'ouvriers dans la premidre moiti6 du XIX s.
p6riode

Houilleurs 1819-1823
1839-1843

Ouvriers de tabrique 1819-1823
1839-1843

Cloutiers 1819-1823
1839-18/B

taille moyenne
1,5368 m
1,5877 m
1,ffi03 m
1,6065 m
1,5669 m
1,5867 m

M&molre de la Commission m6dicale de la Provlnce de LiCge, dans Engudte..,,
t. 3, p. 509.

Terte 9
< Sur 1.040 ouvriers des deux sexes, employ1s dans ces ateliers,

il y en a 648 qui ne savent ni lire ni 6crire,249 quisayenf 4ire seulement
ou lire et 6crire impartaitement, et 103 seulement ou un dixidme qui
savenf bien lire, 6crire et calculer.

Si /'on prend d part |es ouvridres, on en trouve sur 1.000, 722 qui
ne savent ni lire ni 6crire,228 qui sayenf seulement lire ou lire et ^crire
impartaitement, et 50 ou un vingtiCme seulement, qui savent lire, Acrire
et calculer. *

Rapport de la Commission, dans Enqu'te..., t. l, p. Vt, Bruxelles, 1g€.

1) Quelles sont les cons6quences de ces conditions de vie et de travail ?
2) Quels seraient les remddes A apporter A ces conditions ?

Terte 10

R6ponse de la Chambre de Commerce de Lldge au premier projet
de loi qui tente de rAglementer Ie travail des ouvriers ef de limiter te
travail des temmes ef des entants:

" (La Chambre de Commerce) estime que la loi qu'on propose
serait inopportune...,Qu'elle irait directemefi e I'encontre du bui qi,efle
veut atteindre, en d6truisant /es 6l6ments de travail, en d6pouiildnt tes
tamilles ouvridres de salaires indispensables d leur existenc€. eu,in-
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iuste d I'6gard des industriels en gdn6ral, cette loi deviendrait, pour
ptusieurs d'entre eux, une cause de perturbation et de ruine, vu qu'elle
d6placerait et aggraverait les conditions de production...

" La Chambre r1pudie cette loi, parce qu'elle implique, pour les
industriels, un bt6me aussi iniurieux qu'imm6rit6, et qu'elle se prflterait,
dans son application, e d'intol$rables vexations. Elle rdpudie cette loi,
parce gue, d6sastreuse pour l'ouvrier, elle porterait une liberticide
atteinte d son autorit6 de pdre ef d sa dignit6 de citoyen... "

Avts da la Chambre de Commerce de Li6ge sur le prolet de loi relatil A la
condltion des c/asses ouvridres et au travail des enfants, 21 nov. 1848,
Ll6ge, 1860.

1) A quoi s'oppose la Chambre de Commerce de Li6ge ?
2) Qui la compose A votre avis ?
3) Quels sont les arguments avanc6s ?

Texte 11

" Art. 5. - ll est dhfendu d tout tabricant, entreprcneur, chef d'ate-
Iier, maltre ou artisan quelconque, d'employer aucun ouvrier non porteur
d'un livret en rdgle, et i/s sonf tenus, quand les ouvriers sorfenf de chez
eux, d'inscrire sur Ie livret un congd portant acquit des engagements
des ouvriers, pour autant gue ces engagemenfs aient 6td remplis. "

Loi du 10 nov. 1845, dans Engudfe..., t. I' p. 17' Bruxelles' 1848.

1) Qu'est-ce qu'un livret d'ouvrier ?
2) Expliquez son but ?

Texte 12

nToute coalition de la part des ouvriers pour cesser en m6me
temps Ie travail dans certafns afeliers, empdcher de s'y rendre, ?t d'y
resier aprds certaines heures, et en g{ndral pour sttspendre, emp€cher,
ench$rii les travaux, sera punie d'un emprisonnement d'un mois au
moins et de 3 mois au p/us. Les chels ou moteurc seront punis d'un
emprisonnement de 2 e 5 8DS. > 

G. MoREAU, o. c.

1) Qu'interdisait-on aux ouvriers ? Pourquoi ?
2) Maintenant, ce droit existe-t-il ? Comment I'appelle-t-on ?

Terte 13

" Art. 47. - La Chambre des Repr6senfanfs se compose de d6pu-
t6s 6/us directement par les citoyens payant le cens ddtermin6 par la
toi fltectorale, lequel ne peut exc6der 100 florins d'imp6t direct, ni 6tra
au-dessous de 20 florins. " Extrait de la Consfitution betge (1831).
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PSYCHOLOGIE

ET ENSETGNEMENT DE L'H|STO|RE C)

l. Apr6s un apergu historique de la question, l'auteur fixe les pro-
bldmes qui se posent dans ce domaine, en interrogeant les €ldves eux-
m6mes et au vu de leurs r6actions, elle arrive i un ensemble de ques-
tions :
- I'histoire est-elle encore aim6e des 6ldves ?
- qu'en comprennent-ils et par quelle voie ?
- y a-t-il des domaines historiques pour lesquels I'int6r€t des 6l6ves

est spontan6, et d'autres qui les bloquent ?
- de m€me, quelle est feur r6action vis-A-vis de telle ou telle pdriode

de !'histoire ?
- les dldves regoivent-ils en dehors de l'6cole une information histo-

rique, et par quelles sources ?
- qu'est-ce que l'6ldve moyen comprend A I'histoire ?
- comment se pr6sente la comprdhension historique selon les diverses

classes d'Age ?
- quelles sont d ce propos (int6r6t, compr6hension) les diff6rences

selon les types d'6ldves ?
- y a-t-il diff6rence quant A la psychologie des sexes ?
- quel r6le joue I'anecdote dans la compr6hension historique ?
- quelles sont les racines de cette compr6hension ?
- peut-on en connaitre les voies et quelles sont-elles ?
- peut-on observer chez les 6ldves, A c6t6 de la compr6hension, un

comportement, une conscience historique ?
- quelles cons6quences tirer des conclusions de cette enquOte pour

I'enseignement actuel de I'histoire ?

ll. Analyses d'enqu6tes faites auprds des 6ldves, dont il ressort :
1. Nos 6ldves aiment moins l'histoire que ceux des gdn6rations pr6c6-

dentes, mais cette discipline reste bien cot6e (de la quatridme d la
septidme place sur vingt).

(l) KUPPERS Waltraut, Zur Psychologia des Gascticrrlsanteillcht,Bame ot Strrttgart,Hubor-Ktctt. 1966.
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2. On voit que l'6tude des personnalit6s marquantes, de I'Antiquit6, du
Moyen-Age, de l'dv€nement historique est pr6f6r6e.

3. L'histoire de la culture est 6galement bien vue ; la politique et I'actua'
lit6 n'intdressent que les classes d'adolescents (15 ans et plus).

4, Les filles pr6f6reraient, a tout Age, I'histoire des personnes, alors
que l'int6r6t pour I'histoire contemporaine est plut6t le fait des
jargons les plus Ag6s; pas de diff6rences dues au sexe pour I'his-
toire de la culture.

5. On rencontre plus d'intdr6t pour les personnes dans les dcoles pri-
maires et professionnelles; et pour I'Antiquitd dans les gymnases.
L'int6r6t pour l'6v6nement est caractdristique des 6coles moyenn_es
(les Mittelschulen pourraient correspondre aux classes G du C.O.)

6. Les diffdrences de catdgories d'6coles, et celles entre gargons et
filles sont peu importantes. Un vdritable int6r€t pour I'histoire s'6veille
dans les degr6s 10 a 12 (15 i 17 ans).

lll. Analyse de la connaissance historique des 6l6ves, d'o0 on conclut :

1. Les sources extra-scolaires d'information historique sont nombreu-
ses: jusqu'd 11 ans, le milieu familial, puis principalement le livre.
Radio, 6missions scolaires et films prennent leur importance A partir
de cet 6ge. En retrait : journaux, illustr6s, amis, clubs de jeunesse,
instruction religieuse ; chez les plus Ag6s : th6dtre, expositions. Les
mus6es sont nommds i tous les degrds comme sources, mais sans
grand int6r6t...

2. L'enqu6te porte sur un questionnaire (50 questions) corrigd selon
un systAme 3 Points.

0: pas de r6Ponse, ou faux
1 : incomplet
2 : correct

De cette mani6re, il 6tait possible de diff6rencier cat6gories d'6co-
les, types d'6l6ves, Ages, sexe. Les questions ont trait A I'histoire
allemande, mais sans tenir compte de I'avance des 6ldves dans le
programme.

3. L'enqu€te r6v6le un d6veloppement des 6ldves analogue pour les
degr6s 6 a 12 F1-17 ans), et les diff6rences ne se montrent que par
niveaux de connaissances acquises.
Les Mittelschulen et les Gymnases ne sont pas sp6cialement ditf6-
renci6s en moyenne, mais individuellement. ll n'y a pas de grosses
diff6rences dues au sexe, et au degr6 12 un grand rapprochement.
Inddpendamment des 6coles, 6ges, sexe, la connaissance des faits
historiques semble €tre pratiquement la m€me.
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lV. Analyse de la compr6hension de I'histoire.

Nous nous demandons si l'6l6ve utilise ses connaissances histo-
riques et les structures dans son esprit.
a. Compr6hension d partir du contenu.

Nous avons vu que les 6ldves ont des affinit6s avec ce qui est
personnel ou technique. D'autre part, il est clair qu'ils' n'ont
qu'une compr6hension diffuse de ce qui d6passe I'individu :
structures sociales, gouvernementales, politiques, etc.
1. Les dldves comprennent le portrait, I'action derridre les per-

sonnes, et I'objet leur sert de compr6hension spatiale- lls
sont tourn6s aussi vers le changement technique et la com-
pr6hension des croyances, conclusion : ces diverses formes
de compr6hension qui sont aussi celles de I'adulte doivent
6tre utilis6es dans I'enseignement.

2. ll semble par contre que la compr6hension du collectif 6chap-
pe A l'6ldve jeune, car elle est relationnelle. Elle n6cessiie
une facult6 d'abstraction qui n'apparait qu'A la fin de la p6rio-
de de scolarit6 obligatoire. Mais on ne peut d6velopper cette
facult6 que si, dds le jeune dge, le maitre a su 6veillei I'int6r6t
des 6ldves dans les domaines spontan6ment aim6s.

b. Compr6hension formelle.
L'anecdote joue au d6but un r6le de premier plan. Elle est prise
pour fait jusqu'au sixidme degr6 ; d6s le septidme degr6, ellb est
comprise comme exemple. A douze ou treize ans, l6l6ve peut
acqu6rir une l double " compr6hension ; les diff6rents asp'ects
de la r6alit6 hist_orique lui deviennent accessibles. (A un degr6
plus ou moins d6termin6 par le niveau de I'entourage). Compi6-
hension uni - ou pluri - dimensionnelle est un bon.critdre du
niveau de l'6ldve. Aux degr6s 5 et 6, la comprdhension tempo-
relle est trds peu s0re et ddpend beaucoup du milieu. " Aftitude -
nous,' et conscience historique sont paralldles.
Les 6ldves sont un peu comme les adultes de peuples sans
conscience temporelle, et il faut leur pr6senter I'histoire comme
on le ferait A ces peuples. Le sens de la vie (histoire, existence)
que I'enfant rencontre autour de lui dans son jeune 6ge esi
essentiel.

V. Rdponses.

En conclusion, I 'auteur voit dans I 'enseignement de I 'histoire un
probldme de ( transposition ". Elle pense qu'on peut transposer le pass6
dans le pr6sent, en racontant une histoire toujours pr6sente, c6mme
le fait par exemple la Bible. on peut aussi transposer le rationnet dans
l'6motionnel. c'est-a-dire que partout oir cela est possibfe, if faut placer
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le fait historique dans un contexte humain et d'action, qui a pour nos
6l6ves un fort contenu 6motionnel.

Enfin, il faut transposer I'abstrait dans le concret; donc, 6viter de
parler par abstractions, mais plutOt " individualiser le collectif ". ll ne
berait las faux de personnaliser un fait historique, voire d'en faire une
all69orie...

L'enseignement de I'histoire devrait profiter de ces motivations.
ll ne faut pis oublier non plus que la m$thode et la structuration de
I'enseignement dans cette discipline ont un autre aspect qulen math6-
matiqu6, par exemple. L'histoiie 6veille un intdret pour I'humain et
s'adrilsse au caractdre de l'6ldve plut6t qu'A son intelligence.

MOme si, dans les conclusions apport$es A cette 6tude on s'6loigne
d'un sens orthodoxe de I'histoire, I'auteur pense que l'essentiel, m€me
transpos6, sera conserv6 : un int6r6t pour I'histoire.

Mais, bien entendu, on doit revenir A une explication rationnelle
dds que cela est possible, selon le domaine envisagd et I'ige des
6l6ves.

O. REGUIN.
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NOTES ot glanures

TANUELS ET RECUEILS DE TEXTES

GLENfSSON, J., DAY, J., fextes et docu-
rnenls d'l,istoire du moyen ege, XIV"-
Xt/c sidcle, l. Perspectives d'ensem-
ble - les crises et leur cadre, S.E.D.E.S.,
Regards sur I'histoire, n. 14, Paris, 1970.

Les XIV' et XV' si6cles sont A la mode
et c'est tant mi€ux. Cette p6riode, qui,
par certains aSpects, est si bouleversde,
sera de jour en jour plus accessible
grAce d la multiplicit6 des publications de
ce genre. Le premler volume envisage les
aspecls d6mographlques, les cons6quen-
ces des guerres et des mouvements mi-
gratoires (135G1450). Nous retrouvons une
fois encore la sombre trilogie m6di6vale:
la faim, la peste et la guerre. Les docu-
ments, sauf exceptfon, sont essentielle-
ment europ€ens et m€me frangals. Aux
yeux des auteurs, cela s'explique pour
deux raisons : la notion de moyen 

-6ge

est une notion essentiellement europ6en-
ne, deuxidmement, la France traduit au
mieux la vari6t6 des aspects des diff6-
rentes crises du bas moyen Age. Ces tex-
tes, destin6s aux 6tudiants, ne contien-
nent pas de conseils pour leur utilisation,
mais des moddles d'explication. Trois cas
ont fait I'objet d'une 6tude explicativs : le
probldme d6mographique (6tude de la
peste.et de ses cons6quences A Orvieto) ;
la crise de subsistance (interdtction de
transporl des bl6s A Poitiers) ; la guerre
A travers les lettres de d6fi, en ltalie.

De plus en plus, on en vient A reviser
la notion de sidcles catastrophlques. Ges
documents ne minimisEnt pas les crises;
ils ne nient pas la gravit6 de la situation,
mais permettent d'en donner une vision
plus nuanc6e.

P.B.

MATHIEU, J.-L., lnitiation aux laits 6cono-
miques et soclaux, classe terminale,
T. l, ll, lll : Croissance et d6veloppe-
ment, Paris, Nathan, 1969, 1970, 1921.

Les 3 tomes publi6s par les 6ditions
Nathan terminent la s6rie consid6rable
d'ouvrages consacrds A I'iniliation aux
faits 6conomiques et sociaux.

La croissance en dconomie capltallste
(T. l) et en 6conomie socialiste (T. ll),
les probldmes de la croissance 6cono-
mique des pays peu d6velopp6s (T. lll),
constituent une premidre 6tude accom-
pagn€e de textes, de graphiques, de
photos et de sources bibliographlques.

Le dernier tome traite des structures et
des changements sociaux, des relations
internationales et abor.de des r6flexions
g6n6rales sur la croissance dconomique ;
ces rdllexions apportent une conclusion
d'ensemble aux probldmes abord6s par
les ouvrages de cette remarquable Col-
lection.

_ De pr6cieux instruments pour les pro-
fesseurs d'histoire qui y trouveront une
approche 6conomique, sociologigue, juri-
dique, culturelle permeilant d'aborder
l'6tude des relations entre les soci6t6s.

A.G.

Revue d'histoire des textes, publication
de l'lnstitut de recherche et d'histoire
des textes, 6ditlons du Centre national
de la recherche sclentifique, Parls, 197i.

Un premier volume vient dg sorur sous
l'6gide d'une 6quipe rdsolue d 6tudier la
tradition d'ceuvres 6crites, manuscrltes ou
imprim6es, ant6rieures A I'an 1500, tant
en langues grecque, latine, romanss,
orientales. Elle exclut tout ce qui est his-
toire litteraire, artistique, pal6ographie ou
codicologie.

Le caractdre technique de cett6 revue,
son objet spdcialis6 en font assurdm€nt
un Instrument pr6cieux, mais dont la lec-
ture n'apportera pas directement aux €n-
seignants des donn6es utiles au renou-
vellement de leurs cours dans le secon-
daire. Elle apportera par contro beau-
coup au renouvellement des sources de
l'inlormation.

R.V.S.

HtsTotRE ECOI{OilIOUE
LOMBARD, Maurice, Monnaie et Hlstolre

d'Alexandre d Mahomet, Etudes d'6co-
nomie m6di6vale l, Ed. Mouton & Go,
Paris - La Haye, 1971, 36 FF.
Volume initial d'une s6rie d'6tudes pu-

pli6es par la section des Sciences Ecoho-
miques et Sociales de I'Ecole Pratique
des Hautes Etudes, I'ouvrage de Maurice
Lornbard est 6dit6 a titre posthum€.
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1l est divis6 en deux parties : la pre-
ml€re, r6dig6e par A. Miquel d'aprOs les
notes bibllographlques de I'auteur, con-
siste en une liste des sources orientales et
occidentales rolatives A I'histoire 6cono-
mique du monde musulman dans ses d6-
buts (Vlll'-Xl' s.). C'est un r6pertolre m6-
thodique tros complet (734 ouvrages cit6s)
et tort pratique (suivl d'un index alphab6-
tique).

La deuxiOme partie a 6t6 achevee par
C. Klapisch et P. Braunstein d'apres les
notes laiss6es par I'auteur ; c'est elle qui
a donn6 son titre A I'ouvrage tout entier.

M. Lombard aborde l'6tude mon6taire
et 6conomique du Moyen Age par la zone
orientale, c'est-A-dire le monde musul-
man, n6gligeant ainsi la filiation romaine
qui faisait jusqu'ici I'objet des pr6occupa-
tions quasi exclusives des historiens.

L'6conomie de I'Europe occidentale, en
raison surtout de la fuite de I'or vers le
Proche-Orient 6tait retourn6e, dds la fin
de I 'Empire romain, A une .6conomie-
nature ". Si elle est revenue progressive-
ment A partir du lX siecle A une .6cono-
mie-argent D, c'egt en grande partie, mon-
tre I'auteur, grAce A I'influence arabe.

Or, la technique 6conomique du monde
musulman est fille de la technique grec-
que ; c'est pourquoi M. Lombard s'y r6fdre
en guise d'introductlon, mais en centrant
son int6r6t sur une 6poque charnigre:
celle d'Alexandre (milieu du lV' s. avant
J.-C.).

M. Lombard procOde Par degr6s: i l
dtudie d'abord le ph6nomdne mondtaire en
soi et illustre son expos6 de nombreux
tableaux et sch6mas trAs suggestifs: rou-
tes du commerce, mines et m6taux mon6-
laires, diffusion du monnayage... Ce fai-
sant, il 6tablit des relations d'une part
entre I'abondance ou le manque de m6-
taux pr6cieux, la circulatlon mon6taire ou
la th6saurisation et d'autre part le deve'
loppement de la production et des 6chan-
ges.

Puis, aprds avoir 6tabli la carte mon6-
taire du 

'monde 
antiquo d la veille des

conqu6tes musulmanes, il confronte-les
situaiions avec les taits et sa synthdse'
qui porte sur les Vlll' et lK sidcles' est
alors prodigieusement int6ressante.

Nous apprenons ainsi que I'injection
continuE et progressive de I'or dans le
monde musulman acc6l6re son d6veloppe-
ment commercial 9t economiqug avec,
pour I'int6rieur, une s6rie de cons6quen'

*,

ces sociales comme par exemPle: la
hausse des prix qui profite aux classes
marchandes, I ' influence sur le milieu pa-
latin des banquiers et de leurs technl-
ques mon6taires, le renouveau urbain gt
I'effacement du cadre domanial entralnant
le d6clin de I'aristocratie foncldre et la
misdre du peuple des camPagnes.

M. Lombard montre comment, au con-
traire de l 'Europe occidenlale et do I 'Em'
pire byzantin, la force 6conomique du
domaine musulman lui viendra de I 'ab-
sence de ldodalitd et pourquol le monde
arabe, depuis le Vlll' jusqu'au lX' sieole
repr6sente un des plus grands moments
de I'histoire du mouvement urbain, nette'
ment ant6rieur A celui de I'Occident, qul
en sera d'ail leurs influenc6.

En effet, le num6raire musulman va
bientOt sortir de son univers (sans qu'il
s'6puise pour cela, en raison de I'arriv6e
continuelle de m6tal frais). Ce retour do
I'or (dinar) et de I'argent (dlrhem) provo-
quera A Byzance, pays de transit, un re-
gain d'activit6 6conomique d6s le lX si0-
cle, et, aux lX. et X' siecles, le m€mE re-
gain en Occident; car, malgr6 toutes sor-
tes d'interdits (qui ont souvent influenc6
le jugement des historiens plus que les
faits), I'Occident se fera pour les Musul-
mans ce qu'il avait 6t6 Pour les Ro-
mains : le lournisseur de nombreuses
denrees de n6cessit6 (esclaves anglo-
saxons et surtout slaves, bois de cons'
truction navale, 6tain, armes) 9t m6me de
denr6es de luxe (fourrures).

A la faveur de ces dchanges, on as-
siste a une rentr6e progressive de I'or en
Europe, et M. Lombard en arrive i la
conclusion que dds la fin du Vll l" sidcle,
le dinar musuman domine les marchds
commerciaux de I 'Occident et que la
monnaie byzantine s'aligne sur la musul-
mane par le reldvement du titre du no-
misma (- besant d'or) pour obtenir la
parit6 avec le dinar ; il ajoute qus Char-
iemagne semble ob6ir au meme souci
dans sa reforme mon€taire : il aurait rele-
v6 le poids du denier, et en cons6quence
de I'antique livre romaine, pour tenir
compte du change avec le dinar.

La conviction que la monnaie musul-
mane est d l'6poque le pivot d'un vaste
systdme de monnaies li6es entre elles me
p'aralt cependant relever un peu trop 4u
domaine de I'hypothese ; en eftet, le prln-
cipe de la r6forme mon6laire de Charle-
magne reste encore mal connu: on ne



sait exactement ni quand, ni pourquoi, nl
de combien I'empereur releva le poids de
la livre. Quant au r6veil 6conomique de
I'Occident, selon toutes les apparences, il
reste lent et la circulation mon6taire trAs
faible jusqu'au lX' sidcle. " Economie de
subsistance " plutot que retour A n 6cono-
mie-argent D.

Cette seule reserve in frne n'att€nue en
rien les merites de I'ouvrage qui est ex-
tremement int6ressant, car il apporte des
vues originales sur des faits qui, jus-
qu'ici, semblaient aux Euroodens trop ex-
t6rieurs pour avoir retenu toute I'attention
qu'i ls m6ritaient : le renouveau d'int6r6t
pour le monde musulman a pour heureux
effet de les remettre en lumidre.

Marc BAR.

MAGALHAES-GODINHO, V., L'6conomie
de I'empire portugais aux XV' et XVf
sidc/es. Paris, S.E.V.P.E.N., 1969.

Ce trAs gros ouvrage est destin6 A
6clairer le r6le des facteurs dconomiques
dans Ia naissance des grandes d6cou-
vertes portugaises des XV'et XVI'si€cles.
Etant donn6 la difficult6 de r6aliser seul
une telle recherche, I'auteur a d0 limiter
ses efforts et s'est attache plus sp6ciale-
ment a deux grands probldmes : les m6-
taux mon€taires et notamment tous les
problemes de I'or et de I'argent, le se-
cond probldme 6tant celui des 6pices.

Les grandes d6couvertes ont cr66 de
nouveaux circuits vers I'Afrique de I'or
et des esclaves et vers I'Asie des 6pices
et de la soie. L'aventure parait d'autant
plus extraordinaire que, au d6but du XV'
sidcle, le Portugal ne comptait qu'un mil-
lion d'habitants. Les Portugais n'en exer-
ceront pas moins I'h6gdmonie sur I'Oc6an
Indien et sur I 'Atlantique sud. l ls auront
le monopole de la route du Cap et du
trafic du Mozambique et de Malacca. Un
nombre considerable de documents, de
monnaies, de cartes, de dessins ainsi que
de tres nombreux tableaux concernant la
production, les mouvements mon6taires,
les prix et guantit6s d'6pices achet6es,
etc., ainsi que six cartes completent cette
6tude capitale en ce domaine. Rappelons
I'intitul6 de ces cartes : le Portugal 6co-
nomique au XVI'si6cle, les metaux mon6-
taires et les monnaies 1520-1530, I'Afrique
du Nord-Ouest A la fin du XV'et au XVI'
sidcle, or et 6pices, Or et 6pioes en
Afrique orientale au XVI' si6cle, Or et 6pi-

ces en Insulinde au XVl. si6cle, Produc-
tion et circulation des dpices en Inde,
XVI'si6cle.

P.B.

PF! OT, P.-L., Sid6rurgie lrontalidre, Bon
Port, 1623 - Pontarlier 1820, Genbve-
Paris, Publication de l'6cole des scien-
ces sociales et politiques de I'universlt6
de Lausanne,'1971.

Deux dtudes relatives A des comolexes
industriels de la r6gion jurassiennd, Bon
Port et Pontarlier. Le premier site est 6tu-
di6 en fonction d'un document assez ex-
traordinaire retrouv6 par hasard par I'un
des multiples chercheurs des boci6t6s
d'archdologie locales. ll s'agit d,un 6tat
des lieux, dress6 par notaire en 1629.
d'un complexe rassemblant une rafflne-
rie, une scierie. une mar€chalerie et des
moulins. Dans la r€gion jurassienne, on
trouve des traces de m6tallurgie d6s
l'6poque de la Tdne. Sa pr6sence est si-
gnal6e dans les vall6es jusqu'au XV. sid-
cle. Vers la fin du XVl. si6cle, au moment
des guerres de Bourgogne, elle 6migre
vers le haut Jura. Les marchands protes-
tants genevois investissent dans la'm6tal-
lurgie en vue d'assurer le ravitalllement
de la ville en fonte et en fer ouvrables.
Grdce A ces hommes politiques, mar-
chands et industriels, la vall6e de Joux
passe dans la zone 6conomique gene-
voise. En 1623, Bon Port constitue une
agglomeration d'une dizaine de bAtiments
(cinq usines actionn6es par 10 roues A
eau, deux entrepots et une maison de
maltre de forge). Par certains c6t6s, la
machinerie est A I'avant-garde, ce qui
tendrait d prouver que cette installation
6tait un investissement industriel consid6-
rable, au XVll' siecle. Mais i la fin du
sidcle, les inondations et le mauvais entre-
tien ruinent Bon Port qui disparait en 1882.
A I'analyse du texte, I'auteur a jolnt des
photos, un lexique des termes technlques
locaux et le texte du constat notarial. La
deuxiBme 6tude est une enqu6te gouver-
nementale vaudoise concernant l'oppor-
tunit6 de la remise en exploitation des
mines de fer du Jura vaudois et la cons-
truction dventuelle d'un nouveau haut
fourneau (1808-1821).

Mais ces deux complexes ne peuvent
vivre qu'en s'assurant des capitaux, des
d6bouchds et des matieres premieres au-
deld des frontidres politiques.
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Deux 6tudes locales que I'on pourrait
mettre en rapport avec des problomes
similaires de nos r6gions. 

p.B.

HASQUIN, Herv6, Une mutatlon, /e " Pays
de Charleroi aux XVlf et Xvllf slCcles,
aux origlnes de la r$volution Industrlel'
le en Belgique, Bruxelles, lnstitut de
Sociologie de I'U.L.B., Etudes d'histoi-
re polit ique, 6conomique et soclale'
1971, 383 pp. in-8o, 2 cartes hors texte,
13 graphiques, bibliographie, index.

Dans cet ouvrage, I'auteur d6montre
que le pays de Charleroi connait une
croissance industrielle importante au
XVlll' siecle et que celle-cl, accompagn6e
de mutations importantes, est vraimgnt au
point de d6part de la rdvolution indus-
trielle dans cette r6gion du Hainaut. Selon
un plan trds logique, il 6tudie le cadre
g6ndral, les causes de la mutation, la
croissance industrielle et la populatlon.
Le pays de Charleroi 6tudi6 par I'auteur
n'est pas aussi large qu'on pourrait I'ima-
giner A I'heure actuelle (des localit6s
comme Gosselies ou Fontaine-l'Eveque
n'y tigurent pas), mals il a 6t6 fix6 d'aprds
des critdres dconomiques de l'6poque de
son 6tude. ll s'6tend sur des localit6s des
Pays-Bas autrichiens et de la princlpaut6
de Lidge. Aprds l'dtabtissement du cadre
de son 6tude, I'auteur envisage les cau-
ses de la mutation. l l  souligne l ' lmpor-
tance du charbon qui 6tait utilis6 non seu-
lement dans diverses industries maie aussi
dans les fonderies (m6lang6 avec le char-
bon de bois). Les voies de communica-
tion ont Jou6 un grand r6le dans le d6ve-
loppement industriel, particulierement la
chauss6e de Charleroi A Bruxelles (vers
flZfll, e laquelle viendront se joindre-une
s6rid de routes 169ionales. Les privildges
douaniers et fiscaux favorisent aussi Char-
leroi et sa rdgion, de m€me que l'abs.ence
de corporations. Le r6le des capitalistes
(les Desandroin, les Chapel' les Puis-
iant...) n'est pas n6gligeable. Leurs capF
taux 

-s'investissent 
dans divers secteurs

et certains (tels les Desandroin) r6allsent
deia des concentrations de type vertical
(cliarbon, m6tallurgie, verrerie). Les capi-
iaux sont d'origine diverse (fonclOre' com'
merciale).

Sous I'influence du capitalisme (soci6'
t6s anonymes), la gestion des charbonna-
ges est confi6e A un personnel technlque
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et admlnistratil appropri6. Dans la s€con-
dE moitl6 du XVlll' si6cle, de nombreusss
fusions de soci6t6s se r6alisent. La mo-
dernlsation technique se fait sentir dans
tous les secteurs, mais surtout dans I'ln-
dustrie charbonniAre avec I'introductlon
des machines A feu. L'auteur fait d'ail-
leurs une mise au point trds utile sur la
diffusion des pompes A feu en Europe et
particulidrement en Belgique. L'industrls
sera le plus souvent regroup6e dans des
fabriques A c0t6 de I ' industrie i domlclle
qui subsiste dans la clouterie, et partielle-
ment dans le textile. Le nombre d'ouvrlers
employ6s par exploitation est variable
dans tous les secteurs. Les grosses en-
treprises emploient une cgntain€ d'ou-
vriers et plus, mais les petites n'en occu-
pent parfois que quolques-uns. La crois-
sance industrielle au XVIU' siecle est sur-
tout spectaculaire pour le charbon, la
m6tallurgie ou la verrerie, mais elle appa-
rait dans tous les sect€urs (textile, tabac,
sel, poterie). La conjoncture favorable du
XVlll' sidcle (A partir de 1735 avec une
acc6l6ration a partir de 1760) est oppos6e
aux difficult6s du XVll' si6cle. Charlerol
va devenir une ville lndustrielle et la par-
tie autrichienne de sa r6gion se d6velop-
pera plus que la parlie li6geoise a cause
des privildges et du r6seau routier. La d6-
mographie est 6tudi6e avec soin et pru-
dence. L'auteur fait apparattre le d6velop-
pement d'une agglom€ration sous l'ln-
fluence de I'lndustrie, la hausse de la
f6condit6 et de la natalit6 au Xvlll' siecle
(surtout en milleu ouvrier o! I'enfant est
accueilli comme une source de richesse),
I'immigration dans les r6gions industrlali-
s6es. C'est d'ailleurs pourquoi la partle
autrichienne, plus industrialis6e, connalt
une croissance de population plus rapido.
Le pays de Charlerol prdsente donc un
bel exemple de mutation 6conomique et
soclale dans les Pays-Bas du XVlll' sld-
cle; le d6veloppement de cette dpoque
est au point de d6part de la r6volution
industrielle dans cette 169ion.

L'ouvrage est fondd sur une 6lude cri-
tique et attentivo de nombreux documents
que I'auteur utilise judicieusement. Ce
trOs bon livre est indispensable aux pro-
fesseurs d'histoire A cause des nombreux
documents cit6s (notamment 23 pi6ces
justificatives), de ses graphiques tres sug-
gestits et de son argumentation sur les ori-
gines de la r6volution industrielle.

J.-P. D.



BOUVfER, Jean, SystAmes bancaires et
entrcprises industrielles dans la crois-
sance europ6enne au X/X. sidc/e, dans
Annales, Economies, Soci6l6s, Ctvilisa-
tions, t. 27, p. 46-70, paris, Colin, 1972.

Le d6veloppement des institutions, des
r6seaux, d€s types de banque, accompa-
gne la croissance industrielle. ll accompa-
gne. aussi le d6veloppement economique.
Le jeu de la banque et du cr6dlt est ce-
p€ndant ambigu: tant6t i l  ioue le rOle de
moteur, tantot de frein, mais la liaison
avec Ie mouvement economique est de
nature. La profession bancaire est toute-
tois plus souple que I'activil6 industrielle,
d'o0 les diverses formes que prend la pre-
midre, soit en modifiant ses polit iques,
soit en s'attachant d * tout taire ".

Vis-A-vis de I'industrie, deux types se
constituent. Le premier anglo-lrangals, ca-
ract6ris6 par une grande division des fonc-
tions et du travail entre les institutions
bancaires. A noter gue l'autofinancement
industriel est une dominante dans le mo-
ddfe angfais. Le second, continental pour
ne pas dlre allemand, mais qui, en r€alit6,
repose sur I'exemple donn6 par la Socidf6
ghndrale de Belglque cr66e en 1822, type
de banque mixte melangeant affaires orili-
naires, ( grosses attaires n, coUrtl moyen,
long termes, cr6dit classique, prises de
participations, op6rations de banque, op6-
rations de Bourse, banque de d6pdt, ban-
que d'affaires, etc.

La distinction ci-dessus peut se nuan-
cer selon trois optiques : un cas britanni-
que, a confondre avec le premier ci-d€s-
sus, un cas frangais, davantage ax6 sur
les grands etablissements de cr6dit natio-
naux et internationaux, un cas continen-
tal, oir un engagement industriel ferme
unit les grandes soci6t6s industrielles aux
grandes banques " A tout faire ". Souli-
gnons encore que les banques belges
furent les premidres A pratiquer la v6rita-
ble politique industrielle tournee principa-
lement vers les transports, les charbon-
nages, la m6tallurgie, moins le t€xtile.

Des conditions historiques diff€rentes
expliquent les types anglo-lrangals d'une
part, continental de I'autre. Celui-ci cor-
respond davantage aux pays qui ont un
retard historique A combler.

Le capitalisme n'a pas encore livr6 tous
ses s€crets. Le capitaliste fait le capita-
lisme, mais jusqu'oil va sa libert6 ?

BAI_DET, J.P., CHAUNU, P., DESERT, c.,
GOUH|ER, P., NEVEUX, H, Le b\ttineni
gl.Stleb d'histoire ^conomique X|VL
Xl)( si6cla, t. l, Maisons iurales et
urbaines dans la France tradtilonnette,
Contrlbutlon du Centre de recherches
d'histoire de l'Universit$ de Caen, pu-
blication de I'E.P.H.E., 6. section : scien-
ces 6conomiques et sociales, s6rie /a-
lystlie et _attisanat, t. Vl, paris-La Haye,
Mouton,1971.

Quand I'histoire utilise les m6thodes 16-
c€ntes des sciences, toute une nouvelle
vision r6pond A la probl6matique sans
cesse. plus riche par laquelle les histo-
riens interrogent le pass6. L'6tude collec-
tive, consciencieuse, originale, bourr6e de
qart9q,. de diagrammes, d€ graphiques,
oe tabtgaux, que voici en constitue une
6clatante d6monstration.

Quoi de plus banal qu'une maison oour
celui qui est bien lo96 ? La routine ir'ef-
face-t-elle pas jusqu'A la perception du
cadre de vie au demeurant ? Ei cepen-
dant,._la maison, n'est-ce pas le l ieu'pri-
vil6gi6 de la vie sous 

-quelque 
foime

qu'elle. pr6sente : minable, piantureuse,
agressive, quelconque ? En Europe, ld
civilisation traditionnelle a 6t6 la iiviiisa-
tion du foyer, trait d'union entre les g6n6-
rations.

. -La vision que nous avons aujourd'hui du
batiment ancien est adult6r6e-par la sur-
vivance des sp6cimens les pius solldes
ou. les p_lus remarquables, les plus pres-
tigieur Ce type de construction h'a jamais
dans l 'ensemble reprdsent6 que molns de
3 d, 4o/o de la masse globalb de I'indus-
trie du bdtiment. C'est donc sur ls toit
de tous que cette enquote s'est rabattue.

ll est frappant de constater comblen,
jusque bien avant dans la r6volution in-
dustrielle, I'industrie du batiment courant
reste engag€e dans des modes archai-
ques traditionnels de gestion, voire de
techniques de construction. Jusque vers
1870, la construction rurale domlne par le
volume la construction urbaine. Jusque
vers 1800, elle repr6sentait B0 a 900/o du
total.

Nous passerons sur I'originalit6 de la
ddfinition et de l'interpr6tation des sour-
ces de cette recherche pour passer aux
conclusions provisoires, vu le stade actuel.
En Europe, I'industrie du betiment est la
premidre activit6 non agricole dans l'6co-
nomie traditionnelle. En 1890, elle est rat-
trap6e par le textile, ensuite seulementR.V.S.
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par la m6tallurgie, demain par l'6lectroni'
que sans doute. En France, la perm_uta-
tion textile batiment se place entre 1870-
1890, en Angleterre plus t6t. Un haut
niveau du batiment accompagne n6ces-
sairement le d6marrage et les premiOres
etapes de I ' industrialisatlon, en l iaison
avec I'exode rural, I'investissement en
movens de production, l'essor demogra-
phiiue. L'au!mentation des loyers. lance
ia construction, le tassement de la po-
oulation entraine la baisse des loyers et
i 'arr6t de la construction. Le ph6nomdne
est observable en France jusqu'd la fin
du Xtx. si6cle. Le taux de croissance
faible du batiment est command6 par le
faible dynamisme de la population fran-
caise A cette 6poque. De 1814 a 1894'
l"indice passe dd 2,5olo d o,2olo'

La technique, par ses caractdres, en-
traine des implications secondaires. Ainsi,
la France mdditerran6enne passe du tor-
chis A la pierre. Elle n'a pas de bois. Elle
construit durablement pour un entretien
minime. Malg16 I' influence romaine, la
pierre ne I'a emport6 que trds lentement,
au XI)€-XX€ sidcle, pour les quatre cin-
quidmes de la France. Le bois reste do-
minant dans bien des sites non r€siden-
tiels dans les pays de I'Est, du Nord, en
Am6rique comme en Europe. L'habltat
traditionnel culmine au XVlll' sidcle, mais
il n'a pas d6tr6n6 encore I'habitat primi-
tif : huttes, gourbis, trous couverts' les

" tanidres " de La Bruydre, la Gaule che-
velue en quelque sorte !

La construction de pierre l'emporte sur
la construction de bois. On imagine mal
aujourd'hui I ' importance du mdtier des
charpentiers, mais on comprendra mieux
maintenant le respect envers les maltres-
magons ddtenteurs des c secrets diabo-
liques " de l'6quilibre des pierres entas-
s6es. Le bois cependant pousse i mieux
r6soudre certains probldmes techniques,
celui du chaulfage par exemple. Cela
aurait-ils stimul6 le g6nie inventif des pays
du Nord ?

La ville construit plus l6ger que la cam-
pagne, mais A partir du XIX' si6cle, la
construction en dur I'emporte. Or, I'inves-
tissement de base, I'entretien et la crois-
sance peuvent se limiter A 1,1 0/o de la
valeur du capital immobilier par an. On
comprend dds lors la sensibilit6 de ce
secteur aux fluctuations 6conomiques A
court terme. On stoppe d'abord le bati-
ment lorsqu'il faut laire des 6conomies'
d'o0 I'adage " Ouand le bAtiment va, tout
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va ! ". Est-il d6s lors paradoxal que le sec-
teur du batiment soit, spdcialement au
XIX. sidcle, e la t6le de la contestatlon
sociale ?

Dans I'espace clos des Temps mode_r-
nes, lee profits 6prouvent des difficult6s
A s'investir. Dans les pays protestants'
dds le XVI' sidcle, on investit dans l'al-
phab6tisation, mais on investit. fr6quem-
inent dans la construction en lourd, ca-
pital durable, gain de sant6, gain de
bouvoir, gain de puissance, perte de mo-
bilit6 toutefois et finalement entrave au
progrds. Soulignons cependant la liq!-
son de l'€dification de la maison traol-
tionnelle aux progrds des moyens de
transport, avec les m€mes archaismes
dans les modbles.

Est-il trop audacieux de lier le poids
de la consiruction A la rapidit6 de l'6vo'
lution : maisons l6ggres, pays de progrgs
technique, maisons lourdes' pays d€ tra-
dition ?

Les dtudes contenues dans ce premier
volume posent un problome passio-nnant
dans un-domaine que d'aucuns traiteront
de " terre-i-terre D, mais qui fait partie
de ce ouotidien dominateur que I 'histo-
rien . r6nov6 ' tend d faire percevoir.

R.V.S.

LACROSSE, Jacques et DE BIE' Pierre'
Emile Bernheiit't, histoire d'un grand
maoasin. Editions Labor (coll. Coux
d'hier ei d'aujourd'hui), Bruxelles, 1972'
255 pages.

Les auteurs nous racontent dans cet
ouvrage bien document6, tres.- clair'. non
d6porirvu de piftoresque et d'anecdotes'
l 'histoire d'un personnage, Emile Bern-
heim, et d'une entreprise, I'lnnovation'
Ces deux 6l6ments se confondent dans
tout le livre : les succds et les difficultes
de I 'un sont ceux et celles de I 'autre'

Nous pouvons suivre l'6volution de l'ln-
novation depuis sa cr6ation jusqu'A nos
jours, jusqu'd sa fusion avec le Bon
March6. C'e grand magasin a travers6
des p6riodes noires pour lui : la grande
crise, la pr6sence de concurrents an-
ciens et nouveaux (il est int€ressant de
voir la cr6ation de Sazna et la riposte de
I'lnno et du BM, Prlbal, la luttE entre le
grand et le petit commerce, la guerre et
la reprise de I'aprdsguerre, les 6checs
de toute tentative d'implantation de l'lnno
d l'6tranger, le tragique incendie du siOge



de la rue Neuve en 1967 dont chacun so
souvient encore. Mais ce livre souligne
aussi I'histoire d'une irr6sistible ascen-
sion d'un grand magasin. Paralldlement,
nous sont pr6sent6s les iddes, les pro-
Jets, les realisations, la vie de I'homme
d'affaires E. Bernheim dont I'importance
dans la vie 6conomique belge est grande.

D'autres probldmes actuels sont encore
soulev6s dans ca livre tels la naissance
des hypermarch6s, le destin de la fusion
lnno-9M...

F.S.

LE_ff, J. et VALOT, Cl., Instruction civigue:
initiatlon d la vie actiye, paris, Nathan,
1970, et LEIF, J. et cRlMAL, H., lnstruc-
tion civique, notions sur /es sfrucfures
6conomigues du monde acluel, paris,
Nathan,1967.

Le premler ouvrage pr6sente, sous une
forme volontairement simplifide, une ini-
tiation a la vie 6conomique et sociale.
La matiere est organls6e autour de cinq
thdmes: dconomie, emploi, s6curit6, d6-
mographie et valeurs. Chaque thdme pro-
pose comporte des sch6mas, dessins,
textes essentiellement centr6s sur ta Fran-
ce. A cela s'ajoutent des suggestions de
travaux ult6rieurs. L'ouvrage destin6 aux
classes terminales otudie des notions re-
latives aux structures 6conomiques du
monde actuel : rapports entre entreprises
et Etat, formes d'entreprises industrielles
et commerciales. Ces notions, en les sim-
plifiant, peuvent 6tre introduites dans les
cours de formation optionnelle 6conomi-
co-sociale ou servir de base i des tra-
vaux d'actualite dans les matieres com-
pldmentaires de la premidre ann6e du
cycle d'orientation.

P,B.

TEMPS MODERI{ES

MOUSNIER, R., La plume, Ia laucille et Ie
maileau, Paris, P.U.F., coll. Hier, 1970.

ll n'est pas prudent de se laisser in-
fluencer par le titre de I'ouvrage. Celui-cl,
compos6 de divers articlee publi6s dans
diffdrentes revues et, de ce fait, ditficile-
ment accessibles, a pour but I'analyse
des institutions de I'Ancien R6gime fran-
gais par rapport aux structures de la so-
ci6t6. Dans I'expos6 pr6liminaire, I'auteur
expose un systdme d'analyse qualitative
avant l'exploitation de donn6es statistl-

ques. En une premidre partie, ll fait I'ana-
lyse des vafeurs de la soci6t6 de l,Anclen
Rdgime (quatre articles : Saint Bernard et
Luther, comment les Frangais du XVll. s.
voyaient la constitution, 

'les 
id6es politi-

ques de F6nelon, l 'opposition polit ique
bourgeoise A la fin du XVl. et au d6but
du XVll' si6cle, A travers I'euvre de
Louis Turquet de Mayerne).

Dans la seconde, le d6veloppement d6
I'Etat moderne (ce qu'6tait Paris capitale
politique, le r6le du conseif du roi A la
mort de Henri lV jusqu'en '1660, la prlse
de pouvoir de Louis XlV, les intendants
dans les provinces). La troisieme partie
pr6sente les r6actions des gouvern6s face
A la montde de I'Etat (la Fronde et les
causes de ce mouvement A Parls en
1648, les souldvements populaires avant
la Fronde et avant le trait6 de Westpha-
lie).

L'ouvrage ne manquera pas de r€tenir
I'attention par les d6veloppements divers
et nouveaux qu'il donne de la soci6t6 et
des institutions de I'Anci"n 

"an,r?.r.

LAPEYRE, Henri, Charles Quint, coll. . Que
sais-je ? ", Paris, P.U.F., 1971.

Entre d'une part la vision dantesque de
la monarchie universelle, gage de palx
et de stabilit6 dans la conception chr6-
tienne et m6di6vale de l'Etat, d'autre part,
I'id6e espagnole de la croisade contre les
infiddles, l'illustre fils des Habsbourg se
ddbat dans le tourbillon 6" 1'6is1ehs c eul
le condamne a la solution du moment, au
compromis in6vitable et n6cassaire " (F.
Braudel).

Personnage complexe donc que ce
prince du Nord plac6 jeune i la t6te d'un
hdritage fabuleux qu'il s'emploie avec
obstination a maintenir sous la houlette
de sa famille sans trop sacrifler A ses
principes; personnage aussl complexe
qu'est vari6 son patrimoine famillal. Sans
I'or et I'argent des Am6riques, il n'auralt
pu d6velopoer la grande polltique imp&
riale dont les d6penses sont couvertes par
les avances des banquiers d'abord alle-
mands (Fugger, Welser), puis g6nois.



ment dit des Etats autrichiens t6t aban'
donnds A ta gestion de son frdre Ferdi-
nand. Un bon aide-m6moire conventionnel,
mais A utiliser avec la contrepartie rgla-
tive aux aspects tocaux de chaque r69ion.

R.V.S.

HEL|N, Etienne, La stratilication des so-
ct{tds d'Ancien Rdgime, dans Tiidschritt

voor geschiedenis, l. 84, pp. 291-305,
Groningen, 1971.

Voici, dans le cadre d'un fascicule de
ce p6riodique consacrd A " Stratification
sociale et mobil it€ dans le pass6 D qui
merite grande attention, quelques pages
denses et nuancees, que nos colldgues
devraient lire avec profit. Que de fois
nous adoptons, pour ddcrire la soci6t6,
des termes admig au plan scolaire sans
trop avoir pris soin de nous assurer de
leur contenu pr6cis; nous conservons
des perspectives traditionnelles sans avoir
assez r6fl6chi A leur valeur, sans nous
aviser qu'elles r6sultent de 96n6ralisa-
tions incompatibles avec la complexit6
sociale d'Ancien R6gime, voire d'aujour-
d'hui. Ainsi en est-il de la stratification
sociate qui, dans nos habitudes, ne tient
pas assez compte des r6les et statuts
des individus d'un m6me groupe, des si-
tuations particuliOres ou ambigu€s, de la
mobilitd sociale, des attributs individuels,
du.pouvoir et du savoir des personnalit6s,
des modes de vie significatifs... On n'a
pas assez sollicit6 certalnes s6ries de
documents: chronique de gens modes-
tes, th66tre dialectal, proverbes et chan-
sons populaires, sdmantique des termes
sociaux, rdvoltes, discriminations socia-
les, tous 6clairages dont la diversit6 ac-
croltrait la profondeur du champ social
que nous devons essayer de fixer' L'au-
teur le noto bien : " Les difficult6s que
suscite la stratification ne sont qu'un cas
d'espece du probldme crucial et perma-
nent qu'est la g6n6ralisation dans les
sciencds humaines " (p. 303). Force est
donc de recourir aux mesures quantifi6es
qui permettront d'atteindre cette g6ndra-
lisation d'une manidre valable. Mais il faut
rappeler que l'historien ( est mieux. plac6
qrie quiconque pour mettre en dvidence
lt6rosion des structures ou les surprtses
du devenir " (lbidem). Et I'auteur d'appe-
ler de ses veux des 6quipes pluridisci-
plinaires qui, en 6tudes 169ionales bien
bhoisies. dtudient des exemples significa'
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tifs. En classe comme ailleurs, un bon
exemple vaut mieux que de longs dis'
cours.

J.D.

CAZAUX, Yves, M6moires et autres 6crits
de Marguerite de Valois, la Reine Mar-
got, coil. * Le Temps retrouv6 ", Paris,
Mercure de France, 1971.

Les m6moires doivent 6tre pris avec
prudence. Ceux de la Reine Margot n€
bont pas exempts de lacunes ou de d6-
fauts. R€dig6s une trentaine d'annees
aprds les faits qu'ils relatent et .qui vont
db 1559 e 1582, i ls procurent du moins
uno lecture agrdable. Le style en est sou-
pte et la langue commode, les notes expli-
catives de l '6diteur, amples, corrlgent op-
portunement certains oublis ou n6gligen-
ces.

On sera frano6 par I'esprit de famille
qui se d6gage de cette vie orageuse avec
ses petiteises, ses mesquineries, sa puis-
sanc'e affective, sa violence passionnelle.
On comprend mieux le drame de Cathe-
rine de M6dicis, mere attentive, soucieuse
de sauvegarder l'h6ritage de ses enfants
dans un 

- 
siecle de t6rocit6 intol6rante'

oblio6e de s'insinuer entre deux fronts
de tlmpetes qui s'acharnent a les brgy.er'
pourchiss6s par la tuberculose qui les
inine, et les Prend un A un.

La nuit de la Saint-Barth6lemy est rela-
t6e A la Stendhal, impressions fugitives
d'un acteur involontaire emport6 dans le
tumulte : un inconnu dont on sauve la
vie, une victime pourfendue i ses pieds,
les supplications des uns, les justif ica-
tions des autres, rien sur Henri de Navar-
re, son abjuration, il est des circonstan-
ces que l'6n tait entre 6poux, m€me. s6-
par€s. Margot conserve son amiti6, sinon
sa fid6lit6.

Le voyage aux eaux de Spa est une
pidce d'anthologie du genre picaresque.
ll s'en d6gage une atmosphdre d'aven-
ture, d'humour, de gait6 dans I'appr6hen-
sion qui en dit long sur la force de carac-
tdre d'une jeune princesse ballott6e de
ville en chAteau, de barque en chariot,
de cheval en litiere, blousant les uns,
flattant les autres, menant A bien la mis-
sion secrAte prescrite par son jeune frdre,
FranQois d'Anjou. Lidge y apparait com'
me une m6tropole plus grande que Lyon,
oir la vie est belle.,, st les eaux de Spa
efficaces contre l'6rysiPdle I

R.V.S.



FURET, F., e.a., Livre et socl6t6 dans Ia
France du XVllf siecle, t. lf, Paris-La
Haye, Mouton,1970.

Gomme il apparaissait d6ja dans le pre-
mier volume, nous sommes ici en ir6-
sence des rdsultats d'une enqu6te men6e
d'un point de vue de la sociologie histo-
rique des mentalit6s collectives, ainsi que
de la sdmantique historioue. La matidre
premiere est fournie par les livres publi6s
en France au cours du XVllle si6cle. Le
livre, comme objet, est le signe de multi-
ples activit6s et de nombre de relations.
Ainsi, il tdmoigne d'un message, de sa
formulation, des conditions de celle-ci, de
la manidre dont il est regu, accept6 ou
rejet6.

De 1779 A 1789, tes permissions de 166-
diter s'adressent d des libraires Drovin-
ciaux A concurrence de 96 0/0. De 

-m€me.

dans les milieux considdr€s comme mo-
teurs de l ' i l luminisme, les id6es doivent
€tre consid6r6es comme un ensemble A
I' int6rieur duquel les int6rets individuels
sont alimentes de maniAre trds diversifi€e.
Le polds des structures 6tatiques, A tra-
vers I'intendant et les m6cdnes locaux, est
plus pesant dans les Academies de pro-
vince qu'A Paris. Vingt-cinq pour cent des
Encyclop6distes seulement sont acad6mi-
ciens. Ainsi, le dynamisme des lumidres
n'est-il guere que le fait d'une avant-
garde. L'inertie reste la dominante avec
le poids des traditions, la paresse intel-
lectuelle, la qui6tude du conformisme de
la ( majorite silencieuse ", silencieuse
parce qu'elle n'a rien A dire, rien A dire
parce gu'elle ne pens€ pas I La vision
donn€e comme historique d'un XVlll. sid-
cle dynamique, se transforme ainsl en une
vision id6ologigue des Lumieres. Montes-
quieu, dont nos manuels nous rebattent
les oreil les comme symbole du XVlll. sid-
cle pensant, n'est r66dit6 que deux fois
entre 1779 et 1789, en tirage limit6 (3.000
ex.). Les almanachs et les livres de d6-
votion connaissent dans certains cas plus
de cinquante 6ditions dans le m6me laps
de temps avec des tirages de plus de
100.000 exemplaires.

L'analyse s6mantique de la notion d'his-
toire vue i travers les titres des ouvra-
ges, lui donne une signification bien plus
proche de la d6finit ion traditionnelle du
Dictlonnaire de Tr4voux, bas6e sur la
matidre historique et I'opposition vrai ou
faux, que de la d6finition novatrice de
l'Encyclop6die, donn6e par Voltaire, axde

sur le mode de savoir. L'analyse s6man-
tique confirme ici l'analyse sociologique.
Elles contribuent I'une et I'autre i cerner
une rdalit6 plus complexe.

B.V.S.

BERCHET, Jean-Claude, M$moires de la
Comtesse de Bolgne, n6e d'Osmond,
r6cits d'une tante, l. l, Du rbgne de
Louis XVI e 1820, t. 2, De 1820 e 1Ug,
coll. " Le Temps retrouv6 ", Parls, Mer-
cure de France, 1971.

Une plume vive et tranchante, un ton
enjou6, un jugement sens6, capable d'au-
tocritique, un souci d'obiectivit6 limit6e
aux faits vdrifiables, donnent A ce do-
cument une valeur dE t6moignage uni-
que. ll traduit l'6goisme, la vanit6, la va-
cuit6, I 'aveuglement, I ' ignorance d'une
caste dechir6e par ses mesquineries sous
le dehors de sentiments de loyalisme
monarchiste. L'auteur, femme d'esprit,
cultiv6e, mal mari6e, tres introduite dans
les milieux de la cour de France et des
cours d'Angleterre et de Russie, s'iden-
titie tout entiere avec la classs aristocra-
tique dont elle sait cependant soullgner
les travers, les extravagances, les incons6-
quences. En 6tendant d la totalit6 du
champ historique une vision puremgnt
mondaine, elle prdfigure tout un aspect
du g6nie de Marcel Proust auquel elle
fournit un mod6le. Quelle maltrise pour
camper un personnage, donn6 comme
sympathique, mais que I 'on dcorche A
vif :

" Qui aurait os6 accuser la Reine de
France de se vendre pour un coll ier, si
l'on ne I'avait pas vue autour d'une table
chargde d'or et aspirant A en gagner A
ses sujets ? Sans doute, elle y attachait
au fond peu de prix; mais, quand on
joue, on veut gagner et il est impossible
d'6viter I'ext6rieur de l'6pret6... Mals, si
la Reine n'aimait pas le jeu, pourquoi
jouait-elle ? Ah I c'est qu'elle avait unE
autre passion, celle de la mode. Elle se
parait pour 6tre A la mode, elle faisait
des dettes pour 6tre & la mode, elle joualt
pour etre d la mode, elle 6tait esprit fort
pour €tre A la mode, elle 6tait coguett€
pour €tre a la mode. Etre la jolie tsmme
la plus d la mode lui paralssait lE tltre lE
plus d6sirable ; et ce travers, indigne
d'une grande reine, a 616 la seule caus€
des torts qu'on a si cruellement exag6-
res. " La description de la vie du haut
clerg6, celle du coucher de Louis XVl, l6s
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r6tlexlons des tantes de Louls XVI' mllle
autres notations constltuent une tresque
bien propre A falre comprendre I'effon-
dremeht 

'd'une 
soci6t6 min6e de I ' int6-

rieur et insensible a son Propre ridicule.

R.V.S.

Coflection Monde et Hlstolre' Ed, La-
rousse, Paris, 1971.

A la fin 1971, la libralrie Larousse a
lanc6 une nouvelle Collection Monde et
Histoire, dirigde par Daniel Moreau.

A I'occasion d'un grand 6v6nement' cha-
oue volume tralte de I'ensemble de I'ac-
ti.ralit6 internationale dans les divers do'
maines de la politique, de la science, de
la vie 6conomique bt sociale, de la litt6-
rature et des bbaux'arts, de la vie quoti-
dienne.

Le premier volume : Le monde autour
de 14b2 est consacr6 A la dEcouverte de
I'Am6rique.

L'6v6nement lui-m6me : " Ch. Colomb
ddcouvre t'Am6rique sans le savoir ", est
tiOs largement d6crit et remarquablement
illustr6.

Des chapitres annexes trallent des au-
trei vovasis (ceux de Gama, Cabral, Ga-
iiot...i.-'oi" abtualit6s internationales de
i48o'A lsoo (Europe, Asie, Afrioue tlqlte)'
de la vie qdotidibnnE (habitat' mobilier'
v6tements, 

'les 
loisirs, medecine), -des

contemporains c6l0bres (L. de Vinci' Bor-
ticell i . J. Bosch, Memling' DUrer' Ph' oe
Commynes, Josquin des Pr6s' Pic de la
Mlrandole...).

Cette nouvelle collection a le grand
m6rite de permettre d'6tre partout. e .la
fois A chaqire grand moment de l'histoire
du monde. Soulignons I 'abondance des
documents iconographiques particuli6re-
ment bien choisiJ et d'excellente qualit6'

Cet ouvrage devrait avoir une place de
choix dans les bibliothdques de nos clas-
ses d'histoire.

L.D.K.

DES REVOLTES ET DEs REVOLUTIONS

BERTAUD, J.-P., Les origines de Ia r6vo-
lution francalse, Paris, P.U.F., ooll. Dos-
siers Clio, 1971.

Dans une courte introduction, I'auteur
analyse brievement les causes de la r6vo-
lutioh franqaise et expose les ditf5rentes
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theses en prdsence: complots ou conspi-
ration des phllosophes et des francs-
magons, r6volte rdsultant de la misdre
et de la contraction de la prosp6rit6 du
XVlll' s., lutte de classes. Une cinquan-
taine de documents, dont quelques-uns
sont p€u connus ou viennent de d6p6ts
d'archives, illustrent ces propos. Les di-
vergences d'opinion entre les difl6rentes
dcoles historiques sont trds nombreuses,
mais les historiens sont cependant cl'ac-
cord sur un point: ( La connaissance de
la soci6t6 d'ot surgit la Rdvolution est
imparfaite. D

P.B.

DOMMANGET, Maurice, Sainf-Jusf, coll.
Archives r6volutionnaires, 6ditions du
Gercle, 6ditions de la T6te de Feuilles,
Paris, 1971, Ditfusion Bernard Laville,
3, rue Gr6bil lon, Paris 6'.

M. Dommanget r6unit dans ce volume
des articles ddjA publi6s ici et la dans
des revues et quelques chapitres in6dits.
Nom et pr6noms de Saint-Just et |eurs
moditications apporte des indications pr6-
cieuses qui interesseront les sp6cialistes.
Un manuscrit de Saint-Jusl .' sa mono-
graphie du chflteau de Coucy.' ce texte,
jusqu'ici ignor6 des blographes de Saint-
Just, cit6 sans plus par le seul Albert
Ollivier, a 6t6 6crit vers 1785 et est en fait
une chronique des seigneurs de Coucy'
Dans le contexte g6n6ral des id6es r6vo-
lutionnaires qui se repandaient largement
a ceile €poque, cette @uvre de jeunesse
de Saint-Just a des resonnances inatten-
dues : il loue les seigneurs de Coucy sur'
tout pour leurs donations i I'Eglise, ne
critique l'action ni des seiqneurs ni des
rois, se pirononce contre les r6voltes popu-
laires comme celle des Maillotlns, ap-
prouve les r6pressions exerc6es par les
seigneurs notamment celle de la Jacque-
rie par Enguerrand Vll et manifeste peu
d'int6r6t pour les chartes urbaines. Dans
l'ensemble, il s'agit d'un travail coherent
mais tres peu affect6 par les id6es qui
enfidvrent l'€pooue.

SaintJusf acqu6reur de biens natio-
naux: que Saint.Just se soit port6 direc-
tem€nt ou par personnes interpos6gs ac-
qu6reur de biens nationaux peut paraitre
iurieux mais beaucoup de ses contempo-
rains l'ont fait comme lui dans un esprit
Datriotique, pour consolider financi6rement
ia r6voiution. ll faut d'ailleurs noter qu'il
s'agit d'acquisitions trds modestes.



La question agrairc chez Saint-Just
dans ses rcpports ayec ses orlgines pater-
nelles et la teile picarde.. pai ses origi-
nes paternelles, SaintaJust a une bonne
connaissance des probldmes agraires et
des relations difliciles entre seigneurs et
paysans, Des notations relatives A ce su-
jet, 6parses dans son @uvre, on peut tirer
une €bauche de programme agraire: les
vues de Saint-Just sont plus timides que
celles de Babeuf; i l  ne se prononce Ja-
mais en faveur du partage des terr6s,
mais entend limiter la grande propri6t6.
Pour r6duire la misdre de certains pay-
sans et r6compenser les bons serviteurs
de la r6volution, notamment les soldats.
il veut leur distribuer les terres des con-
tre-revolutlonnaires. ll fixe l'6tendue mi-
nimum de I'entreprise agricole A + 32 ha
- ce qui correspond A l'6valuation ac-
tuelle des F6d6rations de jeunes agrl-
culteurs - et l'6tendue maximum a t''|26 ha. Pour lutter contre I'absent6isme
des propri6taires, il force tout propri6taire
A €tre laboureur jusqu'i 50 ans. Toute-
fois, il s'int6resse toujours aux labou-
reurs et aux fermiers, jamais aux journa-
liers ou aux manouvriers qui forment un
vaste proldtariat rural. Toujours Saint-
Just revendique l'6galit6 politique mais
recule devant l '69alit6 economique qui
ruinerait la soci6t6.

SaintJust et l'6ducation.' SaintrJust
participe A I'int6r€t manifest6 par ses
contemporains pour l'6ducation qui est
A I'avant-plan des pr6occupations r6volu-
tionnaires. ll prevoit une €ducation stricte
et s6vdre, trds " programm6e r, combi-
nant instruction, ddveloooement physique
et tormation professionnelle. D'une fagon
g6ndrale, ses vues sont trAs utopiques et
tres peu claires si on les comfiare par
exemple au rapport de Lepeletier sur le
sujet (Plan de Mich€l Lepeletier de Saint-
Fargeau).

Les Rdvolutions de Paris de Prudhom-
me et Saint-Just.' les R6volutions de Paris
est un journal hebdomadaire gui a connu
le plus fort tirage avant la cr6ation du
Pdre Duchesne; ce journal ignore ou
critique syst6matiquement I'action de
Saint.Just. Dommanget attribue les arti-
cles anonymes d Sylvain Mar6chal.

Le gouvernement et les fonctionnaires
selon Saint-Just.. i l'6poque de la r6vo-
lution, la lutte anti-bureaucratique est A
I'ordre du jour et trouve ses partisans:
Varlet, Jacques Roux, Mar6chal, Babeuf,
Buonarroti. SaintJust veut dviter que le

peuple souffre des abus de pouvoir des
fonctionnaires ; lui-m€me a connu des
tiraillements personnels entre ta th6orie
et la pratique du pouvoir et on lul dolt
de nombreuses interventions contrE des
officiers pendant sa mlssion A I'arm6e du
Rhin ou contre des h6bertistes emptoy6s
de la Commune de Paris. Gitons deux
maximes A m6diter:

" Un peuple n'a qu'un enneml dange-
reux, c'est 3on gouvernement. *

r Tous /es ails ont prodult leurs mer-
veilles; l'aft de gouvemer n'a produit
gue des monsfres. D

Poslfions contraires de Sarnfr,lust sar /e
plan Aconomigue : la mellfEure source
sur le sujet se trouve dans le discours
sur les subsistances du 29 novembre
1792; Saint{ust insiste sur le rdle pri-
mordial de la monnaie et sur la ndcessit6
de r6duire le nombre des assignats. En-
core une mesure timide a opposer A Jac-
ques Roux qui, dans lo Maniteste des En-
/agds, demande le chAtiment dss spdcu-
lateurs et d6nonce la politique de non-
intervention du gouvernement.

- Des Conventlonnels en g6n6rat et de
Sa/nt-Just en particulier.. ici, Dommanoet
s'inscrit en faux contre te jugement ?e
Blanqui qui traitait les Convdntlonnels de
" ramassis de m6diocres r et de c con-
sciences vdreuses ".

Dans I'ensemble, ce recueil 6claire
bien la personnalit6 complexe de Salnt-
Just et rejette toute interpr6tation du
type hagiographique.

M.R.V.

LEFEBVRE, Georges, Le Directoire, dans
C-oflection "U2", Paris, Armand Golin,
1971.

Professd en Sorbonne et pubti6 sous
forme dactylographique, le codrs consacr6
par G. Lefebvre au Directoire a 6t6 con-
dens6 dans un volume edit6 en 1946
dans la Collection Armand Colin. Nous
en trouvons ici une r6impression aug-
ment6e d'une synthose bibliographiquie
succincte. Les r6f6rences auraient oadn6
en efficacit6 A €tre plus compl6t6s- et
plus p16cises.

_ Le style vif, direct, rend trOs agr6abte d
lire cette belle synthdse d'une des p6rlo-
des les plus discutees de la R6volution
frangaise,

Des assembl€es dont furent 6cart€s la
plupart des conventlonnels, ouvertes aux
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royalistes de tous tons comme aux r6pu-
blicains de toutes tondances 6mergdrent
bon nombre d'hommes instruits et capa'
bles qug nous retrouverons dans le p-e11
sonnel' consulaire. La rh6torique y falt
d6faut au b6n6fice de qualit6s Plus cons-
tructives.

L'histoire du Directoire est une longue
faillite de la tentative thermidorienne de
r6tablir sous une forme r6publicaine le
r6gime dlectif et lib6ral que la bourgeolsie
avait pr6tendu inaugurer en 1789. En fait,
la R6publhue fut r6duite A la dictature
dont le 18 brumaire dissipe l '6quivoque.
Regime de demi-teintes, donc qui pretend
jouer le jeu de la d6mocratie que I'on re-
prochait aux Jacobins de ne pas avoir
respectee et appliquer une constitution
que l'6tat de p6ril intdrieur et ext6rieur
donnait en arme aux ennemis de la R6pu-
blique. Dans leurs excOs, les Jacobins
6taient plus honngtes et plus realistes.

R.V.S.

SIGMANN, Jean, 1848, Les r6volutlons
romantiques et d6mocratlques de l'Eu-
rope, Pdris, Calmann-L€vy, Les Grandes
vagues r6volutionnaires, 1970' 368 pp'
in8.

Cet ouvrage est une grande synthdse
accessible A tous sur les 6v6nements de
1848 dans tous les pays d'Europe. L'ana-
lyse politique est toujours pr6c6d6e d'une
inlormation pr6cise sur la situation 6cono-
mique et sociale. La volont6 d'explication
am0ne I'auteur i pr€senter longuement
l'Europe des ann6es quarante. ll etudie
ensuite les r6volutions de 1848 et termine
par ung analyse de leur 6chec. Les r6vo-
lutions de 18zl8 s'inscrivent dans le pro'
longement d'une crise economique et so-
ciale qui est marqu6e par la p6nurie des
produits agricoles et le marasme de l'in-
dustrie. Mais, selon I'auteur, la situation
economique et sociale n'explique pas
tout. Les crises politlques ont leur dyna-
misme propre et ca n'est pas au plein
moment de la crise 6conomioue et soclale
que les mouvements politiques seront les
plus violents ni non plus dans les pays
les plus marqu6s par la crise. Les €v6ne-
ments de 1848 sont trds complexes et
leur portde varie suivant les pays. lls sont
A la fois des r6volutions bourgeoises (con'
tre le 169ime f6odal et seigneurial)' natio-
nales (surtout en ltalie et en Europe cen-
trale), democratiques (revendication du
suffrage universel, d'ung constitution mo-
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derne ou de la r6Publique) en mdme
temps gu'apparaissent les premiAres re'
vendications socialistes. Les couches so-
ciales engag6es dans les r6volutions sont
avant toul la moyenne et la petite bour-
oeoisie. les intellectuels et les artlsans'
6n ne peut le plus souvent pas parler.d'un
importdnt proliitariat ouvrier. Les artisans
soht encoie plus nombreux que les ou-
vriers d'indusirie et le mouvement socia-
liste reste maroinal. Les masses paysan-
nes sont les plus nombreuses et leur in-
fluence se feia sentir lors des 6lectlons
au suffrage universel' Celles'ci ont le plus
souvent tait te leu des mod6r6s ou des
conservateurs, Les r6volutions de 18'18
sont peu sanqlantes et ont sembl6 pou-
voir l"emporter facilement. Mais dCs les
6lections' d'avril 1848, I'aspect populaire
de la r6volution parisienne est battu en
Uiecfre. Dans la d-euxidme moiti6 de I'an-
nee 1948, le reflux commence pour abou-
ii i  a une'oeudcle dans la premicre moitl6
de 1849. Que reste-t-il en fin de compte
de ces r6volutions ? Si le mouvement na-
tionaiiste populaire a 6chou6 en ltalle et
Jn europd ientrale, la d6mocratisation a
taisse ods traces dans la plupart des pays
{suffraoe, constitutions modernes "') m9-
in" iiEit'es ont 6t6 viddes d'une partie de
itur contenu. Sur le plan social' la pay-
sannerie d'Europe cbntrale est lib6r6e
Oej' cftarses seigneuriales' Ges r6volutlons
annoncent tout i la fois les r6alisations et
lei dangers des aspirations nationales en
meme t6mps qu'elles avancent des reven-
Ji""ii.ns 

'ddmbcratiques (qui ne seront
rdalis6es que par aprds) ou sociales (orolt
au travail).

On le voit, l'ouvrage de M' Sigmann est
oarticulierement riche et i l  invite A la 16-
ilexion sur une 6poque de transition entrg
I'ancien r6gime bt ie Xf si6cle. ll int6-
ressera les-professeurs d'histoire soucleux
d'une intormation prdcise et fond6e sur
les dernidres rechbrches. Une rlche bi'
bliographie et des repdres chronologiques
com-oteient ce beau travail qu'il faut lire
poui mieux comprendre I 'histoire polit ique
du X|X'sidcle. 

J.p.D.

SURATTEAU, Jean-Ren6, L'id6e nationale
de la R6volution A nos lours, dans la
coll. c SUP D, s6rie " L'historien ,, Paris,
P.U.F.,1972.
Le cheminement diffus, direct, sournois'

martial, agressif, 6pisodique, constant'
tout a la fois ne rend que plus m6ritoire la



tentative de I'auteur de cerner et de d6-
finir cette notion dont le 169ionalisme,
cher e certains Europ6ens occidentaux
d'aujourd'hui n'est peut-dtre que la torme
recente au minimum et le supra-nationalis-
me, la forme maximum. " Le mot de natio-
nalit6 a fait plus de ravages que la poudre
et les gaz. > Cette citation de Ren6 Johan-
net donne le ton, prolongeant I'avis de
Henri Hauser : ( C'est le typg d'une fausse
idde claire. " L'inventaire des 6l6ments de
base du princine des nationalit6s est bien
prds de lui donner raison, consid6rations
juridiques, 6l€ments naturels, tendances
culturelles, moteurs 6conomiques et so-
ciaux, autant d'ingr6dients dont la com-
binaison peut se nuancer A I'infini.

Les grands bouleversemenb a l'6chelle
regionale d'abord, A l '6chelle continentale
puis mondiale ensuite ont certes d6ter-
min6 des prises de conscience d'int6r€ts
communs. La Grande vague r6volution-
naire semble au d6but du XIX. siecle d6-
clencher l'avalanche dans les pays sou-
mis par les arm6es napol6onienhe3. tiUe-
r6e, la bourgeoisie devenue e son tour
oppressive a perp6tu6 le mouvement. Fac-
teur d'unit6 et de rassemblement ici, ail-
leurs le mouvement provoque des ruptu-
res et des d6membremente, I'id6e natio-
nale poursuit son cheminement dans les
continents extra-europdens en prenant
de nouveaux visages: la polit ique d'au-
thenticit6 zairoise par exemple, n'en est-
elle pas une expression, au rn6me titre
que les formes d'expression r6volution-
naires opposdes d I'american way ol
llle, ou la guerre patriotique men6C par
les Sovi6tiques contre I'adversaire nazi de
1941-'1945, ou le sionisme isra6lien.

Une typologie utile bien apte d procurer
sur une notion si souvent employde une
vision relativis6e que l'histoire plus que
toute autre discipline peut ddveloppor.

R.V.S.

COLONISATION ET DECOLONTSATION

MOSSE, C1., La colonisation dans l,anti-
quit6, Paris, Nathan, coll. Fac., 1970.

Les dditions Nathan ont mis sur le mar-
ch6 une s6rie d'ouvrages qui ne man-
queront pas de retenir I'attention des
enseignants du secondaire. L'auteur rap-
pell€ que le mouvement cle colonisation
antique avait d6jA pos6 certains probld-
mes, ngtamrnent les rapports des colo-

nisateurs avec les indigenes, le statut des
colons par rapport A la m6tropole, le
contact des civil isations, les phenomdnes
d'acculturation, etc. Si la colonlsation
ph6nicienne, grecque et romaine pr6sente
des caractdres communs, c'est d0 essen-
tiellement A I 'unit6 g6ographique du mon-
de m6diterranden mais aussi A la nature
m€me de l'6conomie de ces pays ainsi
gu'aux structures de ces soci6t6s, Les
causes de ces actions colonisatrices s6m-
blent €tre essentiellement le besoin de
terres nouvelles maie aussi la recherche
du profit et le soucl de la d6fense. Les
sources litt6raires et les documents otfl-
ciels ne livrent souvent que des indica-
tions lacunaires. ll va sans dire que I'ar-
ch6ologie peut livrer et livre d'ailleurs
de nombreux renseignements 6clairant la
colonisation du double point de vue des
colonis6s et des colonisateurs. Les Cr6-
tois, les Myc6niens et les Ph6niciens cons-
tituent le premier groupe de colons, les
Grecs et les Romains les ayant successi-
vement remplaces. La colonisation anti-
que se manifesta sous des formes va-
ri6es : exploration, fondation de comp-
toirs, dtablissement de colonles militaires
et de colonies de peuplement.

Une bibliographie sommaire mais 16-
cente, huit cartes et dix-sept documents
photographiques font de cet ouvrage un
volume qui trouvera sa place dans la
bibliothdque des professeurs. ll seralt
aussi le bienv€nu dans les classes lors
de travaux de groupe.

P.B.

GRIMAL, H., De l'Empire brltannlque au
Commonwealth, coll. " U 2 ", 

paiis, Ar-
mand Colin, 1971.

L'Empire britannique a mis 300 ans A se
constituer; environ 30 ans A sE dissou-
dre.

L'6tude du " vieux systdme colonial t
ddcrit l'6migration des XVil. et Xvlll. si0-
c.les, la cr6ation deE plantations d'Am6-
rique et la p6n6tration dans les West
lndies. Elle analyse surtout I'influence des
milieux commerciaux sur les options poll-
tiques du gouvernement anglai-s. Les'rap-
ports entre la mdre-patrie et les colonies
de peuplement seront rapidement €m-
preints de r6alisme ; aprds la r6volte des
colons amdricains, le gouvernemgnt an-
glais recourt a une politique pragmatique
qui est influenc6e par les idees des " frde-
traders r eui < consideraient la posges-
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sion de colonies commo d6pourvue de
tout int6r€t pour le developpement com-
mercial de la m6tropole " et les id6es des
( politiques " qui, " au moyen de traitds
d'amiti6 ou de conventions commerciales
signds avec des Etats plus falbles pr6pa-
raient la voie A I'imp6riallsme futur... "

C'est vers 1860 que ce courant id6olo-
oique I 'emporta; I ' imp6rialisme devint
i;ei6ment fondamental de la politique bri-
tannique; combinant des notions mercan-
tilistes et humanitaires, il re9ut, vers 1890'
t'appui de la majorit6 de l'opinion publi-
que.

Les colonies de peuplement obtinrent
le principe du self-oovernment. Ce statut
andonQait celul des dominions dont I 'exis-
tence et les droits furent consacr6s par
le Statut de Westminster en 1931. Le gou-
vernement britannique ne tint aucun comp-
te des demandes des peuples colonises,
l ' lnde mise A part' A partir de 1945' de
nouveaux courants id6ologiques provo-
ouOrent le processus de la d€colonisation ;
lLs unes ipr6s les autres, les colonies
britanniques acc6ddrent A I'ind6pendanc.e'
Ainsi ndouit un nouveau Commonwealth
dont I'audeur 6tudie avec soin I'esprit et
les chances de survie dans la perspec'
tive de I'entr6e de la Grande-Bretagne
dans le March6 commun.

Congu comme un manuel, ce l ivre a le
m6rite de nous offrir apres chaque partie,
des 6l6ments bibliograohiques et en an-
nexe un relev6 des Etats membres du
Commonwealth en 1970, ainsi que des
cartes. Le texte est coup6 de documente
en langue originale.

ll constitue une excellente mise au point
sur les grandes 6tapes de la formation de
I'Empire britannique, mais nous retien-
drons surtout son souci d'analyser les
courants id6ologiques et les rapports hu-
mains. Le Commonwealth est-il un mythe
ou une r€alit6 ? L'6preuve de I'int6gra-
tion de la Grande-Bretagne dans le Mar-
ch6 commun d6montrera peut-etre demain
si les liens qui unissent les pays du Com-
monwealth sont encore diff6rents de ceux
qui unissent entre elles beaucoup de
nations.

M.R.

TOUSSAINT, Auguste, Hlstoire de l'lle
Maurice, coll. " Que sais-je ? ", Paris,
P.U.F.,1971.

" Acqu6rir une fortune consid6rable en
un clin d'@il ", tel semble dtre la marque
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principale des entreorises coloniales.
Cette r6flexion du chevalier d'Entrecas'
treaux illustre le r6le jou6 par I'ile Mau-
rice dans I'histoire des entreprises colo-
niales aux Indes orientales. On llra avec
int6ret la description du . Monde des
lles D que se disputent les Portugais, les
Hollandais, les Frangais, les Anqlais enfin'
Les querelles entre les Compagnies de
commerce, la guerre de course, le r6le
des neutres grands clients des iles, don-
nent au XVlll; sidcle son animation' Aprds
'1815, I'av6nement du sucre, I'abolition de
I'esciavage, puis de 3'c sngsgjsrno.r qui
s'y substitua,'la multiplication d'6pid6mies
m'eurtrieres pr6cdd€ient un d€clin qui'
malqrd un renouveau d0 A la guerrs mon'
dial6, se poursuit dans cette lle dont la
popu'lation lit le plus vieux journal -de
iangue frangaise publi6 sans interruptio.n
dep-uis 1832, " Le-Cern6en r, sous uD 16-
gime anglais.

R.V.S.

JACONO, Xavler, Les diapes de-la d6co'- 
tonisation franqaise, P.U.F., Que sais-
je ?, Paris 1971, 128 P.
L'historien, entre 1930 et '1962' discerne

les ldzardes, examine la situation et relate
la crise mondiale, la guerre de 19t19-19'15.
L Union franqaise, la bommunaut6 et I'ln-
d6pendance de I'Alg6rie.

L'auteur remarque que sauf en lndo'
chine, ce seront presque toulours les 616'
ments de la bourgeoisie qul prennent
I'initiative de I'opposition ; que le gou-
vernement franeais ne r6ussira pas A d6-
linir clairement une politique de d6colo-
nisation, ce qui provoque, dit-il, la tra-
g6die.

J.D.

ITIPERIALISME

GOUBERT, Plerre, L'Avdnement du FoF
So/er7, coll. c Archives ", Paris, Julliard,
1967.

Pass6 la d6cision de se priver de Pre-
mier ministre, pass6 I'arrestation de Fou-
quet, on est surpris des courtes vues
politiques de Louis XlV, ax6 sur les que-
relles anciennes et les combinaisons de
la diplomatie traditionnelle. l l  y a plus de
rodomontades en lui que de grands des-
seins politiques. La France riche de sdve
de la Fronde s'apprate A s'enkyster dans
un systdme 6touffant, roide et pr6ten-



tieux. DerriOre le faste, l'6cho des ru-
meurs populaires. En bref, un Louis XIV
bouscul6, extrait du contort dans lequel
le tiennent g6ndralement les historibns
traditionnels. Le r6le de I'historien n'est-il
pas de chercher toujours, de chercher
en-core, do toujours remettre en question,
m6me les choses les plus sacreei ?

R.V.S.

GOLLWfTZER, L'impdrlatlsme de tOBl e
7978, dans Histoire lllustrae de l,Euro.
pe, t. 14, Paris, Flammarion, 1970.

La vislon de I'hlstolre procurde par les
auteurs 6trangers A la France ne manque
pas d'originalit6. La notion d'imp€rialisme
est lci trait€e de I'int6rieur, cornme com-
posante de la politique et de la vie des
peuples europ6ens, comme facteur cons-
titutit de mentalit6. La phllosophie, la pro-
pagande, I 'enseignement, I 'art sont tour e
tour examin6s. L'iconographie est tres
belle, souvent renouvelde par I'apport de
sources inconnues dans fes pays de lan-
gue frangaise. Une bibllographie m6thodi-
que s6lective fournit des r6f6rences de
travaux anglais, allemands, souvent 16-
cents. Un ouvrage de r6f6rence qui trou-
vera sa place dans les bibliothdques de
travail de nos classes rdnov6es.

R.V.S.

TROTSKY, L6on, Entre l'imperlaltsme et
la ftvolution, pr6face de N. Weinstock,
Ed. La Taupe, Bruxelles 1969, 192 F.

- Ce livre de Trotsky est 6crit pour d6-
fendre la Russie r6volutionnaire contre ces
d6tracteurs sociauxdemocrates.
ll repr6sente un document historique ; de
plus, certains passages conservent lour
actualit6.

Cette r66dition en Belgique rn6iite
d'6tre remarqu6e.

J.D.

ANTHROPOLOGIE

LEWIS, 1,M., His-tory and social anthropo-
{99y, dans A.S.S. Monographs, Londios,
New York, Tavistock puiblitations, 1970.
Ce volume rassemble une s6rie de con-

f6rences faites sous les auspices de I'As-
sociation ot social anthropologists of the
Commonwealth. Tel quel, cet ouvrage
vise A explorer et A amplifier les liaisois

entre I'anthropologie et I'histoire, dlsclpll-
nes entre lesquelles continue chez nous i
se dresser une barridre artificielle. Celle-
ci est due du c6t6 des anthropoloques
de l'6cole fonctionnaliste i un6 aipro-
che obstinement synchronique des' pro-
bldmes. A cette vision conservatricd et
conformiste s'oppose une mdthode ax6e
sur le changement et la r6action 6volu-
tive des forces sociales. Celle-ci est de
nature a rentorcer la vision 6bauch6e par
les anthropologistes structuralistes et a
r6introduire dans le circuit les historiens.
L'histoire des pays sans dcriture, celle
des " pays neufs " dans leurs ant6c6dents
antecoloniaux atteste du bien-fond6 de
cette approche. L'application sous forme
comparative A la compr€hension des p6-
riodes anciennes de notre histoire tradF
tionnelle des donn6es de I'anthropologie,
autorise une nouvelle lecture fort 6clai-
rante de celles-cl. L'hlstoire n'est-elle pas
un dialogue sans fin entre le prdsent et
le pass6 ? L'article de Keith Hopkins sur
les modifications des structures A Rome
de 200 A 31 av. J.-C., gendse d'une so-
ci6t6 bureaucratique historique en est un
essai d'application tr0s positit.

R.V.S.

LECLERC, G6rard, Anthropologie et colo-
niallsme, essai sur I'histoire de l'afrlaa-
nisrne, dans Gollection " Anthropologie
critique " dirig6e par Alain Gheerbrant,
Paris, Fayard, 1972.

_ L'exergue de cet ouvrage en donne le
ton : " Avant de s'attaquer au corps des
peuples, on s'attaque A leur 6me. " L'an-
thropologie n'est pas une science neuve,
encore que les 6v6nements du dernier
quart de sidcle I 'aient aujourd'hui pouss6
au-devant de la scene. 

-L'historiei, 
f6ru

d'objectivit6, tout en exploitant les don-
ndes prdcieuses fourniei a ses recher-
ches par I'enquote des anthropologues, a
le. -devoir de s'interroger sur * l'6Oie6ti-
vit6 scientifique p A laquelte pretend fe
discours de ceux-ci. L'ahthropdlogie nou-
velle .ne peut dds lors se fonder que sur
la critique, mais elle ne le sera durable-
ment que si elle s'appuie aussi sur I'arnour
y compris le risque d'€tre dupe. Ce n'est
pas sans raison qu'on peut etablir une
comparaison entre les sentiments d€s
philosophes des Lumi6res d propos de ta
colonisation, principalement I'abb6 Rev-
nal, et I 'anthropologie d'aujourd'hui : I 'ei-
prit est le meme. Alors comme aujour-

t u )



d'hui, I'approche des cultures 6trangdres
recommande d'6vitsr la pratique inf6rio'
risante qui caract6rlse la p6rlode coloniale
du XIX''si€cle, avec I 'anthropologie posi-
tivisle, ou du d6but du XK sidcle' avec
I'anthropologie classique.

L'6volutionnisme presente les oivilisa-
tions non occidentales comme des survi-
vances, des " ancdtres contemporaing D,
dans la persoectlve d'un aboutissement
qui ne peut 6tre que n6cessairement la
iivilisation occldentale, sommet de l'6vo-
lution. C'est 6videmment un €cueil dont
doivent aujourd'hul se mgfler les ensei-
onants oui, au niveau du s€condaire, uti-
iisent aulourd'hui les donn6€s de I'an-
thropologie culturelle pour alder A une
appioche d'autrui. Ce serait verser dans
de'nouveaux ster6otyoes bien A I 'encon-
tre du but poursuivi.

La potitique de I'assimilationisme repose
sur cette notion d'6volution oour qui la
soci6t6 la plus avanc6e ne voit chez les
autres que superstit ion dans la religion,
coutums dans le droit, folklore dans
l'art. L'anthropologie " de terrain r, rrl8l'
o16 Durkheim ou Saussure, ne servira que
ies int6r6ts d'une administration coloniale

" 6clair6e ", soucisuse d'utiliser les par-
ticularit6s pour mener d bien son projet
d'acculturation.

L'anthropologie fonctionnaliste par reac-
tion contr6 l'evolutionnisme ax6 sur I'his-
toire en arrive A consid6rer celle-ci com-
me inuti le et m6me nocive' Chaque cul-
ture doit 6tre 6tudi€e pour elle-mem€'
s'i l  y a {suryivanceD, celle-ci a acquis
dans le contexte une ( tonction ' nou'
velle qui lui enlOve son caract6re histori-
que. Peut-on reprocher cette attitude a
dne science qui d6sire se distinguer dang
I'ensemble dont elle fait partie. ll y a
d'autres exemples o& I'histoir€ a 6t6 con-
damn6e de la sorte: g6ographie humai-
ne, sociologie, mais ne sont-ce pas lA
faux probldmos des I'instant o0 l'histoiro
s'avCre science du vivant ?

Apr0s les th6ories " d6colonisantes '
de'l 'anthropologie culturelle am6ricaine
ax6e sur I'arc culturel, selon lesquglles'
chaque 6oci6te se d6veloppe en raison de
ses bhoix propres, sans relation avec les
ordoccupations des autres soci6t6s' on
bssiste hujourd'hui au retour d'un nouvel
6volutionnisme. Apr6s le ( fonctionnalis-
me ' sli6nant, apres le ( culturalisme D ou
* relativisme " ddsali6nant, nous voici en
or6sence d'un n6o-6volutionnlsme souli''gnant 

I'importance du modele, qu'il soit

r6

capitaliste ou socialiste, mais moderne
pour toutes les soci6tes en voie de d6v9-
ioppement. Paralldlement se ddveloppe
ddns les nays anciennement colonises uno
anthropologie instrumentaliste ou utillta-
riste qui n'est pas sans analogie -av-ec
certain"es formes d'histoire nationaliste :

" ll s'agit pour le tiers monde do recom-
mencei une histoire de I 'homme ", lA ott
I 'Europe coloniale et colonialiste I 'a aban'
donn6e.

Un livre qui fera r6fl6chir sur des-pro-
bldmes humains et auquel aucun 6duca-
teur ne peut rester dtranger dans un mon-
de odr |tunit6 ne peut naitre que du res-
pect de la diversit6.

R.V.S.

PEDAGOGIE

PAUL DIEL, Les principes de l'aducation
et de ta r66ducation, Neuchatel (Suis-
se), Delachaux st Niestl6, t Actualit6s
p6dagogiques et psychologiques ", 1969'
248 p.

Pour Paul Diel, le d6sarrol de la jeu-
nesss contemporaine serait d0 en dernier
ressort A " ia ddcomposition des va-
leurs ", et non pas tellement aux conol-
tions sociales et 6conomiques.

Les valeurs dont il parle sont imma-
nentes au d6veloppement biogenetique cle
I'homme. Elles tendent normalement vers
I'harmonie.

D6terminer les valeurs ( valables D, leg
valeurs-guides, d'un d6veloppement har-
monieuf permettrait e l'6ducation d'agir
plus afficacement, d'6viter les erreurs
ilui peuvent mener le ieune adolescent d la
d6linquance.

Une oartie de I'ouvrage est consacr6e A
cette ddtermination. La place nous man-
que pour rendre compt€ en detail de
I'argumentation de I'auteur. En bref, Paul
Diel essaye de prouver que ces valeurs-
guides sont les motifs intimes du com-
portement. Au cours de son histoire, le
sujet peut s'6tre cr66, sur le plan imagi'
naire, des motifs intimes iaux, non en
concordance avec des valeurs valables.
Ces motifs faux ddterminent son compor-
tement actuel, qui en devient ( asocial D,
perturbateur. Si les motifs faux I'empor-
lent, c'est parce que le suiet n'a pu faire
un choix valable. L'incapacit6 d'effectuer
un choix valable est due A I'absence de
valeursguides valables.



Paul Diel en arrlve A envisager I'action
6ducative et r66ducative. Sa conoeption
s'oppose A celle de Freud et de son
6cole. ll essaie d'agir sur la situation ac-
tuelte vdcue par le sujet. Une jeune fille
a des ditficult6s dans s6s relatlons so-
ciales avec d'autres jeunes, le thdrapeute,
au cours d'entretiens, essaie d'expliciter
les raisons qu'ells a d'€prouver ces diffF
cult6s. ll essaie de l'amener A agir au-
trement, A aller le oli elle aurait I'occa-
sion de rencontrsr d'autres jeunes, d'af-
fronter rdellement la difficult6 et non pas
de la fuir sous de taux pr6textes. Fr6ud
et son 6cole psychanalytique auraient es-
say6 de faire resurgir dans le conscient
les situations traumatisantes pass6es, ce
qui, g6n6ralement, prend beaucoup plus
de temps et co0te plus cher.

L'int6r6t de cet ouvrage est d'autant
plus grand qu'il va d contre-courant des
id€es i la mode tant en ce qui con-
cerne la psychanalyse que la non-direc-
tivit6. Le choc qu'il nous procur€ est
salutaire A la r6tlexiont 

a.U.

DE COSTER Sylvaln, HOTYAT Fernand,
La sociologie de l'Educatlon, dans Col-
lection des sclences p6dagogiques et
de soclologie de l'Education, Bruxelles,
Editions de l ' lnstitut de sociologie, Unl-
versitd libre de Bruxelles, 1970.

.. En ce temps de mutation des concep-
tions fondamentales de f'enseignement,'il
est. neces-saire que, sans fauise honte,
tout enseignement conscient et resoon_
sable, s'informe des donn6es les blus
rdcentes de la sociotogie en matjdre
d'6ducation. D'une manidre simple, claire,
avec un minimum de jargon et d'aspeci
technique, I'ouvrage cidessus fournlt'ces
renseignements. ll traite notamment d9
I'influence de la socl6t6 sur l'6ducation,
de l'influence de l'6cole, des foncilons de
l'6ducation dans le domaine social, de
l'6ducation par rapport aux milieux so-
gia-ul, d9 la sociologie des groupes res-
treints, des facteurs de I'inadaptation, et
de bien d'autres choses. Des-notes bi-
bliographlques tr6s complOtes renvoient
l.e lect-eur i des ouvrages dont I'origine
otrangere explique trop souvent I'igno-
rance o0 sont nos maitres des solutions
d donner i des diff icultes faciles A 6limi-
ner pour autant qu'on veuille en prendre
conscience. Voici un excellent instrument
de cette prise de conscience !

R.V.S.

DEFORGE, Yves, L'6ducation technolool-
gue, dans coll. " E 3, Enfance, Edudb-
t!on, Enseign€ment,, paris-Tournal,
Casterman, 1970 (174 p.)

" L'objet technique est le point de con-
cours de .plusieurs dlsciplines exigeant
chacune des approches 

'diff6rentesl 
Ll-

bert6 de I'imagination creatrice lors de
la recherche de solutions, rigueur de I'es-
prit scientifique lors de l'6tude exp6rl-
mentale, esprlt critique lors de l,examen
des produits de I'industrie, esprit de syn-
thdse lors de la construction dessln6e,
esprlt de m€thode lors des d6montages et
remontages d'organes, abstraction raison-
n6e de la sch6matisation. " VoilA bien une
matierg e la dlmension des buts de I'en-
seignement r6nov6. ll ne s'agit pas lci,
comme c'6tait le cas dans I'enseignsment
technique traditionnel, de d6velopper r un
esprit de production D, mais d'd!pr6hen-
der la matidre et d'aborder, par voie exp6-
rimentale, la mdthodologle de sa transior-
mation avec une ( attitude de physiclen ,.
P!g.s qu_e jamais, l'homme doit'6tie dispo-
nible dans le monde en mutation (ui
s'annonce. A I'intention des hlstorleds,
sou,lignons que I'application de la pens6e
pddagogigue A I'objet technique ne date
pas d'aujourd'hui. Le XVlll. sidcle est
tres sensible a cet aspect de l'6ducailon.
.. -Les. probldmes techniques et les objets

d'6tudes prdsentds dans cet ouvraqe ae-
vraient selon I'auleur dOboucher sfr une
dducation technologique rapprochee dei
sctences naturelles ou de l,hlstoire, ou
encore, dans le sens de ,a crdation, des
math6matiques, des sciences physilues,
de la construction grammaticale fianiaisi
et latine. ll propose des thomes 

'dont
I'historien saislra la vateur en relation
avec ceux de la formation historique dans
I'enselgnement r6nov6 : t'homme brotonoe
son geste, l'homme se protdge, 

'l'homrie

communique, I'homme mesure le lemps
et I'espace, l'homme agit sur la mati6ie,
etc.

De belles perspectives de coilaboratlon
fructueuse.

R.V.S.

DE BUYST, Ch., JOOS, J., L'entant et
l'adolescent voleurs, Dessart, Coll. psy-
chologie et sciences humaines. bru-
xelles, 1971, 306 F.
Les auteurs 6tudient le probldme du

vol comme des actes normaux, car lls
les abordent A partir de la probl6mailque
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dans laquelle se trouvent engag6s I'en-
fant et l;adolescent normaux' AprBs avoir
fait un rappel des donn6es de la psycho-
loEie de 

' l ienfant, 
l ls 6tudient le drame

in[erne des petits voleurs, le vol n6vroti-
que, le passage A un style de vie d6lin-
quant, le vol pathologlque, etc.

ll est important pour les parents et les
dducateurs de comprendre les m6canis-
mes et de realiser que I'attltude A avoir
face au vol varie consld6rablement selon
le type de vol. Chaque cas doit faire
I'obi-ei d'une observation particulidre, ot)
inteiviennent le psychologue et lo m6de-
cin.

Ce livre parait A un moment o0 les
vols accomplis par les entants 9t les
adolescents augmentent de jour en iour.

Tout ceux qui sont pr6occup6s par ce
probldme devraient pouvoir lire cet ou-
vrage' 

J'D'

DESROCHES Henrl, APPrentissage en
sciences socia/es et ^ducatlon perma-
nente, Paris, Les Editions ouvrieres,
1971.
Le titre est ambigu. ll couvre en r6alit6

une initiation aux 
-techniques 

de travail
utiles en vue de la r6daction d'un m6-
moire, ici baptis6 proJel selon un usage
anglo-saxon. 

'L'ouviage 
s'adresse tant a

de6 6tudiants du niveau sup6rieur qu'A
des adultes pr6occup6s de recyclage et
d'dducation Permanente.

l l s'aoit de notes de cours' Ddbarras-
sdes d'In certain verbalisme, elles four-
nissent des indications sur le choix du
Juiet. sur la documentation, sur I'explo.i-
iafion Oe celle-ci, sur la rddaction et la
pr6sentation.

Des annexes 6clairent sur la manilre
O'&iUfir une fiche, de formuler une r6f6-
ienCe, ainsi que sur la bibliographie -de
base 

'relative 'aux 
sciences sociales' Ex-

clusivement de langue franqaise, les .ou'
vrages sont parfois cit6s de manlere
incorrecte,

Dans I'ensemble, la lecture de ces pa-
o"" o'oit €tre profitable en ce qu'elle 16-
Sume I'exp6rience d'un aln6 acqulse au
oiii oe miints essais et erreurs' Elle.peut
iioer a 6conomiser un temps toujours
or6cieux dans un domaine aussi vaste'
[otpieie et lourd A mouvolr que les
Jiiences sociales dans leur ensemble'

R.V.S.
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DIVERS

MASSIAN, M. Et FOLLET, R., LES GTECS,
6ditions Dupuis, Marcinelle, Charlerol'
Paris, Montr6al, Bruxelles, Sittard' 1971.

Un professeur d'histoire, Michel Mas-
sian, et un dessinateur ont 6crit et des'
sin6 cet excellent l ivre de biblioth0que
scolaire parfaitement adapt6 aux jeunes
gens de 14 A 16 ans.

L'auteur raconte I'histoire de la Gr0ce
des Ach6ens A Alexandre le Grand. Les
trois premiers chapitres dtoftent une fic-
tion dans laquelle le h6ros, le vieil esclave
p6dagogue T6l6phon, conduit Phidonide,
le fils de son maitre, e l'6cole. Ce r6cit
sert de pr6texte A la description d'Ath6-
nes, de ses bas quartiers, A des r6veries
sur l'dducation reeue, les l6gendes grec-
ques, la pi6t6, le culte familial, les reli-
gions d mystdre, les jeux olympiques, la
pythie de Delphes, le temple grec, A des
discussions sur la politique d'Ath6nes,
sur la formation de la ligue de D6los et
les autres evdnements contemporains de
f'ann€e 472 av. J.-C. pendant laquelle
cette fiction est suppos6e se passer.

Dans les deux derniers chapitres, M.
Massian reprend l'histoire grecque A ses
origines et ses r6cits dvoquent la civili-
sation crdtoise, les Ach6ens, la guerre
de Troie, les invasions doriennes, la civi-
l isation ionienne, les poemes hom6riques,
l'evolution des cit6s grecques de la royau-
t6 vers I'oligarchie des Eupatrides, do
l'aristocratie vers la ploutocratie, la tyran'
nie, le conservatisme aristocratique des
Spartilles, premidre dbauche du fascisme
et l'evolution d'Athenes vers la d6mo-
cratie et vers l'imp6rialisme. L'auteur
raccroche ici la liction des premlers cha'
pitres : le petit garqon que T6l6phon con-
duisait d l'6cole est devenu adulte, ll
s'est mari6, il a connu I'Age d'or d'Athe-
nes, il participe aux d6lib6rations de I'ec-
cl€sia et aux guerres contre Sparte pen-
dant que P6riclds embellit Athdnes avec
I'argent de la ligue de D6los. La fin de
sa fiction, M. Massian I'emprunte aux
. nu6es " d'Aristophane, en faisant de
Streptiade et de Phidippide le fils et le
petit-fils de Phidonide, avec comme toile
de fond les sophistes, Socrate, les Trente
Tyrans, X6nophon, la retraite des dix
mille, D6mosthdne, Philippe et Alexandre.



Les illustrations de R. Follet sont r6a-
listes et somptueuses et les costumes
d'une rigoureuse authenticit6. Les person-
nages vivent et grouillent en de puissan-
tes 6vocatlons dont on regrettera cop€n:
dant les couleurs criardes, le satanisme.
et peut-etre un soupgon de vulgarit6.

R.R.

VANBERGEN, Pierre, Aspeofs de la litt6-
rature trangaise contemporalne, Edi
tions Labor-Nathan, Coll6ction Probld-'
mes, 1972, 188 p.

En parcourant cinquante ann6es de
littdrature frangaise, Pierre Vanbergen n'a
pas voulu brosser un tableau complet,
mais orienter son 6tude sur I'interd6pen-
dance de la vie et de la litt6rature, de la
soci€t6 et des @uvres qui en sont issues,
des courants littdraires et des id6es de
I'homme contemporain. Si I 'on admet que
le roman, le th6Atre et la po6sie sont d
la fois un reflet et une construction, le
livre de Pierre Vanbergen projette une
lumi€re souvent precieuse, parfois nou-
velle, mais toujours attachante sur les
@uvres contemporaines.

Son propos n'est pas de tout dire, mais
de selectionner, non en fonction de la
seule valeur de l'6crivain, mais surtout
de son empreinte sur la soci6t6. Le cha-
pitre consacr6 au th6Atre - les autres
le sont i la poesie et au roman - montre
cette recherche du cherninement des
idees: du Th€Atre Libre A Arrabal, la
route passe par Dullin, Vilar, Artaud, J.
Beck. En fin de volume, un large choix
bibliographique permet au chercheur d'en-
treprendre des fouilles critiques person-
nelles. ll est clair, dds lors, que cet ou-
vrage sera uti lement conseil l6 par tous
les professeurs de frangais A leurs 6tu-
diants : sa bridvet6 et sa limpiditd en font
un outil d'autant meilleur qu'il est peu
conformiste et qu'il couvre une p€riode
trop souvent sacrifi€e dans le cadre sco-
laire.

R.D.

VAN HOUT, G., Mathhmatique moderne,
langage du tutur, Louvain, paris, Nau-
welaerts, 1970, prix 260 FB.

Notre qualit6 de professeur d'histoire
nous rend totalement inapte a juger le
fond du problome: la ou les mdth6mati-

gues.. Nous avons cependant tenu A signa-
fer I'ouvrege. ll est, en effet, fort 

-peu

courant de voir un ouvrage de math6ina-
tiques tirer ses exemples de faits histori-
ques et se baser sur des documents artis-
tiques ou historiques, qui les 6clalrent
d'un jour nouveau. Cette m6thode es-
quisse une collaboration qui pourrait 6tre
tres riche et tres fructueuse entre deux
disciplines pivots. Le " r6nov6 r pourrait
peut-€tre permettre des contacls que
d'aucuns auraient consid6r6s, Jadis, c6n-
tre nature.

P.8.

BACKMANN, R., ANGELI, C., Les poltces
de la nouvelle soci6t6, F.M., petite
colfection Maspdro, Paris 1971, 130 p.

Ce livre se donne pour but dE r6v6ler
ce que vaut la police, ce qu'elle est, ce
qu'elle sait faire, ce que I'on veut faire
d'elle et aussi ce que ses chets veufent
parfois.

ll est constitud d'informations, dE r€-
v6lations et de resultats de quelques en-
quetes.

L'ouvrage se termine FBt : * ce qu'il
faut savoir ". Livre combatif engag€ dbns
une lutte pour certaines libert6s.

J.D.

DE TOLLENARE, L.-F., Nates dominicales
prises pendant un voyage en Portugal
et au Br6sil, en 1816, 1817 et 1818,
2 vol., dans Publications du centre cul-
turel portugais, Paris, P.U.F., 1971.

Lpon Bourdon, professeur honoraire A
la Sorbonne, publie ici un manuscrlt ou_
bli6 de la Bibliothdque Sainte-Geneviove.
l l 6mane d'un Nantais d'origine flamande,
courtier en coton lors d'un vovaqe au
Br€sil. Ses notes reprdsentent unJ pr6-
creuse source sur les conditions de vie
lociale, dconomique et politique tant au
Portugal qu'au Br6sil au lendemaln de la
restauration en Europe et en pleine r6vo-
lution d'ind6pendance outr6-Ailantique.
Folkloristes, ethnographes, historiens'en
feront leur profit de m6me que le simple
lecteur de r6cits de voyage. La desciip-
tion des ddplacements portugais de porio
A Lisbonne, le s6jour dans cette ville re-
levent presque d'un guide touristique ac-
tuel tant la vie 6volue peu dans ie loin-
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tain oavs. On notera les fraudes jui se
oratiiu6nt d Porto, la maniAre de cons-
irulre' les valsseaux, ldentique de nos
iours pour les Petitg batiments.' 

Des' indicatiohs pr6cieusos sont don-
n6es sur le bas niveau intellectuel des
douioaoes. le co0t do leur ealalre, les con-
diiio'ns-de'la navigatlon, le caractbre rela-
tif du sentiment religieux, l'6tat de chi-
ruroien de navlre. Le prestige de I'or et
du savoir fait improssion. Cela peut ex-
oliouer le mystors dont les otficiers entou'
leni t'gtaotis-sement de leur itlndralre, leur
seut gtement de prestioe malgr6 I'excbs
Oe- teur fiert6 nailonale. Des consid6ra-
tions ohilanthropiques sur I'esclavage et
quefquis autres bavardages .lllustrent la
monotonie d'un voyage sans nlslolre'

R.V.S.

VANBERGEN, Plerre, Ethlque et conditlon
humalne, dang coll. " Probldmes ", Paris,
Nathan, Bruxelles, Labor, 1971.

c Vivre, c'est agir ; Otre libre' c'€st
avoir une action sur soi et sur les cho'

ses,.. L'homme n'est pas un 6tre llbre,
mais un 6tre qul se /rDdre des pulslons
intdrieures et des contraintes ext6rieu'
res. ,

Ces deux phrases marquent d'un sceau
prolond I'existence de I'auteur et son-ceuvre 

6ducative. Etles se resument bien
a travers les pages de ce petit livre oU
se d6finit une nouvelle image de I'hom'
me, s'analysent les relations entre la mo'
rale, la science, ta religion, la raison.

La libert6 est dure A assumer dans la
mesure o0 elle est synonyme de respon-
sabilit6. La rdgle morale peut devenir
un remarouable moyen de lib6ration si
elle s'inscrit dans une strat6gle du d6-
ploiement, un engagement dans la recher-
bhe. Apptiqu6s { ti p6dagogie, ces -prin-
cipes rii sont-ils point ceux de I'enseigne-
mbnt " r6nov6 " ? A lire donc, et A m6diter
par les maltres de celui-cl I

R.V.S,
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3 .

4.

5.

6.

INSTRUCTIONS POUR LES COLTABORATEURS
DES CAHIERS DE CIIO.

CONSEITS POUR tA R,EDACTION DES T*ANUSCRITS.

TOUS LES MANUSCR,ITS SERONT DA TYLOGR,APHIESI.
Les textes i imprimer en italiques seront soulignes d'un trait inter-
rompu, tant pour les minuscules que pour les capitales. L€s textes
i imprimer en gras seront soulign6s d'un trait continu.
Les textes en CAPITALtsS courantes seront soulign6s de deur traits
continus, le" CAPITALES GR'ASSES seront soulignds trois fois. Ces
caractOres s€ront obligatolrement utilis6s pour les tltres et sous-
titres.
Toute mention manuscrite sera consideree eomme exclue de la com-
position i condition gu'elle soit enfermde dans un ovale ferm6.
Pour les legons-types, le sujet de la legon tiendra lieu de titre. Le
niveau d'enseignement auquei la legon est destin6e figurera ensulte.
Le nom de l'auteur sera 6crit i la fin de la pr6paration, sulvi de la
mention de l'dtablissement auquel ll est attache. Le pr6nom pr6c6-
dera [e nom.
Les r6f6rences bibliographiques et les appels de notes seront r6dig6s
selon les moddles suivants :
MORAZE, Charles, Les bourgeois conquerants, p. 101, colt. < Destin
du Monde >, Paris, A. Colin, 1957.
CHAUNU, Pierre, La populatian d.e l'Arnerique indienne (notnelles
recherches), dans Reoue historlque, t.232, p. 111, Paris, P.U.F., 1964.
Le nom de I'auteur sera 6cril en petites capitales, le titre de la pu-
blication en italiques, le reste (y compris le pr6nom) en romaine bas
de casse ; tous ces 6l6ments seront s6par6s par des virgules, en un
texte suivi, sans lrterruption ni changement de ligns pour une m€-
me note ils formeront un seul alin6a.
Toute instruction eompl6mentalre sera prise dans I'ouvrage sulvant :
HALKIN, L6on 8., La techniqun de I'Eilitinn, Consell uur auteurs
pour la pr€paration de leur copie et la correction des C.prexutes, 6"
6d. revue et augment6e, Bnrxelles, Le Livre d'enseignement, 14, rue
des Com6diens, 1960.
Toute citation de texte sera transcrite en italiques. Les textes do-
cumentaires accompagnant les legons-types seront munis d'une no-
tice d'identifieation.
Pour les comptes rendus d'ouvrages : pas, plus d'une colonne des
Cahiers de CIlo, Notes et, glanures (envifon 40 ligries dactylogra-
phi6es). ilfentionner avec gra,nd soin :
a) ce qui est utile d I'enseignement ;
b) ce qui est original et permet une r6vision des vues traditionnelles

sur un probl€me ;
c) les ressources dldaetigues : cartes, statistiques, textes, icono-

graphie, etc.

7 .

9 .

LA R,MACTION.
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