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SUGGESTIONS
POUR L’EDUCATION PERMANENTE DES ENSEIGNANTS

Il est aujourd’hui courant de s’interroger sur la formation continuée
des maitres tant du primaire que du secondaire. On déplore générale-
ment, non sans raison, les carences du «recyclage ». A dire vrai, le
probléme est de taille. Il s’inscrit dans une dimension trés vaste, celle
de PEducation permanente. Celle-ci comporte deux aspects :

1° la formation continuée qui implique d’'une part, la mise a jour per-
manente des connaissances ; d’autre part, I'adaptation constante des
méthodes, tant sur le plan général de 'enseignement que sur celui,
plus particulier, de la spécialité d'élection.

2° le recyclage, c’est-a-dire la reconversion de la formation de base et
la réorientation de la spécialisation en fonction des mutations de la
profession.

Avant de parier de la formation continuée, il conviendrait d’abord
de parler de ia formation de base. Pour les futurs maitres tant du pri-
maire que du secondaire, inférieur ou supérieur, cette formation de base
présente actuellement des lacunes trés graves.

]
* %

Si nous ne retenons que I'enseignement secondaire, objet principal
de nos préoccupations, nous constatons que :

1° pour le secondaire supérieur, la formation des agrégés licenciés en
général, celle des agrégés licenciés en histoire en particulier, souffre

a) d’'une adaptation trop lente de la formation scientifique aux pro-
grés récents des sciences historiques, spécialement dans les
domaines du social, de I'économique, du technique, des sciences,
de la géographie, de I'anthropologie dans son ensemble. Quelques
réformes ont été esquissées depuis 1970, mais elles ne satisfont
que modestement aux impératifs actuels régissant la fonction de
professeur d'histoire dans le cadre des sciences sociales notam-
ment.

b) d’une grave carence de formation pédagogique pratique, due a
une interprétation étriquée des régles gouvernant I’Agréation de
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’Enseignement moyen du degré supérieur, seul titre cependant
actuellement requis pour la titularisation statutaire des professeurs
de I'Etat.

L'indifférence des milieux universitaires & I'égard de I'enseignement
secondaire se traduit par le refus trop fréquent encore d’établir des
contacts constructifs, I'expression de critiques négatives souvent mal
ou insuffisamment fondées en raison d’une information unilatérale,
la prétention de résoudre les difficultés entre représentants de I'uni-
versité exclusivement, ce qui revient a postposer continuellement la
solution en raison de I'indifférence susdite.

2° pour le secondaire inférieur, la formation des agrégés ad hoc
(régents) est handicapée par un recrutement de qualité déclinante,
'insuffisance de la préparation scientifique, une discordance gran-
dissante entre les impératifs de formation d’avenir et les structures
scolaires actuelles. Passées dans I'Enseignement supérieur pédago-
gique, les anciennes écoles normales moyennes y ont conservé des
cadres qui demandent de fagon impérative a étre transformés en
fonction des besoins nouveaux. Cette modernisation se heurte toute-
fois a4 des obstacles budgétaires, toute augmentation de la durée des
études impliquant dans la situation actuelle une modification du
régime barémique.

Des organismes de contact efficaces, chargés de la recherche et
de la documentation dans ces matiéres devraient étre mis sur pied.
lls seraient chargés :

1° de définir 1a politique générale sur la base de besoins diiment établis
de maniére prospective ;

2° de poser les problémes de chaque discipline, en particulier et dans
ses rapports avec les autres disciplines, de maniére a en maintenir
constamment le niveau en rapport avec I'évolution générale.

*
* %

Le choix d’une carriére d’enseignement est en principe volontaire,
méme si les conditions dans lesquelles il se fait dans notre systéme
social rendent le caractére volontaire fort relatif. | ne reste pas moins
que dés I'entrée dans la carriére on se soumet a une obligation con-
tractuelle. La formation continuée fait partie de cette obligation contrac-
tuelle. L'employé se doit de maintenir sa qualification sinon de I'amélio-
rer par rapport aux progrés généraux de la profession. L’'employeur doit
assurer les conditions nécessaires & ce maintien et & cette amélioration.

La qualification peut étre maintenue ou augmentée soit spontane-
ment, par un effort autodidacte, soit volontairement, dans le cadre de
structures prévues a cette fin, soit obligatoirement, dans le méme cadre,
afin de prévenir les effets facheux d’'une disqualification due au laisser-
aller et & la dégradation progressive du capital de formation de base
garanti par le dipléme exigé pour obtenir {a fonction.
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Actuellement, le dipldme constitue la seule garantie de la valeur de
I'employé. Dans I'enseignement, il y a peu de prise sur les médiocres qui
ne veillent pas & la remise a jour de leurs connaissances. Celle-ci, géné-
ralement abandonnée & l'initiative privée, n'est guére encouragée, quoi-
que quelques possibilités éparses sont ménagées par les pouvoirs
organisateurs. Elle n’est en tout cas pas planifiée ni méme coordonnée.

La solution de ce dilemme peut étre trouvée en conciliant les avan-
tages du volontariat et de I'obligation par I'application du systéme sui-
vant :

1° au départ, la formation de base assurée par les établissements de
caractére scientifique et pédagogique ad hoc correspondrait aux
besoins réels du moment et aux tendances de la conjoncture. Elle
aurait principalement un caractére général et accessoirement habi-
literait & un enseignement spécifique tant au plan du niveau, que du
type d’enseignement, que de la discipline. Le dipldme attestant de
cette formation aurait une valeur de durée limitée: 5 & 10 ans;

2° en cours de carriére, la qualification maintenue soit spontanément,
soit volontairement, soit sur invitation itérative serait mesurée par
des épreuves appropriées constatant I'état de la remise & jour dans
la discipline, le degré d’adaptation aux besoins nouveaux ;

3° en cas de mutation de la fonction, voire de suppression, un recyclage
partiel ou total interviendrait pour sauvegarder I'emploi ;

4° des dispositions analogues pourraient aider a assurer les promo-
tions.

Chaque contrdle réussi, chaque progrés acquis serait sanctionné
par une prolongation de la validité du dipléme ou par l'inscription sur
celui-ci des qualifications nouvelles dont la durée serait limitée de la
méme maniére.

La préparation de ces épreuves devrait étre assurée sur la base
d'un crédit d’heures. Celui-ci pourrait étre utilisé de diverses maniéres :

1° en bloc (année sabbatique) ;

2° en périodes fractionnées réparties sur la durée séparant deux con-
troles (congés ou décharges temporaires) ;

3° ad libitum pour les autodidactes (décharge permanente).

Tout frais supplémentaire afférant tant a la formation continuée
qu’au recyclage devrait étre assumé par le pouvoir organisateur moyen-
nant juste garantie.

A cette fin, des institutions spécialisées pour la formation continuée
des maitres et pour le recyclage devraient étre créées. Leur existence
pourrait d’ailleurs étre liée aux travaux de recherche pédagogique et de
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documentation scientifique : Instituts supérieurs pédagogiques. lis pour-
raient soit étre autonomes, soit intégrés aux universités dans la mesure
ou celles-ci modifieraient leur fagon de concevoir les relations avec
'enseignement secondaire et primaire.

Ces instituts pourraient organiser des sessions continues, des ses-
sions discontinues, des cours du soir, des cours de vacances, des cours
par correspondance, des séminaires, des colloques, des conférences,
bref prendre toute initiative propre a la promotion permanente de I'en-
seignement.

Les programmes seraient établis en concertation entre les théori-
ciens et les praticiens, entre les spécialistes de chaque discipline et les
pédagogues correspondants. Il en serait de méme du matériel didac-
tique. IlIs tiendraient compte :

1° des progrés scientifiques les plus récents ;

2° des modifications de structure de I'enseignement, de ses finalités
nouvelles ;

3° de la réadaptation nécessaire du personnel en fonction.

Certes, I'établissement de ces principes nouveaux devrait s’accom-
pagner d’'une rationalisation générale de nos structures scolaires, dont
la complexité entraine actuellement un gaspillage important. Ce n’est
pas le lieu d’en traiter ici. Les économies réalisées d’une part pour-
raient payer les dépenses exigées d’autre part.

C’est a ce prix que nous pourrons maintenir un enseignement de
qualité, dans un monde en mutation permanente et rapide.

R. VAN SANTBERGEN.
Mai 1972,
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HISTOIRE, GEOGRAPHIE ET L'INSTRUCTION CIVIQUE
DANS L’ENSEIGNEMENT ELEMENTAIRE
ET DANS L’ENSEIGNEMENT DU PREMIER CYCLE EN FRANCE

PROGRAMMES ET CONTENUS OFFICIELS (')

A. Enseignement élémentaire

Le décret du 7 aoiit 1969 modifie profondément programmes et
contenus de !'enseignement élémentaire. L histoire et la géographie
« traditionnelles » disparaissent et sont remplacées par des « disciplines
d’éveil » dont le contenu n'a pas été fixé de fagon précise. Le «tiers
temps pédagogique » consacre le caractére obligatoirement actif et
dynamique de nos disciplines, leur role d’éveil. Des éléments d’histoire
et de géographie, une soigneuse initiation & un vocabulaire simple mais
précis et aux méthodes historique et géographique doivent étre intro-
duits au travers d’'exercices, activités et travaux divers. Aucun « pro-
gramme » officiel n’a remplacé les anciens ; de nouvelles « instructions »
officielles ne sont pas venues figer, canaliser le mouvement de recherche
qui a lieu dans toutes les écoles primaires.

B. Programmes officiels de 1°" cycle

L'« instruction civique », si souvent encore distribuée au hasard des
emplois du temps des professeurs de I'enseignement secondaire, est
inscrite au Bulletin officiel de I'Education nationale (?) aux c6tés de
I'histoire et de la géographie, dans le cadre des « disciplines d’éveil » en
6° et en 5°; pour I'horaire des classes de 4°, figure I'expression « groupe
d’histoire, géographie, instruction civique ». L’'idée qu’il s’agit de disci-
plines d’'un méme domaine est évidente et semble s’officialiser dans
I'enseignement secondaire.

Revenons un peu sur I'évolution récente des programmes officiels
de 17 cycle.

— Programmes d’histoire

Il y a dix ans, ils n'étaient pas semblables dans les divers établis-
sements : cours complémentaires puis C.E.G., colléges d’enseignement

(1) Cet article, publié avec !'aimable autorisation de Madame L. Marbeau, est extrait du Bulletin de
Liaison n° 18 - Institut national de recherche et de documentation pédagogiques - Service des Etudes et
recherches pédagogiques - Section des Sciences humaines et économiques.

(2) Avril 1970 — Arrétés du 19 mars 1970 et du 17 février 1970.

1l




court, d’'une part, et lycées (enseignement long), d’'autre part. Dans le
premier cas, il fallait étudier toute I'histoire de la 6° & la 3° (les éléves
quittant I'école aprés le B.E. ou le B.E.P.C.), ce qui expliquait les lourdes
tranches d’histoire qui se succédaient dans chacune des quatre classes
du 1*" cycle court de I’Antiquité a 1939. Dans le second cas, la matiére
historique était davantage répartie entre les sept années de scolarité de
I'enseignement « long » : & titre d’exemple, rappelons que les notions de
préhistoire, I’'Orient, la Gréce et Rome figuraient au programme des 6*
d’enseignement court, alors que les éléves des lycées étudiaient au
méme moment les notions de préhistoire, I’'Orient et la Gréce seulement.

Depuis quelques années (arrété du 7 mai 1963), I'unité des program-
mes d’histoire et géographie avait été refaite entre les divers premiers
cycles, si bien que tous les éléves étudiaient I’histoire des origines & 1870
de la 6° au B.E.P.C. (°). Cette situation était paradoxale : la scolarité est
obligatoire jusqu’a 16 ans; tous les jeunes Frangais suivent désormais
les études du premier cycle. N'était-il pas logique, et souhaitable, de
leur présenter au cours de ces quatre années d’études obligatoires
I'histoire des origines & nos jours, I'histoire contemporaine étant par
surcroit celle qui intéresse le plus les adolescents ? || semble que ce
souci ait dicté — en ce qui concerne I'histoire — I'arrété du 10 septem-
bre 1969 (B.O.-E.N. octobre 1969), qui fixe les nouveaux programmes de
1" cycle du second degré: de la 6° a la 3°, I'histoire sera désormais
étudiée des origines a nos jours.

— Programmes de géographie

Ce méme arrété introduit une importante réforme officielle en géo-
graphie (et non ce que nous pourrions appeler pour I'histoire un amé-
nagement). La géographie générale est supprimée en classe de 6°; elle
était jugée trop difficile pour des enfants de 10 a 12 ans par beaucoup
d’enseignants. Le nouveau programme officiel de 1* cycle comporte
désormais en géographie le continent africain en 6°, ’Amérique, I'Asie,
I'Océanie et les pdles en 5°; la classe de 4° est toujours consacrée a
’Europe et la 3° & la France. (Notons cependant la suppression dans
cette derniére classe de la géographie des anciennes colonies et terri-
toires frangais d’Afrique, puisque ce continent doit étre sérieusement
inventorié en 6°).

L’arrété du 10 septembre 1969 ne comporte pas seulement la liste
des matiéres inscrites aux nouveaux programmes. H comporte des
explications.

L’explication du programme d’histoire le précéde. Le professeur
doit « présenter I’ensemble de la fresque historique et aborder les prin-

(3) L'ancien programme des classes de 3¢ portait sur la pérlode 1715-1870. En classe de seconde, le
programme officiel d'histoire comportait et comporte encore I'histoire contemporaine de 1783 & 1848. Cette
« répétition » des contenus n'était pas sans poser des problzmes dans certaines classes de seconde.
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cipaux thémes indiqués » ; mais il est invité a rénover, & adapter son
enseignement : il « conserve, a P'intérieur de ces grandes rubriques, en
fonction des intéréts et du niveau de la classe, toute liberté de choix... ».
Ce texte ouvre méme des possibilités officielles de recherche : « Il est
méme admissible que certains professeurs tentent des expériences
pédagogiques en dehors des programmes officiels... mais en assumant
toutes leurs responsabilités d’éducateurs et en acceptant le contrdle de
lI'inspection intéressée par tout progrés possible de I'enseignement. »

En géographie, il est conseiilé de préciser in situ les notions et le
vocabulaire de géographie générale tout au long de I'étude des diverses
régions du monde, de la 6° 4 la 3.

— Programmes d’instruction civique

Les programmes officiels (arrété du 10 septembre 1969) d’instruction
civique dans le 1* cycle comportent la commune en 6°, le département
et la région en 5°, 'organisation économique et la vie sociale (a I’'échelon
de la commune, du département et de la région) en 4°, la vie adminis-
trative, I'organisation politique et I’effort frangais en 3°. En 6° et en 5° s'y
ajoutent quelques legons sur le Code de la route.

L’horaire de I'instruction civique, longtemps limité & une demi-heure
par semaine dans toutes les classes, a été fixé a une heure hebdoma-
daire en 6° et en 5°, mais n'a pas encore été augmenté en 4° et en 3°.

Les modifications apportées par I'arrété du 10 septembre 1969 con-
cernent les classes de 5° et de 3°. Au département a été ajoutée la région
en classe de 5° (province historique et région actuelle) ; en 3 ne figu-
raient au programme que I'organisation administrative et I'effort frangais ;
on a introduit une étude de I'organisation politique de la France (étude
sommaire de la Constitution : le président de la République, le Parle-
ment).

L’explication du programme définit clairement les buts :
« 1) Aller de I'’environnement le plus proche, la commune, vers les hori-

zons les plus larges, le département, la région.

2) Aller des faits les plus simples et les plus concrets aux notions plus
abstraites et plus complexes.

3) Etudier les faits administratifs et politiques, mais plus encore les
faits économiques et sociaux.

4) Partir de I'étude du milieu...
» Elle (Pinstruction civique) doit étre donnée de la fagon la plus

concréete, la plus vivante, la plus active... participation des éléves :
enquétes, petits exposés, expositions (*). »

(4 C'est tout a fait dans cet esprit que nous avons construit notre expérience d'étude des milieux
en 6° et en 5.
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Terminons ce rapide tour d’horizon en notant quelques probié-
mes :

— en histoire, l1a matiére a enseigner au cours du 1* cycle est considé-
rable : toute I'histoire de I'humanité, des origines a nos jours. L'autori-
sation d’alléger et de choisir pose le trés délicat probléme des options
a effectuer ;

— en histoire, géographie et instruction civique, les programmes offi-
ciels permettent difficilement une coordination, une approche pluridis-
ciplinaire. En 6°, les éléves passent d’'une heure a I'autre de I’Antiquité
a la géographie de I’Afrique ou au milieu local. Il n’y a pas plus d’'unité
de contenus en 5° et en 4°. Seuls les programmes de 3° permettent de
réelles coordinations en histoire, géographie et instruction civique.

Les programmes officiels frangais de nos disciplines consacrent en
fait la spécificité de chacune d’entre elles (ce qui se congoit) et leur
« cloisonnement » (°).

Alors que de trés nombreux professeurs s’interrogent sur les métho-
des et contenus de leur enseignement, et que de nouveaux program-
mes de 1 cycle viennent d'entrer en vigueur, il parait intéressant de
connaitre I'évolution de nos disciplines dans d’autres pays du monde,
dans les enseignements élémentaire et secondaire.

L. MARBEAU.
NOVEMBRE 1970.

(5) Ce clolsonnement existe non seulement dans |'esprit des éldves, mals aussl dans les ndtres. Un de
nos tests de connalssances ne propose-t-il pas en 6° des questions de localisation sur carte muette en
histoire (Grace - Egypte...) etsur une autre carte en géographie (Afrique). Toutes ces localisations appar-
tiennent pourtant au seul domaine géographique...
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SUR LES RAPPORTS
ENTRE L’HISTOIRE ET LA GEOGRAPHIE

Le contenu de la recherche en géographie et V'efficacité de I'utili-
sation des méthodes géographiques pour I'aménagement du territoire,
aménagement régional ou aménagement urbain, sont directement liés
aux structures de I'enseignement de la géographie. Divers types structu-
rels peuvent étre distingués : celui qui comporte I'intégration de la géo-
graphie aux sciences naturelles, celui qui associe librement les études
géographiques a n’importe quel autre secteur de spécialisation, celui,
enfin, qui marie intimement la géographie et I'histoire.

Dans le premier cas, le terme de I'analyse et des syntheses de base
est la description de « paysages géographiques » qui sont des compo-
sitions incorporant des éléments physiographiques d’essences différen-
tes, relevant de la géologie, de la géomorphologie, de la pédologle de la
climatologie, de I'hydrologie, de la biogéographie. Au mieux, la géogra-
phie se présente comme une écologie de I'espéce humaine, et, dans la
mesure ou I'espéce réagit dans son milieu, elle incorpore une géogra-
phie dite « anthropique » qui est I'étude des effets de I'action humaine,
volontaire ou involontaire, sur le milieu naturel. La définition qui précéde
correspond notamment au systéme d’enseignement de la géographie
dans les Universités et les Instituts de géographie des Académies des
sciences de I'U.R.S.S. et de plusieurs pays de I'Est. Toutefois, & c6té de
cette géographie physique globale, des disciplines isolées y ont trouvé
plus ou moins bien leur place, une géographie économique qui analyse
des mécanismes organiques et décrit des localisations, une géographie
de la population qui se définit comme analyse d’une des principales
« forces productives ».

Le second type, plus souple, et en méme temps plus difficile &
saisir, est celui des pays ol I'enseignement de la géographie est couplé
indifféremment avec d’autres enseignements suivant le choix initial de
I'étudiant au cours de ses études. Méme si I'on considére que I'ensei-
gnement de la géographie reste le méme quelle que soit la seconde
branche de spécialisation choisie, il est clair que les diverses préoccu-
pations de I'étudiant, plus tard de I’enseignant, réagissent les unes sur
les autres, et que la maniére de concevoir et de présenter la géographie
ne sera pas la méme suivant qu’elle est associée aux mathématiques, aux
sciences naturelles ou aux lettres modernes. Dans ces deux types d'or-
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ganisation de I'’enseignement et de la recherche géographique, la
« dimension historique » est défaillante. Son absence pose un probiéme
épistémologique et philosophique : la géographie doit-elle se placer par
rapport & un ensemble de processus évolutifs qui, selon I'échelle des
rythmes de marche, se mesure en centaines de milliers, en millions
d’'années, ou en générations et en décennies, ou se définir seulement
comme un constat de faits ? Dans le premier cas, elle se veut explica-
tive; dans le second, elle se borne a étre descriptive, puisque les rapports
et combinaisons enregistrables dans le présent sont le point d’aboutisse-
ment d’évolutions complexes de phénoménes a rythmes de marche
différents, et se condamne a n’étre qu’arbitrairement prospective, puis-
qu’elle s’est fermée a l'intelligence de mécanismes qui ne peuvent étre
correctement compris qu’en considération du facteur temps.

Le troisiéme type d'organisation de la recherche et de I'enseigne-
ment de la géographie apporte une solution au probiéme ainsi posé,
par I'association intime de la recherche historique et de la recherche
géographique. La solidarité de I'histoire et de la géographie est a la base
méme de la structure de I'enseighement secondaire et supérieur frangais
depuis trois quarts de siécle. Elle tient aussi une place essentielle dans
la formation des chercheurs, tant historiens que géographes. Est-ce une
position de caractére traditionnel, aujourd’hui dépassée par les faits et
les nécessités ? Est-ce une position juste en face des conjonctures
économiques et sociales tant a ’égard de la formation des maitres que
devant les problémes qui se posent aux chercheurs ? Cette position
est-elle isolée aujourd’hui, et, dans cette hypothése, doit-elle étre con-
sidérée comme périmée, ou fait-elle figure de constante de I'approche
rationnelle des rapports entre les collectivités humaines et I’espace
qu’elles occupent ? La réponse ne saurait étre formulée en 1971 dans
les mémes termes qu’elle I'elit été il y a vingt ou trente ans. Les formes,
les rythmes, les moyens de connaissance, la masse des données 2 trai-
ter ont changé Le probldme s’est compliqué. La solution ne peut plus
étre aussi tranchante que jadis, et pourtant elle ne semble pas devoir
étre fondamentalement différente.

Il n'y a qu’un intérét anecdotique a rappeler comment la géographie
universitaire est née en France du besoin des historiens de situer les
événements dans leur cadre naturel, et de mesurer les effets des con-
traintes de relief du sol, de climat, de boisement, sur les choix de la
politique, les issues des campagnes militaires, qui sont objets de leurs
études. En refusant un déterminisme qu’avait suggéré Montesquieu et
que d’autres ont exagére, les historiens de I'école d’Ernest Lavisse, de
Paul Vida! de La Blache, ont cherché a définir ce que les auteurs actuels
appelieraient la dimension geographique en histoire. lls ont en méme
temps ouvert la voie a une conception globale de la géographie faisant
intervenir & la fois la conjonction de tous les facteurs naturels et le
poids des héritages de civilisation. Laissant a d’autres le soin de juger
ce que l'intégration des facteurs géographiques a apporté a la recherche
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historique, je souhaiterais insister sur le caractére indispensable d'une
culture historique pour donner un sens plein a la recherche géogra-
phique et a I’enseignement de la géographie.

Le moment peut paraitre mal choisi, en ce sens que I'accélération
des processus technologiques et de leurs effets induits sur I'organisa-
tion de la production et de I'utilisation de I'espace fait apparaitre, dans
tous les domaines, des seuils de discontinuité entre la lente construction
des paysages géographiques et la brutalité des transformations qui
mettent en jeu I'« environnement ». 1l est vrai — en restant dans le cadre
européen — que les distorsions sont de plus en plus nombreuses entre
les héritages séculaires et les créations imposées par les exigences de
la technique et la pression de la spéculation. Il est vrai que des actions
volontairement sacriléges se multiplient sous le prétexte que le poids
du passé inhibe le développement des nouvelles formes de vie et de
production adaptées aux moyens modernes de travailler, de circuler
et d’habiter. Et pourtant, on ne comprendrait rien aux réalités et aux
contradictions européennes si 'on ignorait la part du passé dans les
structures, dans les comportements, dans les modes de pensée, qui sont
a la fois des éléments fondamentaux de la géographie d’aujourd’hui et
de I'histoire qui se fait.

Il ne serait pas sans intérét de démontrer que les pays dont les
constructions politiques et économiques sont les plus récentes, comme
les pays d’Amérique, sont beaucoup plus tributaires de leur passé que
I'on pourrait 'imaginer de prime abord. La ténacité de la notion et de
'impact géographique de frontiére, c’est-a-dire des fronts de colonisa-
tion et des lignes de combat avec les Indiens, la persistance du souvenir
des guerres fratricides entre Etats voisins, le traditionalisme de certaines
collectivités farouchement attachées a un passé apparemment révolu et
enclavées a l'intérieur du territoire le plus intensément balayé par les
expériences futuristes, jusqu’aux séquelles de I'héritage colonial des
Etats-Unis, la forme des villes de I'Argentine, dont les diagonales se
croisent sur la place General San Martin, la place tenue par la topo-
nymie aztéque ou par le souvenir de Zapata dans les villes mexicaines,
sont autant de témoins de I'impact de I'histoire dans I'occupation et
I'organisation de I'espace dans les continents a histoire courte. A cbté
de cela, assurément, la poussée des gratte-ciel, le glissement ininter-
rompu des automobiles le long des rubans aux nceuds multiples des
autoroutes urbaines, symbolisent la rupture de continuité, les grands
espaces conquis par l'automobile, I'avion, la machine apparaissent
étrangers aux vieux terroirs aménagés a I'époque coloniale ou a I'époque
« agriculturiste » dans le nord-est des Etats-Unis et au Québec. En
Amérique, la géographie et I'histoire se sont, semble-t-il, partagé le
territoire. En Europe, elles continuent a se le disputer.

La meilleure démonstration ne procede-t-elle pas de I'application
de la méthode a contrario ? Il ne fait pas de doute que I'analyse du
milieu vécu, qui est I'objet de I'analyse géographique, fait apparaitre
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de plus en plus des discontinuités radicales, qui opposent I’héritage
du passé, fruit du travail et de I'imagination créatrice de dizaines de
générations aux créations issues 4 la fois des découvertes de la techni-
que et de la pression des nouvelles formes de groupement des hommes
provoquées par la mise en ceuvre de ces techniques et, en définitive,
de la modification des normes des rapports entre I'espace et le peuple-
ment. Ces discontinuités ébranient 4 la fois les notions et les réalités
des villes et des campagnes.

La ville moderne est en proie & la double destruction de l'unité de
lieu et de I'unité de temps et, ce faisant, perd sa réalité d’habitat au sens
biologique et traditionnellement géographique du terme. La perte de
I'unité de lieu résulte de la dislocation de I'ancienne solidarité de la
fonction et de la résidence, de la disparition de l'ancienne structure de
I'espace urbain fondée sur un systéme complexe de relations récipro-
ques entre 'autorité temporelie et spirituelle, confondue avec la posses-
sion des moyens de production et les diverses formes d’activité, de
I'activité rurale intégrée & la ville traditionnelle de la Méditerranée et
de I'Orient aux activités marchandes, artisanales et manufacturiéres
constituant le monopole des activités des villes flamandes. Les fonc-
tions se sont dispersées, la société urbaine a éclaté. Les nuances dis-
crétes entre la ville et le faubourg ont fait place aux oppositions entre le
centre, les beaux quartiers, les quartiers ouvriers, les banlieues. L’agglo-
mération d’'aujourd’hui est un milieu tourbillonnaire, ou circulent spas-
modiquement les « migrants journaliers ». L’Américain Lynnch a montré
comment chaque habitant n’avait plus qu'une image partielle de son
environnement urbain et qu’il perdait du méme fait tout sentiment d’ap-
partenance et de responsabilité vis-a-vis de sa ville. Mais ce qui est
vrai & Boston, une des vieilles villes américaines, I’est sans doute moins
dans les villes européennes. Pourtant, la notion et la fonction de centre
de ville sont mises en cause. Dans la mesure ol la ville est le lieu de
rassemblement, de circulation, d’activité, de consommation, de presta-
tion de services, de recherche de loisirs de populations motorisées,
’espace urbain doit étre repensé, réaménagé pour I'usage de I'auto-
mobile. Le vieux centre, symbole de la vie et de la personnalité urbaine,
est partiellement délaissé, le grand commerce de détail s’ingénie a
intercepter les flux de chalandise aux portes de la ville, les administra-
tions se « décentralisent ». De nouveaux loisirs périphériques ou sub-
urbains sont appelés & remplacer la flanerie sur la « grand-place » ou
sous les arcades. La ville moderne tourne le dos a son histoire et on
propose au citadin, las de l'affluence et de I'anonymat, le cadre de
« villes nouvelles », imaginées par les techniciens de I'urbanisme et de
I'aménagement du territoire.

Dans la vie quotidienne, I'unité de temps a disparu en méme temps
que l'unité de lieu. En face d'un espace fonctionnellement diversifié,
'individu est contraint & des déplacements de plus en plus compliqués.
Il partage son temps actif entre des lieux différents. Et son temps cultu-
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rel devient un temps absolument étranger & I'espace, un temps aspatia-
lisé ou universalisé, celui de 'information, des mass media ou du grand
tourisme. Simple mutation ou frustration ? De la réponse faite a cette
question dépend au fond la solution apportée au probléme de la signi-
fication de la connaissance de I'histoire dans la qualification du milieu
vécu. En fait, I'histoire intervient doublement dans cette qualification,
comme méthode d’analyse de ce qui subsiste du passé — qu’on en soit
conscient ou non — dans le cadre de vie d’aujourd’hui, mais surtout
comme moyen d’affirmation de ce qui peut donner un sens et un
charme a cette vie d’aujourd’hui par I'évocation et lexpllcatlon du
patrimoine culturel, et I'intégration & une « série » tout autant sinon plus
qu’a une classe ou a une catégorie sociale.

Si les « grands ensembles », les « villes nouvelles » de toute I'Euro-
pe, sans sortir de notre continent, se ressemblent tant par la nature des
matériaux employés que par l'uniformité des schémas urbanistiques,
compte tenu de quelques efforts d'imagination particulierement loua-
bles, il reste que la « vieille ville » garde un sens pour tous les Euro-
péens. C’est elle qui est représentative pour eux de la nation ou de la
province, qui est le cadre dans lequel ils peuvent replacer leur littérature
et leurs légendes, tout ce qui constitue leur tradition, c’est-a-dire ce sens
de la dimension historique élémentaire qui dépasse tout juste celui de
la continuité familiale des générations. Cette affirmation est appuyée
par le souci apporté a reconstituer, au moins dans leur silhouette tradi-
tionnelle, le coeur des villes détruites par la guerre. Cette vieille ville
symbolise une personnalité culturelle, une volonté d’'étre et de durer,
manifestée a travers les crises les plus sévéres par les muitiples nations
qui ont constitué I’Europe. Elle est flamande, wallonne, rhénane, bava-
roise ou suisse, lombarde ou vénitienne, provencale ou bretonne, avant
méme que d’étre belge, allemande, italienne ou frangaise, comme elle
est anglaise ou castillanne. Elle transmet un message et, comme telle,
elle devient un embléme de culture. Assurément, aujourd’hui, il est
parfois pénible de déméler les liens entre cet embléme de culture et
I'objet de spéculation qui confondent tourisme banalisé et culture. Du
moins doit-on trouver dans cet objet de spéculation la chance de sauver
un patrimoine. 1l appartient & I'histoire de lui donner tout son sens. Et le
devoir du géographe est d'y trouver prétexte & marier la continuité et la
discontinuité. Si le géographe était de formation strictement techno-
cratique, il se bornerait & décrire & I’envi l'originalité et la rationalité
des villes nouvelles, et abandonnerait & I'historien la consécration des
vieilles pierres. La rupture serait consommée dans I’esprit des jeunes
générations entre deux enseignements comme entre deux phases du
destin des nations : celle des « antiquities » et celle d’'un présent tourné
vers les images de la science fiction, comme c’est le cas dans I’'environ-
nement imaginatif des jeunes Américains ou des jeunes Japonais. Et
I'Europe y perdrait son originalité culturelle fonciére, par voie de consé-
quence la primauté culturelle qu’elle exerce en maint domaine a I'échelle
universelle. Une forme du « déclin de I'Europe » que n’avait pas osé
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imaginer Albert Demangeon... Le surclassement dans le domaine de
certaines techniques, de I'économie, la disproportion des échelles entre
les vieilles unités européennes et celles des colosses continentaux doit-
il entralner le renoncement a tout un systéme de valeurs, ou au contraire
étre compensé par la sublimation de ces valeurs ? Sinon, comment
concevoir la perception de la projection de I'héritage sur le présent
autrement que par une association étroite de I’'approche historique et de
I'approche géographique ? En d’autres termes, et en poussant la formu-
lation jusqu’au paradoxe, I'unité de la géographie et de I'histoire pouvait
étre négligée par divers systémes de formation quand elle s'imposait
d'elle-méme par les conditions de la vie quotidienne, par le climat
psycho-social dans lequel étaient appelées a vivre les populations,
parce qu’'elle existait implicitement dans la culture. Aujourd’hui, tandis
que les techniciens et les amateurs de science fiction cherchent a4 nous
projeter dans un futur encore plus qu’incertain, quand on prone la supé-
riorité de la connaissance « quantitative » sur la connaissance qualita-
tive, il devient nécessaire, pour prendre conscience de sa réalité et de
ses possibilités, de se définir et de se situer a la fois par rapport & I'espa-
ce concret qui est déja lui-méme fruit du temps, et par rapport au temps
en soi. Sans quoi, ce que I’on prend pour une libération est, en fait, une
maniére d'apesanteur psychologique et morale, née de la conscience
infuse de toutes les discontinuités, sans aucune contrepartie, qui ouvre
la voie a tous les déréglements.

Il est d’ailleurs vain de penser que les transformations des techni-
ques entrainent des mutations radicales des paysages et des formes
d’existence. Le terme méme de « révolution », généreusement appliqué
aux discontinuités, serait a discuter quand il s’agit de la ou des révolu-
tions industrielles, et & plus forte raison de révolution agricole, qui
demandent plus d’'un siécle pour s’accomplir et se généraliser. La mé-
connaissance des héritages, avec leur passif aussi bien que leur actif,
expose aux pires erreurs d'orientation dans le domaine de la politique
économique et dans celui de I'aménagement du territoire. Il est vrai que
la « révolution industrielle » du XIX® siécle s'est faite sur le charbon,
mais pas n’'importe ou. Les bassins houillers n’ont fait que cristalliser
dans une conjoncture technologique donnée une activité qui était, sous
d’'autres formes, antérieure a leur utilisation, et a fait I'affirmation de
I’Europe du Nord-Ouest par rapport a tant d’autres pays qui possédaient
aussi des bassins houillers et, dans bon nombre de cas, des bassins
houillers déja repérés. La ou il n'existait pas de structures préindus-
trielles favorables, le charbon n’a été exploité que plus tard, sous des
influences extérieures, st n’a pas toujours engendré une vraie révolution
industrielle avec création d’activités concentrées multidifférenciées.
La géographie du charbon est inintelligible sans la connaissance de
I’histaire du capitalisme. Aujourd’hui, I'industrie abandonne, technique-
ment, le charbon ; elle néglige aussi de plus en plus les minerais pauvres
et les minerais colteux a exploiter. La sidérurgie moderne est une sidé-
rurgie sur I'eau par trés grandes unités de traitement. On peut parler
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d'une discontinuité technologique qui appelle une reconsidération des
rapports de localisation des industries sur le plan théorique, et en appli-
cation, certaines expériences qui ne pourront &tre réellement appréciées
que dans le moyen terme comme la création de Tarente (ltalsider) et le
projet du golfe de Fos, en France. Mais, pendant plusieurs générations,
le probléme majeur sera celui de la conversion des activités des régions
industrielles nées au XIX® siécle, la transformation des formes de pro-
duction et des paysages humanisés de la Ruhr, du Borinage, du bassin
frangais du Nord et du Pas-de-Calais ou celui du Pays de Galles. Il n'y
a pas de calcul de comptabilité d’entreprise, & plus forte raison de
comptabilité régionale ou nationale, qui puisse faire abstraction du
passif et de I'actif de I’héritage. Le probléme peut étre traité en d’autres
termes, plus sociologiques et psychologiques que proprement techno-
logiques, au moins en apparence.

Plusieurs générations d’économie marchande, puis d’économie
industrielle ont créé un type d’homme — oserait-on le qualifier d’« hom-
me capitaliste » ou d’« homme industriel », variété affinée de '« homo
faber » ? — Cet homme est conditionné par son comportement productif
et par ses besoins. Il est fagonné a certains rythmes tant physiques
qu’intellectuels, a un besoin permanent de se dépasser, & des besoins
de commodités d’existence, de déplacement, de communication. Il réagit
spontanément avec énergie et avec toutes les formes de subtilité et
d’imagination quand il s’agit de défendre ou de récupérer ce qui lui est
devenu indispensable. Privé accidentellement du cadre qui lui était
habituel et nécessaire, il le reconstitue dans un temps trés court, en
faisant jouer quasiment inconsciemment des mécanismes intellectuels
acquis et que ne possédent pas encore les sociétés non industrielles.
C’est un aspect du probléme des rythmes de développement des pays
sous-développés et des coiits comparés de la croissance en pays de
culture industrielle et en pays de culture non industrielle. Le « miracle
allemand » s’explique assurément en partie par des conditions excep-
tionnelles d’aide extérieure, mais est en méme temps un phénoméne de
civilisation. Comment le comprendre sans culture historique, une culture
historique qui permet de saisir les différences geéographiques ? -

On a considéré jusqu’a présent que les économies et les sociétés
agricoles étaient les sujets d’étude qui conviennent le plus a la coordi-
nation des recherches historiques et géographiques, en méme temps
que ceux qui intégrent le plus simplement I'action humaine a son cadre
naturel. Sur le plan théorique et sur la base d’exemples représentatifs
de plus en plus nombreux, tout est remis en question par !'introduction
des techniques nouvelles et la recherche des meilleurs taux de produc-
tivité. Dans les exploitations les plus avancées de I'Europe du Nord-
QOuest, on « fait » le sol en vue des cultures que I'on veut y pratiquer, on
utilise des hybrides qui transgressent les limites climatiques des espéces
classiques de plantes cultivées. Les investissements de production ne
sont rentables que sur des unités de culture et dans des conditions de
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travail qui appellent e remembrement, la restructuration des exploita-
tions, de nouvelles formes de gestion des entreprises. La société rurale
d’autrefois se défait, tandis que le paysage rural et les structures agrai-
res se transforment. L’Europe de 1940 achevait & peine sa « premiére
révolution agricole », amorcée par le mouvement physiocratique du
XVIIi* siécle. La petite exploitation familiale de 10 & 12 ha apparaissait
comme un modéle économique et social stable, opposé aux incertitudes
de la vie ouvriére et urbaine gravement perturbée par la crise des
années 1930. A beaucoup d'égards, la petite exploitation familiale
« modernisée » se présentait comme I'héritire en ligne directe des
structures fonciéres issues des lentes transformations de la tenure
médiévale. L'étude des cadastres était considérée comme I'instrument
d’analyse de cette continuité. Les études d’archives permettaient d'en
mieux comprendre les sources et I'évolution. La conjonction de I'analyse
historique et de I'analyse géographique semblait inscrite dans la nature
des choses. Elle n'appelait pas de discussion. L'école historique de
Marc Bloch, aprés celle de Henri Pirenne, tragait la voie de la recherche
géographique en matiére d’explication des « paysages ruraux » et des
« structures agraires ». En une génération, la rupture est plus radicale
que la lente transformation effectuée pendant dix siécles. Le modéle
1970 est, sur bonne terre céréaliére, I'exploitation de 100 & 120 ha
employant dix fois moins de main-d’ceuvre par unité de surface que les
anciennes exploitations familiales de petit gabarit. Tout est remis en
question, le parcellaire, le réseau de chemins, ’habitat, et, naturellement,
les formes de travail, les comportements psycho-sociaux, les rapports
sociaux et économiques. Seulement, suivant une expérience maintes
fois répétée, il n'y a jamais substitution totale immédiate, mais super-
position,” coexistence, et évidemment compétition, contradiction, ten-
sions. Le cadre béati se transforme moins vite que I'espace exploité. De
multiples distorsions opposent des formes d’organisation du sol et de
I’habitat qui remontent au Moyen Age, ou au moins & plusieurs siécles,
aux expériences les plus audacieuses, parfois les plus dangereuses, de
la technique contemporaine. Ces oppositions se doublent de différencia-
tions économiques et sociales, tantdt sur le plan local, tantét de petite
région & petite région voisine. Les effets sont multiples, autant que
divers, dans les efforts entrepris pour trouver des économies succéda-
nées des économies ultra-technicisées, permettant de demeurer compé-
titives pour un temps sur un autre registre de production, ou au contraire
dans l'ouverture de processus d'exode dont on ne mesure jamais a
I'avance toutes les conséquences. Or, chaque particularité s’accroche
a une tradition, elle-méme moulée sur un ensemble de conditions natu-
relles parfaitement assimilées par les générations passées, au point que
le milieu est & la fois ceuvre de nature et ceuvre d'histoire. La vulnéra-
bilité ou, au contraire, la résistance aux processus actuels de boulever-
sement des campagnes s'expliquent presque toujours par un long passé.
Ce n’est pas une raison parce que la puissance des moyens actuels don-
ne l'itlusion de tout effacer dans le court ou le moyen terme, pour renon-
cer & faire le bilan de I'héritage. D’ailleurs, on ne comprendrait pas,
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dans quelques années, certaines récurrences qui ne sauraient manquer
de se produire. '

Certains prennent allure de conciliateurs en reconnaissant que la
connaissance du passé est indispensable & l'inteiligence du présent,
méme en pleine période d’accélération des mutations de tous ordres,
mais en en limitant I'intérét a la considération d’une période relativement
courte s’identifiant plus ou moins avec I'histoire du capitalisme ou de
la grande révolution économique amorcée au XVIII® siécle et développée
par la révolution industrielle du XIX® siécle. Apparemment, certes, la
multiplication des discontinuités majeures entre les héritages multisécu-
laires et les innovations impulsées par les révolutions techniques répé-
tées a courts intervalles depuis quelques décennies, raccourcit la dimen-
sion historique de la situation présente. On serait donc tenté de consi-
dérer que la conjonction des études géographiques et historiques ne
s'effectue qu’au niveau de I’histoire contemporaine. Il s’agit en fait d’'une
vue trop simplificatrice des réalités. Et ceci au moins pour deux raisons :
la premiére, c’est que I'on a trop tendance & sous-estimer les sous-
jacences et les persistances & travers la succession apparente des don-
nées historiques. Et ici, justement, le géographe peut aider I’historien
a en prendre conscience en lui faisant percevoir les différences du
phénoméne historique contemporain homologue dans deux pays de
tradition différente. La seconde raison est que ce qu’il importe d’acqué-
rir pour bien pénétrer 'ensemble des réalités humaines d’un milieu
donné, c’est I'esprit historique, la maniére d'appréhender en historien
un complexe régional ou national. Or, quelles que soient les différences
méthodologiques entre la recherche en histoire ancienne, en histoire
médiévale, en histoire moderne ou contemporaine, quelle que soit la
diversité des documents utilisés, I'esprit de recherche historique, le
doute et le souci de la relativité, I'exigence intellectuelle a I'égard de
ce que l'on appelle une certitude; ne sont pas spécifiques d’'une techni-
que appliquée a I'étude d’'une phase de I'histoire, mais forment un tout
complémentaire qui est le label de I'historien et que le géographe doit
rechercher, sans pour autant se substituer & I’'historien sur le terrain
de la recherche. Etre historien n'est pas savoir de I'histoire, mais savoir
I'histoire, et c'est cette qualité d’historien qui est aussi indispensable
pour faire une vraie géographie, c'est-a-dire une géographie qui ait un
sens et une portée sur le plan culturel, et par 1a méme a des fins créa-
trices. Car, en derniére analyse, on peut se demander si les disconti-
nuités apparentes et méme si frappantes, voire impressionnantes, qui
caractérisent I'évolution par bonds des conditions de production, de
circulation et de communication, des cadres et comportements quoti-
diens, sont aussi radicales qu’'elles le paraissent. Pour le moment, ie
recul du temps est insuffisant pour en juger. L’universalisation des tech-
niques semble effacer tout ce que des dizaines de générations avaient
patiemment construit d’original en chaque lieu, tout ce qui faisait de
I'histoire et de la géographie régionale des disciplines jumelles. Les
réactions des individus et des groupes paraissent elles aussi uniformi-
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sées, dans leur adaptation ou dans leurs refus. N'est-ce pas une vue
simpliste des faits et des hommes ? Et ne se condamne-t-on pas a avali-
ser purement et simplement les réves des techniciens, en tournant le
dos & la plus humaine des sciences aprés la philosophie, I'histoire ?
L’'erreur n’aurait qu’une dimension théorique si la géographie ne se
prétendait normative sous sa forme de géographie appliquée. Privée de
la sauvegarde de la culture historique, elle risquerait de se préter a des
opérations spéculatives ou proprement techniciennes, aggravant la
dépendance des hommes a |'égard des techniques, et il n’est point sQr
qgu’a plus ou moins long terme, ils ne cherchent & s’en affranchir. Ne
reproche-t-on point déja a certaines écoles d’urbanistes d’avoir a la fois
ignoré I'homme et I’histoire ? |l serait facheux pour la géographie de
porter la responsabilité d'un conditionnement imposé & contresens
de la culture régionale ou nationale dont elle a mission de transmettre
I'image.

Pierre GEORGE.
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LE MOUVEMENT SOCIALISTE EN EUROPE
APRES 1914 ()

Il ne saurait étre question, dans ce rapport, de la construction du
systéme économique et social qui, en Union Soviétique, fut mis en chan-
tier dans l'intervalle qui sépare les deux guerres mondiales.

Dans les quelques pages dont nous disposons, nous ne tenterons
pas non plus d’examiner les modifications qui intervinrent dans la société
capitaliste européenne a la suite de la premiére guerre mondiale.

Les travaux récents ont tendance a établir qu'en Angleterre, soit
avant la grande crise, soit lorsque celle-ci fut surmontée, le pouvoir
d’achat des travailleurs s’est considérablement accru, et ceci malgré les
crises économiques dont, dés 1921, la Grande-Bretagne a particuliére-
ment souffert, et malgré le chdmage chronique qui menagait ou affligeait
une partie de son prolétariat.

Sur I’évolution du niveau de vie des ouvriers allemands, il est diffi-
cile d’exprimer un jugement d’ensemble précis, étant donné les graves
chutes du revenu national provoquées par la défaite militaire de 1918,
par I'occupation de la Ruhr en 1923 et par I'effondrement de la produc-
tion et de I'emploi en 1930-32. Des statistiques élaborées par différents
auteurs dont les conclusions différent souvent, nous sommes portés a
retenir qu’en 1919-20, les salaires des travailleurs allemands s’accrurent
fortement par rapport au bas niveau ou ils étaient tombés pendant la
derniére année de guerre, sans pour autant retrouver leur niveau de
1913. lis le retrouvérent et le dépassérent largement dans la période qui
s'étend de 1924 a 1929.

En France, c’est en 1936 que 'on connait les plus fortes augmenta-
tions des salaires et que les lois sociales gagnent un terrain considé-
rable. Sur la réussite ou I'’échec économique des grands mouvements
ouvriers frangais de 1936 et de la politique du gouvernement de front
populaire, la discussion est encore trés vivace.

La généralisation des contrats de travail coilectifs, la réduction de
I’horaire de travail, I'extension des assurances sociales et I'introduction
ou le perfectionnement d’autres mesures de législation sociale (que
'on pense seulement aux congés payés, & l'indemnité de licenciement,

(1) Cet article, publié avec la courtoise autorisation de son auteur, reproduit le texte d’une communl-
cation faite lors du X//le Congrés International des sciences historiques,a Moscou, en aoOt 1970. Nos vifs
remerciements & tous ceux qui, soucieux de l'Information des professeurs du secondalre, nous ont accordé
cette |lbertd. (N.D.L.R.)
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aux allocations familiales), autant de facteurs qui, & nos yeux, montrent
que, malgré les crises économiques de I'entre-deux-guerres, le niveau
de vie des travailleurs s’est élevé, méme si cette amélioration est encore
trés insuffisante par rapport au progrés technologique contemporain.
Il faut pourtant rappeler que cette amélioration s'est vérifiée surtout en
Europe occidentale. Pour I’'Europe orientale, le probléme demanderait,
a certains égards du moins, une approche différente.

Quel a été le réle réel des syndicats ouvriers, des partis socialistes
et des partis communistes dans la conquéte des salaires plus élevés et
de mesures sociales avantageant les travailleurs ? C’est une question
que les études existantes ne permettent pas de préciser dans les détails,
méme si I'on peut dire que dans I'ensemble ce réle fut positif. Il ne faut
bien entendu pas oublier que I'efficacité de l'action syndicale, quand
elle n'est pas aidée par une haute conjoncture industrielle de durée
assez longue, est sujette & de grosses fluctuations, qui trouvent leurs
reflets dans les fluctuations du nombre d’adhérents aux syndicats eux-
mémes. A ce propos, nous souhaitons que pour chaque pays on puisse
disposer d’analyses comme celles qui ont été faites pour la C.G.T.
frangaise. En France toutefois, la période de la plus grande croissance
syndicale ne fut pas celle de I’aprés-guerre, pendant laquelle les syndi-
cats adhérents a la C.G.T., aprés avoir atteint des effectifs évalués, en
chiffres ronds, a 2.400.000 en janvier 1920, n’en eurent plus que 1.053.000
au mois de septembre de la méme année, tandis qu’ils en avaient déja
compté selon certaines données 687.000 en 1911 (mais selon d’autres
données de 300.000 & 400.000 seulement en 1913). En 1937, la C.G.T.
réunifiée aura environ 5 millions d’adhérents ou 4 millions seulement
selon d’autres données. En ltalie, la Confédération générale du travail
(C.G.L.), qui n'arrivait pas & 400.000 adhérents avant la guerre en eut
plus de 2.200.000 en 1920 et, & ce chiffre, il faut ajouter quelques centai-
nes de milliers d’adhérents de I'U.S.l. anarcho-syndicaliste. (Nous tenons
compte ici seulement des syndicats ayant une certaine tendance socia-
liste ; mais en [talie comme en plusieurs autres pays, les syndicats des
travailleurs catholiques avaient déja une importance qui était loin d’étre
négligeable). Dans les années de reprise économique, nous voyons que
les croissances syndicales les plus fortes ont lieu en Angleterre et en
Allemagne. Les trade-unions avaient avant la guerre déja environ 4 mil-
lions d'inscrits ; ils en eurent.8,3 millions (dont 6,5 millions associés au
T.U.C.) en 1920. Les syndicats affiliés & I'’A.D.G.B. (la centrale syndicale
allemande) comptérent 7,9 millions d’inscrits en 1920 ; ils n’en avaient eu
qu’un peu plus de 2,5 millions en 1913. La Fédération Syndicale Interna-
tionale (F.S.l.) représentait 7,4 millions de travailleurs en 1912 et environ
24 millions en 1922. Dans les années suivantes, ces effectifs diminuérent
beaucoup, en tombant a environ 4 millions (et méme au-dessous dans
les moments de crise économique plus aigué), aussi bien en Allemagne
qu’en Angleterre.

Les partis socialistes ou sociaux-démocrates — ces dénominations
étant encore des synonymes — devinrent des partis de masses. Dans

28




certains pays, les partis communistes eurent aussi des masses avec
eux ; ainsi, en Pologne en 1919, en Bulgarie jusqu’en 1923, en Allemagne,
en Tchécoslovaquie, en France, et enfin, pendant la guerre civile, en
Espagne. Jusqu’en 1914, les seuls véritables partis de masses n'étaient
que le parti social-démocrate allemand (S.P.D.) avec 1.085 millions
d'inscrits, et le Labour Party anglais, qui, grace & I'affiliation d’'un bon
nombre de trade-unions, en avait plus de 1,6 million.

Deés avant 1914, les partis socialistes d’Autriche (le parti autrichien
comme le parti tchéque), de Belgique, de Suéde et peut-étre quelques
autres, évoluaient dans le méme sens. Ceux de France et d’ltalie avaient
un électorat trés important, mais manquaient d'une organisation de
masses correspondante.

Le S.P.D. resta un parti de masses, pendant et aprés la révolution
allemande, et cela malgré la scission qui I'affaiblissait. il comptait 1.180
millions d'inscrits au début de 1920. Mais la méme année, I'U.S.P.D.,
adoptant une position de gauche bien plus fortement marquée, atteignit
un nombre de 890.000 inscrits. Le parti social-démocrate autrichien et
le parti ouvrier belge devinrent, par rapport a la population de leurs
pays, des partis de grandes masses, avec environ 600.000 adhérents
chacun. Quant au Labour Party, il adopta en 1918 une position nette-
ment socialiste. En 1920, ses inscrits avaient augmenté jusqu’'a 4,3 mil-
lions, toujours par adhésion des trade-unions. En général, presque tous
les partis socialistes de I’Europe occidentale et centrale et plusieurs de
I’Europe orientale étaient en train de s’accroitre fortement en 1920,
quand les communistes s’en séparérent. Les effets des scissions furent
tout de suite graves en Allemagne, en France, en [talie, en Tchécoslo-
vaquie, en Yougoslavie. Ailleurs, ils se firent sentir quelque temps aprés.
Avant 1914, l'Internationale Socialiste comptait 3.370 millions d’adhé-
rents et presque 12 millions d’électeurs. En 1921, la Deuxiéme Interna-
tionale, regroupant les partis socialistes d’orientation réformiste, avait
7.660 millions d’adhérents et 20.240 millions d’électeurs. L'Internationale
dite 1l 1/2, que les partis socialistes orientés davantage & gauche
venaient de constituer, avait dans la méme année, 1.450 millions d’adhé-
rents et croyait pouvoir compter sur 5.760 millions d’électeurs. Les deux
Internationales Socialistes vont se fondre en 1923, en formant I'l.O.S.
A ce moment, a la suite des scissions et de la crise économique, ils
n‘auront plus ensemble que 6,3 millions d'adhérents, la diminution
provenant surtout des événements allemands, mais ils compteront
encore sur 25,6 millions d’électeurs. Fin 1930, ils garderont 6,2 millions
d’adhérents et 26,4 millions d’électeurs.

Nous avons déja donné une explication & I’expansion des partis
socialistes européens aprés la guerre. {l y en a d’autres. Nous ne sous-
estimerons pas l'importance des Conférences que les internationalistes
qui s’opposaient radicalement a la guerre, et a I'union sacrée, tinrent a
Zimmerwald (septembre 1915) et a Kienthal (avril 1916). Il est exact
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qu'a part les délégués du parti socialiste italien, des partis socialistes
russes (ou de territoires — comme la Pologne — liés & la Russie), des
partis socialistes roumain et bulgare, du parti ouvrier norvégien et (a
Kienthal) des partis socialistes suisse et serbe, a ces Conférences ne
participérent que des représentants de minorités. Mais en 1917, dans
nombre de pays, les gréves, les mutineries, donnérent une chance aux
minorités révolutionnaires. Ce fut surtout la révolution russe qui changea
I'atmosphére, en Europe et dans le monde entier. Quand, en janvier 1917,
le S.P.D. expuisa ceux qui, dans ses organisations de base, se pronon-
¢aient pour les députés socialistes ayant refusé, contre la volonté de la
majorité du groupe parlementaire, le vote des crédits militaires, sa direc-
tion croyait avoir étouffé une menace a I'unité du parti. 1l obtint le
résultat opposé. Quand I'U.S.P.D. fut formé (avril 1917) par les expulsés,
un mouvement de gréves se dessinait a Berlin, dans la Saxe et ailleurs.
Dans la gréve générale de fin janvier - début février 1918, 'U.S.P.D. eut,
grace a ses militants ouvriers, qui indépendamment de sa direction
politique parlementaire, avaient organisé des noyaux révolutionnaires
dans les usines, une certaine influence. Les Soviets étaient déja au
pouvoir en Russie. Nous avons cité le cas de I'Allemagne, mais la radica-
lisation des masses fut encore plus forte, dés 1917-18, en Finlande, en
Autriche-Hongrie et en Italie et elle n'épargna pas I'’Angleterre et la
France.

Les mémes dirigeants des partis socialistes qui en 1914 avaient
adhéré, par patriotisme, a la guerre, tinrent compte du profond change-
ment de situation. Le changement était dQ en premier lieu & la révolu-
tion russe, mais aussi 4 I’entrée des Etats-Unis. L’intervention américaine
donna au président Wilson la possibilité d’attirer sur soi I'attention de
tous les peuples belligérants. Il promettait une paix équitable, la fin du
militarisme et de la diplomatie secréte, le triomphe de la démocratie
sur échelle internationale et a I'intérieur de chaque pays, ensuite aussi
I'autodétermination des peuples et leur collaboration pacifique durable
dans une Société des Nations.

La revision de l'attitude des partis socialistes commenca lors de la
tentative de convoquer & Stockholm, dans I'été de 1917, une conférence
de tous les partis de I'ancienne Internationale, tombée en léthargie au
début du conflit. L'initiative en avait été prise par les partis sociaux-
démocrates scandinaves et hollandais (agissant d'accord avec le secré-
taire de I'Internationale, Huysmans) et par le Soviet de Pétrograd (ayant
encore une majorité social-révolutionnaire et menchévique). En fait,
parmi les gouvernements belligérants, seuls ceux des Empires centraux
(qui comptaient sur la loyauté du S.P.D.) donnérent les passeports aux
délégués des partis socialistes, mais la convocation de Stockholm et
les appels du Soviet (et, naturellement, I'ensemble des événements révo-
lutionnaires de Russie) remuérent également les partis socialistes de
tous les pays en guerre. Le S.P.D. lui-méme passa de la politique du
4 ao(t 1914 a la propagande en faveur d’'une paix sans annexions, d’une
paix que les nationalistes allemands dénoncérent comme paix de renon-
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ciation. Ayant pris position pour la Conférence de Stockholm, le chef du
Labour Party, Henderson, sortit du gouvernement de coalition et se
rapprocha des positions pacifistes constamment défendues par I'l.L.P.,
le groupe politique socialiste et internationaliste le plus consistant du
travaillisme anglais. Dans le parti socialiste frangais, le débat fut long
et apre. Le parti sortit du gouvernement en septembre 1917. Dans I'été
de 1918, sa majorité passa aux internationalistes. En Autriche et en
Hongrie, les courants de gauche commencérent & influencer les partis
sociaux-démocrates respectifs. Dans le mémorandum que vota a Lon-
dres, en février 1918, la Conférence des organisations ouvridres et des
partis socialistes des pays de I'Entente, et dans les réponses que ce
mémorandum regut des partis sociaux-démocrates des Empires cen-
traux, nous voyons s'amorcer une nouvelle politique internationale,
influencée par les messages du président Wilson, qui se manifestera
dans l'opposition de presque tous ces partis aux clauses du traité de
Versailles divergeant des promesses wilsoniennes et dans Ia reconsti-
tution de I'Internationale elle-méme.

Les aspirations d’une partie du prolétariat sont toutefois révoiution-
naires. Depuis la constitution et I'affirmation du gouvernement soviéti-
que en Russie, le socialisme ne parait plus un réve beau et lointain.
Son introduction parait a I'ordre du jour, notamment en Allemagne, ou
la défaite militaire s’est doublée d’'une révolution démocratique soutenue
presque entiérement par la classe ouvriére, qui est d’ailleurs la classe la
plus nombreuse de ce pays industrialisé. Les chefs réformistes du S.P.D.
ont nié que la révolution allemande de 1918, qu’en réalité ils n’avaient
pas désirée, mais qui leur donna tout de méme le pouvoir, signifiait que
I’Allemagne flit mare pour la socialisation de son économie. La situation
de I'hiver 1918-19, qui voyait I’Allemagne sans réserves de vivres et de
matiéres premiéres, & la merci des puissances victorieuses de I’Entente,
hostiles & toute extension du régime de la dictature du prolétariat, contre
lequel ils étaient en train d’intervenir en Russie donnait évidemment des
arguments aux dirigeants du S.P.D. lls pouvaient méme se réclamer de
cette observation de Marx qu'un systéme économique ne meurt pas
tant qu’il est capable de développer les forces de production qui se
forment dans son sein. Toujours est-il qu’une grosse partie du prolétariat
allemand a créé, spontanément, et a tenu en vie tant qu’il a pu les
organes de son pouvoir, les Conseils d’ouvriers.

Pourquoi la révolution allemande échoua-t-elle ?

D’abord parce que la majorité de la population allemande ne dési-
rait pas un bouleversement total du systéme économique et social exis-
tant. Ensuite, & cause de la division des partis ouvriers.

Surtout la position de I'U.S.P.D. était contradictoire : sous la pres-
sion de son aile gauche, ce parti se pronon¢a en effet pour la dictature
du prolétariat, alors qu’il n’était pas du tout préparé & la guerre civile
que ce régime impliquait nécessairement dans les conditions de I'épo-

>

al




que. Lénine Il'avait prévu, & sa fagon, dés Zimmerwald et Kienthal, en
demandant la création d’'une nouvelle Internationale révolutionnaire.

En fait, en dehors du parti bolchevik, du parti communiste ouvrier
de Pologne et des communistes des autres territoires ayant appartenu
a la Russie, seuls participaient a la fondation de I'Internationale commu-
niste (mars 1919) des partis & peine nés ou des petits groupes minori-
taires ; il paraissait cependant logique de penser, devant la vague révo-
lutionnaire qui montait de partout, que la majorité du prolétariat de nom-
breux pays se serait ralli¢e a la nouvelle Internationale. Le mois précé-
dent, & Berne, la tentative de reconstituer Pancienne Internationale
socialiste ne fut pas un succés. Déja la réconciliation entre les « sociaux-
patriotes » frangais et belges d'un cété, allemands de l'autre, s’'avéra
difficile. Mais, surtout, la critique du principe de la dictature du prolé-
tariat (qui signifiait implicitement la condamnation de I'U.R.S.S.) faite
a Berne par les représentants des courants réformistes, était repoussée
par la majorité des partis socialistes fran¢ais et autrichiens et par
d’autres partis présents, sans parler du parti socialiste suisse qui son-
geait & adhérer a la lll° Internationale (ce qu’a la fin, il ne fit pas). Au
lieu de reconstituer une Internationale socialiste unitaire, on s’achemina
vers la création de deux Internationales, celle des réformistes et celle
des « centristes ». En revanche, le parti socialiste italien, I'U.S.P.D., le
parti ouvrier norvégien, le parti socialiste bulgare, le parti socialiste
ouvrier yougoslave se prononcérent, dés 1919, pour ['Internationale
communiste. D’autres, tel le parti socialiste frangais, en firent autant
'année suivante.

L'un des premiers partis communistes qui eut la possibilité de se
mettre & la téte de grandes masses et de les conduire a la lutte armée
fut le parti communiste hongrois. En mars 1919, poussé par I’élan révolu-
tionnaire des ouvriers industriels et agricoles de la Hongrie et par la
situation internationale catastrophique de ce pays qui devait perdre les
deux tiers de son territoire d’avant-guerre, le parti social-démocrate
hongrois fut amené & se fondre avec le jeune parti communiste, sur la
base de la proclamation de la dictature du prolétariat et de la formation
de la République des Conseils. L’armée rouge hongroise se battit vail-
lamment pendant plus de quatre mois contre I'intervention étrangére et
la contre-révolution intérieure. La tragique défaite de la République
hongroise des Conseils aggrava toutefois, a I'échelle internationale, la
scission entre communistes et socialistes. Le gouvernement prolétarien
hongrois avait commis maintes erreurs, surtout dans la question agraire
(a vrai dire trés complexe), mais avant sa défaite militaire déja, on
voyait que dans le mé&me parti, la coexistence des communistes et des
sociaux-démocrates était impossible. De méme que, de leur cété, les
dirigeants sociaux-démocrates, Lénine et les autres chefs de la Troisié-
me Internationale en vinrent a4 conclure qu’une coexistence de ce genre
constituait une faute fatale. Pourtant, sans I'accord méme éphémére
du parti social-démocrate et du parti communiste, la République des
Conseils n'aurait jamais pu se former en Hongrie.
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En ltalie, la crise révolutionnaire d’aprés-guerre qui secouait le pays
paraissait également justifier une scission. Dans les villes et dans les
campagnes de toute I'ltalie se déclenchérent de violentes luttes de
classes. Les gréves générales se succédérent ; il y eut des émeutes popu-
laires et une sédition militaire nationaliste. Aux élections générales de
novembre 1919, le parti socialiste italien remporta les 32,3 % des voix,
en devenant le parti le plus fort d’'un parlement profondément divisé.
Il pouvait choisir entre la participation au gouvernement libéral démocra-
tique (qui ne demandait qu'a étre secouru par lui) et I'action révolution-
naire violente. En paroles, il menagait de cette derniére mais, en fait,
il fut incapable de choisir. La majorité maximaliste, soi-disant commu-
niste, du parti socialiste et la majorité réformiste de son groupe patlie-
mentaire et de la centrale syndicale, la C.G.L., se paralysérent récipro-
quement. Avant méme que cette paralysie se révélat lorsque les ouvriers
occupérent de force les usines métallurgiques et mécaniques de I'ltalie
du Nord (septembre 1920), les dirigeants de I'Internationale communiste,
conseillés par le futur premier secrétaire général du parti communiste
italien, Bordiga (qui, de son c6té, avait réclamé la scission dés 1918),
demandérent a la délégation socialiste italienne au ll°* congrés de I'Inter-
nationale (juillet 1920), et notamment a son chef Serrati, d’exclure les
réformistes du parti. Les vingt et une conditions pour 'admission & la
111* Internationale furent rédigées a ce congrés dans une forme définitive
trés rigide, justement pour régler la situation du parti socialiste italien.
Serrati savait cependant que les masses ouvriéres italiennes désiraient
I'unité et refusa la scission. Celle-ci fut effectuée par les fidéles de
I'Internationale communiste au congrés de Livourne, en janvier 1921, dans
les pires conditions, au moment ou débutait, dans le sang, l'offensive
fasciste armée contre tout le mouvement ouvrier, dont les capacités
de résistance venaient d’étre affaiblies par la scission.

A Serrati qui exprimait ses craintes a propos de la séparation du
mouvement ouvrier d'avec le courant réformiste, Lénine disait en juillet
1920 déja que cette séparation était nécessaire, mais qu’il falliait ensuite
proposer une alliance contre I’ennemi de classe. Avant méme que I'Inter-
nationale communiste ne décidat de proposer un front uni aux autres
Internationales (ce qu’elle fit fin 1921), I'Internationale Il 1/2 se pronon-
¢a, lors de son Congrés constitutif (4 Vienne, février 1921), pour I'« éta-
blissement d’un front révolutionnaire prolétarien unique face au capi-
talisme et a I'impérialisme ». Aprés des tentatives qui, en 1922-23, parais-
saient assez prometteuses, surtout en Allemagne, le mouvement pour
le front politique uni échoua. Les divergences étaient trop profondes
entre les sociaux-démocrates (qui dénongaient la mise hors la loi de
leurs partis fréres en U.R.S.8.) et les communistes, qui accusaient les
premiers d’étre asservis au capitalisme. Sur le plan syndical, le front
uni eut un commencement de réalisation avec le comité anglo-russe de
1925 et, I'année suivante, avec le soutien que les syndicats ouvriers
soviétiques apportérent a la grande gréve des mineurs anglais.
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La question qui, dans les partis socialistes, se posait comme la plus
actuelle de toutes et y provoquait les débats les plus vifs, était celle de
la participation aux gouvernements en coalition avec des partis bour-
geois démocratiques, mais non socialistes, ou avec le soutien de ceux-
ci. Autre question importante, celle du soutien & donner aux gouver-
nements de ces partis, pour éviter la formation de gouvernements réac-
tionnaires. Depuis la guerre, cela n'était plus considéré comme une
question de principe (sinon par les fractions socialistes de gauche
intransigeantes), mais comme un probléme de tactique dont il fallait
juger d’aprés les résultats pratiques qu’entrainerait une décision prise
dans un sens ou dans l'autre. Bien entendu, il n’y avait pas unanimité
dans la prévision et I'interprétation de ces résultats. Dans la plupart des
partis socialistes, la tendance a faire ou a répéter I'expérience gouverne-
mentale était prédominante ; et non seulement l1a ou, comme en Grande-
Bretagne, le systéme électoral rendait possibles des gouvernements
homogénes, méme si ces derniers étaient minoritaires. En Allemagne, en
Tchécoslovaquie, en Belgique, au Danemark, en Suéde, en Finlande,
on revit des socialistes dans les gouvernements ou méme a la téte des
gouvernements. En France, par contre, lors des victoires du cartel des
gauches (socialistes et radicaux) aux élections de 1924 et 1932, le parti
socialiste suivit un autre chemin. Son chef, Léon Blum, ne voulait pas
en effet de participation & un gouvernement qui n’aurait méme pas
essayé d’introduire une politique de grandes réformes sociales et d'aug-
mentation du pouvoir d'achat populaire. Les socialistes frangais don-
naient toutefois, sous certaines conditions, un soutien parlementaire
aux gouvernements radicaux, tout en critiquant vivement, en 1932-33, la
politique de déflation de ceux-ci. C'est en Autriche que I'opposition du

parti socialiste était la plus constante et la plus rigide.

On ne saurait faire tort & aucun parti en précisant toutefois qu'en
dehors de la Russie, c’est la Grande-Bretagne qui marqua I'évolution la
plus importante pour les destinées du mouvement socialiste européen.
Dés la formation de son premier gouvernement, en 1924, le Labour Party
prit la fonction de guide que la social-démocratie allemande avait rem-
plie avant 1914. Rappelons les propos de politique extérieure de ce
gouvernement, propos qui soulevérent tant d’espoirs : reconnaissance
de I'U.R.S.S. ; réconciliation des peuples divisés par la guerre et ses
suites ; organisation de la paix dans la sécurité collective, confiée & une
Société des Nations ayant les moyens de la garantir; désarmement
général.

Dans son programme de 1918, le Labour Party se pronongait irrévo-
cablement pour la propriété collective des moyens de production, mais
il concevait le processus qui devait y conduire comme un processus
nécessairement graduel, dont la réalisation devait étre confiée & I'Etat
parlementaire actuellement existant, sans attendre que surgisse I'Etat
ouvrier futur. (En fait, le programme travailliste de 1918 réclamait égale-
ment le contrdle démocratique des ouvriers sur les industries, mais il ne
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donnait pas & cette revendication la signification décisive qu’elle avait
dans le mouvement révolutionnaire du Guild Socialism). Dans cette
conception, on envisageait deux moyens fondamentaux de parvenir au
but. Premiérement, nationalisation de certaines branches de I’économie
{notamment les moyens de transports, de la production d’énergie électri-
que), par vote du parlement et avec indemnisation équitable des anciens
propriétaires. Deuxiémement, il s’agissait d’introduire dans les cadres
de la société existante déja, la garantie étatique du plein emploi (avec la
mobilisation des ressources financiéres que cela aurait exigé, par les
moyens d'une fiscalité progressive); de garantir également un niveau
de vie décent et I'assistance sociale a toute la population. Le mouve-
ment ouvrier anglais, qui, trente ans auparavant, avait considéré avec
méfiance toute intervention de I’Etat, donc méme la législation sociale
réclamée par la social-démocratie allemande, se muait en constructeur
de ce gqu'on aurait appelé ensuite le Welfare-State.

La crise révéla que les partis socialistes, & commencer par ceux
qui, comme le Labour dés 1929 et le S.P.D. dés 1928, avaient la respon-
sabilité de diriger un gouvernement, ne s’étaient pas encore donné une
politique économique et financiére capable de lutter efficacement contre
la diffusion du chdmage. Outre que le manque de majorités socialistes
absolues dans les parlements respectifs aurait empéché de les approu-
ver, les nationalisations (avec indemnisation) ne pouvaient pas consti-
tuer le reméde, car elles auraient exigé pour I'Etat des moyens financiers
supplémentaires. Si I’Etat avait su les trouver (les impéts rendant natu-
rellement beaucoup moins lorsque I'activité économique est paralysée),
il aurait dd les employer pour maintenir le niveau de I'assurance contre
le chdmage ou directement dans des grands travaux publics pour les-
quels les ressources venaient & manquer au moment méme ou ils au-
raient été le plus nécessaires. Malgré la présence dans ses rangs d'intel-
lectuels du haut niveau et du rayonnement des Webb, de Tawney, de
Laski, le Labour Party n’avait pas encore congu une nouvelle politique
financiére d’expansion. Quelques-uns de ses membres la préconisaient,
ainsi G.D.H. Cole, E. Bevin, Mosley, Strachey, A. Bevan, le professeur
Tawney lui-méme ; mais le chef du gouvernement travailliste, Mac Do-
nald, et Snowden qui avait la responsabilité de sa politique financiére,
s'en tinrent aux méthodes orthodoxes. En Allemagne, les conseillers
économiques de la centrale des syndicats ouvriers réclameérent I'intro-
duction d’une politique financiére nouvelle qui renoncerait a balancer
le budget et demandérent qu’'on décide de créer, par les dépenses de
I’Etat, une capacité d’achat additionnelle, pour ranimer la demande
effective globale ; mais les chefs du S.P.D. n'osérent pas adopter une
telle politique, craignant I'inflation qui pouvait en résulter. En 1930-1931,
I'.O.S. et la F.S.I. s'occupérent & plusieurs reprises du probléme du
chémage, en critiquant les mesures de déflation imposées par les
gouvernements bourgeois et les instituts d’émission et en demandant
des mesures qui, comme lintroduction de la semaine de travail de
quarante heures, avec maintien des salaires hebdomadaires des travail-
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leurs, auraient pu absorber une partie des chémeurs et ranimer la
demande. Malis dans les résolutions qui sortirent de ces réunions inter-
nationales, on ne trouve pas non plus (sauf par implication, que I'auteur
lui-méme n’avait pas entiérement approfondie, dans I'idée avancée par
Otto Bauer de crédits internationaux & accorder & I'Allemagne) les lignes
maitresses d'une politique financiére d’'expansion moderne.

D’autre part, contrairement aux prévisions de I’extréme gauche du
mouvement socialiste, la crise économique, loin d’accroitre la volonté de
lutte, la combativité de la classe ouvriere, I'affaiblissait par le cauche-
mar du chdémage.

Le gouvernement allemand social-démocrate s’écroula ainsi en 1930
et le gouvernement travailliste en 1931. Le Labour Party qui, & cette
occasion, se sépara de Mac Donald et de Snowden et essuya une rude
défaite électorale, réussit non seulement a se sauver grace a la solidité
du régime parlementaire anglais, mais également a reprendre son che-
min vers le pouvoir. Aprés des débats prolongés, le Labour Party adopta
un programme spécialement congu pour réaliser le plein emploi. Ce
programme exigeait la planification de I'économie, plusieurs nationali-
sations — dont celle de la Banque d’Angleterre — le recours a la
fiscalité progressive en méme temps qu’a l'usage expansif des instru-
ments financiers, dans le but de contrdler les investissements dans leur
ensemble et d’effectuer de grands investissements publics. En Suéde,
un programme semblable était déja en train d’étre réalisé avec un succés
durable par le parti social-démocrate, revenu avec des forces accrues
en 1932, a la téte du gouvernement. Ce programme était cependant plus
souple, ne comportait pas de grosses nationalisations et se trouvait basé
davantage sur 'expansion étatique du crédit (notons que la balance
suédoise des paiements était active, ce qui rendait le déficit du budget
de I'Etat plus facile & supporter). Le parti ouvrier norvégien prit égale-
ment la direction du gouvernement avec un plan pour le plein emploi.
En Belgique, le plan économique approuvé par le parti ouvrier renfer-
mait quelques considérations nouvelles sur I’économie a deux secteurs ;
il prévoyait entre autres de garantir la survie illimitée du secteur privé
des petites et moyennes entreprises — et de défendre ce secteur contre
les monopoles. Mais 1a aussi, ce qui comptait dans I'immédiat était le
contrdle du crédit dans le but de parvenir au plein emploi. Avec ce
programme, le parti ouvrier belge fut de nouveau représenté au gouver-
nement en 1935.

Au Labour Party, la politique extérieure suivit une courbe assez
proche de celle de la politique financiére. On sait que les mots d’ordre
que les partis socialistes se proposaient de faire respecter étaient paci-
fisme et lutte contre les armements. Cette politique perdit tout réalisme
face aux dictatures militaristes agressives. En 1932 déja, aprés le début
des agressions japonaises, le Labour demanda que la Société des
Nations prenne des sanctions. Mais en 1935, I'invasion fasciste de I'Abys-
sinie prouva clairement que des sanctions prises sur le seul plan écono-

36




mique restaient inefficaces ; en revanche, des sanctions d’ordre militaire
signifiaient qu’on devait courir le risque d’'une guerre mondiale, ce qui,
naturellement, supposait le réarmement des Etats qui auraient eu la
tache d’appliquer ces sanctions. Ce ne fut qu’a la fin de 1935 que Bevin
et Dalton réussirent & mettre en minorité le vieux pacifisme, représenté
par Lansbury et le L.L.P. L’évolution du Labour Party fut ultérieurement
accélérée par la guerre d’Espagne. Quand elle éclata, le Labour fut
favorable & la politique de non-intervention adoptée par le gouverne-
ment de Léon Blum sous la pression des conservateurs anglais et fran-
¢ais. Quelques mois apreés, devant la massive intervention des gouverne-
ments d'Hitler et de Mussolini, et la résistance acharnée du peuple
espagnol, le Labour Party rectifia sa position et demanda des armes
pour I'Espagne républicaine. En 1938, il critiqua la capitulation de Munich
et fit campagne pour I'alliance avec I'U.R.S.S. comme moyen de sécurité
collective internationale. L’attitude des députés travaillistes fut déter-
minante pour obliger le gouvernement anglais a déclarer la guerre a
I’Allemagne nazie début septembre 1939,

Nous devons revenir en arriére, jusqu’aux premiéres répercussions
de la mise hors la loi des partis et syndicats ouvriers allemands. En
février 1934, les socialistes autrichiens prirent les armes contre le gou-
vernement qui avait décidé de supprimer leur parti. Des occasions bien
meilleures de se battre avaient été écartées en 1927 et en 1933 (pour ne
pas parler du printemps 1919), par la direction du parti socialiste autri-
chien, qui ne voulait pas avoir la responsabilité d’une guerre civile. Et a
vrai dire, cette lutte était désespérée, mais d'autant plus honorable.

Le mouvement ouvrier s’ébranla d’abord en France et en Espagne.
Le soir méme ol les extrémistes frangais de droite tentérent de prendre
d’assaut le Parlement (6 février 1934), les fédérations de la Seine et de
la Seine-et-Oise du parti socialiste proposérent au parti communiste une
action commune. En fait, la gréve générale du 12 février 1934, qui
déploya les forces antifascistes du prolétariat frangais, fut déja une
manifestation unitaire ; l'initiative en revenait encore au parti socialiste
et a la C.G.T. Ce furent ensuite les communistes frangais qui prirent
I'initiative pour établir un pacte d’unité d’action entre les partis ouvriers,
reconstituer I'unité syndicale et former le front populaire, qui compre-
nait aussi le parti radical. L’Internationale communiste y était pour quel-
que chose et son nouveau secrétaire général, Dimitrov, le héros du
procés organisé par les hitlériens contre le communisme, devint le sym-
bole du grand tournant que prit cette organisation avec les partis adhé-
rents.

Une nouvelle période s’ouvre pour le mouvement ouvrier internatio-
nal avec le front populaire, ses victoires électorales, son arrivée au
gouvernement, en Espagne d’abord (février 1936), ou la révolution durait
depuis cing ans, puis en France (juin 1936), au milieu des grandes gréves
et des occupations d’usines. Mais le front populaire finit par céder. En
France, il fut vaincu politiquement en 1937-38 (en fait, il prépara sa
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défaite & Paris en craignant d’intervenir, en juillet 1936, dans la guerre
espagnole) ; en Espagne, il fut écrasé militairement, aprés trois ans de
grands combats. Il réussit pourtant & mobiliser, et non seulement en
France et en Espagne, des masses de travailleurs plus importantes que
celles qu'on avait vues se battre aprés la période révolutionnaire de 1917-
1920. En cela, il fut aidé par la fin de la dépression économique inter-
nationale. Les critiques sociaux-démocrates du front populaire ont sou-
ligné que celui-ci avantagea les partis communistes aux dépens des
partis socialistes. Cela est exact, mais les causes en étaient le dyna-
misme plus grand et les capacités d'organisation plus tenaces que les
partis communistes avaient acquis dés avant le front populaire, gréice
aussi & I'aide que leur donnaient la puissance, le prestige grandissants
de I'U.R.S.S. Les critiques d’extréme-gauche du front populaire ont par
contre reproché aux dirigeants des partis communistes d’avoir affaibli
le caractére de classe du mouvement ouvrier, en s’alliant avec la démo-
cratie bourgeoise, parallélement au pacte franco-soviétique d’'assistance
mutuelle, et d’avoir renoncé a se battre pour la révolution prolétarienne.
En réalité, si elle avait été a I'ordre du jour en France, cette révolution se
serait également manifestée par des émeutes, quelle que fot la politique
du parti communiste, de méme qu’elle s'était manifestée a plusieurs
reprises en Allemagne, de 1918 a 1920, malgré la politique réformiste du
S.P.D. En Espagne, ol les anarchistes et les syndicalistes, mais aussi la
gauche socialiste se battaient pour elle, la révolution prolétarienne prit
une envergure grandiose. Mais les milices populaires ne pouvaient tenir
campagne contre une armée de métier sans se transformer, comme le
parti communiste le fit ressortir en premier, en une armée réguliére qui,
dans les circonstances internationales de 1936-1939, ne pouvait pas se
présenter comme «armée rouge ».

Pendant et aprés la période du front populaire, le mouvement
ouvrier, socialiste ou communiste, prit des caractéres et adopta des
points de vue différents de ceux du passé ; il devint par exemple moins
internationaliste et moins égalitaire. Nous ne sous-estimerons pas le rble
que joua a ce propos I’évolution de I'U.R.S.S., d’un cdté, et celle des
pays capitalistes, de I'autre. Mais nous remarquerons, avec un auteur
qui est pourtant parmi ceux qui déplorent ce changement, que dans
les nations industrielles les plus développées, la proportion des ouvriers
d'usine a diminué par rapport & I'’ensemble de la population. La classe
ouvriére elle-méme est devenue moins homogeéne, les différenciations
s'y sont accrues. Cette évolution découle de I'augmentation des services
et des bureaux, et des progrés de la technologie ; et méme si dans quel-
ques pays elle a été compensée par la diminution de la population agri-
cole, elle aurait eu de toutes fagons des répercussions sur le mouvement
ouvrier. A ces facteurs de changement, il faut ajouter la fin de la supré-
matie européenne. Les prévisions de Lénine sur I’éclosion d’immenses
révolutions populaires dans les continents soumis par 'Europe a la
domination coloniale ou semi-coloniale, se sont avérées justes. A ce
processus a certainement contribué l'action des partis communistes,
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mais aussi celle du gouvernement travailliste, qui reconnut !'indépen-
dance de I'Inde. Bien sar, le facteur fondamental a été le réveil de I'Asie
dés le début du vingtiéme siécle, réveil que les révolutions russes ont
accentué.

Quelles conclusions pouvons-nous en tirer ? D’abord, une considé-
ration générale. Le mouvement ouvrier socialiste est devenu un mouve-
ment de grandes masses. Son évolution a été conditionnée par une
dynamique économique et sociale objective, si I'on peut ainsi dire.
Cependant, I'énergie de ses militants, I'organisation que ces derniers
ont su créer, leur volonté de lutte, et également les personnalités des
chefs qu’ils se sont donnés autant d'éléments qui ont joué un rdle décisif,
dans un sens positif ou négatif. Aprés les armistices de 1918, la révolu-
tion prolétarienne parut probable dans une partie de 'Europe centrale
et occidentale. En réalité, ses chances de vaincre étaient partout bien
moindres que celles qui, pour des raisons historiques profondes et
grace a la situation du moment, avaient joué favorablement dans la
Russie de 1917. Nulle part ailleurs non plus, elle n’eut un chef nommé
Lénine.

En fait, I'unité du mouvement socialiste, cette unité, déja brisée par
la guerre de 1914, ne put &tre reconstituée, dans aucun pays, entre les
deux guerres, qu’'a travers la lutte pour la défense ou la reconquéte de
la démocratie politique.

Nous constations, d’autre part, que la transformation des partis
socialistes en partis de grandes masses, les approchant du pouvoir, les
a rendus, au fur et 2 mesure, nécessairement plus attentifs a la politique
économique et financiére des Etats. Ce fut un aspect du passage des
mythes a la prose ; mais par 13, nous ne voulons point affirmer (tout au
contraire ) que les mythes engendrés par le mouvement socialiste n’ont
pas fait progresser ['histoire.

Léo VALIANI.
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L’APPORT DES SCIENCES HUMAINES
AU RENOUVELLEMENT DE L’ENSEIGNEMENT DE L’HISTOIRE
AU NIVEAU MOYEN (')

Je n’ai pas la prétention d’épuiser, en quelques minutes, un sujet si
complexe, si compliqué et auquel on a déja consacré quelques centaines
d’articles et une bonne dizaine de volumes. Je n'ai pas non plus I'outre-
cuidance de vous fournir des recettes alors méme que les polémiques et
les discussions sur la multidisciplinarité, I'interdisciplinarité et la trans-
disciplinarité fusent, alors méme que nous-mémes continuons a ergoter
sur I'unité ou sur la diversité des sciences de ’homme.

Je voudrais ici, si vous le voulez bien, soulever quelques problémes,
poser quelques questions que peut-étre nous pourrons approfondir &
I'occasion de la discussion générale. D’oll, bien évidemment, des propos
un peu décousus, ce dont je vous prie de m’excuser a I'avance.

Je commence par une remarque préliminaire en vue de délimiter
un sujet assez vaste. Cette remarque, la voici : la rencontre entre I'his-
toire et les sciences psychosociologiques, j'entends par la la psycho-
logie, la linguistique, I'économie et la sociologie, ¢’est tout naturelle-
ment faite le jour ou les historiens ont renoncé a un trés beau et poétique
projet : le projet de vouloir ressusciter intégralement le passé, le projet
de faire ressurgir le «vrai passé », le passé «qui a été vraiment ».
L'abandon d’un tel projet, romantique et positiviste a la fois, a permis
a Phistoriographie de faire un grand bond en direction des sciences
psychosociologiques. '

Jusqu’alors, 'histoire avait été un gigantesque dépotoir ol I'histo-
rien fouillait continuellement afin de retrouver les piéces pour recons-
truire I'édifice ruiné par les temps. Que dans le dépotoir on trouvét
beaucoup de chantignoles avec des carreaux et des briques tellement
nombreux qu’on pouvait construire autant d'édifices qu'il y avait de
magons a I'ceuvre, cela ne troublait personne. Qu’a chaque époque les
hommes fissent une lecture particuliére de I’histoire, que chaque groupe
culturel eit sa maniére d’appréhender le passé, I'une et I'autre en fonc-

(1) Thadses présentées & la Journée d’Information sur I'enseignement de i'histoire, organisée per le
Groupe Romand pour |'é6tude des Techniques d'instruction (GRETI), le 2 octobre 1971, a Lausanne.
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tion des besoins du présent, cela n’était qu’un épisode non essentiel, un
accident n’altérant point I'objectivité historique. Dans I’Europe de I'Equi-
libre, I'histoire était I'histoire diplomatique, faisant pivoter tous les récits
sur les Etats-nations ; dans I'Europe de la tourmente, dans I'Europe de
ma génération, I'histoire ne pouvait étre qu'économique et sociale, &
certains moments exclusivement sensible aux palpitations des classes
pauvres (n’'a-t-on pas parlé d’une histoire et d’'une culture du pauvre ?),
a d'autres moments sensible aux frémissements des damnés de la terre,
des jeunes nations, bref des peuples des régions non industrialisées.

Sous I'impulsion des contraintes planétaires et de conditionnements
sociaux sans précédent, I'historien découvrait qu’il n’'y a pas de faits
historiques, de fragments ou de piéces a exhumer des fouilles ; il décou-
vrait que chaque époque fabrique les chantignoles pour soutenir les
pannes de la charpente du toit dont elle a besoin. En d’autres termes,
I'historien découvre que le fait historique est un objet construit, un
produit du cerveau pensant, « un produit de la pensée, de I'acte de con-
cevoir... » avait dit Karl Marx. L’historien commence a apprécier la thése
que Saussure a rendue célébre : dans les sciences, il n’'y a que des
objets construits par les savants et que « le point de vue crée I'objet ».
(Le vieil historien anglais Catt n’a-t-il pas dit que I’historien fait I'histoire
tout autant que les acteurs de I'histoire eux-mémes ?).

Et le point de vue ne peut que sortir du présent, de ma situation
d’étre vivant & mon époque. Précisément pour cela, Lucien Febvre con-
seillait & ses étudiants de tourner le dos résolument au passé et de
vivre pleinement, complétement d’abord. C’est bien cela que Benedetto
Croce appelait la « contemporanéité de toute histoire », car « seule une
préoccupation de la vie présente peut nous pousser a faire des recher-
ches sur un fait de la vie passée ». Cela revient a dire que I'histoire est
liée & la vie dans un rapport d'unité, en d’autres termes que la construc-
tion du fait historique est conditionnée non par l'existence des docu-
ments, mais par la question posée. Alain Dufour, dans un livret intitulé
« Histoire politique et psychologie historique » et auquel j'emprunte
beaucoup, a écrit trés perspicacement : « ... étant admis que I’histoire
répond & un besoin de 'homme contemporain, celui de connaitre les
réalités qui I'’entourent et qui ont des racines historiques, on choisira de
préférence, dans la mer des faits du passé, ceux qui ont contribué,
directement ou indirectement, & élaborer notre vie d’aujourd’hui ». Cela
étant, I'histoire se trouve cotoyer tout naturellement les sciences socia-
ies. Entre I'histoire et les sciences psychosociologiques, il y a une trés
grande complémentarité, peut-étre du méme type que celle existant
entre la physiologie et la psychologie en biologie humaine. Y a-t-il pour
autant une identité méthodologique ? Sans aller jusqu’'a affirmer, comme
Marcel Mauss, que les historiens « recherchent ce qui sépare, ce qui
singularise, et tendant a retracer ce qu’il y a en quelque sorte d’ineffable
dans chaque civilisation », tandis que les savants sociaux, au contraire,
s'attacheraient « & retrouver dans les faits sociaux ce qui est général en
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méme temps que ce qui est caractéristique », sans en arriver jusque-l3,
il faut néanmoins admettre entre les disciplines historiques et psycho-
sociologiques une complémentarité dans la distinction. Je ne crois pas
que les sciences psychosociologiques traitent leur objet sur un plan
synchronique, statique, typologique, fonctionnel, comme un systdme de
relations extra-temporel, ni que I'historien le traite sur le plan exclusi-
vement diachronigue. Ni la synchronie ni la diachronie ne caractérisent
la spécifité des deux disciplines. Qu'est-ce alors qui les spécifie ?
Donnons un exemple. L'histoire nous montre que les types de mariages
et de familles ont été et sont extrémement nombreux et variés ; I'histoire
nous révéle les complications souvent extraordinaires des formes de
mariages et des relations domestiques. Si nous allons plus loin que ces
expressions apparentes et conscientes, nous pouvons découvrir, par
I’entremise d'une théorie sociologique, qu’il s’agisse de la théorie des
Anglais ou celle de Lévi-Strauss, des structures élémentaires de la
parenté, qui nous renseignent admirablement sur une des conditions les
plus fondamentales de la vie sociale. Niveau apparent et niveau latent,
langue et parole, contingent et fondamental : toujours des aspects du
méme phénoméne, d’une unité qu'il est impossible de traiter en simple
agrégat. Il est possible de distinguer I'apparent du fondamental, la
genése de la fonction, la diachronie de la synchronie, mais aucun de ces
aspects pris isolément ne nous livre le sens profond de I'histoire.

Complémentarité dans la distinction, parce qu’il n’est guére possible
d’avoir des faits ou I'on puisse distinguer une part d'individuel et une
part de social, une part de contingence et une part de régularité. Nous
disions tout a I'heure que toute I'histoire est toujours histoire contem-
poraine. Mais pour vivre le présent, s’y baigner, le bien connaitre pour
enrichir la compréhension du passé et ensuite la communiquer aux
autres, il est tout naturel qu’il faut connaitre la problématique des scien-
ces sociales d’aujourd’hui. Disons quelques mots des plus importantes
de ces sciences : la démographie, la psychologie, Ia linguistique, I’éco-
nomie et la sociologie au sens le pius large.

La démographie. De toutes les sciences sociales, c’est celle que
les historiens pratiquent le mieux et depuis le plus longtemps. Une
poussée démographique, on le sait, entraine toujours des mutations et
des cassures. Faut-il citer Alfred Sauvy ? On découvre alors que la
révolte des jeunes n’est ni nouvelle ni exceptionnelle. Dans toutes les
sociétés, on connait de maniére plus ou moins intense les mémes pro-
blémes : comment assimiler les nouvelles inventions, comment régler
la vitesse de diffusion de ces inventions, comment affronter les nouveaux
problémes. Or, la solution de ces problémes est fonction du pourcentage
des personnes &gées par rapport aux jeunes. Dans la mesure ol il n'y a
pas de décalage entre les valeurs et les connaissances d’'une génération
et celles des autres, dans la mesure ol la montée des jeunes se fait
sans obstacles, il n’y a pas de révolte des jeunes. La réaction contre
le vieillissement est un phénoméne fondamental propre & toutes les
sociétés historiques. N'est-ce pas trés important pour I'histoire ?
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La psychologie a aidé les historiens & examiner la personnalité de
base des individus selon des modéles bien éprouvés et a ne pas isoler
une personnalité des groupes et des régles implicites réglant la vie de
tout un chacun. Duby a écrit des pages définitives sur les emprunts des
historiens a la psychologie sociale dans son « Histoire des mentalités ».
Mais je préfére emprunter un exemple au livre déja cité d’Alain Dufour.
Dans son « Histoire politique et psychologie historique », en s’inspirant
des travaux du psychologue hollandais J.H. Van Den Berg sur les rela-
tions enfants-adultes a travers ies ages, A. Dufour a mis en évidence
comment dans les sociétés des XVI° et XVII° siécles les enfants s’assimi-
laient vite aux adultes. « Les cas de précocité stupéfiante sont légion. Et
surtout, la participation de I'’enfant a la vie active commengait t6t et ne
posait pas de probléme. En revanche, dés la fin du XVIII® siécle, on voit
apparaitre un probléme de ['enfance, et dés le XIX%, un probléme de
I'adolescence, qui dégénére bien vite en problémes au pluriel. » La
société de nos jours prolonge I'adoiescence, entre autres parce que la
vie des adultes est plus longue, et multiplie les difficultés des adoles-
cents pour accéder a I'Age adulte. La maturité biologique et intellectuelle
est bien en avance sur la maturité sociale. Les enfants d’aujourd’hui ont-
ils changé par rapport & ceux d’il y a deux siécles ? Ici, la psychologie
rejoint I'histoire et la démographie et met au jour un phénoméne qui
laisse déroutés beaucoup d’hommes de notre époque.

La linguistique. Ici encore, nous trouvons le niveau fondamental, la
langue comme systéme de formes insignifiantes, et le niveau contingent,
la langue historiquement donnée. C’est la distinction entre: langue
« sociale dans son essence et indépendante des individus, bref les habi-
tudes linguistiques qui permettent au sujet de comprendre et de se
faire comprendre », et la parole « acte individuel, usage que chacun de
nous fait du systéme de la langue de la communauté linguistique d’ap-
partenance ».

Cela permet de saisir le poids des moyens d’expression que I'indi-
vidu regoit du groupe social ou il vit, et qui servent de cadre & toute sa
vie mentale, de leur extrinsécation.

Il suffit de lire les travaux de Tullio De Mauro sur I'histoire de I'ltalie
unifiée, pour voir comment on arrive a renouveler notre connaissance
de I'unité de I'ltalie grace a la linguistique. On pourrait ajouter aussi les
recherches de Benveniste sur la formation et I'organisation du vocabu-
laire des institutions indo-européennes et qui jettent une lumiére écla-
tante sur les institutions classiques du droit, du gouvernement, de la
religion, mais également des techniques, des modes de vie, des rapports
sociaux, etc. Il suffit de lire les pages consacrées au mot germanique
feudum en rapport avec les termes d'élevage, pour voir combien le
phénoméne de la féodalité est appréhendé de fagon nouvelle et combien
intéressante pour les hommes d’aujourd’hui.
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L’économie. Elle montre les mécanismes de la production et de la
distribution des biens matériels et les conditionnements exercés par ces
mécanismes sur la vie sociale en général. Les historiens ont une cer-
taine pratique de I'’économie, je n'ai donc pas besoin d'en souligner
'importance. Mais I'aspect le plus important d’'une certaine pratique de
I'économie, de I'étude des systémes de production des biens, me semble
résider dans le fait qu’il faut accumuler des surplus économiques pour
qu’une culture puisse prospérer et se déployer. Je ne vais pas jusqu'a
dire avec Braudel que la « culture est consommation, voire gaspillage »,
et pourtant il faut reconnaitre que sans ces surplus ’'homme n’arrive pas
a créer ni a innover. D’oll les questions : comment faut-il créer ces sur-
plus ? Peut-on y renoncer ? Et !4 encore nous partons de nos pré-
occupations d’aujourd’hui : le sous-développement, le tiers-monde, les
contre-cultures hippies et d'autres actes qui croient assurer I'épa-
nouissement de ’'homme en revenant aux économies de subsistance et
a l'artisanat.

La sociologie, c’est un peu la mécanique générale des sociétés
humaines : elle aide a étudier le mouvement et I'équilibre des cultures,
elle fournit des théories pour comprendre les groupes sociaux. Elle
arrive a nous montrer I'ordre, la continuité du systéme social, mais aussi
les mutations dudit systéme social et les passages d’'un équilibre & un
autre équilibre. Avec ses théories, ses modéles et surtout avec sa perpé-
tuelle inquiétude qui permet de démonter avec opiniatreté les mécanis-
mes de toutes les institutions, de toutes les croyances, de toutes les
idéologies, la sociologie nous fait comprendre les choses mais également
les mots qui assez souvent cachent les choses : ce que mon ami Pierre
Bourdieu appelle la violence symbolique.

Pour conclure, il me semble que les sciences sociales peuvent
suggérer aux historiens des interrogations nouvelles et leur fournir un
corps d’instruments d’analyse bien rodés et qu’elles améliorent sans
arrét. L'observateur extérieur peut certes penser que ces sciences sont
instables, que leurs instruments sont imparfaits, qu'il s’agit en somme
d’'une remise en question de tout & chaque transformation de la réalité
sociale. Faut-il un exemple ?

Prenez 'exemple de la révolution, dont I'étude vient d’'étre vraiment
renouvelée par le livre de Jean Beachler, « Les phénoménes révolution-
naires ». L'enchantement des uns ou des autres pour la révolution
frangaise ou pour la révolution soviétique est mis rudement & I'épreuve.
Baechler se pose une question & mon sens capitale : qu'est-ce qui fait
que, dans toutes les sociétés connues jusqu’ici, des individus et des
groupes rejettent I'ordre et partent en guerre contre lui ? Une typologie
trés complexe lui permet de construire une véritable anatomie des révo-
lutions, par laquelle il est possible de comprendre ce qu'il y avait de
contingent dans la grande révolution ou dans la révolution d’octobre, et
de mettre en lumiére les constantes, le fondamental, ce qui fait toujours
et dans tous les temps une révolution : le combat entre le bien et le mal




(ce que Sartre a dénommé le sujet de I'histoire et I'autre), la liberté et
I'égalité, le retour aux origines, la rupture catastrophique et I'inversion
(les pauvres deviendront riches, les dominés dominants, etc.) Grace a
cette maniére d’appréhender le phénomeéne, on voit comment, en chaque
systéme social, les phénoménes révolutionnaires se répartissent les uns
par rapport aux autres : on découvre alors, pour le dire avec Baechler,
que plus un régime est monopoliste, plus il connaitra de phénoménes
de marginalité et de révolution ; au contraire, plus un régime est piura-
liste, plus les contre-sociétés abonderont.

La psychologie, la linguistique, I'économie et la sociologie des
méthodes quantitatives, de mathématiques, d’informatique, etc., ce n'est
pas parce que ces outils sont des instruments d’objectivation des ques-
tions qu’ils ont été utilisés en sciences psychosociologiques. Si on les
utilise, c’est qu’ils réduisent la part des préjugés, des notions vagues et
inconscientes, bref ils permettent de manier un langage rigoureux et
acceptable par tous. A cet égard, la méthode statistique constitue un
instrument fondamental de communication et de traitement de données,
la discipline reine pour classer, hiérarchiser, mesurer des rapports.

Cela dit, regardons maintenant, et trés brievement, la situation de
I'enseignement de I'histoire dans les écoles moyennes. L'enseignant a
eu sa formation assez souvent dans une faculté des lettres ou on lui a
appris, nous I’espérons, a faire du travail précis, fin, ponctuel, délimite,
bref de I'érudition. Le compartimentage absurde de nos faculiés fait que
notre maitre ne sait rien de la psychologie, de I’économie et de ia socio-
logie. 1l y a des cas ou il n’a méme pas suivi un cours d’histoire écono-
mique, pour ne rien dire des méthodes quantitatives. Notre enseignant
est habitué a des analyses précises, mais somme toute particuliéres et
parcellaires. Une fois catapulté dans une classe, il doit donner de larges
synthéses tout en accablant les mémoires de nos enfants de faits innom-
brables, contestables, dénués de significations. Les manuels que notre
enseignant utilise sont I'ceuvre d’autres enseignants d'histoire, formés
comme lui, curieux peut-étre des nouveautés, mais ne pouvant faire
mieux que ce qu’ils savent faire. Prenez les trois ou quatre éditions du
Malet-Isaac : les plus importantes découvertes et innovations y ont été
incorporées au fil des années. En effet, les paragraphes sur la vie éco-
nomique et sociale précédent ou suivent les paragraphes sur la vie poli-
tique et sur la vie intellectuelle, la vie du grand homme s’accompagne
de développements tirés de la sociologie électorale, des recherches sur
les organisations bureaucratiques, sur le systéme politique. L’Europe
n’est plus le nombril du monde : aux quelques pages d’antan sur I'Asie
on a ajouté maints paragraphes sur I’Afrique et méme sur les nouveaux
Etats de ’Océanie. Procédant par additions successives, on est arrivé
a remplir des pages et des pages avec des noms difficiles & prononcer,
avec des dates impossibles a retenir. Le résultat est que nos enfants en
sont découragés et fatigués, dégoltés par ces survols de données, de
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significations, survols n’aidant point & réfléchir sur des types de situa-
tions, sur des connaissances utiles, c’est-a-dire des connaissances four-
nissant les moyens de s’informer et de comprendre sa situation d’étre
social, d’étre vivant dans le village planétaire de Mac Luhan. Méme pour
I'histoire, mai 1968 a fait éclater le mal qui venait de plus loin. Les
habitudes établies ont éclaté... le décalage immense entre la recherche
historique, si proche des sciences sociales, et I'histoire enseignée, nous
est apparu alors insupportable. Par ailleurs, le développement des mass
media et des écoles paralléles a mis également en crise la relation ensei-
gnant-enseigné. L’enseignant n’a plus le monopole, avec la famille, pour
former les godts, pour propager les idées et les idéologies. il est concur-
rencé par la presse, la radio, la télévision et le cinéma. Ces moyens,
faisant largement appel aux derniéres trouvailles des sciences sociales,
apprennent aux enfants plus vite, mieux et plus directement la legon.

Que faire ? Il faut changer nos habitudes, il faut apprendre a vivre
dans une situation continuellement changeante. Il n'y a plus rien de
stable et de définitif, & une époque ol nos connaissances sont boule-
versées tous les cing ou six ans. Il ne nous reste donc qu’a enseigner
aux enfants des notions suffisamment vastes, suffisamment ouvertes d’ou
ils puissent tirer quelque chose susceptible de leur servir. Plutdét que
leur apprendre des récits, des chronologies, des événements, il faut
donner aux éléves des instruments de réflexion, des méthodes d’appro-
che des problémes. Dés lors, [e maitre doit se transformer d’émetteur,
selon I'expression de Georges Friedmann, en régulateur, afin d’aider
les éléves a exploiter convenablement toutes les techniques disponibles.
Il doit leur apprendre a se servir des livres, a regarder critiquement les
images, a bien lire un document ou un texte, en un mot a maitriser la
pléthore des informations qui actuellement nous assaillent de tous les
cotés. De ce point de vue, la tdche du maitre est irremplagable : lui seul
peut préparer I'enfant a se situer aisément dans I’environnement social,
a comprendre les procédés de la communication de masse, & saisir la
nature et les caractéres des messages qu'il regoit afin de le rendre pro-
gressivement capable de tout interpréter et de tout juger par lui-méme.

C’est 14 la seule maniére d’aider nos enfants & atteindre la stabilité
et Péquilibre mentaux, bref & devenir des adultes conscients, capables et
aptes a se servir de techniques pour leur éducation continue.

Dans un monde n’ayant plus de connaissances définitivement fixes
et spécialisées, il ne nous reste qu'un devoir : mettre I'accent sur la
méthodologie de Papprentissage autodirigé, par laquelle I'enfant saura
chercher les renseignements, saura les combiner, saura en saisir les
significations. En d’autres termes, il n’y a qu’un seul type d’informations
qu'il faudra faire mémoriser : celles dont 'acces doit étre aussi instan-
tané que nécessaire pour qu’un individu puisse évoluer harmonieuse-
ment. Ensuite, les connaissances doivent étre synthétiques pour donner
aux actions et aux pensées des références larges et des stimulations
efficaces, pour permettre aux individus d'échafauder des combinaisons
nouvelles et d’exercer ainsi toutes les possibilités de création.
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Cela nous améne 3 dire qu’il faudrait abandonner le découpage
actuel par tranche chronologique. Je sais que lorsque — vers 1937-38 —
il fut question en France d’abandonner le récit chronologique pour preé-
senter aux éléves des exemples d'organisation sociale de maniére
discontinue, Georges Lefebvre, dans un retentissant article de la « Revue
historique », s’écria : « Sur la scéne de I'histoire, notre réle est, au con-
traire, de planter des portants qui s'échelonnent les uns derriére les
autres. » Aujourd’hui, personne ne croit a la nécessité de planter des
portants...

Il me semble qu'il faut parler d’un événement actuel et remonter
de la & d’autres événements : d’'une préoccupation d'aujourd’hui et d'un
certain point de vue, on remonte a d’autres époques. On découvre alors
des richesses cachées, on donne & I'événement d’aujourd’hui sa véri-
table place dans le contexte. On saisit alors la complexité, la relativité
des actions humaines, et on se réalise au lieu de trancher : nous avons
ainsi cette construction permanente en fonction des valeurs toujours
réexaminées et réassumées, selon la belle formule de Samuel Roller.

Prenons encore un exemple. Nous sommes tous préoccupés, en
tant que péres et en tant qu’hommes aimant passionnément notre métier
d’enseignant, par ce qu'on appelle le passé des générations. Toutes les
sciences sociales s’en occupent et préoccupent et I'histoire aussi.
Ph. Ariés a écrit un beau livre, vers 1960, sur I'enfant et la vie familiale
sous I'Ancien Régime. |l n’en reste pas moins que beaucoup d’entre
nous ont des réactions assez vives vis-a-vis de ce qu'on dénomme
dans le meilleur des cas les excentricités des jeunes, des violences
inouies — le plus couramment. Les jeunes haussent les épaules et
disent : ces croulants ne comprennent rien. Le beau et le vrai sont patri-
moine des jeunes.

Or, I'histoire pourrait partir de cette contre-opposition pour voir
comment les rapports adultes-enfants ont toujours été trés tendus. On
peut suivre le cheminement d’'une Margaret Mead et descendre des
sociétés d’hier a notre époque, ou bien prendre une tranche courte et
la remonter. On voit alors, pour s’en tenir a I'histoire de I'Europe, que
les problémes de notre époque, on les a déja connus en 1810-1848. Les
cheveux longs et les modes vestimentaires de la jeunesse ont déja
effrayé les contemporains de Daumier et de Delacroix. Aujourd’hui,
il y a des hippies et les minets, en 1830, il y avait les lions et les dandys.
Les jeunes se regroupaient hier comme aujourd’hui contre les adultes :
I'incompréhension était totale. Le mal du siécle des romantiques n’est-il
pas proche de ce sentiment que beaucoup de nos enfants affichent
(« je suis mal dans ma peau ») et qu'ils portent jusqu'a la limite du
déchirement par la musique Pop et les chansons de Bob Dylan. Le
refuge dans la drogue ? La fuite dans la poésie ? Il suffit de penser &
Baudelaire et & Quincey, il suffit de lire le poéme Dieu de Victor Hugo.
Le théatre romantique et le théatre Living n'ont-ils pas [a méme source
et la méme signification ? Hier comme aujourd’hui, les intellectuels sont
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engagés, ils se battent pour les mouvements ‘de libération ; ils sont des
opposants des régimes en place ; ils sont pour les pauvres-et pour les
opprimés. Je ne tire pas de conclusion. Je dis seulement que toute
I'histoire pourrait s’étudier de la sorte. Pour s’en convaincre, il faut lire
la partie du livre Braudel, Ecrits sur Ihistoire, il y a des exemples
de présents expliguant des passés et des passés expliquant des pré-
sents. :

L’histoire ainsi congue brise les frontiéres entre les disciplines.
L’histoire ainsi enseignée habitue a voir les problémes dans toutes leurs
connexions, & les examiner de maniére globale, sans méconnaitre la
superstructure ni surévaluer I'infrastructure. Voila une maniére d’appren-
dre également & rechercher les renseignements, a les sélectionner, a
les mettre en forme, bref & les utiliser. Ceci faisant, I’histoire pourrait
devenir le pont entre disciplines diverses, elle pourrait véhiculer des
notions d’économie et de sociologie si justement réclamées par certains
milieux. A un moment ou, a cause de I’explosion scolaire, il est utopique
de penser que les investissements publics pour I'éducation continueront
sans jamais plafonner, je crois qu’il serait naif de prétendre ajouter a
nos programmes actuels des cours suppiémentaires (les cours d'éco-
nomie et de sociologie). Et méme si cela était possible dans certains
pays, la surcharge des programmes n’est-elle pas telle qu'il serait
souhaitable de renoncer aux adjonctions ?

Un enseignement d’histoire, congu dans une ouverture totale aux
sciences humaines, pourrait aisément faire face aux besoins sans trou-
bler des équilibres déja fort précaires. Du c6té du monde de la produc-
tion, on critique le décalage entre les programmes scolaires et les
besoins du monde moderne. Le doyen Zamanski en est arrivé &4 deman-
der la suppression de I'enseignement de I'histoire pour faire davantage
de place aux mathématiques et au traitement de I'information. Un ensei-
gnement d’histoire devenu carrefour de toutes les sciences de ’'homme
ne serait-il pas la meilleure introduction au traitement de I'information ?

A mes yeux, il y a encore une autre raison qui plaide vigoureuse-
ment pour le maintien dans le renouvellement de ['histoire : je veux
parler de l'instruction civique. Je ne vais pas envenimer un débat déja
assez complexe. A vrai dire, personnellement, je suis incapable, peut-
étre pour des raisons idéologiques, de me décider entre les arguments
des adversaires et ceux des partisans de I'enseignement de I'instruction
civique.

Un renouvellement complet de I'enseignement de I'histoire pourrait
faire sauter la discussion : toutes les raisons avouables auxquelles les
partisans de l'instruction civique tiennent beaucoup seraient mieux
défendues par I'histoire. Les adversaires auraient de la sorte I'assu-
rance que l'instruction civique ne se réduirait pas & un catéchisme des
ordres existants, des normes sociales en vigueur, des cultures majori-
taires. lls seraient certains que les normes de subcultures seraient éga-
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lement respectées et acceptées, et surtout que I'enfant serait habitué a
considérer les institutions et les normes dans une perspective de chan-
gement.

Il est temps de conclure. Aprés des analyses si sommaires, ai-je
vraiment le droit de concliure ? Je le fais sans beaucoup d’entrain. Une
chose me semble certaine : la réforme de I’enseignement de I'histoire
doit se faire vite, car nous avons besoin de jeunes bien formés, bien
préparés, capables d’assumer un jour, peut-étre mieux que leurs ainés,
le métier d’homme.

Jaffirme par 14 que I'histoire est importante ? Certainement, pour
les raisons que j'ai dites et pour une autre que je vous avoue avec les
paroles d’Alphonse Dupront : « Accepter e passé en notre présent, c’est
encore et surtout la voie la plus sdre sans doute pour nous donner, sans
I'extrapoler dans I'éternel, la liberté de I'instant, et donc cette fraicheur
irremplagable que nous nous épuisons a gaspiller, le plus souvent en la
niant, et qui est I'innocence du présent. »

Giovanni BUSINO.




UN PROJET DE CLASSE LABORATOIRE
POUR L’ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE (sulite) (')

L’ASPECT AUDIO-VISUEL 2
LA PROJECTION LUMINEUSE ET SES PROBLEMES 21

On peut établir qu’il existe deux fagons d’utiliser la pro-
jection lumineuse dans la classe-laboratoire :

— la projection plein-jour (2.11)
— la projection dans I"'obscurité (2.12)

La projection plein-jour 211
Définition : 2111

Ce terme désigne toute projection rendue possible dans
les conditions ordinaires d’éclairage d’une classe. Le prin-
cipe en est trés simple : la projection de I'image ne doit pas
étre affaiblie par I'éclairage du milieu ambiant.

Avantages : 2.112

Ce type de projection offre tous les avantages pédagogi-
ques sur le plan de I'apprentissage :

— il est possible d’utiliser simultanément la projection, 2.112.1

le tableau et les cartes. Exemple : le maitre peut &crire au
tableau les causes de la découverte de I'Amérique, utiliser
une carte des voyages de Christophe Colomb et montrer a
I’écran la caravelle Santa Maria. L’éléve consigne dans son
cahier les commentaires du maitre sur les images projetées
et cela au méme titre que les notes ordinaires prises durant
un simple cours magistral ;

— l'activité mentale de I'éléve est toujours en éveil : il 21122
doit répondre & des questions de contrble; se rendre a
I’écran et fournir des explications comme il le ferait au
tableau ;

— les images des legons précédentes peuvent faire 2.112.3
I'objet d’'une récitation ou d’'un examen dont le contrle et la
surveillance sont rendus faciles ;

{1) Publié avec l'aimable autorisation de la Société des Professeurs d’histolre du Québec - Extrait du
Bulietin de ia Société des Professeurs d'histoire.
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— durant les travaux d’équipes, I'éléve peut utiliser un
document filmé sans déranger ses confréres (v.g. cartes an-
ciennes, plans de bataille, costumes, etc.)

Aménagement :
Il peut se faire avec deux types d’écrans:

AVEC UN ECRAN TRANSPARENT : c'est la solution
idéale qui répond & tous les avantages précités. Cet écran est
fait de verre dépoli ou d’'une matidre plastique. Tout le monde
a déja vu un tel écran durant les bulletins de nouvelles a la
télévision : on voit apparaitre 'image derriére le lecteur mal-
gré la lumiére vive qui inonde le plateau. Le comité recom-
mande d'adapter ce type d'écran aux caractéristiques du
local scolaire.

On peut aménager un écran transpa_rent de 5 pi. sur 5
dans le mur arriére de la classe, en I'incorporant aux armoi-
res de rangement. La projection se fait de la piéce atte-
nante (!). Cette pidce (bureau, réserve, etc.) ne requiert pas
de.égrandes dimensions lorsqu’on utilise les lentilles appro-
priées.

On pourra méme y aménager deux systémes de projec-
tion pour des classes-laboratoires contigués. A chaque con-
sole, il faudra prévoir les dispositifs de télécommande néces-
saires.

AVEC UN ECRAN TRADITIONNEL : il s'agit ici d'une
solution de compromis qui n'offre pas tous les avantages
de I'écran transparent. Le maitre éteint les lumiéres de la
classe ; il baisse les stores des fenétres. si la lumiére solaire
est trop intense : ces stores, une fois baissés, ne plongent
pas la classe dans I'obscurité. Il s’agit ici de permettre au
faisceau lumineux du projecteur de prévaloir sur I'éclairage
moyen. Dans ces conditions, I'utilisation simultanée du ta-
bleau, des cartes et de la projection est possible, mais la visi-
bilité en est quelque peu amoindrie et entraine, & la longue,
une fatigue chez I'éléve.

Il y a deux maniéres d’'obtenir une projection plein-jour
avec I'écran traditionnel, selon la distance entre le projecteur
et I'écran :

Si la projection se fait de la console, & une distance
d’'environ 30 pieds, il faut augmenter la puissance de la
lampe de projection. Les projecteurs propres & ce genre de
projection sont lourds, colteux et d’emploi peu courant.
Ces appareils doivent posséder un bon dispositif de ventila-
tion forcée, le plus silencieux possible, pour éviter de briler
la pellicule.

(1) « Cahiers de Clio », n° 31 - pp. 74-75.
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Le projecteur, avec une lentille appropriée, peut étre  2.113.22
placé a une dizaine de pieds de I'écran. La disposition

BIFACE DES TABLES s'impose dans ce genre de projection.
La projection dans I'obscurlté 212

il conviendrait d’'éviter ce type de projection, car il offre
de graves inconvénients.

Inconvénients pédagogiques : 2121

— l'enfant ne peut prendre de notes ; 21211

— il devient entidrement passif & cause du silence et de  2.121.2
I'immobilité qu’'on doit lui imposer ;

— le maitre ne peut utiliser simultanément la projection, 2.121.3
le tableau et les cartes ;

— la méthode habituelle consiste a faire un exposé 2.121.4
d'une vingtaine de minutes suivi d’une projection. Que dirait-
on d'un bulletin télévisé ou I'annonceur donnerait toute la lec-
ture avant de procéder a la projection des images ?

- la séance de projection devient un divertissement 2.121.5
cinématographique.

Aménagement : 2122

Dans les locaux ou le professeur d’histoire ne peut re-
courir qu'a ce type de projection, il y a lieu de prendre les
dispositions suivantes :

— munir les fenétres de stores opaques plongeant la 2.122.1
piéce dans I'obscurité totale ;

— placer les projecteurs sur la console ; 2.122.2
— utiliser I'écran traditionnel. 21223

Nota bene: On pourrait a la rigueur régler I'éclairage
incandescent de la classe avec un rhéostat commandé de la
console. La demi-obscurité ainsi créée permettrait a I'’enfant
de prendre des notes.

LES PROJECTEURS
REMARQUES PRELIMINAIRES

A moins d’indication contraire, tous les appareils dont le
devis descriptif apparait dans le tableau ci-dessous ne sont
pas installés en permanence dans la classe-laboratoire d’his-
toire. On doit les déposer au centre audio-visuel de I'école
(voir 2.512). Le professeur d’histoire inscrit sur une fiche de
prét le nom de I'appareil qu’il désire emprunter. Les seuls ap-
pareils en permanence sont les haut-parleurs et I'écran trans-
parent.




TABLEAU DES DEVIS DESCRIPTIFS DES PROJECTEURS

= ?é:::i?at'lm ible d’ < < < £
= In ation 8sible aun
haut-parleur':Jxlllalre, < g@ SQ Sg 5 - s %%
d’un microphone et d'un ] gE px @l @ e o B&
comblné radiophone. R o5 o o o¥o o ©
Ol u.lgz Weo g ug9 D wa
ES d== 83 do dxs g= g
e &0y E&T &5 fow Eo e
Agréé par C.S.A. b4 b4 b ¢ X b4 X X
Manipulation simple X X X X X X X
Construction solide X b ¢ X X X X X
Mécanisme silencieux X X X X X X X
Poignées de transport (nombre) 2 1 1 1 1 1 1
Poids approximatif ilbs) 35 10 15 15 30 20 35
Housse ou boitier de protection X X X X X X X
Puissance minimum de la lampe
(watts) (1) 1000 500 500 500 1000 500 750
Ventilation forcée X X X X X X X
Réglage de la lampe indépendant du
réglage de la ventilation forcée x X X X X X X
Verre anticalorique devant la lampe X
Filtre de chaleur X
Verre de pression X
Lentille (pouces), écran a 12 pieds 22 3 3 -(4) 20 _ 1
Lentille (pouces), écran & 32 pleds — 8 6 -4 —_ 1 2'/2
Protecteur de lentille X X X x X X X
. Objectifs variés X
Projection verticale et horizontale b X
Pointeur lumineux incorporé &
I'appareil b
Systéme intégral de télécommande
a la console (2) X X X

(1) Pour tous les genres de projection, sauf dans fe cas de la projection plein-jour oli le projecteur
est placé sur la console (voir 2.113.21).

(2) Comprenant la mise au point, les marches avant et arrldre et le contrdle de la lampe.
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Marches avant et arriére X X X b4

Déclenchement automatique a

intervalies réguliers X
Images/seconde 16et24 16et24
Bobinage automatique X X
Magasin circulaire universel (3) X
Grandeur de bobine (pieds) 100 400 2000
Plateau de I'image (pouces) 10X10 10X10
Passeur & diapositives (Passe-vues) (4) X
Accepte 100’ microfilm 16 ou 35 mm X
Accepte microfilm 16 ou 35 mm
sous fenétres d’acétate X
Notice de fonctionnement en
frangais sur I'appareil X X X X X X X
Son magnétique X X
Téte inclinable X
Miroir parabolique X
Dévidoirs pour ruban acétate b4
Lubrification permanente X
Autres détails R
Le rétroprojecteur 2.23
Devis descriptif : voir 2.22 2.231
Inconvénients : 2.232
La lumiére qui passe par le plateau est trés forte et 2.232.1
affecte la vue du projectionniste. Aussi faut-il éviter de se
servir du rétroprojecteur dans une salle obscure. Cet appareil
répond d’ailleurs aux exigences de la projection plein-jour.
La téte du projecteur peut empécher certains éléves de 2.232.2
voir I'image projetée. 1l y a différentes fagons d'y remédier :
— en disposant la classe selon le plan « biface ». C’est  2.232.21

la solution idéale, car la téte du projecteur ne se trouve pas
dans le champ visuel de I'éléve ; le projecteur est placé prés
de la table de démonstration, 4 une douzaine de pieds de
I’écran.

recevoir {e microfilm.

(3) Pouvant recevoir des diapositives sous carton, sous verre ou sous monture métallique.
(4) Varie selon la grandeur de l'image. Plusieurs projecteurs a films fixes ont un dispositif pour
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— en placant le projecteur sur une table basse et en
orientant I'image vers le haut, prés du plafond. Il faut corriger
I'image trapézoidale ainsi obtenue en utilisant un écran
incliné.

L’expérience a démontré que les jeunes éléves se las-
sent de ce type de projection aprés quelques semaines.
Le professeur s’expose & un enseignement trop mécanique.

Nota bene : Malgré ces inconvénients, le rétroprojec-
teur demeure un instrument valable. Dans le domaine de
I’histoire, une expérimentation psycho-pédagogique s'impose
pour découvrir les multiples utilisations que I'on peut tirer
de cet appareil aux différents niveaux d'enseignement.

Utilisation :

Sur un ruban acétate transparent monté sur dévidoirs,
le professeur peut écrire un schéma de cours ou un tableau
synoptique. Ce procédé s'avére trés utile lorsque le profes-
seur doit répéter la legon plusieurs fois.

Avec différentes diapositives 10" X 10", il est possible
de créer une certaine animation de I'image.

EXEMPLES :

— on peut superposer différentes frontiéres (v.g. I'em-
pire colonial frangais en Amérique de 1608 a 1760) ;

— on peut projeter une carte muette. L’éléve identifie
certains éléments de la carte ; puis le professeur superpose
les réponses exactes et les compare avec celles de I'éléve ;

— I'évolution démographique ou économique d’un pays
peut &tre illustrée a I'aide d’une série de graphiques.

Nota bene: S'il n'est pas nécessaire d’écrire sur
I'image ou de créer une certaine animation, on devrait éviter
I'utilisation du rétroprojecteur et le remplacer par le dia-
scope.

Le diascope (projecteur a diapositives 35 mm)
Devis descriptif : voir 2.22,

Utilisation :

Par son coGt modique d’achat et d’opération, sa flexi-
bilité et sa simplicité d’opération, le diascope constitue vrai-
ment I'élément de base de I'équipement audio-visuel.

— La pellicule 35 mm en couleurs est d'utilisation cou-
rante.

58

2.232.22

22323

2.232.4

2.233
2.2331

2.233.2

224
2.241
2.242

2.242.1




— Dans plusieurs cas, le projecteur 35 mm devrait
remplacer petit a petit :
— le projecteur a films f;xes (voir 2.252)
— Le projecteur opaque (voir 2.272.2)
— le projecteur & microfilms (voir 2.262.2)
— le rétroprojecteur (voir 2.234)

— Dans une projection plein-jour avec écran transpa-
rent, le diascope sera constamment utilisé.

— On peut superposer deux images avec deux projec-
teurs 35 mm. En faisant alterner la lumiére d’un appareil &
I'autre, on crée un fondu enchainé (v.g. la Rome moderne
et la Rome antique).

— Il est possible de faire une projection sonore, en
synchronisant un magnétophone avec le diascope (v.g. ciné-
midi).

Le projecteur a films fixes

Devis descriptif : voir 2.22,

Utilisation :

La seule justification de I'emploi de ce projecteur est le
grand nombre de films fixes en circulation. Le diascope peut
remplacer avantageusement cet appareil. Si on doit utiliser

cing images sur cing films différents, on doit procéder a

cing montages. Les professeurs qui font usage de films fixes
ont de plus en plus tendance & les découper image par image
et & les monter en diapositives pour les projeter dans un
diascope 35 mm. L’argument que la legon est compléte sur
un film fixe ne tient plus, car on obtient le méme résuitat
avec une série de diapositives. Il faudrait demander aux
différentes maisons d’édition d’abandonner le film fixe et de
ne produire que des séries de diapositives de 35 mm.

Le projecteur & microfilms
Devis descriptif : voir 2.22.

Utilisation :

Dans la classe-laboratoire, I'utilisation de ce projecteur
est trés restreinte parce qu’elle s’applique & une particularité
de I'enseignement de I'histoire. Actueliement, on peut se
procurer, en bobines de 100 pieds, des microfilms (vieux
journaux, manuscrits, gravures et estampes) en provenance
de différents dépoéts d’archives. Ce projecteur nous permet
de montrer un de ces documents aux éléves : on peut enga—
ger le dialogue ou créer un débat.

2.242.2

2.242.3

2.242.4
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" Toutefois, le comité conseille au professeur qui fait un
usage fréquent des mémes documents filmés, de les monter
en diapositives 35 mm.

Le projecteur opaque (épiscope).
Devis descriptif : voir 2.22.

Utilisation :

Il permet la projection de photographies, d’illustrations
extraites de volumes, et d’autres piéces. La nécessité de
plonger la classe dans I'obscurit¢ compléte milite contre
I'utilisation du projecteur opaque. Aussi, il y aurait lieu de
I'abandonner graduellement et de photographier les images
au moyen d’un appareil 35 mm pour obtenir des diapositives.

Toutefois, ce projecteur reste utile dans un atelier d'éla-
boration de matériel si ’on doit agrandir ou reproduire un
dessin sur carton.

Les projecteurs 8 mm et 16 mm

Devis descriptif : voir 2.22.
Utilisation :

— Le métrage peut étre utilisé au début d’un chapitre
pour en souligner F'importance ;

— une série de legons peut trés bien se terminer par un
métrage qui vient faire la synthése;

— un métrage peut devenir le théme & exploiter durant
une série de legons ou les différentes séquences sont ana-
lysées.

LE SON

Les haut-parieurs
Devis descriptif :

— Les haut-parleurs sont disposés en permanence a
P'arriére de la classe (').

Ces haut-parleurs, d’'un diamétre minimal de six pouces,
en position inclinée, assurent une exceliente diffusion acous-
tique ;

il faut prévoir l'installation de connecteurs reliant tout
I'appareillage du son a la console et aux appareils de la
piéce contigué ;

— il convient de recouvrir le plafond de carreaux acous-
tiques.

(1) « Cahiers de Clio », n° 31 pp. 74-75.
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Utilisation :

Les haut-parleurs diffusent le son du radio, du phono,
du magnétophone et celui du projecteur. Une qualité de
son est essentielle pour un meilleur rendement pédagogique.
Le haut-parleur incorporé aux différents appareils didacti-
ques ne peut pas toujours diffuser le son & tous les coins
de la classe.

Le magnétophone
Devis descriptif :

C’est un enregistreur-reproducteur monophonique 2
deux pistes, complet, avec amplificateur et haut-parleurs
incorporés. Deux vitesses de défilement suffisent: 7'/2 et
3% po. sec. Cet appareil accepte des bobines de 7" de dia-
meétre. || comprend des sorties et entrées de microphone, de
haut-parleurs auxiliaires et de radio-phono.

Utilisation :

Le magnétophone est un appareil précieux pour le pro-
fesseur d’histoire. Il peut étre utilisé de diverses fagons et en
différentes occasions :

Le professeur peut enregistrer des textes historiques.
1l est préférable que I’enregistrement fasse entendre des voix
autres que celle du professeur.

On trouve dans le commerce plusieurs enregistrements
sur disques : textes, folklore, musique interprétée sur instru-
ments anciens, reconstitutions historiques.

Or, les disques sont fragiles. De plus, il est difficile d'y
localiser rapidement un passage particulier, ou de faire réen-
tendre sur-le-champ un élément, une phrase par exemple,
sur lequel on veut insister.

Il y a donc avantage a mettre sur bandes magnétiques
les enregistrements sur disques.

Le professeur peut enregistrer des émissions de radio :
discours, récits de voyages, interviews, débats.

Les éléves peuvent étre initiés 4 I'enregistrement de la
tradition orale. lis recueillent, 4 I'aide du magnétophone, les
témoignages d’hommes qui ont été les témoins ou les acteurs
de certains événements de I’histoire. Exemple : la crise éco-
nomique de 1929.

L'utilisation simultanée du magnétophone et du diascope
permet des montages « SON ET IMAGE ».
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LA RADIO ET LA TELEVISION SCOLAIRES

Il ne nous appartient pas de faire une étude sur les méri-
tes de la télévision et de la radio au service de I’enseigne-
ment de I'histoire. Tous les éducateurs admettent que la télé-
vision et la radio disposent de moyens techniques et d’effec-
tifs humains permettant de réaliser des reconstitutions histo-
riques qu’un professeur ou méme un centre audio-visuel bien
équipé ne seraient en mesure d’élaborer.

Inconvénients :

Il reste que ces deux moyens de diffusion et d’informa-
tion sont difficiles & intégrer dans un programme scolaire.
En effet, la télévision et la radio présentent deux caractéres
incompatibles avec I'activité de la classe : I'existence éphé-
mére et la ponctualité.

Voici un exemple précis qui illustre bien ces deux incon-
vénients : un professeur qui regoit normalement un groupe
d’éléves de 9* année & 8.30 heures, désire utiliser une émis-
sion qui est présentée A 10 heures. Que faire ? Chambarder
I'horaire ? Ignorer I'émission ? ... Et si le professeur doit
rencontrer plusieurs classes de mé&me niveau, doit-il priver
certaines classes de I'émission ?

Solutions :

Vues sous cet angle, la télévision et la radio scolaires
placent dans un véritable imbroglio le responsable de I'ho-
raire. Cependant, des solutions existent.

Dans le cas de la RADIO, les difficultés sont vite sur-
montées par l'utilisation du magnétophone. Rien de plus
simple que d’enregistrer I'émission et de multiplier les copies
si nécessaire. :

Dans le cas plus complexe de la TELEVISION, puis-
qu’il faut ici conserver et I'image et le son, la solution est
plus onéreuse et exige I'utilisation d'appareils complexes
et colteux et la collaboration d'un technicien. Dans les trés
rares endroits dotés de tels moyens, on pourra, a I'aide d’'un
magnétoscope, enregistrer intégralement I'émission télévi-
sée ; le professeur peut alors 'utiliser a I'intérieur de son ho-
raire normal autant de fois qu'il le désire. De plus, le pro-
fesseur peut voir ’émission avant ses éléves et se préparer
ainsi, plus adéquatement, a transmettre son enseignement.

Nota bene : Aussi longtemps que la majorité des éco-
les ne seront pas équipées d'un systéme de télévision en
circuit fermé, pour pallier I'existence éphémére et la ponc-
tualité de l'image, le film aura une utilisation nettement
supérieure a celle de la télévision.
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LE CENTRE AUDIO-VISUEL

Vu limportance grandissante des techniques audio-
visuelles dans I’enseignement, le comité est d’avis que la
création de centres audio-visuels s'impose dans les écoles
du Québec. Ces centres remplissent des fonctions essen-
tielles.

Fonctions :

— lls sont des ENTREPOTS ou la majeure partie du
matériel didactique est remisée. Cette fonction du centre
ne nécessite aucune précision, car elle est généralement
reconnue.

— lls assurent tous les PRETS de matériel et d’appa-
reils. Il y a lieu d’attirer I'attention sur une modalité de ces
préts. Le professeur ne devrait plus transporter lui-méme
les différents appareils. Ce travail doit étre effectué par un
appariteur attaché au centre. On assure ainsi un meilleur
contrble et une plus longue conservation du matériel. Ce
service de préts permet aussi la compilation de statistiques
essentielles.

On peut, par exemple, établir qu'un diascope par deux
classes est suffisant dans une école donnée. Le centre
acquiert de nouveaux appareils & mesure que les besoins le
justifient. C’est la raison pour iaquelie ie comité ne tient
pas a la permanence des appareils dans les classes-labora-
toires ; car le colt en serait prohibitif et souvent non justifié.
Il n’est pas concevable que chaque classe soit pourvue d’un
projecteur 16 mm sonore.

De plus, le comité a été étonné d’apprendre que, dans
les régionales groupant UNE DOUZAINE D’ECOLES, le cen-
tre audio-visuel était localisé dans UNE SEULE ECOLE. Cette
situation est ridicule. Lorsque le professeur, pour emprunter
un rétroprojecteur, doit se déplacer et parcourir une dizaine
de milles ; qu'il doit placer I'appareil et I'écran dans le coffre
arricre de sa voiture, donner son cours puis rapporter le
tout a la fin de la journée, il ne I'utilise que rarement ou pas
du tout. De plus, le matériel se détériore rapidement au
cours de ces déplacements.

— Les centres audio-visuels sont des lieux DE CONSUL-
TATION POUR LES PROFESSEURS ET LES ELEVES. Le
professeur peut visionner un film avant ses éléves ; regarder
un microfilm pour compléter son cours; choisir certaines
diapositives ; se familiariser avec le matériel récemment
acquis par le centre. L’éléve vient COMPLETER L’ENSEI-
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GNEMENT QU'IL A REGU EN CLASSE, en écoutant, sur
disque ou sur bobine magnétique, une reconstitution histo-
rique ou une conférence ; en visionnant quelques diaposi-
tives ou un microfilm.

— lIs sont des ATELIERS D’ELABORATION DE MATE-
RIEL POUR LES PROFESSEURS ET LES ELEVES. Le pro-
fesseur photographie certains documents qui seront projetés
ensuite en classe ; prépare des diapositives 10” X 10” pour

le rétroprojecteur ; enregistre une conférence sur magnéto- .

phone. L'éléve peut y compléter le dessin d’une carte histo-
rique avec un projecteur opaque; confectionner une ma-
quette ; dessiner un tableau-reportage ; tirer des épreuves
photographiques en chambre noire.

— lls sont des CENTRES DE RECHERCHE PSYCHO-
PEDAGOGIQUE. Le directeur du centre et les chefs de sec-
tion des différentes disciplines devraient travailler en équipe
4 I'élaboration de nouvelles techniques et a I’expérimenta-
tion de nouvelles méthodes. 1l serait souhaitable que de
telles recherches soient entreprises, tous les ans, au niveau
de chaque matiére d’enseignement.

— s sont des ATELIERS DE REPARATION.

Nota bene: Si une école est pourvue d'un circuit

fermé de télévision, les studios d’enregistrement et d’émis- .

sion relévent directement du centre audio-visuel.

Aménagement :

L'envergure d’un tel centre audio-visuel semblera utopi-
que a plusieurs. Et pourtant, c’est la seule fagon de revalo-
riser I'enseignement. L’'aménagement du centre répondrait
sensiblement aux fonctions énumérées plus haut. On doit
prévoir :

— POUR L'ENTREPOSAGE ET LE SERVICE DU PRET,
une grande salle avec quantité de tablettes ;

— POUR LA CONSULTATION, de petites salles de vi-
sionnement, d’audition et de lecture ;

— POUR L’ELABORATION ET LA RECHERCHE, des
ateliers et des chambres noires avec tout le matériel requis ;

— POUR L’ENTRETIEN ET LA REPARATION, un outil-
lage adéquat ;

— POUR LES DEPLACEMENTS, des tables roulantes et
un ascenseur & proximité. _
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UNE UTILISATION CONCRETE
DE LA CLASSE-LABORATOIRE

L’EXPERIENCE FAITE A SILLERY

Plusieurs personnes pourraient s'inquiéter a propos
de l'utilisation réellement pratique d'une telle classe-labora-
toire. Pour répondre a cette appréhension, le comité a décidé
de présenter |'expérience tentée a I'école secondaire de
Sillery, sur L'UTILISATION DE LA PROJECTION FIXE DANS
L’ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE.

CONDITIONS DE L’EXPERIENCE

— LE MILIEU PHYSIQUE: L'expérience se déroula
dans une classe-laboratoire telle que décrite précédemment
mais avec un inconvénient : la projection se faisait dans une
demi-obscurité (voir 2.122.4).

— LE MATERIEL DIDACTIQUE : tel que décrit dans
les pages précédentes.

— LE NIVEAU D’ENSEIGNEMENT : 7°, 8° et 9* années.
— LES CRITERES DANS LE CHOIX DES IMAGES :

— les images étaient de bonne qualité photogra-
phique ;

— elles comportaient les éléments d'information né-
cessaires a I'explication de la notion & enseigner ;

— le nombre d'images fut limité & quinze afin de
ne pas sursaturer la legon ;

— les images devaient répondre aux besoins psy-
chologiques et affectifs de I'enfant. '
DEROULEMENT D'UNE LEGON-TYPE
Chaque legon comprend qudtre phases :
Phase de présentation
But :

Elile a pour but de donner & I'éléve une idée du plan
d’ensemble de la legon.

Déroulement :

— Le professeur fait la projection d'une séquence de
10 & 15 images échelonnées sur une durée de 3 minutes ;

— une légende sonore vient expliquer chaque image
(utilisation du magnétophone) ;
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— l'image précéde et suit de quelques secondes la
Iégende- sonore ;

— le professeur, pendant ce temps, demeure dans une
attitude silencieuse.
Phase d’explication:
But :

Elle foumlt les commentaires nécessaires. 3 la compré-
hension de 1a legon. . :

Déroulement

— Le professeur apporte, durant 20 mmutes une expli-
cation ‘détaillée des points soulevés par chaque image en
développant la’ Iégende sonore ;

— il utilise alors le matériel necessalre a I'explication
(tableaux, rétropro;ecteur etc.) ;

«- |'éléve -prend ‘en notestes commentaires expllcatlfs :

de la projection.
Phase de resynchronisation .
But - B

Elle remet: dans une suite logique les éléments de la
Iecon qui ont éte morcelés durant la phase d expllcatlon

Déroulement

:H est le: méme que celuu de Ia phase de presentatlon
mais & un rythme plus accéléré : 2 minutes environ.

Phase d’exploitation
Buts :
—Elle libére I'éléve de I'influence de I'image ;

— elle explonte immédiatement les connaissances nou-.

vellement acquises ;

—"elle replace la legon dans I'ensemble de la matiere
afin- de- rétablir le lien historique avec les legons précé-
dentes.

Déroulement :
— Le professeur projette les images, mais sans légende

sonore cette fois ; _
— Iéleve d0|t retrouver la légende (le mot & mot n'est
pas essentler)
. == l'éléve: reconstitue les grandes - llgne de la qu:on a
partir de quelques images-clefs ;

66,

-3.212.3

3.212.4

322

3,221

3.222
3.222.1

32222

3.222.3

3.23
3.231

3.232

- 3.24

3.241

3.241.2

3.241.3

3.242

. 3.2421

3.242.2

- 3.2423




s

— le maitre vérifie la compréhension de I'éléve par 3.242.4
quelgues questions de contrdle ; '
— le matire peut soulever quelques problémes connexes 3.242.5

a la legon;

— les éléves engagent une discussion crlthue sur ces 3.242.6
problémes. ’
Complément pédagogique o - 825

Le professeur peut compléter une série de legons sur
un méme sujet par la projection d’un film 16 mm (v.g. Cham-
plain 1603 — O.N.F.).
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CONCLUSION

Le comité d’étude a voulu établir, & l'intention des architectes, des
administrateurs scolaires et des professeurs, une documentation prati-
que sur I'aménagement de la classe-laboratoire et sur I'utilisation ration-
nelle de I'équipement audio-visuel dans I'enseignement.

Pour ce faire, les membres ont cherché d'abord & décrire le milieu
physique idéal dans lequel pourrait se donner la legon d’histoire dans
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I'enseignement secondaire. Les normes suggérées dans les pages
précédentes ne sont qu’indicatives et n'engagent que la compétence des
spécialistes chargés de la rédaction du présent guide pédagogique.

Aprés avoir franchi cette premiére étape, le comité compte entre-
prendre P'étude des aspects méthodologiques de la legon d’histoire.

A cet effet, le comité dressera incessamment un inventaire critique
du matériel didactique disponible ; il espére, de plus, recueillir maintes
données pertinentes par I'étude des suggestions et des travaux que
voudra bien leur communiquer toute personne intéressée & cette impor-
tante recherche pédagogique.

Denis VAUGEOI,
Division de I'Histoire.

71







LECONS-TYPES.

L'HOMME VIT EN SOCIETE URBAINE

LA CONDITION OUVRIERE DANS LA SOCIETE INDUSTRIELLE
(XIX* siécle)

Enseignement rénové — Degré d’observation, 2* année
Eléves de 13-14 ans

I. Avant-propos

Cette legon fait partie de I'étude du probléme : L'homme vit en
société dans le milieu urbain. Voici le plan élaboré par un groupe de
travail :

I. LIEGE, AUJOURD'HUI

1. La répartition de la population urbaine en groupes
sociaux

2. La participation de la population a la vie politique et
culturelle

Il. LIEGE, HIER

1. La société préindustrielle
2. La société industrielle

lll. LE PHENOMENE URBAIN DANS L’ESPACE ET DANS LE
TEMPS

Nous avons décidé d’amorcer I'étude de ce théme par I’exploitation
du milieu dans lequel vivent nos éléves, c'est-a-dire par une étude
schématique de la situation actuelle de Liége a différents points de
vue : économique et social, politique et culturel.

Le fait d’aborder ici des notions politiques & I'occasion de I'étude
d’un type de société étonnera peut-&tre. En effet, ces notions auraient
pu étre intégrées au probléme L’homme et I'Etat qui fait également
partie du programme de 2° Rénovée. Mais, apréds avoir expérimenté
I'année derniére L’homme et I'Etat, nous avons jugé préférable de ne
plus I'étudier de fagon systématique mais de I'approcher de manieére
occasionnelle, notamment lors de I'étude de la société urbaine. Pour-
quoi ? Les notions politiques sont fort complexes pour des enfants de
13 ans : elles leur sont plus aisément compréhensibles lorsqu’elles sont
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étudiées sur le plan local et communal, de fagon directe. Lors d'une
visite de I'Hotel de ville, ils peuvent rencontrer et interviewer des
conseillers communaux.

Aprés avoir brossé un rapide portrait d’'une ville actuelle, nous
nous sommes tournés vers son passé afin d’essayer d’expliquer la situa-
tion présente. Nous avons étudié les aspects économiques, sociaux
et politiques de Liége, ville médiévale. Pour le XIX® siécle, notre étude
a été axée principalement sur la condition ouvriére. En dernier lieu, le
phénoméne urbain a été examiné dans I'espace et dans le temps.

L’étude de la société industrielle nous a permis de faire un rappel
de notions vues en 1™ année lors de I'exploitation des problémes de
La Fabrication et de L’Habitat.

La méthode employée peut bien entendu étre le travail collectif de
la classe sous la conduite du professeur, mais cette legon nous semble
trés bien se préter au travail en équipes. Les éléves disposent de feuilles
stencilées reproduisant les différents textes suivis de questions guidant
le travail. Les documents iconographiques n’ont pas été repris ici car
ils avaient déja été analysés lors de I'étude des problémes de La Fabri-
cation et de L’Habitat.

Les mots de vocabulaire sont notés dans un fichier, les principaux
« faits » dégagés au cours des legons sont situés sur la ligne du temps
qui se trouve dans la classe et sur la ligne du temps individuelle des
éléves.

La synthése de la legon se présente sous la forme de questions.

Cette legon a été préparée par un groupe de professeurs fonction-
nant dans différents établissemerits de la région liégeoise. Depuis deux
ans, ils travaillent en commun & I’élaboration de leurs cours dans I’ensei-
gnement rénové.
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lil. Legon

Texte 1

« Nous serons a Liége dans une heure, C’est dans ce moment-/&

que le paysage prend tout & coup un aspect extraordinaire... Ce sont
les usines qui s’allument.

Quand on a passé le lieu appelé la Petite Flémalle, la chose devient.
inexprimable et vraiment magnitique...

Ce spectacle de guerre est donné par la paix ; cette cople effroya-
ble de la dévastation est faite par I'industrie. Vous avez tout simplement
1a, sous les yeux, les hauts fourneaux de M. Cockerill.

Un bruit farouche et violent sort de ce chaos de travailleurs. J'al
eu la curiosité de mettre pied & terre et de m’approcher d'un de ces
antres. L4, j'ai admiré véritablement I'industrie. C’est un beau et prodi-
gieux spectacle qui, la nuit, semble emprunter & la tristesse solennelle
de 'heure quelque chose de surnaturel. Les roues, les scies, les chau-
diéres, les laminoirs, les cylindres, les balanciers, tous ces monstres
de cuivre, de tble et d’airain que nous nommons des machines et que
la vapeur fait vivre d’une vie effrayante et terrible, mugissent, sitflent,
grincent, rélent, renitlent, aboient, glapissent, déchirent le bronze, tor-
dent le fer, méachent le granit et, par moments, au milieu des ouvriers
noirs et enfumés qui les harcélent, hurlent avec douleur dans I'atmo-
sphére ardente de I'usine, ... (Lettre de 1839). »

V. HUGO, Le Rhin, p. 58, Ollendorif, 1906.

1) Qui est Victor Hugo ? Quand a-t-il vécu ? A quel type de documént
avons-nous affaire ?

2) Quel phénoméne ce texte illustre-t-il ?

3) Dans le cours de Premiére Rénovée, revoir le probléme « La fabri-
cation » et rechercher les caractéres de ce phénoméne.

4) Quel est le nouveau lieu de travail ? Caractérisez-le. Comparez-le
avec l'atelier de I'artisan.
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Texte 2

« Beaucoup d’ouvriers sont inscrits sur la liste des pauvres ; leur
état d’indigence ne peut étre attribué qu’a la diminution des salaires.
et aux charges qui résultent de Il'entretien d’une nombreuse famille.
On ne peut se faire une idée de la misére qui existe chez les ouvriers
tisserands : leurs habitations sont mauvaises, étroites, malpropres et
humides, et leur nourriture grossiére, se composant de soupe et de
mauvais pain de seigle, est souvent insuffisante : ils mangent tout au
plus de la viande une fois par an, le jour de la kermesse. Le chef est
souvent obligé de leur faire des avances d’argent, afin de les mettre
a4 méme de se procurer au moins les choses les plus nécessaires, telles
que du pain et des pommes de terre. »

Enquéte dans les établissements industriels du Brabant présentée par le
conseil central de salubrité publlqué de Bruxelles, dans Enquéte sur la
condition des classes ouvriéres, t. H, p. 528, Bruxelles, 1846.

Texte 3

« L’ouvrier des villes, cherchant & se loger au plus bas prix possi-
ble, choisit nécessairement sa demeure dans les rues les plus étroites’
ou dans les ruelles ou dans les impasses, que le soleil ne favorise
jamais, ou presque jamais, de ses rayons, ol 'air est corrompu et ne se
renouvelle pas facilement, ol la malpropreté du sol et les immondices
que les habitants accumulent autour d’eux donnent lieu & des émana-
tions de toute nature, émanations qui constituent de puissantes et per-
manentes causes d’insalubrité, etc. On concoit que les habitations, cons-
truites dans de semblables localités, ne peuvent étre que malsaines,
et cependant nous n’avons pas encore énuméré toutes les causes d’insa-
lubrité... Ainsi, le plus souvent, I'ouvrier ne posséde qu'une seule piéce...
qui sert & tous les besoins du ménage ; cette piéce, fréquemment trop,
exigué pour le nombre de personnes dont se compose la famille, se
trouve & l'étage ou au rez-de-chaussée... »

E. DUCPETIAUX, Budgets économiques des classes ouvriéres en Belgique,
dans Bull. commission centrale de statistiques, p. 283, Bruxelles, 1855.

Texte 4

« Le budget de I'ouvrier armurier, dont les éléments ont été recueil-
lis avec le plus grand soin par M. le Colonel Frédéric, directeur de la
fonderie de canons & Liége, présente en recettes la somme de 802,48 F
qui se répartit comme suit :
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Salaire du chef de famille F 624

Salaire de la femme, ménagére 168,48

Secours du bureau en argent pour 3 mois d’hiver 6

Secours du bureau en vétements 4
802,48

Les dépenses strictement calculées comprennent :
Nourriture et accessoires pour le ménage,

par semaine 18,54 F et par an 964,08
Logement, une chambre a 5 F par mois 60
Habillement de 6 personnes 128,72
Literies et paille 14
18 draps de ménage a 30 ¢ 4,80
12 balais a 8 ¢ et 1 manche 1,06
1172,66

Cette somme ne représente que les dépenses absolument indis-
pensables pour I'existence. Si I'on y ajoute les articles également néces-
saires ou utiles dont la famille doit se priver, on a un surcroit de dépen-
ses de 130,54 F. »

E. DUCPETIAUX, op. cit., p. 351.

Salaire journalier moyen :

Pour les hommes F 1,56
les femmes 0,89
les gargons 0,56
les filles 0,55

E. DUCPETIAUX, op. cit., p. 395.

Texte 5

« 10° question : Quels avantages le fabricant trouve-t-il & employer
des enfants de préférence aux adultes ?

Réponse : Les principaux avantages que les chefs de manufactures
trouvent a employer des enfants de préférence aux adultes sont :

a) de pouvoir leur accorder un salaire moins élevé ;

b) de les employer & certains travaux manuels ou autres pour l'exécu-
tion desquels les enfants ont, suivant eux, une aptitude plus grande,
comme, par exemple, de trainer des chariots dans les galeries bas-
ses des houilléres & l'instar des bétes de somme ; ,

c) de leur permettre de vendre les produits manufacturés a bon marché ;

d) de diminuer I'oisiveté dans laquelle croupissent les enfants des pro-
létaires ; . :
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e) d'offrir une ressource aux familles pauvres ;

1) de laisser aux méres de famille plus de temps disponible pour vaquer
a leurs occupations domestiques... »

Rapport de la Commission de I'Académie Royale de Médecine, dans Enquéte
sur la condition des classes ouvriéres, t. I, p. 331, Bruxelles, 1846.

Texie 6

« Les industriels n'ont que deux choses en vue : la production et
I'écoulement de leurs produits. Pour produire, ils ont des capitaux, des
moteurs puissants, des machines et des bras & leur disposition. Pour
écouler facilement leurs produits, ils doivent les fournir de bonne qua-
lité, & un prix égal ou inférieur & celui des industries rivales, tant indi-
génes que de I'étranger. La concurrence étant actuellement poussée a
ses derniéres limites, et le prix des matiéres premiéres étant, a peu
de chose prés, le méme pour tous, I'économie de travail a d0 néces-
sairement porter sur les travailleurs. Le salaire d’abord a été réduit au-
tant qu'il a 6té possible de le faire sans amener des perturbations dans
r'industrie, des collusions parmi les ouvriers. Quand il n’a plus été permis
de réduire un salaire que la cherté de la vie animale rendait & peine
suftisant, les industriels ont cherché une compensation dans I'augmen-
tation des heures de travail, soit en allongeant la journée, soit en dimi-
nuant le temps nécessaire au repos. »

Mémoire de la Commission médicale de la Province de Liége, dans Enquéte
sur la condition des classes ouvridres, t. Ill, p. 555, Bruxelles, 1846.

1) Quelles étaient les conditions de vie et de travail des familles ou-
vridres ? Recherchez d’autres éléments d’information dans le pro-
bléme « L’habitat ».

2) Le salaire du pére de famille était-il suffisant pour I'entretien du
ménage ?

3) Citez les dépenses que vous jugez indispensables et qui ne sont
reprises dans aucun document.

4) Quelles étaient les causes de la situation décrite dans les textes ?

5) Pourquoi les industriels emploient-ils des enfants de préférence aux
adultes ?

6) Quelle distinction pouvez-vous établir entre les raisons avancées
par les industriels ? Qu'en pensez-vous ?

7) Expliquez & I'aide du texte 6 ce qu’est un industriel.

Texte 7

« Les jeunes filles étant pour la plupart enfants de tisserands, les
caves ol se fait le tissage leur servent d’'école ; elles travaillent dans
ces endroits humides et malsains, depuis 7 h du matin jusqu'a 12 h et
depuis 1 h jusqu’a 8 h et cela dés I'dge de 6 ans. Le mauvais air qu'elles
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respirent continuellement, joint & leur position assise et plus ou moins
courbée, ne peut manquer d’étre funeste & leur santé et & leur crois-
sance. Aussi, la plupart contractent des difformités et vieillissent avant
le temps... »

Rapport et réponses de la Chambre de Commerce d’Anvers, dans Enquéte...,
t. I, p. LXI, Bruxelles, 1848.

Texte 8
Taille moyenne d’ouvriers dans la premiére moitié du XIX* s.
période taille moyenne
Houilleurs 1819-1823 1,56368 m
1839-1843 1,5877 m
Ouvriers de fabrique 1819-1823 1,6003 m
1839-1843 1,6065 m
Cloutiers 1819-1823 1,5669 m
1839-1843 1,5867 m
Mémolre de la Commission médicale de la Province de Liége, dans Enquéte...,

t. 3, p. 509.

Texte 9

« Sur 1.000 ouvriers des deux sexes, employés dans ces ateliers,
il y en a 648 qui ne savent ni lire ni écrire, 249 qui savent lire seulement
ou lire et écrire imparfaitement, et 103 seulement ou un dixiéme qui
savent bien lire, écrire et calculer.

Si I'on prend a part les ouvriéres, on en trouve sur 1.000, 722 qui
ne savent ni lire ni écrire, 228 qui savent seulement lire ou lire et écrire
imparfaitement, et 50 ou un vingtiéme seulement, qui savent lire, écrire
et calculer. »

Rapport de la Commission, dans Enquéte..., t. |, p. VI, Bruxelles, 1848.

1) Quelles sont les conséquences de ces conditions de vie et de travail ?
2) Quels seraient les remédes & apporter a ces conditions ?

Texte 10

Réponse de la Chambre de Commerce de Liége au premier projet
de loi qui tente de réglementer le travail des ouvriers et de limiter le
travail des femmes et des enfants :

«(La Chambre de Commerce) estime que la loi qu'on propose
serait inopportune... Qu'elle irait directement & I'encontre du but qu’elle
veut atteindre, en détruisant les éléments de travail, en dépouillant les
familles ouvriéres de salaires indispensables & leur existence. Qu'in-
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juste & I'égard des industriels en général, cette loi deviendrait, pour
plusieurs d’entre eux, une cause de perturbation et de ruine, vu qu’elle
déplacerait et aggraverait les conditions de production...

» La Chambre répudie cette loi, parce qu’elle implique, pour les
industriels, un bl&me aussi injurieux qu’immérité, et qu’elle se préterait,
dans son application, & d’intolérables vexations. Elle répudie cette loi,
parce que, désastreuse pour l'ouvrier, elle porterait une liberticide
atteinte & son autorité de pére et a sa dignité de citoyen... »

Avis de la Chambre de Commerce de Liége sur le projet de loi relatif & la
condition des classes ouvriéres et au travail des enfants, 21 nov. 1848,
Lidge, 1860.

1) A quoi s’oppose la Chambre de Commerce de Liége ?
2) Qui la compose a votre avis ?
3) Quels sont les arguments avancés ?

Texte 11

« Art. 5. — Il est défendu & tout fabricant, entrepreneur, chef d’ate-
lier, maitre ou artisan quelconque, d’employer aucun ouvrier non porteur
d’un livret en régle, et ils sont tenus, quand les ouvriers sortent de chez
eux, d'inscrire sur le livret un congé portant acquit des engagements
des ouvriers, pour autant que ces engagements aient été remplis. »

Loi du 10 nov. 1845, dans Enquéte..., t. |, p. 17, Bruxelles, 1848.

1) Qu'est-ce qu’un livret d’ouvrier ?
2) Expliquez son but ?

Texte 12

« Toute coalition de la part des ouvriers pour cesser en méme
temps le travail dans certains ateliers, empécher de s’y rendre, et d’y
rester aprés certaines heures, et en général pour suspendre, empécher,
enchérir les travaux, sera punie d’'un emprisonnement d’un mois au
moins et de 3 mois au plus. Les chefs ou moteurs seront punis d'un
emprisonnement de 2 & 5 ans. »

G. MOREAU, o. c.

1) Qu'interdisait-on aux ouvriers ? Pourquoi ?
2) Maintenant, ce droit existe-t-il ? Comment I'appelle-t-on ?

Texte 13

« Art. 47. — La Chambre des Représentants se compose de dépu-
tés élus directement par les citoyens payant le cens déterminé par la
loi électorale, lequel ne peut excéder 100 florins d’impdt direct, ni étre
au-dessous de 20 florins. »

Extrait de la Constitution belge (1831).
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GRAPHIQUE.
EVOLUTION DU NOMBRE D’ELECTEURS
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Dans TRICNAUX, Ch., L’évolution du drolt de vote en Belgique depuis 1830,
dans Cahiers de Clio, n° 21, p. 112, Bruxelles, Labor, 1970.

1) Les ouvriers sont-ils représentés au Parlement ? Pourquoi ? Consé-
quences ?

2) D'aprés les documents, quelles sont les raisons qui ont empéché les
ouvriers d’améliorer leur condition ?

3) A quelle partie du graphique, les textes étudiés se rapportent-ils ?

Questions résumé

1) Citez les deux classes caractéristiques de la société industrielle ?

2) Quelle classe sociale est avantagée par ce systéme économique et
politique ? Justifiez votre réponse.

3) Situer les notions essentielles sur la ligne du temps.

Maggy HODEIGE Lily ROCHETTE-RUSSE
Denise LAMBRETTE Nicole SABATIER-ENGLEBERT
Annie LEBOULLE-PAIROUX Rose-Marie THIRRIARD-MEUNIER

Marése NIHANT-DEJAEGHER France VAN SANTBERGEN.
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PSYCHOLOGIE
ET ENSEIGNEMENT DE L’HISTOIRE (')

I. Aprés un aperg¢u historique de la question, |'auteur fixe les pro-
biémes qui se posent dans ce domaine, en interrogeant les éléves eux-
mémes et au vu de leurs réactions, elle arrive & un ensemble de ques-
tions :

— [I’histoire est-elle encore aimée des éléves ?

— qu’en comprennent-ils et par quelle voie ?

— y a-t-il des domaines historiques pour lesquels I'intérét des éléves
est spontané, et d’autres qui les bloquent ?

— de méme, quelle est leur réaction vis-a-vis de telle ou telle période
de l'histoire ?

— les éléves regoivent-ils en dehors de I'école une information histo-
rique, et par quelles sources ?

— qu’est-ce que I'éléve moyen comprend a Vhistoire ?

— comment se présente la compréhension historique selon les diverses
classes d’age ?

— quelles sont a ce propos (intérét, compréhension) les différences
selon les types d’'éléves ?

— vy a-t-il différence quant & la psychologie des sexes ?

— quel rble joue I'anecdote dans la compréhension historique ?

— quelles sont les racines de cette compréhension ?

— peut-on en connaitre les voies et quelles sont-elles ?

— peut-on observer chez les éléves, a c6té de la compréhension, un
comportement, une conscience historique ?

— quelles conséquences tirer des conclusions de cette enquéte pour
I’enseignement actuel de I’histoire ?

Il. Analyses d’enquétes faites auprés des éléves, dont il ressort :
1. Nos éléves aiment moins I'histoire que ceux des générations précé-

dentes, mais cette discipline reste bien cotée (de la quatridme a la
septiéme place sur vingt). »

(1) KUPPERS Waltraut, Zur Psychologie des Geschichtsunterricht, Berne et Stuttgart, Huber-Klett, 1966.
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On voit que I'étude des personnalités marquantes, de I'Antiquité, du
Moyen-Age, de I'événement historique est préférée.

L’histoire de la culture est également bien vue ; la politique et I'actua-
lité n'intéressent que les classes d'adolescents (15 ans et plus).

Les filles préféreraient, & tout age, I'histoire des personnes, alors
que Pintérét pour P'histoire contemporaine est plutt le fait des
garcons les plus agés ; pas de différences dues au sexe pour 'his-
toire de la culture.

On rencontre plus d’intérét pour les personnes dans les écoles pri-
maires et professionnelles ; et pour I'’Antiquité dans les gymnases.
L’intérét pour I'événement est caractéristique des écoles moyennes
(les Mittelschulen pourraient correspondre aux classes G du C.0.)

Les différences de catégories d’'écoles, et celles entre gargons et
filles sont peu importantes. Un véritable intérét pour I'histoire s’éveille
dans les degrés 10 a 12 (15 a 17 ans).

Analyse de la connaissance historique des éléves, d’ou on concilut :

. Les sources extra-scolaires d’information historique sont nombreu-

ses : jusqu'a 11 ans, le milieu familial, puis principalement le livre.
Radio, émissions scolaires et films prennent leur importance a partir
de cet age. En retrait : journaux, illustrés, amis, clubs de jeunesse,
instruction religieuse ; chez les plus agés : thééatre, expositions. Les
musées sont nommeés a tous les degrés comme sources, mais sans
grand intérét...

L’enquéte porte sur un questionnaire (50 questions) corrigé selon
un systéme 3 poinis.

0: pas de réponse, ou faux
1: incomplet
2 : correct

De cette maniére, il était possible de différencier catégories d’éco-
les, types d’'éléves, ages, sexe. Les questions ont trait & Fhistoire
allemande, mais sans tenir compte de I'avance des éléves dans le
programme.

. L'enquéte révéle un développement des éléves analogue pour les

degrés 6 a 12 (11-17 ans), et les différences ne se montrent que par
niveaux de connaissances acquises.

Les Mittelschulen et les Gymnases ne sont pas spécialement diffé-
renciés en moyenne, mais individuellement. Il n'y a pas de grosses
différences dues au sexe, et au degré 12 un grand rapprochement.
iIndépendamment des écoles, ages, sexe, la connaissance des faits
historiques semble étre pratiquement la méme.




IV. Analyse de la compréhension de P'histoire.

Nous nous demandons si I'éléve utilise ses connaissances histo-
riques et les structures dans son esprit.

a. Compréhension & partir du contenu.

Nous avons vu que les éléves ont des affinités avec ce qui est
personnel ou technique. D’autre part, il est clair qu'ils n’ont
qu'une compréhension diffuse de ce qui dépasse I'individu :
structures sociales, gouvernementales, politiques, etc.

1. Les éléves comprennent le portrait, I’action derriére les per-
sonnes, et l'objet leur sert de compréhension spatiale. lls
sont tournés aussi vers le changement technique et la com-
préhension des croyances, conclusion : ces diverses formes
de compréhension qui sont aussi celles de I'adulte doivent
étre utilisées dans I'enseignement.

2. Il semble par contre que la compréhension du collectif échap-
pe a I'éléve jeune, car elle est relationnelle. Elle nécessite
une faculté d’abstraction qui n’apparait qu’a la fin de la pério-
de de scolarité obligatoire. Mais on ne peut développer cette
faculté que si, dés le jeune age, le maitre a su éveiller I'intérét
des éléves dans les domaines spontanément aimés.

b. Compréhension formelle.

L'anecdote joue au début un réle de premier plan. Elle est prise
pour fait jusqu’au sixiéme degré ; dés le septidme degré, elle est
comprise comme exemple. A douze ou treize ans, ’éldve peut
acquérir une «double » compréhension ; les différents aspects
de la realité historique lui deviennent accessibles. (A un degré
plus ou moins déterminé par le niveau de I’entourage). Compré-
hension uni — ou pluri — dimensionnelle est un bon critére du
niveau de I'éléve. Aux degrés 5 et 6, la compréhension tempo-
relle est trés peu sire et dépend beaucoup du milieu. « Attitude -
nous » et conscience historique sont paralléles.

Les éléves sont un peu comme les adultes de peuples sans
conscience temporelle, et il faut leur présenter I'histoire comme
on le ferait & ces peuples. Le sens de la vie (histoire, existence)
que l'enfant rencontre autour de lui dans son jeune &ge est
essentiel.

V. Réponses.

En conclusion, I'auteur voit dans I'enseignement de I'histoire un
probléme de « transposition ». Elle pense qu’on peut transposer le passé
dans le présent, en racontant une histoire toujours présente, comme
le fait par exemple la Bible. On peut aussi transposer le rationnel dans
I'émotionnel. C’est-a-dire que partout ol cela est possible, il faut placer
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le fait historique dans un contexte humain et d’action, qui a pour nos
éléves un fort contenu émotionnel.

Enfin, il faut transposer I'abstrait dans le concret; donc, éviter de
parler par abstractions, mais plutdt « individualiser le collectif ». Il ne
serait pas faux de personnaliser un fait historique, voire d’en faire une
allégorie...

L'enseignement de l'histoire devrait profiter de ces motivations.
Il ne faut pas oublier non plus que la méthode et la structuration de
I’enseignement dans cette discipline ont un autre aspect qu’en mathé-
matique, par exemple. L’histoire éveille un intérét pour I'humain et
s'adresse au caractére de I'éléve plutdt qu’a son intelligence.

Méme si, dans les conclusions apportées a cette étude on s’éloigne
d’un sens orthodoxe de P'histoire, I'auteur pense que I'essentiel, méme
transposé, sera conservé : un intérét pour I'histoire.

Mais, bien entendu, on doit revenir & une explication rationnelle
dés que cela est possible, selon le domaine envisagé et I'dge des
éléves.

O. REGUIN.
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NOTES ¢t glanures

MANUELS ET RECUEILS DE TEXTES

GLENISSON, J., DAY, J., Textes et docu-
ments d'histoire du moyen &ge, Xiv°-
XVe siécle, 1. Perspectives d’ensem-
ble - les crises et leur cadre, S.E.D.E.S.,
Regards sur I'histoire, n° 14, Paris, 1970.

Les XIV* et XV* siécles sont & la mode
et c'est tant mieux. Cette période, qui,
par certains aspects, est si bouleversée,
sera de jour en jour plus accessible
grace & la multiplicité des publications de
ce genre. Le premier volume envisage les
aspects démographiques, les conséquen-
ces des guerres et des mouvements mi-
gratoires (1350-1450). Nous retrouvons une
fois encore la sombre trilogie médiévale :
la faim, ia peste et la guerre. Les docu-
ments, sauf exception, sont essentielie-
ment européens et méme frangais. Aux
yeux des auteurs, cela s’expliqus pour
deux raisons: la notion de moyen &ge
est une notion essentiellement européen-
ne, deuxidmement, la France traduit au
mieux la variété des aspects des diffé-
rentes crises du bas moyen age. Ces tex-
tes, destinés aux étudiants, ne contien-
nent pas de conseils pour leur utilisation,
mais des modéles d'explication. Trois cas
ont fait I'objet d’'une étude explicative : le
probléme démographique (étude de la
peste et de ses conséquences & Otrvieto) ;
la crise de subsistance (interdiction de
transport des blés & Poitiers) ; la guerre
a travers les lettres de défi, en ltalie.

De plus en plus, on en vient & reviser
la notion de siécles catastrophiques. Ces
documents ne minimisent pas les crises ;
ils ne nient pas la gravité de la situation,
mais permettent d'en donner une vision
plus nuancée.

P.B.

MATHIEU, J.-L., Initiation aux faits écono-
miques -et sociaux, classe terminale,
T. I, Il, lil: Croissance et développe-
ment, Paris, Nathan, 1969, 1970, 1971.

Les 3 tomes publiés par les éditions
Nathan terminent la série considérable
d’'ouvrages consacrés & [Iinitiation aux
faits économiques et sociaux.

La croissance en économie capitaliste
(T. I) et en &conomie socialiste (T. 1),
les problémes de la croissance écono~
mique des pays peu développés (T. III),
constituent une premiére étude accom-
pagnée de textes, de graphiques, de
photos et de sources bibliographiques.

Le dernier tome traite des structures et
des changements sociaux, des relations
internationales et aborde des réflexions
générales sur la croissance économique ;
ces réflexions apportent une conclusion
d’ensemble aux probldémes abordés par
les ouvrages de cette remarquable col-
lection.

De précieux instruments pour les pro-
fesseurs d'histoire qui y trouveront une
approche économique, sociologique, juri-
dique, culturelle permettant d'aborder
'étude des relations entre les sociétés.

A.G.

Revue d’histoire des. textes, publication
de I'institut de recherche et d'histoire
des textes, éditions du Centre national
de la recherche scientifique, Paris, 1971.

Un premier volume vient de sortir sous
I'égide d'une équipe résolue & étudier la
tradition d’ceuvres écrites, manuscrites ou
imprimées, antérieures a I'an 1500, tant
en langues grecque, latine, romanes,
orientales. Elle exclut tout ce qui est his-
toire littéraire, artistique, paléographie ou
codicologie.

Le caractére technique de cette revue,
son objet spécialisé en font assurément
un instrument précieux, mais dont la lec-
ture n’apportera pas directement aux en-
seignants des données utiles au renou-
vellement de leurs cours dans le secon-
daire. Elle apportera par contre beau-
coup au renouvellement des sources de
I'information.

R.V.S.

HISTOIRE ECONOMIQUE

LOMBARD, Maurice, Monnaie et Histoire
d'Alexandre & Mahomet, Etudes d’'éco-
nomie médiévale |, Ed. Mouton & Co,
Paris - La Haye, 1971, 36 FF.

Volume initial d’'une série d'études pu-
pliées par la section des Sciences Econo-
miques et Sociales de I'Ecole Pratique
des Hautes Ftudes, F'ouvrage de Maurice
Lombard est édité & titre posthume.
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Il est divisé en deux parties: la pre-
miére, rédigée par A. Miquel d'aprés les
notes bibliographiques de I'auteur, con-
siste en une liste des sources orientales et
occidentales relatives & lhistoire écono-
mique du monde musulman dans ses dé-
buts (VIII*-XI* 8.). C'est un répertoire mé-
thodique trés complet (734 ouvrages cités)
et fort pratique (suivi d'un index alphabé-
tique).

La deuxiéme partie a été achevée par
C. Klapisch et P. Braunstein d'aprés les
notes laissées par l'auteur ; c'est elle qui
a donné son titre & I'ouvrage tout entier.

M. Lombard aborde I'étude monétaire
et économique du Moyen Age par la zone
orientale, c'est-d-dire le monde musul-
man, négligeant ainsi la filiation romaine
qui faisait jusqu'ici I'objet des préoccupa-
tions quasi exclusives des historiens.

L’économie de I'Europe occidentale, en
raison surtout de la fuite de l'or vers le
Proche-Orient était retournée, dés la fin
de I'Empire romain, & une «économie-
nature ». Si elle est revenue progressive-
ment & partir du IX* siécle & une « écono-
mie-argent », c’est en grande partie, mon-
tre l'auteur, grace a !'influence arabe.

Or, la technique économique du monde
musulman est fille de la technique grec-
que ; c'est pourquoi M. Lombard s'y référe
en guise d’introduction, mais en centrant
son intérét sur une époque charniére:
Selle d’Alexandre (milieu du IV* s. avant

~C.).

M. Lombard procéde par degrés: il
étudie d’abord le phénoméne monétaire en
soi et illustre son exposé de nombreux
tableaux et schémas trés suggestifs : rou-
tes du commerce, mines et métaux moné-
taires, diffusion du monnayage... Ce fai-
sant, il établit des relations d'une part
entre 'abondance ou le manque de mé-
taux précieux, la circulation monétaire ou
la thésaurisation et d’'autre part le déve-
loppement de la production et des échan-
ges.

Puis, aprés avoir établi la carte moné-
taire du monde antique a la veille des
conquétes musulmanes, il confronte les
situations avec les faits et sa synthése,
qui porte sur les VIII* et IX* siécles, est
alors prodigieusement intéressante.

Nous apprenons ainsi que linjection
continue et progressive de l'or dans le
monde musulman accélére son développe-
ment commercial et économique avec,

pour lintérieur, une série de conséquen-

°

ces sociales comme par exemple: la
hausse des prix qui profite aux classes
marchandes, l'influence sur le milieu pa-
latin des banquiers et de leurs techni-
ques monétaires, le renouveau urbain et
I'effacement du cadre domanial entratnant
le déclin de Paristocratie foncidre et la
misére du peuple des campagnes.

M. Lombard montre comment, au con-
traire de P'Europe occidentale et de I'Em-
pire byzantin, la force économique du
domaine musuiman lui viendra de ['ab-
sence de féodalité et pourquoi le monde
arabe, depuis le VIII* jusqu'au 1X* siécle
représente un des plus grands moments
de I'histoire du mouvement urbain, nette-
ment antérieur & celui de I'Occident, qui
en sera d’ailleurs influencé.

En effet, le numéraire musulman va
bientdét sortir de son univers (sans qu'il
s’épuise pour cela, en raison de l'arrivée
continuelle de métal frais). Ce retour de
I'or (dinar) et de I'argent (dirhem) provo-
quera & Byzance, pays de transit, un re-
gain d’activité économique dés le IX* sié-
cle, et, aux IX* et X* siécles, le méme re-
gain en Qccident ; car, malgré toutes sor-
tes d’interdits (qui ont souvent influencé
le jugement des historiens plus que les
faits), I'Occident se fera pour les Musul-
mans ce qu'il avait été pour les Ro-
mains : le fournisseur de nombreuses
denrées de nécessité (esclaves anglo-
saxons et surtout slaves, bois de cons-
truction navale, étain, armes) et méme de
denrées de luxe (fourrures).

A la faveur de ces échanges, on as-
siste & une rentrée progressive de V'or en
Europe, et M. Lombard en arrive a la
conclusion que dés la fin du VIII® siécle,
le dinar musuman domine les marchés
commerciaux de I'Occident et que la
monnaie byzantine s'aligne sur la musul-
mane par le relévement du titre du no-
misma (= besant d’'or) pour obtenir la
parité avec le dinar; il ajoute que Char-
lemagne semble obéir au méme souci
dans sa réforme monétaire : il aurait rele-
vé le poids du denier, et en conséquence
de [l'antique livre romaine, pour tenir
compte du change avec le dinar.

La conviction que la monnaie musul-
mane est a I'époque le pivot d’'un vaste
systdme de monnaies liées entre elles me
parait cependant relever un peu trop du
domaine de I'hypothése ; en effet, le prin-
cipe de la réforme monétaire de Charle-
magne reste encore mal connu: on ne




sait exactement ni quand, ni pourquoi, ni
de combien I'empereur releva le poids de
la livre. Quant au réveil économique de
I’Occident, selon toutes les apparences, il
reste lent et la circulation monétaire trés
faible jusqu'au IX* siécle. « Economie de
subsistance » plutét que retour & « écono-
mie-argent ».

Cette seule réserve in fine n’atténue en
rien les mérites de l'ouvrage qui est ex-
trémement intéressant, car il apporte des
vues originales sur des faits qui, jus-
qu’ici, semblaient aux Europbéens trop ex-
térieurs pour avoir retenu toute I'attention
qu’ils méritaient: le renouveau d’intérét
pour le monde musulman a pour heureux
effet de les remettre en lumiére.

Marc BAR.

MAGALHAES-GODINHO, V., L’économie
de l'empire portugais aux XV¢ et XVI
siécles. Paris, S.E.V.P.E.N., 1969.

Ce trés gros ouvrage est destiné &
éclairer le role des facteurs économiques
dans la naissance des grandes décou-
vertes portugaises des XV* et XVI°* siécles.
Etant donné la difficulté de réaliser seul
une telle recherche, l'auteur a dd limiter
ses efforts et s’est attaché plus spéciale-
ment & deux grands probiémes : les mé-
taux monétaires et notamment tous les
problémes de l'or et de l'argent, le se-
cond probléme étant celui des épices.

Les grandes découvertes ont créé de
nouveaux circuits vers I'Afrique de lor
et des esclaves et vers I'Asie des épices
et de la soie. L'aventure parait d’autant
plus extraordinaire que, au début du XV°
siécle, le Portugal ne comptait qu'un mil-
lion d’habitants. Les Portugais n’en exer-
ceront pas moins I’hégémonie sur I'Océan
Indien et sur FAtlantique sud. lls auront
le monopole de la route du Cap et du
trafic du Mozambique et de Malacca. Un
nombre considérable de documents, de
monnaies, de cartes, de dessins ainsi que
de trés nombreux tableaux concernant la
production, les mouvements monétaires,
les prix et quantités d'épices achetées,
etc., ainsi que six cartes complétent cette
étude capitale en ce domaine. Rappelons
Pintitulé de ces cartes: le Portugal éco-
nomique au XVi¢ sidcle, les métaux moné-
taires et les monnaies 1520-1530, I'Afrique
du Nord-Ouest a la fin du XV* et au XVI°
siécle, or et épices, Or et épices en
Afrique orientale au XVI* siécle, Or et épi-

ces en Insulinde au XVI* siécle, Produc-
tion et circulation des épices en Inde,
XVI* siécle.

P.B.

PELOT, P-L., Sidérurgie trontaliére, Bon
Port, 1623 - Pontarlier 1820, Genave-
Paris, Publication de I'école des scien-
ces sociales et politiques de Puniversité
de Lausanne, 1971.

Deux études relatives a des complexes
industriels de la région jurassienne, Bon
Port et Pontarlier. Le premier site est &tu-
dié en fonction d'un document assez ex-
traordinaire retrouvé par hasard par I'un
des multiples chercheurs des sociétés
d’archéologie locales. |l s’agit d'un état
des lieux, dressé par notaire en 1623,
d’'un complexe rassemblant une raffine-
rie, une scierie. une maréchalerie et des
moulins. Dans la région jurassienne, on
trouve des traces de métaliurgie dés
I'époque de la Téne. Sa présence est si-
gnalée dans les vallées jusqu'au XV* sia-
cle. Vers la fin du XVI* siécle, au moment
des guerres de Bourgogne, elle é&migre
vers le haut Jura. Les marchands protes-
tants genevois investissent dans la métal-
lurgie en vue d'assurer le ravitaillement
de la ville en fonte et en fer ouvrables.
Grace a ces hommes politiques, mar-
chands et industriels, la vallée de Joux
passe dans la zone économique gene-
voise. En 1623, Bon Port constitue une
agglomération d’une dizaine de batiments
(cing usines actionnées par 10 roues a
eau, deux entrepdts et une maison de
maitre de forge). Par certains cétés, la
machinerie est a I'avant-garde, ce qui
tendrait a prouver que cette installation
était un investissement industriel considé-
rable, au XVII* siécle. Mais & la fin du
siécle, les inondations et le mauvais entre-
tien ruinent Bon Port qui disparait en 1882.
A Panalyse du texte, l'auteur a joint des
photos, un lexique des termes techniques
locaux et le texte du constat notarial. La
deuxiéme étude est une enquéte gouver-
nementale vaudoise concernant [I'oppor-
tunité de la remise en exploitation des
mines de fer du Jura vaudois et la cons-
truction éventuelle d'un nouveau haut
fourneau (1808-1821).

Mais ces deux complexes ne peuvent
vivre qu'en s'assurant des capitaux, des
débouchés et des matiéres premiéres au-
dela des frontiéres politiques.
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Deux études locales que l'on pourrait
mettre en rapport avec des problémes
similaires de nos régions.

P.B.

HASQUIN, Hervé, Une mutation, le « Pays
de Charleroi aux XVII* et XVIII* siécles,
aux origines de la révolution Industriel-
le en Belgique, Bruxelles, Institut de
Sociologie de F'U.L.B., Etudes d'histoi-
re politique, économique et sociale,
1971, 383 pp. in-8°, 2 cartes hors iexte,
13 graphiques, bibliographie, index.

Dans cet ouvrage, l'auteur démontre
que le pays de Charleroi connait une
croissance industrielle importante au
XVIiI* siécle et que celle-ci, accompagnée
de mutations importantes, est vraiment au
point de départ de la révolution indus-
trielle dans cette région du Hainaut. Selon
un plan trés logique, il étudie le cadre
général, les causes de la mutation, la
croissance industrielle et la population.
Le pays de Charleroi étudié par l'auteur
n'est pas aussi large qu'on pourrait I'ima-
giner & I'heure actuelle (des localités
comme Gosselies ou Fontaine-I'Evéque
n’y figurent pas), mais il a été fixé d’aprés
des critéres économiques de I'époque de
son étude. Il s'étend sur des localités des
Pays-Bas autrichiens et de la principauté
de Lidge. Aprés ['établissement du cadre
de son étude, I'auteur envisage les cau-
ses de la mutation. Il souligne l'impor-
tance du charbon qui était utilisé non seu-
lement dans diverses industries mais aussi
dans les fonderies (mélangé avec le char-
bon de bois). Les voies de communica-
tion ont joué un grand réle dans le déve-
loppement industriel, particuliérement la
chaussée de Charleroi & Bruxelles (vers
1720), & laquelle viendront se joindre une
série de routes régionales. Les priviléges
douaniers et fiscaux favorisent aussi Char-
leroi et sa région, de méme que I'absence
de corporations. Le rdle des capitalistes
(les Desandroin, les Chapel, les Puis-
sant..) n'est pas négligeable. Leurs capl-
taux s'investissent dans divers secteurs
et certains (tels les Desandroin) réalisent
déja des concentrations de type vertical
(charbon, métallurgie, verrerie). Les capi-
taux sont d’origine diverse (fonciére, com-
merciale).

Sous linfluence du capitalisme (socié-

tés anonymes), la gestion des charbonna-
ges est confiée & un personneil technique
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et administratif approprié. Dans la secon-
de moitié du XVIII* siécle, de nombreuses
fusions de sociétés se réalisent. La mo-
dernisation technique se fait sentir dans
tous les secteurs, mais surtout dans !'in-
dustrie charbonniére avec [Iintroduction
des machines & feu. L'auteur fait d’ail-
leurs une mise au point trés utile sur la
diffusion des pompes a feu en Europe et
particuliérement en Belgique. L'industrie
sera le plus souvent regroupée dans des
fabriques & cété de l'industrie & domicile
qui subsiste dans la clouterie, et partielle-
ment dans le textile. Le nombre d'ouvriers
employés par exploitation est variable
dans tous les secteurs. Les grosses en-
treprises emploient une centaine d’ou-
vriers et plus, mais les petites n’en occu-
pent parfois que quelques-uns. La crois-
sance industrielle au XVIII* siécle est sur-
tout spectaculaire pour le charbon, la
métallurgie ou la verrerie, mais elle appa-
rait dans tous les secteurs (textile, tabac,
sel, poterie). La conjoncture favorable du
XVill* siécle (& partir de 1735 avec une
accélération i partir de 1760) est opposée
aux difficultés du XVII* siécle. Charleroi
va devenir une ville industrielle et la par-
tie autrichienne de sa région se dévelop-
pera plus que la partie liégeoise & cause
des priviléges et du réseau routier. La dé-
mographie est étudiée avec soin et pru-
dence. L'auteur fait apparaitre le dévelop-
pement d'une agglomération sous [Iin-
fluence de [lindustrie, la hausse de la
fécondité et de la natalité au XVIII* siécle
(surtout en milieu ouvrier ou I'enfant est
accueilli comme une source de richesse),
I'immigration dans les régions industriali-
sées. C’est d’ailleurs pourquoi la partie
autrichienne, plus industrialisée, connatlt
une croissance de population plus rapide.
Le pays de Charleroi présente donc un
bel exemple de mutation économique et
sociale dans les Pays-Bas du XVIII* sié-
cle; le développement de cette époque
est au point de départ de la révolution
industrielle dans cette région.

L'ouvrage est fondé sur une étude cri-
tique et attentive de nombreux documents
que [l'auteur utilise judicieusement. Ce
trés bon livre est indispensable aux pro-
fesseurs d’histoire & cause des nombreux
documents cités (notamment 23 piéces
justificatives), de ses graphiques trés sug-
gestifs et de son argumentation sur les ori-
gines de la révolution industrielle.

J.-P. D.




BOUVIER, Jean, Systémes bancaires et
entreprises industrielles dans la crois-
sance européenne au XIX* siécle, dans
Annales, Economies, Sociétés, Civilisa-
tions, t. 27, p. 46-70, Paris, Colin, 1972,

Le développement des institutions, des
réseaux, des types de banque, accompa-
gne la croissance industrielle. Il accompa-
gne aussi le développement économique.
Le jeu de la banque et du crédit est ce-
pendant ambigu : tantét il joue le rdle de
moteur, tantdt de frein, mais la liaison
avec le mouvement économique est de
nature. La profession bancaire est toute-
fois plus souple que l'activité industrielle,
d’'ol les diverses formes que prend la pre-
miére, soit en modifiant ses politiques,
soit en s’attachant & « tout faire ».

Vis-a-vis de l'industrie, deux types se
constituent. Le premier anglo-frangais, ca-
ractérisé par une grande division des fonc-
tions et du travail entre les institutions
bancaires. A noter que 'autofinancement
industriel est une dominante dans le mo-
déle anglais. Le second, continental pour
ne pas dire allemand, mais qui, en réalité,
repose sur I'exemple donné par la Société
générale de Belgique créée en 1822, type
de banque mixte mélangeant affaires ordi-
naires, «grosses affaires », court, moyen,
long termes, crédit classique, prises de
participations, opérations de banque, opé-
rations de Bourse, banque de dépét, ban-
que d'affaires, etc.

La distinction ci-dessus peut se nuan-
cer selon trois optiques : un cas britanni-
que, & confondre avec le premier ci-des-
sus, un cas frangais, davantage axé sur
les grands établissements de crédit natio-
naux et internationaux, un cas continen-
tal, ot un engagement industriel ferme
unit les grandes sociétés industrielles aux
grandes banques «a tout faire». Souli-
gnons encore que les banques belges
furent les premiéres a pratiquer fa vérita-
ble politique industrielle tournée principa-
lement vers les transports, les charbon-
nages, la métallurgie, moins le textile.

Des conditions historiques différentes
expliquent les types anglo-francais d’une
part, continental de l'autre. Celui-ci cor-
respond davantage aux pays qui ont un
retard historique & combler.

Le capitalisme n'a pas encore livré tous
ses secrels. Le capitaliste fait le capita-
lisme, mais jusqu’ou va sa liberté ?

RVS.

BARDET, J.P., CHAUNU, P., DESERT, G.,
GOUHIER, P, NEVEUX, H., Le b&timent
enquéte d'histoire économique XIV*-
XIX® siécle, t. |, Maisons rurales et
urbaines dans la France traditionnelie,
Contribution du Centre de recherches
d’histoire de I'Université de Caen, Pu-
blication de I'E.P.H.E., 6* section : scien-
ces économiques et sociales, série In-
dustrie et artisanat, t. V1, Paris-La Haye,
Mouton, 1971.

Quand r'histoire utilise les méthodes ré-
centes des sciences, toute une nouvelle
vision répond & la problématique sans
cesse plus riche par laquelle les histo-
riens interrogent le passé. L'étude collec-
tive, consciencieuse, originale, bourrée de
cartes, de diagrammes, de graphiques,
de tableaux, que voici en constitue une
éclatante démonstration.

Quoi de plus banal qu’'une maison pour
celui qui est bien logé ? La routine n'ef-
face-t-elle pas jusqu'a la perception du
cadre de vie au demeurant? Et cepen-
dant, la maison, n’est-ce pas le lieu pri-
vitégié de fa vie sous quelque forme
qu'elle présente: minable, plantureuse,
agressive, quelconque ? En Europe, la
civilisation traditionnelle a été la civilisa-
tion du foyer, trait d’'union entre les géné-
rations. .

La vision que nous avons aujourd'hui du
batiment ancien est adultérée par la sur-
vivance des spécimens les plus solides
ou les plus remarquables, les plus pres-
tigieux. Ce type de construction n’a jamais
dans I'ensemble représenté que moins de
3 4 4% de la masse globale de I'indus-
trie du batiment. C’est donc sur le toit
de tous que cette enquéte s'est rabattue.

Il est frabpant de constater combien,
jusque bien avant dans la révolution in-
dustrielle, I'industrie du batiment courant
reste engagée dans des modes archai-
ques traditionnels de gestion, voire de
techniques de construction. Jusque vers
1870, la construction rurale domine par le
volume la construction urbaine. Jusque
vers 1800, elle représentait 80 a 90 %, du
total.

Nous passerons sur l'originalité de la
définition et de l'interprétation des sour-
ces de cette recherche pour passer aux
conclusions provisoires, vu le stade actuel.
En Europe, I'industrie du batiment est la
premiére activité non agricole dans !'éco-
nomie traditionnelle. En 1890, elie est rat-
trapée par le textile, ensuite seulement
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par la métallurgie, demaln par I'électroni-
que sans doute. En France, la permuta-
tion textile batiment se place entre 1870-
1890, en Angleterre plus tét. Un haut
niveau du batiment accompagne néces-
sairement le démarrage et les premiéres
étapes de [I'industrialisation, en liaison
avec l'exode rural, l'investissement en
moyens de production, l'essor démogra-
phique. L'augmentation des loyers lance
la construction, le tassement de la po-
pulation entraine la baisse des loyers et
I'arrét de la construction. Le phénomeéne
est observable en France jusqu’a la fin
du XIX* sidcle. Le taux de croissance
tfaible du batiment est commandé par le
faible dynamisme de la population fran-
caise & cette époque. De 1814 & 1894,
l'indice passe de 2,5% & 0,2%.

La technique, par ses caractéres, en-
traine des implications secondaires. Ainsi,
la France méditerranéenne passe du tor-
chis & la pierre. Elle n'a pas de bois. Elle
construit durablement pour un entretien
minime. Malgré [linfluence romaine, Ila
pierre ne I'a emporté que trés lentement,
au XIXe-XX¢ sidcle, pour les quatre cin-
quiémes de la France. Le bois reste do-
minant dans bien des sites non résiden-
tiels dans les pays de I'Est, du Nord, en
Amérique comme en Europe. L’habitat
traditionnel culmine au XVIII° siécle, mais
il n'a pas détréné encore I'habitat primi-
tif : huttes, gourbis, trous couverts, les
« tanidres » de La Bruyére, la Gaule che-
velue en quelque sorte !

La construction de pierre I'emporte sur
la construction de bois. On imagine mal
aujourd’hui l'importance du métier des
charpentiers, mais on comprendra mieux
maintenant le respect envers les maitres-
magons détenteurs des «secrets diabo-
liques » de l'équilibre des pierres entas-
sées. Le bois cependant pousse & mieux
résoudre certains problémes techniques,
celui du chauffage par exemple. Cela
aurait-ils stimulé le génie inventif des pays
du Nord ?

La ville construit plus léger que la cam-
pagne, mais a partir du XIX* siécle, la
construction en dur I'emporte. Or, l'inves-
tissement de base, I'entretien et la crois-
sance peuvent se limiter & 1,1% de la
valeur du capital immobilier par an. On
comprend dds fors la sensibilité de ce
secteur aux fluctuations économiques 2
court terme. On stoppe d'abord le bAti-
ment lorsqu'il faut faire des économies,
d’'ol I'adage « Quand le béatiment va, tout
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va ! ». Est-il d&s lors paradoxal que le sec-
teur du béatiment soit, spécialement au
XIX* siécle, a la téte de la contestation
sociale ?

Dans l'espace clos des Temps moder-
nes, les profits éprouvent des difficultés
a s'investir. Dans les pays protestants,
dés le XVI* siécle, on investit dans l'al-
phabétisation, mais on investit fréquem-
ment dans la construction en lourd, ca-
pital durable, gain de santé, gain de
pouvoir, gain de puissance, perte de mo-
bilité toutefois et finalement entrave au
progrés. Soulignons cependant la liai-
son de l'édification de la maison tradi-
tionnelle aux progrés des moyens de
transport, avec les mémes archaismes
dans les modéles.

Est-il trop audacieux de lier le poids
de la construction & la rapidité de I'évo-
lution : maisons légéres, pays de progrés
technique, maisons lourdes, pays de tra-
dition ?

Les études contenues dans ce premier
voiume posent un probldme passionnant
dans un domaine que d’aucuns traiteront
de «terre-a-terre», mais qui fait partie
de ce quotidien dominateur que [Phisto-
rien «rénové » tend & faire percevoir.

R.V.S.

LACROSSE, Jacques et DE BIE, Pierre,
Emile Bernheim, histoire d'un grand
magasin, Editions Labor (coll. Ceux
d’hier et d'aujourd’hui), Bruxelles, 1972,
255 pages.

Les auteurs nous racontent dans cet
ouvrage bien documenté, trés clair, non
dépourvu de pittoresque et d’anecdotes,
'histoire d'un personnage, Emile Bern-
heim, et d'une entreprise, [I'/nnovation.
Ces deux éléments se confondent dans
tout le livre ; les succés et les difficultés
de P'un sont ceux et celles de l'autre.

Nous pouvons suivre I'évolution de I'In-
novation depuis sa création jusqu'a nos
jours, jusqua sa fusion avec le Bon
Marché. Ce grand magasin a traversé
des périodes noires pour lui: la grande
crise, la présence de concurrents an-
ciens et nouveaux (il est intéressant de
voir la création de Sarma et la riposte de
Vinno et du BM, Priba), la lutte entre le
grand et le petit commerce, la guerre et
la reprise de l'aprés-guerre, les échecs
de toute tentative d’implantation de I'/lnno
a I'étranger, le tragique incendie du siége




de la rue Neuve en 1967 dont chacun se
souvient encore. Mais ce livre souligne
aussi ['histoire d'une irrésistible ascen-
sion d’'un grand magasin. Parallslement,
nous sont présentés les idées, les pro-
jets, les réalisations, Ia vie de I'homme
d’affaires E. Bernheim dont I'importance
dans la vie économique belge est grande.

D’'autres probiémes actuels sont encore
soulevés dans ce livre tels la naissance
des hypermarchés, le destin de la fusion
Inno-BM...

F.S.

LEIF, J. et VALOT, C\.,, Instruction civigue :
initiation & la vie active, Paris, Nathan,
1970, et LEIF, J. et GRIMAL, H., Instruc-
tion civique, notions sur les structures
économiques du monde actuel, Paris,
Nathan, 1967.

Le premier ouvrage présente, sous une
forme volontairement simplifiée, une ini-
tiation & la vie économique et sociale.
La matiére est organisée autour de cinq
thémes : &conomie, emploi, sécurité, dé-
mographie et valeurs. Chaque th&me pro-
posé comporte des schémas, dessins,
textes essentiellement centrés sur la Fran-
ce. A cela s'ajoutent des suggestions de
travaux ultérieurs. L'ouvrage destiné aux
classes terminales étudie des notions re-
latives aux structures économiques du
monde actuel : rapports entre entreprises
et Etat, formes d’entreprises industrielles
et commerciales. Ces notions, en les sim-
plifiant, peuvent étre introduites dans les
cours de formation optionnelle économi-
co-sociale ou servir de base a des tra-
vaux d’actualité dans les matiéres com-
piémentaires de la premiére année du
cycle d’'orientation.

P.B.

TEMPS MODERNES

MOUSNIER, R., La plume, la faucille et le
marteau, Paris, P.U.F., coll. Hier, 1970.

Il n'est pas prudent de se laisser in-
fluencer par le titre de I'ouvrage. Celui-ci,
composé de divers articles publiés dans
différentes revues et, de ce fait, difficile-
ment accessibles, a pour but ['analyse
des institutions de I’Ancien Régime fran-
cais par rapport aux structures de la so-
ciété. Dans I'exposé§ préliminaire, 'auteur
expose un systéme d’'analyse qualitative
avant ['exploitation de données statisti-

ques. En une premiére partie, il fait I'ana-
lyse des valeurs de la société de I'Ancien
Régime (quatre articles : Saint Bernard et
Luther, comment les Frangais du XVII* s.
voyaient la constitution, les idées politi-
ques de Fénelon, I'opposition politique
bourgeoise a la fin du XVI° et au début
du XVII* siécle, & travers {'ceuvre de
Louis Turquet de Mayerne).

Dans la seconde, le développement de
PEtat moderne (ce qu'était Paris capitale
politique, le rdle du consell du roi a la
mort de Henri IV jusqu'en 1660, la prise
de pouvoir de Louis XIV, les intendants
dans les provinces). La troisiéme partie
présente les réactions des gouvernés face
a la montée de I'Etat (la Fronde et les
causes de ce mouvement & Paris en
1648, les soulévements populaires avant
la Fronde et avant le traité de Westpha-
lie).

L'ouvrage ne manquera pas de retenir
I'attention par les développements divers
et nouveaux qu’il donne de la société st
des institutions de ['Ancien Régim%

LAPEYRE, Henri, Charles Quint, coll. « Que
sais-je 7 », Paris, P.U.F., 1971.

Entre d'une part la vision dantesque de
la monarchie universelle, gage de palx
et de stabilité dans la conception chré-
tienne et médiévale de I'Etat, d’autre part,
'idée espagnole de la croisade contre les
infidéles, l'illustre fils des Habsbourg se
débat dans le tourbillon de I'histoire «qui
le condamne a la solution du moment, au
compromis inévitable et nécessaire» (F.
Braudel).

Personnage complexe donc que ce
prince du Nord placé jeune a la téte d'un
héritage fabuleux qu'il s'emploie avec
obstination a4 maintenir sous la houlette
de sa famille sans trop sacrifier a ses
principes ; personnage aussi complexe
qu’est varié son patrimoine familial. Sans
I'or et l'argent des Amériques, il n’aurait
pu dévelopvoer la grande politique impé-
riale dont les dépenses sont couvertes par
les avances des banquiers d'abord alle-
mands (Fugger, Welser), puis génois.

La rivalité des Habsbourg et des Va-
lois, la lutte contre les infiddles, les di-
verses régions de [I'Empire: Espagne,
ltalie, Pays-Bas, Franche-Comté, Saint-Em-
pire, Nouveau Monde fournissent autant
de chapitres considérés surtout du point

W%Qn(erain. Rien n’est pratique-

2

917




ment dit des Etats autrichiens tét aban-
donnés a la gestion de son frére Ferdi-
nand. Un bon aide-mémoire conventionnel,
mais a utiliser avec la contrepartie rela-
tive aux aspects Jocaux de chaque région.

R.V.S.

HELIN, Etienne, La stratitication des so-

ciétés d'Ancien Régime, dans Tijdschrift
voor geschiedenis, t. 84, pp. 291-305,
Groningen, 1971.

Voici, dans le cadre d'un fascicule de
ce périodique consacré a « Stratification
sociale et mobilité dans le passé» qui
mérite grande attention, quelques pages
denses et nuancées, que nos collégues
devraient lire avec profit. Que de fois
nous adoptons, pour décrire la société,
des termes admis au plan scolaire sans
trop avoir pris soin de nous assurer de
leur contenu précis; nous conservons
des perspectives traditionnelles sans avoir
assez réfléchi & leur valeur, sans nous
aviser qu'elles résultent de généralisa-
tions incompatibles avec la complexité
sociale d'Ancien Régime, voire d'aujour-
d’hui. Ainsi en est-il de la stratification
sociale qui, dans nos habitudes, ne tient
pas assez compte des roles et statuts
des individus d’'un méme groupe, des si-
tuations particulidres ou ambigués, de la
mobilité sociale, des attributs individuels,
du-pouvoir et du savoir des personnalités,
des modes de vie significatifs.. On n'a
pas assez sollicité certaines séries de
documents : chronique de gens modes-
tes, théatre dialectal, proverbes et chan-
sons populaires, sémantique des termes
sociaux, révoltes, discriminations socia-
les, tous éclairages dont fa diversité ac-
croitrait la profondeur du champ social
que nous devons essayer de fixer. L'au-
teur le note bien: «Les difficultés que
suscite la stratification ne sont qu'un cas
d’espece du probléme crucial et perma-
nent qu'est la généralisation dans les
sciences humaines » (p. 303). Force est
donc de recourir aux mesures quantifiées
qui permettront d’atteindre cette généra-
lisation d'une maniére valable. Mais il faut
rappeler que Phistorien « est mieux placé
que quiconque pour mettre en évidence
I'érosion des structures ou les surprises
du devenir » (Ibidem). Et I'auteur d'appe-
ler de ses veeux des équipes pluridisci-
plinaires qui, en études régionales bien
choisies, étudient des exemples significa-
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tifs. En classe comme ailleurs, un bon
exemple vaut mieux que de longs dis-
cours.

J.D.

CAZAUX, Yves, Mémoires et autres écrits
de Marguerite de Valois, la Reine Mar-
got, coll. «Le Temps retrouvé », Paris,
Mercure de France, 1971.

Les mémoires doivent &tre pris avec
prudence. Ceux de la Reine Margot ne
sont pas exempts de lacunes ou de dé-
fauts. Rédigés une trentaine d’années
aprés les faits qu'ils relatent et qui vont
de 1559 a 1582, ils procurent du moins
une lecture agréable. Le style en est sou-
ple et la langue commode, les notes expli-
catives de I'éditeur, amples, corrigent op-
portunément certains oublis ou négligen-
ces.

On sera franoé par l'esprit de famille
qui se dégage de cette vie orageuse avec
ses petlitesses, ses mesquineries, sa puis-~
sance affective, sa violence passionnelle.
On comprend mieux le drame de Cathe-
rine de Médicis, mére attentive, soucieuse
de sauvegarder I'héritage de ses enfants
dans un siécle de férocité intolérante,
obligée de s'insinuer entre deux fronts
de tempétes qui s’acharnent a les broyer,
pourchassés par la tuberculose qui les
mine, et les prend un a un.

La nuit de la Saint-Barthélemy est rela-
tée a la Stendhal, impressions fugitives
d'un acteur involontaire emporté dans le
tumuite : un inconnu dont on sauve la
vie, une victime pourfendue & ses pieds,
les supplications des uns, les justifica-
tions des autres, rien sur Henri de Navar-
re, son abjuration, il est des circonstan-
ces que l'on tait entre époux, méme sé-
parés. Margot conserve son amitié, sinon
sa fidélité.

Le voyage aux eaux de Spa est une
piece d’anthologie du genre picaresque.
il s’en dégage une atmosphére d'aven-
ture, d’humour, de gaité dans I'appréhen-
sion qui en dit long sur la force de carac-
tére d'une jeune princesse ballottée de
ville en chéateau, de barque en chariot,
de cheval en lititre, blousant les uns,
flattant les autres, menant & bien la mis-
sion secréte prescrite par son jeune frére,
Frangois d’Anjou. Liége y apparait com-
me une métropole plus grande que Lyon,
oll la vie est belle... ot les eaux de Spa
efficaces contre |'érysipeéle !

R.V.S.




FURET, F., e.a., Livre et société dans la
France du XVIII° siécle, t. ll, Paris-La
Haye, Mouton, 1970.

Comme il apparaissait déja dans le pre-
mier volume, nous sommes ici en pré-
sence des résultats d’'une enquéte menée
d’un point de vue de la sociologie histo-
rique des mentalités collectives, ainsi que
de la sémantique historioue. La matiére
premiére est fournie par les livres publiés
en France au cours du XVille sigcle. Le
livre, comme objet, est le signe de multi-
ples activités et de nombre de relations.
Ainsi, il témoigne d'un message, de sa
formulation, des conditions de celle-ci, de
la maniére dont il est regu, accepté ou
rejeté,

De 1779 & 1789, les permissions de réé-
diter s’adressent a des libraires provin-
ciaux & concurrence de 96 %. De méme,
dans les milieux considérés comme mo-
teurs de l'illuminisme, les idées doivent
étre considérées comme un ensemble a
I'intérieur duquel les intéréts individuels
sont alimentés de maniére trés diversifiée.
Le poids des structures étatiques, a tra-
vers l'intendant et les mécénes locaux, est
plus pesant dans les Académies de pro-
vince qu'a Paris. Vingt-cinq pour cent des
Encyclopédistes seulement sont académi-
ciens. Ainsi, le dynamisme des lumiéres
n'est-il guére que le fait d'une avant-
garde. L'inertie reste la dominante avec
le poids des traditions, la paresse intel-
lectuelle, la quiétude du conformisme de
la «majorité silencieuse », - silencieuse
parce qu’elle n'a rien a dire, rien a dire
parce qu'elle ne pense pas! La vision
donnée comme historique d’un XVIII* sié-
cle dynamique, se transforme ainsi en une
vision idéologique des Lumiéres. Montes-
quieu, dont nos manuels nous rebattent
les oreilles comme symbole du XVIII* sié-
cle pensant, n'est réédité que deux fois
entre 1779 et 1789, en tirage limité (3.000
ex.). Les almanachs et les livres de dé-
votion connaissent dans certains cas plus
de cinquante éditions dans le méme laps
de temps avec des tirages de plus de
100.000 exemplaires.

L’'analyse sémantique de la notion d'his-
toire vue a travers les titres des ouvra-
ges, lui donne une signification bien plus
proche de la définition traditionnelle du
Dictionnaire de Trévoux, basée sur la
matiére historique et I'opposition vrai ou
faux, que de la définition novatrice de
I'Encyclopédie, donnée par Voltaire, axée

sur le mode de savoir. L'analyse séman-
tique confirme ici I'analyse sociologique.
Elles contribuent I'une et 'autre 4 cerner
une réalité plus complexe.

R.V.S.

BERCHET, Jean-Claude, Mémoires de Ia
Comtesse de Boigne, née d'Osmond,
récits d’'une tante, t. |, Du régne de
Louis XVI & 1820, t. 2, De 1820 & 1848,
coll. « Le Temps retrouvé », Paris, Mer-
cure de France, 1971.

Une plume vive et tranchante, un ton
enjoué, un jugement sensé, capable d’au-
tocritique, un souci d’objectivité limitée
aux faits vérifiables, donnent & ce do-
cument une valeur de témoignage uni-
que. Il traduit I'égoisme, la vanité, la va-
cuité, l'aveuglement, [I'ignorance d'une
caste déchirée par ses mesquineries sous
le dehors de sentiments de loyalisme
monarchiste. L'auteur, femme d’'esprit,
cultivée, mal mariée, trés introduite dans
les milieux de la cour de France et des
cours d’'Angleterre et de Russie, s’iden-
tifie tout entiére avec la classe aristocra-
tique dont elle sait cependant souligner
les travers, les extravagances, les inconsé-
quences. En étendant a la totalité du
champ historique une vision purement
mondaine, elle préfigure tout un aspect
du génie de Marcel Proust auquel elle
fournit un modéle. Quelle maitrise pour

camper un personnage, donné comme
sympathique, mais que I'on écorche &
vif :

«Qui aurait osé accuser la Reine de
France de se vendre pour un collier, si
I'on ne l'avait pas vue autour d’une table
chargée d'or et aspirant & en gagner a
ses sujets ? Sans doute, elle y attachait
au fond peu de prix; mais, quand on
joue, on veut gagner et il est impossible
d’éviter I'extérieur de I'Apreté.. Mais, si
la Reine n’aimait pas le jeu, pourquoi
jouait-elle ? Ah! c'est qu'elle avait une
autre passion, celle de la mode. Elle se
parait pour étre & la mode, elle faisait
des dettes pour étre & la mode, elle jouait
pour étre & la mode, elle était esprit fort
pour é&tre & la mode, elle était coquette
pour étre a la mode. Etre la jolie femme
la plus & la mode lui paraissait le titre le
plus désirable; et ce travers, indigne
d’'une grande reine, a été la seule cause
des torts qu'on a si cruellement exagé-
rés. » La description de la vie du haut
clergé, celle du coucher de Louis XVI, les
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réflexions des tantes de Louis XVI, mille
autres notations constituent une fresque
bien propre & faire comprendre I'effon-
drement d'une société minée de linté-
rieur et insensible & son propre ridicule.

R.V.S.

Collection Monde et Histoire, Ed. La-

rousse, Paris, 1971.

A la fin 1971, la librairie Larousse a
lancé une nouvelle Collection Monde et
Histoire, dirigée par Daniel Moreau.

A I'occasion d'un grand événement, cha-
que volume traite de I'ensemble de I'ac-
tualité internationale dans les divers do-
maines de la politique, de la science, de
la vie économique et sociale, de la litté-
rature et des beaux-arts, de la vie quoti-
dienne.

Le premier volume: Le monde autour
de 1492 est consacré & la découverte de
I’Amérique.

L'événement lui-méme: «Ch. Colomb
découvre '’Amérique sans le savoir », est
trés largement décrit et remarquablement
illustré.

Des chapitres annexes traitent des au-
tres voyages (ceux de Gama, Cabral, Ca-
bot..), des actualités internationales de
1480 a 1500 (Europe, Asie, Afrique noire),
de la vie quotidienne (habitat, mobilier,
vétements, les loisirs, médecine), des
contemporains célgbres (L. de Vinci, Bot-
ticelli, J. Bosch, Memling, Drer, Ph. de
Commynes, Josquin des Preés, Pic de la
Mirandole...).

Cette nouvelle collection a le grand
mérite de permettre d’'stre partout 4 la
fois a chaque grand moment de lhistoire
du monde. Soulignons I'abondance des
documents iconographiques particuliére-
ment bien choisis et d’excellente qualité.

Cet ouvrage devrait avoir une place de
choix dans les bibliothéques de nos clas-
ses d’histoire.

L.D.K.

DES REVOLTES ET DES REVOLUTIONS

BERTAUD, J.-P., Les origines de la révo-
lution trancaise, Paris, P.U.F., coll. Dos-
siers Clio, 1971.

Dans une courte introduction, ['auteur
analyse brievement les causes de la révo-
jution francaise et expose les différentes
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théses en présence : complots ou conspi-
ration des philosophes et des francs-
magons, révolte résultant de la misére
et de la contraction de la prospérité du
XVill* s, lutte de classes. Une cinquan-
taine de documents, dont quelgues-uns
sont peu connus ou viennent de dépbts
d'archives, illustrent ces propos. Les di-
vergences d’opinion entre les différentes
écoles historiques sont trés nombreuses,
mais les historiens sont cependant d’ac-
cord sur un point: «La connaissance de
la société d'ol surgit la Révolution est
imparfaite. »

P.B.

DOMMANGET, Maurice, Saint-Just, coll.
Archives révolutionnaires, éditions du
Cercle, éditions de la Téte de Feuilles,
Paris, 1971, Diffusion Bernard Laville,
3, rue Crébillon, Paris 6°.

M. Dommanget réunit dans ce volume
des articles déja publiés ici et 1& dans
des revues et quelques chapitres inédits.
Nom et prénoms de Saint-Just et leurs
modifications apporte des indications pré-
cieuses qui intéresseront les spécialistes.
Un manuscrit de Saint-Just: sa mono-
graphie du chéteau de Coucy: ce texte,
jusqu'ici ignoré des biographes de Saint-
Just, cité sans plus par le seul Albert
Ollivier, a été écrit vers 1785 et est en fait
une chronique des seigneurs de Coucy.
Dans le contexte général des idées révo-
lutionnaires qui se répandaient largement
a cette époque, cette ceuvre de jeunesse
de Saint-Just a des résonnances inatten-
dues : il loue les seigneurs de Coucy sur-
tout pour leurs donations a I'Eglise, ne
critique l'action ni des seianeurs ni des
rois, se prononce contre les révoltes popu-
laires comme celle des Maillotins, ap-
prouve les répressions exercées par les
seigneurs notamment celle de la Jacque-
rie par Enguerrand VIl et manifeste peu
d’intérét pour les chartes urbaines. Dans
I'ensemble, il s’agit d'un travail cohérent
mais trés peu affecté par les idées qui
enfidvrent |'époaue.

Saint-Just acquéreur de biens natio-
naux : que Saint-Just se soit porté direc-
tement ou par personnes interposées ac-
quéreur de biens nationaux peut paraitre
curieux mais beaucoup de ses contempo-
rains l'ont fait comme lui dans un esprit
patriotique, pour consolider financiérement
la révolution. Il faut d'ailleurs noter qu’il
s'agit d’acquisitions trés modestes.




La question agraire chez Saint-Just
dans ses rapports avec ses orlgines pater-
nelles et la terre picarde : par ses origi-
nes paternelles, Saint-Just a une bonne
connaissance des problémes agraires et
des relations difficiles entre seigneurs et
paysans. Des notations relatives & ce su-
jet, éparses dans son ceuvre, on peut tirer
une ébauche de programme agraire : les
vues de Saint-Just sont plus timides que
celles de Babeuf; il ne se prononce ja-
mais en faveur du partage des terres,
mais entend limiter la grande propriété.
Pour réduire la misére de certains pay-
sans et récompenser les bons serviteurs
de la révoiution, notamment les soldats,
it veut leur distribuer les terres des con-
tre-révolutionnaires. Il fixe I'étendue mi-
nimum de I'entreprise agricole & * 32 ha
— ce qui correspond & ['évaluation ac-
tuelle des Fédérations de jeunes agri-
culteurs — et I'étendue maximum a +
126 ha. Pour lutter contre I'absentéisme
des propriétaires, il force tout propriétaire
a4 étre laboureur jusqu'a 50 ans. Toute-
fois, il s'intéresse toujours aux labou-
reurs et aux fermiers, jamais aux journa-
liers ou aux manouvriers qui forment un
vaste prolétariat rural. Toujours Saint-
Just revendique I'égalité politique mais
recule devant ['égalité économique qui
ruinerait la société.

Saint-Just et [I'éducation: Saint-Just
participe & lintérét manifesté par ses
contemporains pour I'éducation qui est
a lavant-plan des préoccupations révolu-
tionnaires. 1l prévoit une éducation stricte
et sévére, trés «programmée », combi-
nant instruction, développement physique
et formation professionnelle. D’une fagon
générale, ses vues sont trés utopiques et
trés peu claires si on les compare par
exemple au rapport de Lepeletier sur le
sujet (Plan de Michel Lepeletier de Saint-
Fargeau).

Les Révolutions de Paris de Prudhom-
me et Saint-Just : les Révolutions de Paris
est un journal hebdomadaire qui a connu
le plus fort tirage avant la création du
Pére Duchesne; ce journal ignore ou
critique systématiquement [I'action de
Saint-Just. Dommanget attribue les arti-
cles anonymes a Sylvain Maréchal.

Le gouvernement et les fonctionnaires
selon Saint-Just: a I'époque de la révo-
lution, la lutte anti-bureaucratique est &
'ordre du jour et trouve ses partisans :
Varlet, Jacques Roux, Maréchal, Babeuf,
Buonarroti. Saint-Just veut éviter que Je

)

peuplie souffre des abus de pouvoir des
fonctionnaires ; lui-méme a connu des
tiraillements personnels entre la théorie
et la pratique du pouvoir et on lui doit
de nombreuses interventions contre des
officiers pendant sa mission & 'armée du
Rhin ou contre des hébertistes employés
de la Commune de Paris. Citons deux
maximes & méditer :

«Un peuple n'a qu'un ennemi dange-
reux, c'est son gouvernement. »

« Tous les arts ont produit leurs mer-
veilles; I'art de gouverner n'a produit
que des monstres. »

Positions contraires de Saint-Just sur le
plan économique : la meilleure source
sur le sujet se trouve dans le discours
sur les subsistances du 29 novembre
1792 ; Saint-Just insiste sur le rdle pri-
mordial de la monnaie et sur la nécessité
de réduire le nombre des assignats. En-
core une mesure timide & opposer & Jac-
ques Roux qui, dans le Manifeste des En-
ragés, demande le chatiment des spécu-
lateurs et dénonce la politique de non-
intervention du gouvernement.

Des Conventionnels en général et de
Saint-Just en particulier : ici, Dommanget
s’inscrit en faux contre le jugement de
Blanqui qui traitait les Conventionnels de
«ramassis de médiocres» et de «con-
sciences véreuses ».

Dans l'ensemble, ce recueil éclaire
bien la personnalit¢é complexe de Saint-
Just et rejette toute interprétation du
type hagiographique.

M.R.V.

LEFEBVRE, Georges, Le Directoire, dans
$ol!|ection «U2», Paris, Armand Colin,
971.

Professé en Sorbonne et publié sous
forme dactylographique, le cours consacré
par G. Lefebvre au Directoire a 6té con-
densé dans un volume édité en 1946
dans la Collection Armand Colin. Nous
en trouvons ici une réimpression aug-
mentée d'une synthése bibliographique
succincte. Les références auraient gagné
en efficacité a étre pilus complétes et
plus précises.

Le style vif, direct, rend trés agréable &
lire cette belle synthése d'une des pério-
des les plus discutées de la Révolution
frangaise.

Des assemblées dont furent écartés la
plupart des conventionnels, ouvertes aux
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royalistes de tous tons comme aux répu-
blicains de toutes tendances émergérent
bon nombre d’hommes instruits et capa-
bles que nous retrouverons dans le per-
sonnel consulaire. La rhétorique y fait
défaut au bénéfice de qualités plus cons-
tructives.

L’histoire du Directoire est une longue
faillite de la tentative thermidorienne de
rétablir sous une forme républicaine le
régime électif et libéral que la bourgeoisie
avait prétendu inaugurer en 1789. En fait,
la République fut réduite a la dictature
dont le 18 brumaire dissipe l'équivoque.
Régime de demi-teintes, donc qui prétend
jouer le jeu de la démocratie que l'on re-
prochait aux Jacobins de ne pas avoir
respectée et appliquer une constitution
que I'état de péril intérieur et extérieur
donnait en arme aux ennemis de la Répu-
blique. Dans leurs excés, les Jacobins
6taient plus honnétes et plus réalistes.

R.V.S.

SIGMANN, Jean, 1848, Les révolutions
romantiques et démocratiques de I'Eu-
rope, Paris, Calmann-Levy, Les Grandes
vagues révolutionnaires, 1970, 368 pp,
in-8°.

Cet ouvrage est une grande synthése
accessible & tous sur les événements de
1848 dans tous les pays d’'Europe. L'ana-
lyse politique est toujours précédée d’'une
information précise sur la situation écono-
mique et sociale. La volonté d'explication
améne l'‘auteur a présenter longuement
I'Europe des années quarante. )l étudie
ensuite les révolutions de 1848 et termine
par une analyse de leur échec. Les révo-
lutions de 1848 s’inscrivent dans le pro-
longement d'une crise économique et so-
ciale qui est marquée par la pénurie des
produits agricoles et le marasme de I'in-
dustrie. Mais, selon Pauteur, la situation
économique et sociale n’explique pas
tout. Les crises politiGues ont leur dyna-
misme propre et ce n'est pas au plein
moment de la crise économiaue et soclale
que les mouvements politiques seront les
plus violents ni non plus dans les pays
les plus marqués par la crise. Les événe-
ments de 1848 sont trés complexes et
leur portée varie suivant les pays. lls sont
a la fois des révolutions bourgeoises (con-
tre le régime féodal et seigneurial), natio-
nales (surtout en ltalie et en Europe cen-
trale), démocratiques (revendication du
suffrage universel, d’'une constitution mo-
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derne ou de la république) en méme
temps qu'apparaissent les premiéres re-
vendications socialistes. Les couches so-
ciales engagées dans les révolutions sont
avant tout la moyenne et la petite bour-
geoisie, les intellectuels et les artisans.
On ne peut le plus souvent pas parler d'un
important prolétariat ouvrier. Les artisans
sont encore plus nombreux que les Ou-
vriers d'industrie et le mouvement socia-
liste reste marainal. Les masses paysan-
nes sont les plus nombreuses et leur in-
fluence se fera sentir lors des élections
au suffrage universel. Celles-ci ont le plus
souvent fait le jeu des modérés ou des
conservateurs. Les révolutions de 1848
sont peu sanalantes et ont semblé pou-
voir Pemporter facilement. Mais dés les
élections d'avril 1848, V'aspect populaire
de la révolution parisienne est battu en
bréche. Dans la deuxiéme moitié de I'an-
née 1848, le reflux commence pour abou-
tir & une débacle dans la premiére moitié
de 1849. Que reste-t-il en fin de compte
de ces révolutions ? Si le mouvement na-
tionaliste populaire a échoué en ltalle et
en Europe centrale, la démocratisation a
laissé des traces dans la plupart des pays
(suffrage, constitutions modernes ..) mé-
me si elles ont été vidées d’une partie de
leur contenu. Sur le plan social, la pay-
sannerie d'Europe centrale est libérée
des charges seigneuriales. Ces révolutions
annoncent tout & la fois les réalisations et
les dangers des aspirations nationales en
méme temps qu’elles avancent des reven-
dications démocratiques (qui ne seront
réalisées que par aprés) ou sociales (droit
au travail).

On le voit, I'ouvrage de M. Sigmann est
particuliérement riche et il invite & la ré-
flexion sur une époque de transition entre
'ancien régime et le XX* siécle. Il inté-
T a les prof urs d’histoire soucieux
d’une information précise et fondée sur
les dernidres recherches. Une riche bi-
bliographie et des repéres chronologiques
complétent ce beau travail qu'il faut lire
pour mieux comprendre I’histoire politique
du XIX® siécle.

J.P.D.

SURATTEAU, Jean-René, L’idée nationale
de la Révolution & nos jours, dans la
coll. « SUP », série « L’historien », Paris,
P.U.F., 1972,

Le cheminement diffus, direct, sournois,
martial, agressif, épisodique, constant,
tout & la fois ne rend que plus méritoire la




tentative de I'auteur de cerner et de dé-
finir cette notion dont le régionalisme,
cher & certains Européens occidentaux
d’aujourd’hui n'est peut-étre que la forme
récente au minimum et le supra-nationalis-
me, la forme maximum. « Le mot de natio-
nalité a fait plus de ravages que la poudre
ot ies gaz. » Cette citation de René Johan-
net donne le ton, prolongeant lavis de
Henri Hauser : « C'est le type d’une fausse
idée claire. » L'inventaire des é&léments de
base du princine des nationalités est bien
prés de lui donner raison, considérations
juridiques, éléments naturels, tendances
culturelles, moteurs économiques et so-
ciaux, autant d’ingrédients dont la com-
binaison peut se nuancer & linfini.

Les grands bouleversements a I'échelle
régionale d'abord, & I'échelle continentale
puis mondiale ensuite ont certes déter-
miné des prises de conscience d'intéréts
communs. La Grande vague révolution-
naire semble au début du XIX° siécle dé-
clencher r'avalanche dans les pays sou-
mis par les armées napoléoniennes. Libé-
rée, la bourgeoisie devenue & son tour
oppressive a perpétué le mouvement. Fac-
teur d'unité et de rassemblement ici, ail-
leurs le mouvement provoque des ruptu-
res et des démembrements, I'idée natio-
nale poursuit son cheminement dans les
continents extra-européens en prenant
de nouveaux visages: la politique d’au-
thenticité zairoise par exemple, n'en est-
elle pas une expression, au méme titre
que les formes d'expression révolution-
naires opposées a l'american way of
life, ou la guerre patriotique menée par
les Soviétiques contre I'adversaire nazi de
1941-1945, ou le sionisme israélien.

Une typologie utile bien apte & procurer
sur une notion si souvent employée une
vision relativisée que [lhistoire plus que
toute autre discipline peut développer.

R.V.S.

COLONISATION ET DECOLONISATION

MOSSE, Cl.,, La colonisation dans ranti-
quité, Paris, Nathan, coll. Fac., 1970.

Les. éditions Nathan ont mis sur e mar-
ché une série d'ouvrages qui ne man-
queront pas de retenir I'attention des
enseignants du secondaire. L'auteur rap-
pelle que le mouvement de colonisation
antique avait déja posé certains proble-
mes, notamment les rapports des colo-

nisateurs avec les indigénes, le statut des
colons par rapport & la métropole, le
contact des civilisations, les phénoménes
d’acculturation, etc. Si Ja colonisation
phénicienne, grecque et romaine présente
des caractdres communs, ¢'est dd essen-
tiellement a ['unité géographique du mon-
de méditerranéen mais aussi & la nature
méme de I'économie de ces pays ainsi
qu'aux structures de ces sociétés. Les
causes de ces actions colonisatrices sem-
blent étre essentiellement le besoin de
terres nouvelles mais aussi la recherche
du profit et le souci de la défense. Les
sources littéraires et les documents offi-
ciels ne livrent souvent que des indica-
tions lacunaires. Il va sans dire que l'ar-
chéologie peut livrer et livre d'ailleurs
de nombreux renseignements éclairant la
colonisation du double point de vue des
colonisés et des colonisateurs. Les Cré-
tois, les Mycéniens et les Phéniciens cons-
tituent le premier groupe de colons, les
Grecs et les Romains les ayant successi-
vement remplacés. La colonisation anti-
que se manifesta sous des formes va-
riées : exploration, fondation de comp-
toirs, établissement de colonies militaires
et de colonies de peuplement.

Une bibliographie sommaire mais ré-
cente, huit cartes et dix-sept documents
photographiques font de cet ouvrage un
volume qui trouvera sa place dans la
bibliothéque des professeurs. Il serait
aussi le bienvenu dans les classes lors
de travaux de groupe.

P.B.

GRIMAL, H., De I'Empire britannique au
Commonwealth, coll. «U2», Paris, Ar-
mand Colin, 1971.

L’Empire britannique a mis 300 ans A se
constituer ; environ 30 ans a se dissou~
dre.

L'étude du «vieux systdme colonial »
décrit I'émigration des XVII* et XVIII* sie-
cles, la création des plantations d’Amé-
rique et la pénétration dans les West
Indies. Elle analyse surtout I'influence des
milieux commerciaux sur les options poli-
tiques du gouvernement anglais. Les rap-
ports entre la mére-patrie et les colonies
de peuplement seront rapidement em-
preints de réalisme ; aprés la révolte des
colons américains, le gouvernement an-
glais recourt & une politique pragmatique
qui est influencée par les idées des « free-
traders » qui «considéraient la posses-
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sion de colonies comme dépourvue de
tout intérét pour le développement com-
mercial de la métropole » et les idées des
« politiques » qui, «au moyen de traités
d'amitié ou de conventions commerciales
signés avec des Etats plus faibles prépa-
raient la voie & I'impérialisme futur... »

C'est vers 1860 que ce courant idéolo-
gique [I'emporta; [I'impérialisme devint
I'élément fondamental de la politique bri-
tannique ; combinant des notions mercan-
tilistes et humanitaires, il regut, vers 1890,
rappui de la majorité de I'opinion publi-
que.

Les colonies de peuplement obtinrent
le principe du self-qovernment. Ce statut
annongait celul des dominions dont I'exis-
tence et les droits furent consacrés par
le Statut de Westminster en 1931. Le gou-
vernement britannique ne tint aucun comp-
te des demandes des peuples colonisés,
I'Inde mise & part. A partir de 1945, de
nouveaux courants idéologiques provo-
quérent le processus de la décolonisation ;
les unes aprds les autres, les colonies
britanniques accédérent & I'indépendance.
Ainsi naquit un nouveau Commonwealth
dont l'auteur étudie avec soin I'esprit et
les chances de survie dans la perspec-
tive de l'entrée de la Grande-Bretagne
dans le Marché commun.

Congu comme un manuel, ce livre a le
mérite de nous offrir aprés chaque partie,
des éléments bibliographiques et en an-
nexe un relevé des Etats membres du
Commonwealth en 1970, ainsi que des
cartes. Le texte est coupé de documents
en langue originale.

1l constitue une excellente mise au point
sur les grandes étapes de la formation de
PEmpire britannique, mais nous retien-
drons surtout son souci d’analyser les
courants idéologiques et les rapports hu-
mains. Le Commonwealth est-il un mythe
ou une réalité 7 L'épreuve de lintégra-
tion de la Grande-Bretagne dans le Mar-
ché commun démontrera peut-étre demain
si les liens qui unissent les pays du Com-
monwealth sont encore différents de ceux
qui unissent entre elles beaucoup de
nations.

M.R.

TOUSSAINT, Auguste, Histoire de [lile
Maurice, coll. « Que sais-je ? », Paris,
P.U.F., 1971.

« Acquérir une fortune considérable en
un clin d’eil », tel semble étre la marque
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principale des entreorises coloniales.
Cette réflexion du chevalier d’Entrecas-
treaux illustre le role joué par I'ile Mau-
rice dans I'histoire des entreprises colo-
niales aux Indes orientales. On lira avec
intérét la description du «Monde des
fles » que se disputent les Portugais, les
Hollandais, les Frangais, les Anglais enfin.
Les querelles entre les Compagnies de
commerce, la guerre de course, le role
des neutres grands clients des iles, don-
nent au XVII* sigcle son animation. Aprés
1815, Pavénement du sucre, I'abolition de
resclavage, puis de I'« engagisme » qui
s’y substitua, la multiplication d'épidémies
meuririeres précédérent un déclin qui,
malgré un renouveau d0 & la guerre mon-
diale, se poursuit dans cette Tle dont la
population lit le plus vieux journal de
langue frangaise publié sans interruption
depuis 1832, «Le Cernéen », sous un ré-
gime angtais.
R.V.S.

JACONO, Xavier, Les étapes de la déco-
lonisation frangaise, P.U.F., Que sais-
je 7, Paris 1971, 128 p.

L'historien, entre 1930 et 1962, discerne
les lézardes, examine la situation et relate
la crise mondiale, la guerre de 1939-1945.
L’Union francaise, la communauté et I'ln-
dépendance de I'Algérie.

-

L'auteur remarque que sauf en Indo-
chine, ce seront presque toujours les élé-
ments de la bourgeoisie qui prennent
I'initiative de [‘opposition; que le gou-
vernement fran¢ais ne réussira pas a dé-
finir clairement une politique de décolo-
nisation, ce qui provoque, dit-il, la tra-
gédie.

J.D.

IMPERIALISME

GOUBERT, Pierre, L'Avénement du Roi-
1Sg‘:l"eil, coll. « Archives », Paris, Julliard,
7.

Passé la décision de se priver de Pre-
mier ministre, passé I'arrestation de Fou-
quet, on est surpris des courtes vues
politiques de Louis XIV, axé sur les que-
relles anciennes et les combinaisons de
la diplomatie traditionnelle. Il y a plus de
rodomontades en lui que de grands des-
seins politiques. La France riche de séve
de la Fronde s'appréte a s’enkyster dans
un systdme étouffant, roide et préten-




tieux. Derri¢re le faste, I'écho des ru-
meurs populaires. En bref, un Louis XIV
bousculé, extrait du confort dans lequel
le tiennent généralement les historiens
traditionnels. Le réle de I’historien n’est-il
pas de chercher toujours, de chercher
encore, de toujours remettre en question,
méme les choses les plus sacrées ?

R.VS.

GOLLWITZER, L'impérialisme de 1880 &
1918, dans Histoire illustrée de I'Euro-
pe, t. 14, Paris, Flammarion, 1970.

La vision de I'histoire procurée par les
auteurs étrangers a la France ne manque
pas d’originalité. La notion d'impérialisme
est ici traitée de lintérieur, comme com-
posante de la politique et de la vie des
peuples européens, comme facteur cons-
titutif de mentalité. La philosophie, la pro-
pagande, I'enseignement, I'art sont tour &
tour examinés. L’iconographie est trés
belle, souvent renouvelée par I'apport de
sources inconnues dans les pays de lan-
gue francgaise. Une bibliographie méthodi-
que sélective fournit des références de
travaux anglais, allemands, souvent ré-
cents. Un ouvrage de référence qui trou-
vera sa place dans les bibliothéques de
travail de nos classes rénovées.

R.V.S.

TROTSKY, Léon, Entre l'impérialisme et
la révolution, préface de N. Weinstock,
Ed. La Taupe, Bruxelles 1969, 192 F.

Ce livre de Trotsky est écrit pour dé-
fendre la Russie révolutionnaire contre ces
détracteurs sociaux-démocrates.

Il représente un document historique ; de
plus, certains passages conservent leur
actualité.

Cotte réédition en Belgique mérite
d’étre remarquée.

J.D.

ANTHROPOLOGIE

LEWIS, .M., History and social anthropo-
logy, dans A.S.S. Monographs, Londres,
New York, Tavistock publications, 1970.

Ce volume rassemble une série de con-
férences faites sous les auspices de I'As-
sociation of social anthropologists of the
Commonweaith. Tel quel, cet ouvrage

vise & explorer et & amplifier les liaisons

entre I'anthropologie et I'histoire, discipli-
nes entre lesquelies continue chez nous a
se dresser une barridre artificielle. Celle-
ci est due du c6té des anthropologues
de l'école fonctionnaliste & une appro-
che obstinément synchronique des pro-
blémes. A cette vision conservatrice et
conformiste s’oppose une méthode axée
sur le changement et la réaction évolu-
tive des forces sociales. Celle-ci est de
nature & renforcer la vision ébauchée par
les anthropologistes structuralistes et &
réintroduire dans le circuit les historiens.
L'histoire des pays sans écriture, celle
des « pays neufs » dans leurs antécédents
antecoloniaux atteste du bien-fondé de
cette approche. L'application sous forme
comparative & la compréhension des pé-
riodes anciennes de notre histoire tradi-
tionnelle des données de I'anthropologie,
autorise une nouvelle lecture fort éclai-
rante de cellgs-ci. L'histoire n’est-elle pas
un dialogue sans fin entre le présent et
le passé ? L'article de Keith Hopkins sur
les modifications des structures & Rome
de 200 & 31 av. J.-C., genése d’une so-
ciété bureaucratique historique en est un
essai d’application trés positif.

R.V.S.

LECLERC, Gérard, Anthropologie et colo-
nialisme, essai sur I'histoire de l'africa-
nisme, dans Collection « Anthropologie
critique » dirigée par Alain Gheerbrant,
Paris, Fayard, 1972.

L'exergue de cet ouvrage en donne le
ton: «Avant de s'attaquer au corps des
peuples, on s'attaque & leur ame.» L’an-
thropologie n’est pas une science neuve,
encore que les événements du dernier
quart de siécle I'aient aujourd’hui poussé
au-devant de la scéne. L’historien, féru
d’objectivité, tout en exploitant les don-
nées précieuses fournies A ses recher-
ches par I'enquéte des anthropologues, a
le devoir de s'interroger sur «I'objecti-
vité scientifique » & laquelle prétend le
discours de ceux-ci. L'anthropologie nou-
velle ne peut dés lors se fonder que sur
la critique, mais elle ne le sera durable-
ment que si elle s'appuie aussi sur I'amour
y compris le risque d'étre dupe. Ce n'est
pas sans raison qu'on peut établir une
comparaison entre les sentiments des
philosophes des Lumiéres & propos de la
colonisation, principalement I'abbé Rey-
nal, et I'anthropologie d’aujourd’hui: I'es-
prit est le méme. Alors comme aujour-

105




d’'hui, l'approche des cultures étrangéres
recommande d’éviter la pratique infério-
risante qui caractérise la période coloniale
du XIX* siécle, avec I'anthropologie posi-
tiviste, ou du début du XX* siécle, avec
'anthropologie classique.

L'évolutionnisme présente les civilisa-
tions non occidentales comme des survi-
vances, des «ancétres contemporains »,
dans la persoective d'un aboutissement
qui ne peut &tre que nécessairement la
civilisation occidentale, sommet de I'évo-
lution. C'est évidemment un écueil dont
doivent aujourd’hui se méfier les ensei-
gnants qui, au niveau du secondaire, uti-
lisent aujourd’hui les données de l'an-
thropologie culturelle pour aider & une
approche d’autrui. Ce serait verser dans
de nouveaux stéréotyoes bien a I'encon-
tre du but poursuivi.

La politique de I'assimilationisme repose
sur cette notion d'évolution oour qui la
société la plus avancée ne voit chez les
autres que superstition dans la religion,
coutume dans le droit, folklore dans
rart. L'anthropologie «de terrain», mal-
gré Durkheim ou Saussure, ne servira que
les intéréts d’une administration coloniale
« éclairée », soucieuse d’utiliser les par-
ticularités pour mener a bien son projet
d’acculturation.

L’anthropologie fonctionnaliste par réac-
tion contre I'évolutionnisme axé sur I'his-
toire en arrive & considérer celle-ci com-
me inutile et méme nocive. Chaque cul-
ture doit é&tre étudiée pour elle-méme,
s'il y a «survivance », celle-<ci a acquis
dans le contexte une «fonction» nou-
velle qui lui enléve son caractére histori-
que. Peut-on reprocher cette attitude a
une science qui désire se distinguer dans
I'ensemble dont elle fait partie. Il y a
d’autres exemples ou I'histoire a été con-
damnée de la sorte : géographie humai-
ne, sociologie, mais ne sont-ce pas [a
faux problémes dés l'instant ol Ihistoire
s'avére science du vivant ?

Aprés les théories « décolonisantes »
de [I'anthropologie culturelle américaine
axée sur l'arc culturel, selon lesquelles,
chaque société se développe en raison de
ses choix propres, sans relation avec les
préoccupations des autres sociétés, on
assiste aujourd’hui au retour d’un nouvel
évolutionnisme. Aprés le «fonctionnalis-
me » aliénant, aprés le «culturalisme » ou
« relativisme » désaliénant, nous voici en
présence d'un néo-évolutionnisme souli-
gnant I'importance du modéle, qu'il soit
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capitaliste ou socialiste, mais moderne
pour toutes les sociétés en voie de déve-
loppement. Parallélement se développe
dans les hays anciennement colonisés une
anthropologie instrumentaliste ou utilita-
riste qui nest pas sans analogie avec
certaines formes d’histoire nationaliste :
« 1l s'agit pour le tiers monde de recom-
mencer une histoire de I'hnomme », ja ou
I'Europe coloniale et colonialiste I'a aban-
donnée.

Un livre qui fera réfléchir sur des pro-
blémes humains et auquel aucun éduca-
teur ne peut rester étranger dans un mon-
de ou l'unité ne peut naitre que du res-
pact de la diversité.

R.V.S.

PEDAGOGIE

PAUL DIEL, Les principes de I'éducation
et de la rééducation, Neuchatel (Suis-
se), Delachaux et Niestlé, « Actualités
pédagogiques et psychologiques », 1969,
248 p.

Pour Paul Diel, le désarroi de la jeu-
nesse contemporaine serait dd en dernier
ressort 4 «la décomposition des va-
jeurs », et non pas tellement aux condi-
tions sociales et économiques.

Les valeurs dont il parle sont imma-
nentes au développement biogénétique de
'homme. Elles tendent normalement vers
I’harmonie.

Déterminer les valeurs «valables », les
valeurs-guides, d’un développement har-
monieux permettrait &4 I'éducation d'agir
plus efficacement, d'éviter les erreurs
qui peuvent mener le jeune adolescent & la
délinquance.

Une partie de I'ouvrage est consacrée a
cette détermination. La place nous man-
que pour rendre compte en détail de
argumentation de l'auteur. En bref, Paul
Diel essaye de prouver que ces valeurs-
guides sont les motifs intimes du com-
portement. Au cours de son histoire, le
sujet peut s’étre créé, sur le plan imagi-
naire, des motifs intimes faux, non en
concordance avec des valeurs valables.
Ces motifs faux déterminent son compor-
tement actuel, qui en devient « asocial »,
perturbateur. Si les motifs faux I'empor-
tent, c'est parce que le sujet na pu faire
un choix valable. L'incapacité d’'effectuer
un choix valable est due & I'absence de
valeurs-guides valables.




Paul Diel en arrive & envisager I'action
éducative et réeducative. Sa conception
s'oppose a celle de Freud et de son
école. |l essaie d'agir sur la situation ac-
tuelle vécue par le sujet. Une jeune fille
a des difficultés dans ses relations so-
ciales avec d’autres jeunes, le thérapeute,
au cours d'entretiens, essaie d’expliciter
les raisons qu’elle a d’éprouver ces diffi-
cultés. |l essaie de I'amener & agir au-
trement, & aller 14 ou elle aurait 'occa-
sion de rencontrer d'autres jeunes, d'af-
fronter réellement la difficulté et non pas
de la fuir sous de faux prétextes. Freud
et son école psychanalytique auraient es-
sayé de faire resurgir dans le conscient
les situations traumatisantes passées, ce
qui, généralement, prend beaucoup plus
de temps et colte plus cher.

L'intérét de cet ouvrage est d’autant
plus grand qu’il va & contre-courant des
idées & la mode tant en ce qui con-
cerne la psychanalyse que la non-direc-
tivité. Le choc qu'il nous procure est
salutaire &4 la réflexion | La

DE COSTER Sylvain, HOTYAT Fernand,
La sociologie de I'Education, dans Col-
lection des sciences pédagogiques et
de sociologie de I'Education, Bruxelles,
Editions de P'Institut de sociologie, Uni-
versité libre de Bruxelles, 1970.

En ce temps de mutation des concep-
tions fondamentales de I'enseignement, il
est nécessaire que, sans fausse honts,
tout enseignement conscient et respon-
sable, s'informe des données les plus
récentes de Ja sociologie en matidre
d'éducation. D’'une maniare simple, claire,
avec un minimum de jargon et d’aspect
technique, I'ouvrage ci-dessus fournit ces
renseignements. |l traite notamment de
I'influence de la société sur I’éducation,
de linfluence de I'école, des fonctions de
I'éducation dans le domaine social, de
I'éducation par rapport aux milieux so-
ciaux, de la sociologie des groupes res-
treints, des facteurs de I'inadaptation, et
de bien d’autres choses. Des notes bi-
bliographiques trés complétes renvoient
le lecteur & des ouvrages dont {'origine
étrangére explique trop souvent P'igno-
rance ou sont nos maitres des solutions
a donner & des difficultés faciles a élimi-
ner pour autant qu'on veuille en prendre
conscience. Voici un excellent instrument
de cette prise de conscience!

R.V.S.

DEFORGE, Yves, L’éducation technologi-
que, dans coll. «E 3, Enfance, Educa-
tion, Enseignement», Paris-Tournali,
Casterman, 1970 (174 p.)

« L'objet technique est le point de con-
cours de plusieurs disciplines exigeant
chacune des approches différentes. Li-
berté de I'imagination créatrice lors de
la recherche de solutions, rigueur de I'es-
prit scientifique lors de I'étude expéri-
mentale, esprit critique lors de I'examen
des produits de l'industrie, esprit de syn-
thése lors de la construction dessinée,
esprit de méthode lors des démontages et
remontages d'organes, abstraction raison-
née de la schématisation. » Voila bien une
matiére & la dimension des buts de I'en-
seignement rénové. Il ne s'agit pas Ici,
comme c’était le cas dans I'enseignement
technique traditionnel, de développer «un
esprit de production », mais d’appréhen-
der la matiére et d’aborder, par voie expé-
rimentale, la méthodologie de sa transfor-
mation avec une « attitude de physicien ».
Plus que jamais, I'homme doit étre dispo-
nible dans le monde en mutation qui
s'annonce. A [lintention des historiens,
soulignons que I'application de la pensée
pédagogique & I'objet technique ne date
pas d’aujourd’hui. Le XVIII* sigcle est
trés sensible & cet aspect de I'éducation.

Les probiémes techniques et les objets
d'études présentés dans cet ouvrage de-
vraient selon I'auteur déboucher sur une
éducation technologique rapprochde des
sciences naturelles ou de [histoire, ou
encore, dans le sens de la création, des
mathématiques, des sciences physiques,
de la construction grammaticale frangaise
et latine. Il propose des thémes dont
I'historien saisira la valeur en relation
avec ceux de la formation historique dans
I'enseignement rénové : 'homme prolonge
son geste, 'homme se protdge, I'homme
communique, 'homme mesure le iemps
et I'espace, I'homme -agit sur la matiére,
etc.

De belles perspectives de collaboration
fructueuse.
R.V.S.

DE BUYST, Ch., JOOS, J., L'enfant et
f'adolescent voleurs, Dessart, Coll, psy-
chologie et sciences humaines, Bru-
xelles, 1971, 306 F.

Les auteurs étudient le probléme du
vol comme des actes normaux, car ils
les abordent & partir de la problématique
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dans laquelle se trouvent engagés I'en-
fant et I'adolescent normaux. Aprés avoir
fait un rappel des données de la psycho-
logie de l'enfant, ils étudient le drame
interne des petits voleurs, le vol névroti-
que, le passage & un style de vie délin-
quant, le vol pathologiqus, etc.

Il est important pour les parents et les
éducateurs de comprendre les mécanis-
mes et de réaliser que ['attitude a avoir
face au vol varie considérablement selon
le type de vol. Chaque cas doit faire
Fobjet d'une observation particulidre, ol
interviennent le psychologue et le méde-
cin.

Ce livre parait & un moment ol les
vols accomplis par les enfants et les
adolescents augmentent de jour en jour.

Tout ceux qui sont préoccupés par ce
probléme devraient pouvoir lire cet ou-
vrage.

J.D.

DESROCHES Henri, Apprentissage en
sciences sociales et éducation perma-
nente, Paris, Les Editions ouvriéres,
1971.

Le titre est ambigu. Il couvre en réalité
une initiation aux techniques de travail
utiles en vue de la rédaction d'un mé-
moire, ici baptisé projet selon un usage
anglo-saxon. L'ouvrage s'adresse tant a
des étudiants du niveau supérieur qu'a
des adultes préoccupés de recyclage et
d'éducation permanente.

il s'agit de notes de cours. Débarras-
sées d’un certain verbalisme, elles four-
nissent des indications sur le choix du
sujet, sur la documentation, sur 'exploi-
tation de celle-ci, sur la rédaction et la
présentation.

Des annexes éclairent sur la maniére
d'établir une fiche, de formuler une réfé-
rence, ainsi que sur la bibliographie de
base relative aux sciences sociales. Ex-
clusivement de langue frangaise, les ou-
vrages sont parfois cités de maniére
incorrecte.

Dans I'ensemble, la lecture de ces pa-
ges doit &tre profitable en ce qu'elle ré-
sume l'expérience d'un ainé acquise au
prix de maints essais et erreurs. Elle peut
aider a économiser un temps toujours
précieux dans un domaine aussi vaste,
complexe et lourd & mouvoir que les
sciences sociales dans leur ensemble.

R.V.S.

18

DIVERS

MASSIAN, M. et FOLLET, R., Les Grecs,
éditions Dupuis, Marcinelle, Charleroi,
Paris, Montréal, Bruxelles, Sittard, 1971.

Un professeur d’histoire, Michel Mas-
sian, et un dessinateur ont écrit et des-
siné cet excellent livie de bibliothéque
scolaire parfaitement adapté aux jeunes
gens de 14 4 16 ans.

L'auteur raconte I'histoire de la Gréce
des Achéens & Alexandre le Grand. Les
trois premiers chapitres étoffent une fic-
tion dans laquelle le héros, le vieil esciave
pédagogue Téléphon, conduit Phidonide,
le fils de son maitre, & I'école. Ce récit
sert de prétexte & la description d’Athé-
nes, de ses bas quartiers, & des réveries
sur I'éducation regue, les légendes grec-
ques, la piété, le culte familial, les reli-
gions 3 mystére, les jeux olympiques, la
pythie de Delphes, le temple grec, & des
discussions sur la politique d'Athénes,
sur la formation de la ligue de Délos et
les autres &vénements contemporains de
I'année 472 av. J.-C. pendant laquelle
cette fiction est supposée se passer.

Dans les deux derniers chapitres, M.
Massian reprend I'histoire grecque & ses
origines et ses récits évogquent la civili-
sation crétoise, les Achéens, la guerre
de Troie, les invasions doriennes, la civi-
lisation ionienne, les poémes homériques,
I'évolution des cités grecques de la royau-
té vers [I'oligarchie des Eupatrides, de
I'aristocratie vers la ploutocratie, la tyran-
nie, le conservatisme aristocratique des
Spartilles, premiére ébauche du fascisme
et lévolution d’Athénes vers la démo-
cratie et vers [limpérialisme. L'auteur
raccroche ici la fiction des premiers cha-
pitres : le petit gargon que Téléphon con-
duisait & I'école est devenu adulte, il
s’est marié, il a connu l'dge d’or d’Athé-
nes, il participe aux délibérations de I'ec-
clésia et aux guerres contre Sparte pen-
dant que Périclés embellit Athénes avec
I'argent de la ligue de Délos. La fin de
sa fiction, M. Massian I'emprunte aux
«nudes » d’Aristophane, en faisant de
Streptiade et de Phidippide le fils et le
petit-fils de Phidonide, avec comme toile
de fond les sophistes, Socrate, les Trente
Tyrans, Xénophon, la retraite des dix
mille, Démosthéne, Philippe et Alexandre.




Les illustrations de R. Follet sont réa-
listes et somptueuses et les costumes
d'une rigoureuse authenticité. Les person-
nages vivent et grouillent en de puissan-
tes évocations dont on regrettera cepen-
dant les couleurs criardes, le satanisme
et peut-8ire un soupgon de vulgarité.

R.R.

VANBERGEN, Pierre, Aspects de la litté-
rature frangaise contemporaine, Edi

tions Labor-Nathan, Collection Problé-

mes, 1972, 188 p.

En parcourant cinquante années de
littérature frangaise, Pierre Vanbergen n'a
pas voulu brosser un tableau complet,
mais orienter son étude sur l'interdépen-
dance de la vie et de la littérature, de la
société et des ceuvres qui en sont issues,
des courants littéraires et des idées de
'homme contemporain. Si I'on admet que
le roman, le théatre et la poésie sont a
la fois un reflet et une construction, le
livre de Pierre Vanbergen projette une
lumiére souvent précieuse, parfois nou-
veile, mais toujours attachante sur les
ceuvres contemporaines.

Son propos n'est pas de tout dire, mais
de sélectionner, non en fonction de la
seule valeur de I'écrivain, mais surtout
de son empreinte sur la société. Le cha-
pitre consacré au théatre — les autres
le sont & la poésie et au roman — montre
cette recherche du cheminement des
idées: du Théatre Libre & Arrabal, la
route passe par Dullin, Vilar, Artaud, J.
Beck. En fin de volume, un large choix
bibliographique permet au chercheur d’en-
treprendre des fouilles critiques person-
nelles. il est clair, dés lors, que cet ou-
vrage sera utilement conseillé par tous
les professeurs de frangais a leurs étu-
diants : sa briéveté et sa limpidité en font
un outil d'autant meilleur qu'il est peu
conformiste et qu'il couvre une période
trop souvent sacrifiée dans le cadre sco-
laire.

R.D.

VAN HOUT, G., Mathématique moderne,
langage du futur, Louvain, Paris, Nau-
welaerts, 1970, prix 260 FB.

Notre qualité de professeur d’histoire
nous rend totalement inapte a juger le
fond du probléme : la ou les mathémati-

ques. Nous avons cependant tenu & signa-
ler l'ouvrage. Il est, en effet, fort peu
courant de voir un ouvrage de mathéma-
tiques tirer ses exemples de faits histori-
ques et se baser sur des documents artis-
tiques ou historiques, qui les éclairent
d'un jour nouveau. Cette méthode es-
quisse une collaboration qui pourrait étre
trés riche et trés fructueuse entre deux
disciplines pivots. Le «rénové» pourrait
peut-étre permettre des contacts que
d'aucuns auraient considérés, jadis, con-
tre nature.

P.B.

BACKMANN, R., ANGELI, C., Les polices
de la nouvelle société, F.M., Petite
collection Maspéro, Paris 1971, 130 p.

Ce livre se donne pour but de révéler
ce que vaut la police, ce qu’elle est, ce
qu'elle sait faire, ce que I'on veut faire
d'elle et aussi ce que ses chefs veulent
parfois.

Il est constitué d'informations, de ré-
vélations et de résultats de quelques en-
quétes.

L'ouvrage se termine par: «ce quil
faut savoir ». Livre combatif engagé dans
une lutte pour certaines libertés.

J.D.

DE TOLLENARE, L.-F., Notes dominicales
prises pendant un voyage en Portugal
et au Brésil, en 1816, 1817 et 1818,
2 vol,, dans Publications du centre cul-
ture! portugais, Paris, P.U.F., 1971.

Léon Bourdon, professeur honoraire &
la Sorbonne, publie ici un manuscrit ou-
blié de la Bibliothéque Sainte-Genevidve.
Il émane d’'un Nantais d’origine flamande,
courtier en coton lors d'un voyage au
Brésil. Ses notes représentent une pré-
cieuse source sur les conditions de vie
sociale, économique et politique tant au
Portugal qu’'au Brésil au lendemain de la
restauration en Europe et en pleine révo-
lution d’indépendance outre-Atlantique.
Folkloristes, ethnographes, historiens en
feront leur profit de méme que le simple
lecteur de récits de voyage. La descrip-
tion des déplacements portugais de Porto
a Lisbonne, le séjour dans cette ville re-
levent presque d'un guide touristique ac-
tuel tant la vie évolue peu dans ce loin-
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tain pays. On notera les fraudes jui se
pratiquent a Porto, la maniére de cons-
truire les vaisseaux, identique de nos
jours pour les petits batiments.

Des indications précieuses sont don-
nées sur le bas niveau inteilectuel des
équipages, le colt de leur salaire, les con-
ditions de la navigation, le caractére rela-
tif du sentiment religieux, I'état de chi-
rurgien de navire. Le prestige de lor et
du savoir fait impression. Cela peut ex-
pliquer le mystére dont les ofticiers entou-
rent I'établissement de leur itinéraire, leur
seul élément de prestioe malgré I'excds
de leur fierté nationale. Des considéra-
tions philanthropiques sur l'esclavage et
quelques autres bavardages illustrent la
monotonie d’un voyage sans histoire.

R.VS.
VANBERGEN, Pierre, Ethique et condition

humaine, dans coll. « Problémes », Paris,
Nathan, Bruxeiles, Labor, 1971.

«Vivre, c'est agir; &tre libre, c'est
avoir une action sur soi et sur les cho-

1e

ses.. L’homme n'est pas un étre libre,
mais un &tre qui se libére des pulsions
intérieures et des contraintes extérieu-
res. »

Ces deux phrases marquent d'un sceau
profond [I'existence de l'auteur et son
ccuvre éducative. Elles se résument bien
a travers les pages de ce petit livre ol
se définit une nouvelle image de I'hom-
me, s’analysent les relations entre la mo-
rale, la science, la religion, la raison.

La liberté est dure & assumer dans la
mesure ol elle est synonyme de respon-
sabilité. La régle morale peut devenir
un remarcuable moyen de libération si
elle s'inscrit dans une stratégie du dé-
ploiement, un engagement dans la recher-
che. Appliqués a la pédagogie, ces prin-
cipes ne sont-ils point ceux de I'enseigne-
ment « rénové » ? A lire donc, et & méditer
par les maitres de celui-ci!

R.V.S.




INSTRUCTIONS POUR LES COLLABORATEURS
DES CAHIERS DE CLIO.
CONSEILS POUR LA REDACTION DES MANUSCRITS.

TOUS LES MANUSCRITS SERONT DACTYLOGRAPHIES,

Les textes & imprimer en italiques seront soulignés d’un trait inter-

rompu, tant pour les minuscules que pour les capitales. Les textes

4 imprimer en gras seront soulignés d’un trait continu.

Les textes en CAPITALES courantes seront soulignés de deux traits

continus, le~ CAPITALES GRASSES seront soulignés trois fois. Ces

caractéres seront obligatoirement utilisés pour les titres et sous-

titres.

Toute mention manuscrite sera considérée comme exclue de la com-

position & condition qu’elle soit enfermée dans un ovale fermé,

Pour les lecons-types, le sujet de la lecon tiendra lieu de titre, Le

niveau d’enseignement auquel la le¢on est destinée figurera ensuite.

Le nom de V'auteur sera écrit a la fin de la préparation, suivi de la

mention de l'établissement auquel il est attaché, Le prénom précé-

dera le nom,

Les reférences bibliographiques et les appels de notes seront rédigés

selon les modéles suivants :

MORAZE, Charles, Les bourgeois conquérants, p. 101, coll, « Destin

du Monde », Paris, A, Colin, 1957,

CHAUNU, Pierre, La population de U’Amérique indienne (nouvelles

recherches), dans Revue historique, t. 232, p. 111, Paris, P, U.F., 1964,

Le nom de l'auteur sera écrit en petites capitales, le titre de la pu-

blication en italiques, le reste (y compris le prénom) en romaine bas

de casse ; tous ces éléements seront séparés par des virgules, en un

texte suivi, sans interruption ni changement de ligne pour une meé-

me note ils formeront un seul alinéa,

Toute instruction complémentaire sera prise dans 'ouvrage suivant :

HALKIN, Léon E,, La technique de lU'Edition, Conseil auxr auteurs

pour la préparation de leur copie et la correction des épreuves, 6°

€d. revue et augmentée, Bruxelles, Le Livre d’enseignement, 14, rue

des Comédiens, 1960.

Toute citation de texte sera transcrite en italiques. Les textes do-

cumentaires accompagnant les lecons-types seront munis d’une no-

tice d’identification,

Pour les comptes rendus d’ouvrages : pas plus d’'une colonne des

Cahiers de Clio, Notes et glanures (environ 40 lignes dactylogra-

phiées), Mentionner avec grand soin :

a) ce qui est utile & l'enseignement ;

b) ce qui est original et permet une révision des vues traditionnelles
sur un probléme ;

¢) les ressources didactiques : cartes, statistiques, textes, icono-
graphie, ete.

LA REDACTION.,
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