
HISTOIRE ET ECOIIERS.

SCIENCE ET PEDA@GIE.

i'#':#i,{;,r;tr;tyK:",::,r;Tgi:i,ffi T#z:#t
L'enseignement de l'histotre n'est pas chose facile. La contestation

n'est pas neuve ("). Il est n6cessaire, toutefois d'y revenir souvent. A I'in-
tention des praticiens du primaire et du secondalre, certes ! Mais dava^n-
tage peuFetre encore i I'intention de leurs censeurs.

Certalns hlstorlens dont les m6rites scientifiques scintillent, portent
en effet zur I'enselgnement de l'histoire et sur les exp6riences p6dago-
giques qui y sont li6es des Jwements mal ou insuffisa,rrment fond6s. Du
primalre et du secondaire ils ne conservent que les lmpressions de leur
propre enfance ou de leur propfe adolescence, de leur expdrlence de pa-
rents d'6leves, et, pour quelques-uns, d'un fugitif passage dans les classes
Utigieuses eomme professeur.

Pour tuger icl sainement, il faut 6tre i la fois homme de son temps
et historien de qualit6, mais il faut etre aussl pratlcien de longue date,
b6n6fictalre d'expdrlences multlples et vari6es dans Ie domaine scolaire
conune dans le domaine scientifique.

Traltant de la prdparatlon du futur dtudiant en histoire'i I'Univer-
sit6 de Liege, mon trCs estim6 maitre Paul Harsin 6crivait en 1956 :
< Quant au programme sp6cifiquement histortque de I'enseignement
moyen... il permet aux professeurs de Facult6 de s'y r6f6rer et d.'y ren-
voyer sarls cesse les 6tudiants gul n'auront Jamais plus I'occasion de pren-
dre une vue complete de la perspective historlque pendant leurs 6tudes
sup6rieures > ('). Remarque parfaltement pertinente si lbn se place, com-

(l) PETBRS A. & F., Le Fotctscut tetseigwrent noyd, p. 48, Lilgc, Dcrcein, f955.
(2) GOOCH M.GJ., L'c$aigruma* ilgar*tw de l'bstdn, drs trfltl intcrr,ebid et enscigtr.rlutn

de I'hktoitc, p. 120, Parir, 19?'2. - Voir su!!i VrNCENI Muc, Dilficr.hds dc I'caseBtt*rttta,ttt dc fhit oite,
ds Calfirs fuogi.tus, t. XII, !0 6, p, 21, Parir, f957. Voir eusri REINHARD M., L'ewagrsrrBrLt
de I'hiswirc, p. l1Fl35, Puir P.U,F., 1957,

(3) Au lll;ict ab l'orfunttiott ilu futn hktni4rr., ds t Corltactt, 8lly',lctin dc i'Asso&ion d.s Anci.nt
Eles?t dc l'A.R. ate liiase, t. III, n0 2, p. 7, Lilgc, 1956. - d DAIrcE 8,H., L{ Dlue de rttbr. brt
lct ,t,D,lis''mous rccondairas, p. f5, f02, Prsi!, Boufidiq, 1969.
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me son auteur, sur le plan de la formatlon de futurs hlstorlens profes-
slonnels, volre d'unlversltalreg dlstlngu6s (3b!). Mals combien parml nos
6l0ves de I'enselgnement moyen arpenteront ces voles privil€g16es ?

Faut-ll dOs lors les soumettre aux m0mes edgences ? Cela ne paralt
pas Otre l'avls de mon anclen et exeellent professeur d'Athenee, Arnould
Clausse, depuls lors professeur de p6dagogte rdput€ i, l'Unlversltd de
Ll0ge : c &selgner I'hlstoire, c'est s'lntdresser beaucoup plus i I'ado-
lescent qu'i I'hlstolre r ('). Plw que la matl€re, facteur d'encyclopAdtsme
scolatre, le lutur adulte est lcl mls en cause, comme oblet de formatbn.
Pour choquante qu'elle paralsse i certalns, la formule ci-dessus soullgne
l,es pOrtls avec lesquele sont confront6s les enseignants de I'hLstolre coln-
c6s entre leurs ambltlons sclentlflques et leurs devolrs d'6ducateurs. Le
p6rll est d'autant plw redoutable assur6ment qu'olr s'adresse i de plus
teunes 6l0ves. Il faudralt, en effet, rulner cette oplrnion fausse mals blen
ancr6e selon laquelle tl est plus dtfftctle d'enselguer dans les c grandes t
que dans les e petltes r classes (').

Une p6dagogte de I'hlstolre doit r6pondre i la fois I une pddagogle
gGndrale bas6e sur la psyclrologle de l'6ldve et i une < eertalne conceptlon
de I'lrlstolre elle-mOme r ('). Sur les conceptlons p6dagogiques de I'hls-
tolre dans le pass6 ('), sur I'oblet ('), sur les buts (') de I'enselgnement
de I'hlstolre, nous renverrons le lecteur i nos artlcles ant€rieurs.

Alnsil, l;hlstolre, comme csclencer, est 6c,rasante pour I'adulte, pour le
savant m€me ! Et pour I'enfant, et pour I'adolescent, alors y r€flbchlt-on
assez ?

Alaln, le phllosophe p6dagogue y songealt lul, lorsqu'll constatalt :
c Tout I'art est i graduer les Opreuves et e mesurer les efforts, ear la
grmde affalrg c'est de donner i l'enfant uue haute ld€e de sa personne
et de la soutenlr par des vlctolres ) ('o). Par cette yole, le sours d'htstolre

(3 bb) U a'cop€cbc quc drar bcruconp d'univcdtdr rCstr. uq D6of@d n Litc co e qul rogchc tanr
proDcc etdodc I fetrd dc ltinoir,e ct & ron corctlcm'r, dr DANCE EJl., Ls gl,f;. d. t'totu,t'.
d,'tt ,.t at&lbtcnurrtt tccotrfuirct, p. 102, 103, Prrir, Eourelicr, 1969.

(a) CLAUSSB A- Ln coarluliritqcc dc fdo/rlsccrn, ba* de la tt ort r., dtlrt ,qtnar Cadqoghtet
& N&f,let, l9S2, g. l2f, lntldlg, Mta. Bd. Nrt., t.d. - DAI{CB BJI., o.d., t!. 85.

(5) dr MEYL/\N L- Hunanit& .t f,'''/tn., p. 241, Nanfc.hltcl, 194.
(6) c& LEUILLOT Pu L'cttr;cigrtrltaaa dt Plastoitc, p. 95, drar COUSINET R., Iqots tt Ngo-

&b, Prsir, P.UJ,, f95O. VAN SANTBERGEN Rr Cottndtrc .. a,ntwr fkittobe, dul Wn'
I|iDnnc l0rr, !o 90, p, 57-70, Bnucllca 1965.

(7) VAIrI SANTBERGBN R., L'hr'sroirc dors l'ctscimqnntt qsne$ Nstort4ll;, d.E Ct ri.rt tt
ctb, r. 7, p. 33-,6, 1966, r. 9, p. 254, 1967, Brurdhr.

(8) .VAN SANTBBRGEN R,, OEict dt I'histsite' d.-. c.rwrt iL Clio, t 5, p. 8-17. Enrrcltcr,
Lebor. - IDEM, L{ matrlra hhtori4tc d l'tcolc, essdi dc $',',loEac, d'ior lbidctrt t. 8, p. 1G35, Brurcltcr,
Irbor, 1966, t. 10, p. 254, 1967,

(9) VAlrl SANTBBRGEN R.' AHit oitc a scs buts tlelrt l'.rrtaisrt rrrn' dlcrr Cdriot dt Cliot
t. 12, D. 6l-7a, L ft, p. 55-70. Brurdlcr, Lrbor. 1968.

(f0) Vo& GAL R., Les cllricg;utcs ih l'tduaion touodle, lttno Bdtcciorr alciotdc, ro 23, 23 iuin
l9d0.p. 2. Prdr, l.PN., 196{l. Ahb fctnulc riori uoc dcr loir fondrocoulcr dc lr pychologic bcl[v:cirtc
dG(&. Four qu'ua rgfclrltp rc Fdrrirc, il &ut qs I'gfoe r€rofee lvGc anods u! FohLoc qui lTrtl-
crc, Ccrt{.dhc tui lnoc uo dr{i I t ncq$?; wk lcr qrvn*r d. SKINNER B'G-, Th. tarJstpo'' ol
.tllrlrlbrrb l,Igl Yod., ADtct6..., 196t. Trduit co Inrfrtr -r! le tiEe Ls r{lof,ttilm tci.trtdrllle d.
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pr€parera I c la mtre 6tude de I'htrstolre , dans la consclence que I'hls-
tolre est c accesslble seulement I ceux qul sont assez 0g6s que pour falre
I'hlstolre ) (").

L'enselgnement dat6 les premlers degr6s conlrortera donc de larges
sacriflces aux d6pens de la discipline historique. Cecl lmpllque la haut€
compdtence et, i la fols, la haute conscience des dducateurs chargds de
talller et d'ajuster la matl0re ('"). c Rien ne serait plus n6faste que d'en
hausser pr€matur€ment le nlveau : la moyenne des 6l0ves ne peut sulvre
et renonce, les mellleurs s'accoutument a parl€r de ce gu'lls ne compren-
nent pas, tls commettent de lourdes erreurs auxquelles ll est tr0s malals6
de rem6dter dans la stte. Le danger le plus lmm6dlat i ce nlveau (1*
degf6), ce n'est pas I'hLstolre 6v6nementlelle, mats blen une hLstolre ln-
tdgrale >. Alnsl lnstste Marcel Relnlrard, professeur honoralre i la 8or-
bonne (*). n n'est pas le seul ('). Je ne pul,s que d'exp6rlence partager
cet avls.

Dans la sdlectton de son sujet historlque, le professeur tlendra donc
compte et avant tout du type d'6l0ve auquel ll le destlne. Toute I'adresse
du maltre consl,stera i sentlr quand parmi toutes les erreurs et les ana-
c,bronLsmes des euwes de la Jeunesse, ll faut op6rer les rectlflcatlons,
ajouter aux connalssances des 6l0ves, les clarifler ('6).

Certes, ( I'enfant salt beaucoup plus de choses gu'on ne felnt de le
crolre, et, lorsqu'll ne les salt pas, ll lmagine spontandment des erpllca-
tions multlples et diverses qut song dans un grand nombre de cas, plelres
de bon sens. C'est sur ce terraln prlmitif, rlche d'hu:nus, de gerrres et de
racines que s'exerce le travail du maltre. EC non sur un sol vierge r ("). U
y avancer& avec la plus grande prudence, car pour falre eomprendre les
faits hlstortques, ll faut les cholslr i portde des 610ves, user du langage

t'c*seictsneat, EEurdlcr, Dc[an, 1969; IDEM, lJotdyte a';$rimcntlc dr. @rrrfu?tarrtrat, n atsti
t,y',oti.t',, Bruroldr, D€|.rq ftf. - Vo& |ud RUSSEr IvTa L., Dcdogtnctx of qi&t, t|,tfr3t
ard a'lr!.t, dmt Earaiq gsychology, publi6 ru1 tr dficcioo dc SKINNE& Cbrrtcr' &r 9. 7)54351
Ptcodcc-Illl, Eoslilood Cliffr, Ncw tcrlcy, 1959.

Gf) c& TclcltittS hbtort, Ltc. oo 23, p. 79, Lofu€, 1952, Hcr Mriary'r Sodocry Offbe. - Voir
I'rvb de t.-t. Rourtcru daar l9niila. - DANCB BJL, o.c., p. 88-89,

(12) L'ioltucricc dcr oelrcr nl l'6ducrrioa dcr Alvcr crt fodrocotrlc, 6 ac !a rcutlpctr Jrorlr
ritrc2, dt PETERS A & F,, Lc 'rotcttctr d&ntcistrcrne'ru ttoycn, D. t4, Lilgc, Dcrdo, 1953.

(11) L'cwclewneai dc Phisoitc, p. 39 rv., P.dit, P.U3., 195?.
(la) .UoG cho& rpp.r.it rbrolun€ot ccdriDc, c'crt quc I'dnxlc dc I'hirtoirc ooollocaoe trop 16&..r,

dr VERNIBRE L,, Lt milicu local an scrlaie de I'asetcrlement d. l'hituiirr, itno. Docrrrurnt Catb-teclr-
,iErrct, tS. ontlc, to I, D. 32, Brurcllcr, Lrecrtin, f9,|6, - Laoo Tolrtd ooclut euli I l'ituporib[ire
d'corcirg ltirtrilc I dcr Atvcr trop lcug rror la daococr i dr Grrrar a.o'tl,rct' t XII, p. 4{6
P$ir, Stoct, 1905.
Uogpcur Dupeolqrp, db 1851, rccrlt cn &uE $tc lliloirc FftG d$&.r l'crFn d.. iqg tw)t
6t Dc fBdtt&tr.

o5) cfr Tsrdtg h$toty, frrc.. no 23, p. 22, L&4 l!.r Mricrtylr St tioa.ry Cfice' 1952. -
TONHSON tl., Tarching of hinory, p. 99, Ncry Ycl, 1952.

(16) ds IIBNRIOT lu Lia$ant drllloil,t ,'histoirc, p. 185, Srbr-Gqd, l9!9.
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qul leur est familier et se satlsfalre d'approxlmatlons successlves (l6bb),
sans cependant tomber dans ce travers qu'6vlte rarement le cours d'hls-
toire : a cette tradition simplifide que l'on a coutume d'appeler hlstoire >
corrune disait C.V. Ttledgwood (").

PEDA@GIE D'ABOR,D.

S'il y a donc de la v6rit6 dans ce mot de Dostoievskl : < On peut tout
dire i un enfant, tout ! Ce qui m'a touJours 6tonn6, c'est I'ld6e fausse
que les adultes se font des enfants r ("). II faut aJouter : < Tout, certes !
i condition d'avoir la mani0re > (") et d'6tre capable, comme le faisalt
Ernest Lavisse, de faire son auto-critique d'hlstorlen et d'enselgnant :
c Blen souvent, J'ai d6couvert en enseigna,nt I'hlstolre que les notlons les
plus simples dtaient lnconnues aux enfants et que J'avals tort de les pren-
dre pour potnt de d€part d'une erpllcation ; te n'6tais pas comprls, par
ma faute, ('o). Car quelque important que solt le zuJet, s'il est au-del&
du nlveau mental momentan6 de I'€l0ve, son apport sera de peu de polds
dans son 6ducatlon ("'). Ne nous faisons pas d'Uluslon, beaucoup d'6ld-
ves sulvent les cours tosplr6s par un pragmatiure i courte vue ("), pr6-
dlspos6s i toutes les palinodles. Alors, faute de comprendre, lls appren-
nent c par c@ur r ('rbit). Certains d'ailleurs donneront bien le change,
m6me s'ils doivent plus tard nous reprocher avec Hippolyte Taine : c Par
votre dducation, vous nous avez induiLg A, croire que le monde est fait
d'une certaine fagon : vous nous avez trompds..., C'est pourquol nous re-
Jetons vos pr6tendues v6rit6s r ('"),

Les vraies humanttAs consistent i, c anener les 6l0ves i comprendre
qu'on ne peut etre sage que de sa propre sagesse > ("). Dans ce procesils,
I'hlstoire convenablement enseign6e aigulse le sens crltlque, aff0te le

(16 bic) c Rctcoi! c'ct d'abord cooprco&c. Lcr rubrtitutioar qu'il Q'dlrye) cffccnrc, ri agotbrcrrG..
ci vrri6cc, nair prcg1uc touiorn l€gitirca, mmtrcot bica quc cc qrd conpte pour iui, ctrt i'id& dirccrr^cci
lc fil conducteur dc ltittoirc, bcaucoup plus quc tel d6t il d'imporbncc recmdairc t, HBNRIOT I.,
o.c., E., 103. - Lorrquc l'c$coticl ert 6clipa6 tBr le d6hil, hau$,: Dorfod{r iurqut ta b Erttttc
Dcut !'intcrrogcr su le @iare doot il s'crt fait coprcodrc.

(l7) DANCE 8.H., & dacc dc l'hhtoirc..., p. 15.
(f8) Citd par MEYLAN L., Htttwiitls et jaw, p. 245, Ncufcrbltd, l9++.
(rD (-. il e frut.per -*rit dcr ians €livcc dca 6colcr mrycoacr, ib lor Cur rcariblcr.qu'm

E cEoit sur ni$attcmcntr b-ca oduio; fl:rdrt & doidr cau qui mt I lar Dcdc cl3.dl
c'ctt ulc sffrirc de goychologic r, dr MICIIBL G., Cotrsil'd'.d4jid,tre ss la tntth&Ioge d. T latro,f, , Ms
,o1,rtdcs dc Nivctlcs, 1952, 9. 97, Bru=llcr, r.d. - Cr ntnc euurr pcdcrrarr crtinrblc,
irilts:t lus I'conui dbtilld 1nr rra Frogc pofcrrcur dtilbirc lorrqu'il 6trir eur €tudcr. Mtoc opiai,m
d"nt Teuhing hlstory, ferr. 23, p. 22-23, I-mdrcr, f952, sind quo dral JOHNSON H., 7'r* uoardr
of httct, p. 126-127. - (Bi.q dcr guict! rbrtra-t3 au t,rcokr ebortd d.rt@rrrt tra. rbctdrblca Drr lc
bisir'dc la vicr; cfs FONTAINIER A., L'hisufu vin@w., l,,;A6, p.45, dsr B(fuakm ttotnhir.'
Braincf 1953.

(m, A ?ro$s dc trr.t lales, diroun d'octobrc 1893, cfr LBIF t., ct RUSTIN G,, Pldegotie Fa-
,iqw... p. 31, Psri!, 1957.

(21) Vds sur cc point ,, Thc scoge od ains ol hi*ort t e,htrS, d&. Hbrory, t. XI, 9. Xn, lfi-
dtc! ,  1926, '

(22) Ponr ls F eacc voir BOURGADB G,, IJn irotcstiur tfhtttoha, dmt Cdld.err gdibgolli4uot, t )lll'
no 6, p. 20, Perl, 1957.

(22 bir) A gopoc du carastlrc indirgcoreble d'uac bonnc cooprdhcnaim &!! l'&tc dc nloocbrttoo'
cfr OSTBRRIETH Paul, Fcira des dultes, p. 125-1.|0, Bnrcllcr, Dcssrrt, 1964.

(23) Rtiffi. ia fiac, cit6 par MBYLAN L., Httttsittt a paamru, p. 185, Ncuchltcl, 19f4.
(24) MEYLAN L., o.c., p. 186. - A propor dc l'6tudc du milicu R. COUSINET ote : < L'&udc

du mi iclr dcricot util,s sur aLvcr lere lullr ca d cu:-mlocr d{ourcrt l\rtiltd ct rnloc h Daccadtl,
trre qu'ilr lsvart er.ctcarcat pourquoi ib L f@t r i & I4or.t de gl&Socio' p. 137, Prir, l95ll.
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Jugement, exerce d la r6flexlon, ddveloppe la notion de changement, celle
de relatif, elle rend plus humain ; mal enseign6e, elle fait < des bigots
et des fanatiques >, elle cultive le verbalisme ,l'esprit de systCme 6trolt,
entrafute & l'abW sterile de connaissances llvresques ('").

Les notlons fondamentales qu'implique la connalssance du pass6 :
celle de dur6e, celle de contlnuit6, celle d'6volution, celle de simultan6it€,
celle de r€versibilit6, non seulement ne s'acqui0rent que par la plus lente
et la plus d€cevante des maturatiorrs ("), mais ne r6sultent aussi que
d'une constructlon active progresslve dont Jean Piaget nous falt entre-
volr le cheminement ('u uirl. Vraies au primaire, ces consid6rations le
sont encore, m6me nuanc6es, au secondaire ("). Il impode dolrc de con-
duire les 6lCves i ddcouvrlr les ralsons de leurs dtudeg celle de I'histoire
en tr'occunence. Le cheminement sera conduit, par 6tapes int6gr6es dans
I'enseignement. On saisira I'occasion d'entanner une dlscussion sur les
fins de l'6tude historique. Cela peut amener une mdditation i domlclle,
une concertation par 6quipe, un libre d6bat, la rddaction de rapports in-
dividuels dress6s en classe de sranidre I renselgner l'enseignant sur les
perplexit6s, Ies d6sillusions, les aspirations. L'op6ration peut 6tre r6p6t6e
i Iirtervalle de manl0re i Juger de l'€volutlon des opinions et de l'incl-
dence de I'enseignement.

L'6tude de I'histoire, nous l'avons ddJi soulignd, exige un pouvoir de
compr€hension que possddent seuls les esprits d€Jd m0rs ("). S'adressant
i des adolescents avides d'absolu, elle doit les amener i ddcouvrir la re-
lativit6 des termes historiques et i acqu6rir le sens de la r6alit6 i, travers
la multiplicitd des d6tails et la pluralit6 des interpretations ("). A en
Juger par I'emprise de la publicit6 trompeuse, les ravages de la propa-
gande, la persistance du racisme et de I'intol6rance, Ie poids des pr6jug6s
en g6n6ral, on peut douter que ces buts soient souvent atteints. t'histolre,
I'enselgnement de I'histoire, en assument une part de responsabilitd.

Certes la place de I'histoire dans l'ddition est importante, surtout i
I'intention des adultes. Mais ceux-ci y cherchent-ils toujours autre chose
qu'un d6paysement, une 6vasion vers le pass6 ? Ce suceds de librairle

(25) DBBBSSE Msuricc, I*s gtobltmes NdqogtSt ilc I'dolescence d'ar l*eons ile p6@ogi..
p. 139-146, Prri!, 1950. - PBTBR IIILL C., p'e*'ctgnenent d. iE totte, p. ll-12, Parir, Uncsco, 1953.
dr DANCE BJ:I., Ln 9I4u .re I'histoite..., p. 16 sv,

(ZO MONLAU g. ct PLANTts R., Mdthoblosie ila l'histoirc ilaw I'e*scigtptncttt grittuha, p.
Zs. : cfu GESELL A., e,a., L'adolcscctrt de dix it scize ms, p. 531 w., Prrb, P.U.F.' 1965. - voir autsi
LALLBMAND lo6a ;t PII{PURNIAUX Paule, L'enseierenert de l'hbtotc a.r 4dolesccr.ts d4 3 gre-
mibes alarlcs di sedqbe, l$titut d€! scia.e! poycho-pAagogiquca dc I'UaiveritE d€ fEtgt I Mo,r'
.!oac l97Gl97l, (numfro roeoqm6).

(26bis) PIAGET lcxo,, It Fyclploeie ale l'iitelligerce, Parb, Cr[!, 1947.
(22) dt 'EI'NEIIOMME L., Inttoihtctin ptilagosique, danr MONSBUR- -1'3.1 yti.di. tna r,,llasc'

D. XVm-XIX' LRgc' Dcrocr, r.d. - REINHARD M, Eet$48ttsrBtrt ile l'histoire' p.42, 100, Per^e,
f957. - CORUN H., Bnhele asFehte'tr o,4ir hct gescliiedais otderutis' p. 18-19, Anvcrs, 1963.

(28) Voir cidcrrur, p. 60 w. - dr a$si PETER HILL G,, Uerse{ir.en'r,tu de \lns@ct 2. }-2' --
<I:Ii;suitc, @ntaitsorlrr,a-ibs honrcs, rf6. gat de l'aFhiancc ilc I'cn1nc,..> cfr SAINT YTIBUX J.,
detg Cahas arc Oedocoti., t. xw, p. 138. : Voir aussi DEI-CHAMBRB L.' I:hktoir. ct I'cnt6{' dtn
Nonttdle owc Ndatogiqus t. X, p. 9+95.

(29) cfr Tcrching hktory, faec. fl 23, p- 76-77, - DUYKABRTS 8., L'Ccole' ,8ctcur d'aqurlrbt.,
lloat UhygBne mentalc dozs I'e$ebtEnena n@ten, To,Jrnai, 1962.



pourralt fort bien avolr des causes contraires aux oblectifs proclam6s de
I'enseignement de I'hlstolre i l'6cole. Cela peut expliquer que dang I'en-
seignement I'histolre se trouve sur la d6fenslve (" bi'). Comme tous les
€tres humalns, les eleves ont du go0t pour le passe ('o), un pass6 un peu
flou dvldemment, mals il est frdquent gu'ils n'alment pas le cours d'hls-
toire parce qu'on le leur prdsente d'une manl0re peu en rapport avec leurs
aptitudes et leurs motivatlons ("').

APTITUDES DES ELEVES.

Les aptltudes des 6ldves devraient pr6occuper hautement chaque
enseignant. Les r6sultats qu'il obtiendra, les progrOs r6alls6s d6pendront
largement de la manldre dont il aura su y adapter ses cours. Ces aptitudes
devront Otre contlnuellement mesur6es en ralson des mutatious de plus
en plus visibles de Ia socidtd des Jeunes daus notre monde en dvolutlon
rapide.

Un tableau sommaire aldera e reconnattre dans l'6voluflon psycho-
logique de I'hom:ne les 6tapes suivantes :

1O PREI\,IIERE ENFAIiICE :

iutelligence pr6verbale et sensori-motrice, pensde symbolique et
pr6conceptuelle.

Jusgu'i 2 ans :

sensorlalit€ tactile funt6r€ts sensorlels r6ceptifs
jusqu'i 4 ans :

sensoriallt6 museulalre intdrOts moteurs

DEUXIEME EIiIFANCE :

lntelligence sensorl-motrlce, pens6e intultive

Jusgu'A 6 ans :

sensorialitd imitative intdr€ts glosslques

Jusqu'i 8 ans :

imltation sensorielle intdrdts subjectifs

TR,OISIE\4E ENFANCE :

intelligence concrdte, pensde opdratoire

(29 bir) Voh L'hisnitc sut la ildtensioe, dms DANCE E.If., o.c., p. 99-100.
(3O) The tcuh"ng of histoy, p. 3, Cambridgc. 1952.
(31) cfr BENDISLIOLI M. ct BERARDI R., L'ircegnmento dclla storia, 9. llclll, Florcocc 1963.

La maiorit6 dcr 6liges rcot iDdiff€rcoo I I'hiroire. cfr STREIFF R., danr Cahias pd'dagoeiques, t. )lll,
n o  6 ,  D . 2 2 .

66

20

30



Jusqu'd 10 ans :

imitation pure

Jusqu'i 12 a,ns :

imitation intuitive

40 ADOLESCETiICE:

turtelligence r6flexive,

Jusqu'i 14 a,ns :

lntuition imitative

iusqu'ir 16 a,ns :

intuition pure

Jusqu'a 18 ans :

intuition rationnelle

lnt6r€ts concrets

tntdrdts obJectifs et spOclaux

pens6e formelle

intdrdts pour les valeurs

idem

idem

Il s'agit ici d'une progression et d'un ordre de grandeur relatlfs en
ralson des variations individuelles et des dlff6rences entre les sexes. Nous
nous sommes basds sur les avis de pychologues dont les oplnions dlver-
gentes rendent compte de la complexit6 de ces apprdciations ("bir).

Les adolescents, objets de notre prdoccupation princlpale, se caract6-
rlsent notamment par les traits suivants :

le d6sint6ressement ;
I'id6alisne (le monde les fera devenir sceptiques, voire cyniques) ;
la richesse d'imagination ;
une curiosit6 protdlforme ;
un dyna.rrisme ouvert, incapablg de mesurer la consommatlon d'6-
nergle d la possibilit6 d'un avantage futur ("').

(31 bir) cfr Ls psycholocrc ile l'ifielligcace, Prrir, Colin, 1947. - IIAVIGHURST Robat, I{t ilar
dcoelolntent nd educeion, Londres, Longmao, f953. - GARISSON K. C,, @outla 6d deoclotrrctt.

talca ct de omponcocac. fen PIAGET avcc d'autrcr rccoanarl 4 6trpcr dmr l'dvolutioo dc I'btel[-
gclcc : utrc p€riodc scnrc--nocicc (0-18 oois), rme periodc dc lg lcnrac F6-op{retodrc (2-7 ros) t lc
pfriodc dcr oparatioos cdcretcr Q-12 an'}; uDr p&bdc do op{otioor forocllcr (l partr dc 12 eru).
Ii faut cepcodant tmir omptc quc ccs I rlitcr rot co fait dcr mcr dc tranrition duraat lclqucllo lc.ii faut cepcodint tmir omptc qui ccs I rlitc! rot- co fait dcr 

-mcr 
dc tranrition duraat lcrqrrllcr lcr

carectarcs dc la p&iodc prec&cotc cocrificnt de maoilrc d{soieraatc evcc der ceractlrer norrleaux cn
ctoirrancc; dr PIAGET JcrD ct INHELDER Brrbcl, Ir grfcwogic dG t'er.tort, p. ll8 ct autr6, Prri!,aoirra&c; dr PIAGET JcrD ct INHELDER Brrbcl, Ir grfcwogic dG t'er.tort, p. ll8 ct autr6, Prri!,
P.U.F., 1966 ; LAFON Robat, Vocdfuirc d. Pt,rrpftdagogic 4 ile gsychid,rb de l'.r{at' !ub. vo I2-
tclligme, Psir, P.U.F., 1969.telligne, P*is, P.U.F., 1969
3G-il;'6ra;;i;6;;.L-i';iti-t et dc I'adolcsccnt, voir GESBLL Amotd, tLG Frrnccr- L,- ct BATES-
AMES I.ouid; L'ddolesce* de dix d scke ors, Poiir, P,U"F. 1965, Bditioa roglrtrc z Yottlh : tl'g- yqtAMES Iruisa, Iidolescent de dix d seize cus, Poiir' P,U.F. 1965, Bditioa onglr|.c : Yo..lh : tl'6 ,et
ttorr. ter to sixbil, N.Y. 1956.

(t2) dt AENDISCIOLI M. & BBRARXII R., Ijltr,czt'rtrcttm ddla swit4 gt. 99.
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ces dispositlons se retrouvent parfols encore chez les adultes qul i
cet 6gard restent des adolescents. Certains traits dominent, :

le goltt de l'aventure ;
la communlon avec les grands mythes;
la crdativit€ manuelle ;
la premidre curiosltd scleatifique ;
la rechercbe de sol, facteur d'indivlduallsme, d,oppositlon ("').

connaltre ces tendances doit aider le p6dagogue d. stimuler les dls-
positions favorables et i remddier aux ddfauts.

De 12 i 15 ans, I'enfant e$ generalement

r€ceptif ;
6motlf, tnstable ;
subJectif, narcisslque ;
actif, curleux, collectlonneur ;
port6 i I'admiratlon, i I'lmltation ;
port6 i communiquer ses id6es d ses 6gaux, i se grouper.

Dans ces condltions, ll sera recommand6

des m6ttrodes actlves, telles que visttes de sltes, de monumentg re-
cours aux documents, usage des moyens d'expression graphigues,
gestuels, etc.
I'organisatlon de travaux d'6quipe ;
la r6allsatlon de collectlons documentaires ;
I'information biographtque ddgag€e de ses tendances pandgyrlques
ou hagiographiques (").

Pour les 6l0ves les plw avanc6s des besoins imp6ratifs se manifes-
tent :

besoi:r de eomprdhension ;
besoin d'ind6pendance ;
besoin de modOles llbrement chotsls ;
besoin de responsabilitd.

Il convlendra donc d'6viter :

le dressage, g6n6rateur d'automatismes ;
la propagande, destructrice des individus ;
la monotonle de la metJrode, somnlfere tntellectuel ;
le bachotage, cause de nausde.

.(33) SI- DRIJryET 5., -Let clattct 4otrocllcs dt teoad dcgtt, aot COUSINET O., Lae6t itc Olib
tottc, D. 158-169, Prr-r, 1950. - DBBBSSB A., Iz ('ise dfoni',tre',, ,u,r&, psft, ?.UF., f94i
_ (3a) Rccomorodet@! dc- fr Cmn-airn tnnCeilc dc I'I'INBSCO. cfr GOSIiBT & BRUNOT F.,
Dc l'ctsciCaamew &t. lt bg6, 9. 139.
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Bien plus gu'un < enselgneur >, le professeur dolt €tre vn eueil-
Ieur ('o). Certalns 6ldves sont receptifs, d'autres le sont molns. Le rythme
de travall devralt donc €tre varlable, il devralt impllquer des crltdres
d'appr6ciatlon souples, adaptables au ma,:dmum de sltuatlons.

L'enselgnement doit dvlter de se r6f€rer i un 6ldve id6al, univoque,
defbi comme l'€l0ve moyen, mais qui pour chaque professeur ne sera que
trop souvent la projection d'une lmage, d'un archdtype, engendrd par ce
m€me professeur.

DIFFICULTES ET OESTACIES.

Elr toute elreonstance donc, ll devralt Otre tenu eompte des difflcul-
t6s et des obstacles qul encombrent les voies de l'6ducatlon (tsbir;.

10 Les obstacles d;origlne scolalre.'certalns sont oblectifs,

classes surpeupldes ;
locaux lnad€quats, malsaltos, d6primants ;
absence ou lacunes du mat6rlel didactlque usuel ;
horaires mal congus, cours mal coordonn6s ;
vacances et cong6s mal utills6s ;
etc. ;

d'autres sont psychlques,

changement d'instltutlon ;
changement d'enseignant, non seulement d'ann6e en ann6e,
mals aussl en cours d'annde ;
savolr-falre et savolr-€tre du professeur, des dlspositions d'ou-
verture sur autrul;

etc. (".).

20 Les obstacles d;orlglne lamlltale : ils procOdent de causes diverses

de caract0re matdrlel ou de caract0re culturel ; sans €tre exhaustlf
Je ctterai notamment :

la foi aveugle ou le scepticlsme lrralsonn6 du mtlieu familial
i l'6gard de l'6ducation seolaire ;
l'arrlvlsme, resultat de la lutte pour I'emplol et des prtvtl0ges
de la fortune. Il stlmule l'amour du dlplOme plus que le gott

(35) DEIBBSSB l\il$rdoe, Its gtobllmce ilc f;dolescctuc, daol COUSINET R., I*eow ile N@*
jrc, p. f55.

(35 bb) Sur lcr hllucaocr nuldplcr .gforent lur lc ddrclopponcat d€ I'cofrot, dc l'edolcrccot, dc
I'adultc, voi lcr appricirtior port6cr par lc pcycbologuc anth'.-:n IIAVIGHURST Robxr, Dae.opment
tgl,hs ard c&.ccllbl., N.Y., Lcsmso. Gr6 sDd Co, 195,1. - Voir luii AASTIN Gcorgcr, UttaM.
rcoJoirr, Brurdlcr, Dcrrart, f966.

Cr6) cfr PBTBR HIII, C., L'cttscicrrcrncrn ttc lhisuhp, p. 82.

69



de la connalssance ou de la formation. On peut aller dans cette
voie lusqu'i encourager ou du molns approuver ou ne pas con-
damner la fraude scolalre sous ses multiples formes ;
les sdquelles des subordinations sociales peuvent entretenir en-
vers le professeur, solt un sent'iment de sup6riorlt6, soit un sen-
timent d'inf6rlorlt6, obstacles aux contacts francs, directs,
loyaux entre maltre et disciple, conditlon n6cessaire i un labeur
dducatif posttif.
les ddplacements prolong6s dus i I'implantation du domicile ou
d l'6golsme des parents prdoccupds davantage de leurs plaislrs
que de I'lntdr€t des enfant's (week-end prolong6) ;
les blocages psychlques dus i la s6v6rit6 excessive des parents,
I leur d€sunion conjugale ;
le nonchaloir dt I une 6ducatlon laxlste ;
les conditions de travail i domicile ;
les handicaps cognlt'ifs (sp6cialement verbaux) et affectifs pro-
dutts du mllieu socio-culturellement ddfavoris6 ("Ebir).

3o Les obstacles d.e noture soc4ale : d6coulent du moddle que chaque
socl6t6 se donne, de l'lmage qu'elle se forme d'elle-m€me, des usages
et des eoutumes qul lui sont, propres, lls $'aJoutent bien souvent e
I'lnfluence ndfaste ou contrarient ses aspects favorables d'ot l'lm-
portance de :

l'influence du genre de vie soclale, sp€clalement durant les pre-
miOres ann6es de la vle ; maintes tnf6rtorit6s apparentes n'ont
d'autre orlgine que I'lndigence des premlers contacts avec autrul
et non I'lnlntelllgence nl I'inaptitude cong6nitale (") ;
la qualltd de I'accuell scolalre, la nature du milieu enselgnant ;
le changement de celul-cl peut produlre des effets soit favora-
rables sott d6favorables selon les clrconstances;

etc.

40 Les obstacles de nature pWslque : sur la pr€gnance desquels ll est
bon d'attirer l'attentlon tout en conservant un bon €qutlibre dans
I'appr€ciation, da^ns les domaines suiva,nts par exemple :

la maladle, 1'!dlrmit6, la d6billt6 organlque, la tare lndivlduelle
ou cong6nitale ; le handicap qu'elles engendrent peuvent s'ag-
graver d'une crlse morale due i la sanction seolalre ; sans r€-
duire le sdrleux des 6tudes, ni la s6v6rit6 des appr6ciatlons, 1l
faut lalsser son cours i I'humanit€, A la courtolsie, i la com-
pr6henslon ;

(36 bir) Rccbcrcho du lrboratoire dc Pcdago3l€ crpdrimtatc dc ltloivccrit€ dc Ltlsg (Profscar
G;lbcrt Dc LsDdrbocsc).

(37) cft CIIAUCTIARD, TttitA de pycltdogte ile Ia prinu erJaace, Brulellcc, 1963.
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le sexe et les particularltds de l'dvolutlon sexuelle respeetive des
fllles et des gargons ; lls impllquent une attentlon soutenue
dans un enseigxrement de plus en plus axd sur la mixit6. Cltons
e cet 6gard les dlff6rence$ remarquables d6cel6es dans les at-
titudes i l'6gard {ss mots. Les gargons, avec une sensibilit6 trds
vive pour les ld6es forces d'lnd6pendance et de lltrertd, exprl-
ment des tendances souvent violentes qut vont dans le sens
d'une agressivit6 plus ou molns syst€matlquement opposltion-
nelle. Les fllles, par contre, semblent beaucoup plus attlr6es par
les notions ou les p6rtodes calmes et, paciftques. Les batallles ne
les intdressent pas, ou les effrayent, et c'est en termes parfols
touchants qu'on les volt deplorer les horreurs de la guerre ctvile.
On a I'impresslon, conclut ur rapport d'expOriences menees e
I'Ecole normale de Salnt-Cloud ("), gue, n6gligeant les hauts
fatts mllitalres, elles pr6f0rent aborder I'histoire par son c6t6
anecdotlque et romanesque (la vie de la fa;mille royale) peut-
€tre aussl, dans certains cas, sous I'angle soclologlque et culturel
(clvlltsatlons et technlques).

50 Les obstacles lsszs de la. forme d,'lntelltgence et de l€tsolutlon de
eelle-c|.' I'lntelllgence constltue une des composantes de la person-
nalit6, donc du caractOre.
La psychologle nous propose de nombreux types de classlfication des
formes d'intelllgence (tEbit). Sans en mdsestimer aucune, retenons le
mod0le ci-apr0s i titre indicatif :

a/ I'lntelligence concrdto-tntuttbe ;
b/ l'lntelligence lmagtnatloe ;
c/ I'intelligence thAortqte

i prddominance aerbale ;
A, prddominaace coneeptuelte.

Dans I'absolu, tous les Jeunes gens connalssent une dvolution psy-
chologlque caract€rls6e par trols phases zuccesslves :

a/ la phase concr€to-lntultloe earactdrlstique de la tranche d'ige
de 10-11 i  13-14 ans;

b/ la phase tmaglnattoe caractdrlstlque de la tranche. d'f,ge de 13-
14 ans I  15-16 ans;

c/ la phase oerbo-conceptuelle i partir de 15-16 ans (").

(38) dr HENRICTf 1., u'eafant daort l'his,oire, p. 125, Sstrt-Cloud' 1959.
(38 bb) Vdrr lc oodltrc trfdirrcnConncl dc I'intdLct dc I. P. GUILFOBD, la trronon'c dcr obicctifr

coeliitifr di t'daucadoo dc B. BLOOM, rranr p! IJ\NDSHBBRE Giibat" duiluoion c,,ntiate e. .'csr'(,nt,
O*cis de docinolosi., Prrir, Nattro, Brurdlcr, L$c, I97t, jt.5G46; IDEIv! Irrttodetion I Ia rcdutclp
.r. adt carliotr, p. 2t4-291, Litgc, Tb6o., f90.

(39) Ilas! cct ordre d'id6cr. I-I. Roruscqr a qla dirdple f.H. Pcaalozzi dloeLicot tror ltrdrb dc
mgtrultl chcz fcofarrt, cclul de h vbion ptochc, c.fui de h vlrioo looycooc, elul de !r virim loiau,lac.
Bo t841, tc d.! d'€ntdc & -tjroirc ro?ora par HAUPT, cn Allcorglc, r'co bspi.c. tr .ovilrgp !uc-
cerliead.ot : la vic d'.bt6rieur, la rfc rccialc, te vic politiqrr ct lc. gtaid! politiquc' h vic rcl'g'anrc ct
los Faods pcorcurr rcL'gi.rrr, 16 srtr ct lca ccicog avcc lcun r€Dr&coqrntr lcr p ur illu*rts, h Dmth}rc
ggoaralc da fcaocmblc. cfr IOHNSON H., Tcac'+ing ldstory, 9. 190, N.Y.' 1953. - cfr DANCB E. H.,
Iz ila.s tte I'hktob...., p. 48-50, Patt! Borrsdi€E, 1169.
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Pour ehaque indlvidu, ers dtapes peuvent €tre de plus ou molns lon-
gue durde et, par consequent, plus ou molns d6cal6es dans le temps.

La manlOre d'enselgner I'htstotre varlera donc avec I'ege des enfants
et des adolescents.

Jusqu'a, 14 ans, eeux-ci se soustralent, dlfficilement au coneret, lls
s'attacheng aux choses et aux personnes. IIs alment voir, toucher, manl-
puler, collectionner, lmitcr, Jouer. pour une bonne moiti6 d,entre eux le
mdcanlsme mdmorlel prdvaut encore sur la r6flexion pure et,simple. pour
les stimuler et pour matntenlr I'attenflon s'lmposeront donc les technl-
ques concrdto-rrtuiuves aptes i ller leur int6r0t aux choses vues, manl-
pul6es, entendues. Er se fondant dOs 12-18 ans sur un enseignement ver-
bal et dOs 14-15 ans sur un enseignement eoneeptuel, tes metnoaes tra-
dltionnelles n'entralnent pour la maJoritd que perte de temps. par eontre,
la plasttcit6 de la m6molre sera mtse d profit pour flxer uri certatn nom-
bre de dates et de faits destinds i servir de reperes. De m0me le gott pour
la vle des grands hommes r6sultant du d6veloppement affecilf a compo-
sante 6motlonnelle entre 18 et 16 ans, tnclfure i camper des types de h6ros
de la pens6e, du travall et de I'acflon aventureuse dans leur 6poque et
dans leur cadre de vie.propres, I eondlflon de prendre toutes-les pr6-
cautions souhaltables ('o).

Apr0s 14 ans, la ralson s'6panouit, Ie pouvoir de r6flexlon sur les
chgses et sur les gens, celui de coordinauon, d'abstraction et de g6n6-
ralisation se d6ploient. La m6moire continue i se d6velopper, en paittcu-
lier entre 13 et 16 ans, I la ftn de la 14" ann6e, tes gargons semblent re-
tenir plus facilement que les fiues. Mals vers les l4-tb ans, la pensde
augmente graduellement son pouvolr d'abstraction. Les fllles aiment la
dlscusslon et les ddbats, les garqons un peu moins. Ils usent plutot des
proc6d€s d-e la Iogique affective. progressivement, les adolescents surmon-
tent leur dgocentrlsme, deviennent plus sociablei, les activitds de groupe
les entraln€nt (robir;.

vers 16-17 ans, les leunes gens se rapprochent i nouveau du r6el.
rh s'iutdressent aux causes, s,essayent tr sgmprendre les problOmes. Ils
sont de plus en plus atttrds par les r6sonances de I'actuallt€ soclale, 6co-
nomique, politique, artisilque, rellgleuse. C'est le moment de mettre i
1'6preuve leur esprlt critique par I'analyse des tdmoignages et leur esprit
de synthOse en op€rant des coupes pour observer les traits earaet6rls-
tlques de I'organisation de la soci6t6, de l'6conomie, les forces politiques,
le mouvement des ld6es, I'enraelnement, des lnstituflons, les carrses pro_
fondes des mutations dans leur interaction rf,clproque et dans leur cone-

(1{l) cft DUYKAm.TS, Llcole laceut ddqotljbre ?, 44, Hyden€ matde ibts I'a'!,,,jsn''r1n,ntnov_a- Tqrrnri, 1962. - sPBcrrlu.r R., I:'h&roi; a ta_h6as *i'aiiior,-dii-cati*t Ndo;rrria;;,t. xlr.' u0 f' P. f3 - toryGBs t. 4 vAN uotrux, cetitiietr-cai, d*;-k"-a;;icuoi aaZiTui ii
*.Wcrc rctwt,L*. ao 7r_p: 57-58-, Grm|lgrc, Voltcrr, f948. - IRBINIIARI! M,., L,aud9r'r',wai dirhistoitc, p. 109. - \IBRlttiNs L., I;'a*roeniaial n y*;;;; Brucrd;-L;*dil rcrJ.- 

'- -"--'-- --
(40bif) d. GBSFTL A., c,a., Luadoles@rrt.,,, t.4g rJ., prrb pUF. f965.
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rence ('1). L'hlstoire apparait alnsi dans cette complexit6 qu'un esprlt
adulte peut, seul saislr, mals avec laquelle, par une pr6paratlon mdtho-
dlque, l'6ldve qul termine ses classes secondaires doit se sentir familler.

Certains r6formateurs tendent d.e nos Jours & renonoer i l'enseigre-
ment de I'hlstotrs dans les classes supGrieures. Ils m6connalssent gros-
sl0rement les conditlons dans lesquelles I'enseignement de l'hlstoire peut
apporter le plus i l'6ducation. Ils la supprlment, en effet, au moment oU
l'€l0ve possdde assez de maturitd pour en tirer le plus de profit. N'est-ll
pas €trange de refuser auJourd'hul cette sclence Jadis r6serv6e aux mo-
narques, aux acteurs de la d6mocratie moderne ? (").

60 Les obstacl.es d,us au caractAre ou d la personnalit| :

parmi les nombreux systdmes proposds par les psychologues, la ca-
ract6rologle bas6e sur les travaux de I{eymans, Wersma, cornpl6t6e
par Ren6 Le Senne et Glaston Berger, se fonde sur les proprl6t6s sul-
vantes : 6motlvlt6, activltd, retenti,ssement, ce qui permet de d€finir
hutt types.

L/ E.A.S., c'est-i-dire 6motlf, actif, secondaire ou passlonnO, .' dou6
d'une lntelligence verbo-conceptuelle, ll r6ussit gdn6ralement
bien dans toutes les branches y compris en histoire. Il partage
avec le E.n.A.S. (cfr cl-dessous) les meilleurs r6sultats scolaires.

2/ E3.P., c'est-idire 6motif, actif, prlmalre ou col€rtque : dou6
d'une lntelllgence concr0te d'allure techniqug attir6 par les pro-
blemes pratlques de la vle, - dconomiques et soclaux, par exem-
ple -, et par tout ce qui est positlf, il 6prouve peu d'attraits
pour les 6tudes abstraites ou de portee limitde. L'hlst'oire r6vo-
lue ne l'Int6resse pas, car il ne saisit pas les liens entre les faits
lolntalns du temps et I'actuel qui le passionne. Pour ce futur
homme d'action, l'enselg:rement de I'histolre dolt avoir le carac-
tCre le plus concret : manipuler, observer est icl imp6ratif ;
cela impose I'usage de documents, d'auxlllaires audlo-visuels i
ddfaut d'un contact dlrect, toujours pr6f6rable.
Verbaltsme et abstraction seront bannls et I'actualisation pous-
s6e sous forme de comparalsons constantes ou de rapproctre-
ments entre le prosent et le pass6.

3l E.n.A.S., c'esFe-d.lre 6motlf, non actlf, secondalre ou senttmen-
tal : dou6 d'lmaginatlon, ll est atttr6 par l'histoire narratlve,
l'6vocatlon historique vue comme tra^nche de vie v6cue, la bio-

(41) dr GBSELL A., c.e., u"&lcscct*..., p. 491-d93. - cfr BEIIDISGIOLI M. & BBRARDI R.,
o.c., 9. ll7-12-O. - CHAUL/\NGES, L'mcigt'r'rr'4.rrt da l'hismire at k doqment thisoirs locatc, p. 225. -
VBRNIRS L,, I;arscitrrenrett dc I'histottc, p. 5G52. - PETER HILL C., L'errscisttp,nrrl t de I'hktoire,
D. l0l-lOa. - RBINHARD M., L'aseigrr.rn ra de l'hisaobc, p. 1243. - Te*hhg ,usaory, Igcc- 2t, p.
6t42,

(2) dt PETE8, IilLL C., L'ettscicnsrn nt d. I'hisrotr., p. l$-101.
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giraphle le sddutt A condltion d'6tre pr6sent6e dans ses aspects
lss plus brillants. Dans l'enselgnement secondalre, ce type de
caractdre manifeste une inadaptatlon croissante envers les ma-
tl0res soclales et politiques dans leurs aspects posttifs et envers
les scienees math€matlgues, les sciences expdrlmentales ou
technlques, soit par manque d,'lnt€r€t, soit par I'effet d'une ln-
telligence trop concrdte, tournde vers les obJets et principale-
ment vers les Otres vivants pris dans leur indlvidualit6. L'hls-
tolre rev6t i ses yeux un int6r€t d'autant moindre qu'elle re-
court davantage i I'abstraction, d la synth€se ou i des problO-
mes complexes. Ces traits se compliquent souvent d'un 6tat d€-
presslf. Il faudra donc lul consacrer beaucoup de temps. Son in-
tdr€t sera soutenu par I'usage de proc6dds concrdto-intuitifs et
lmaginatifs.

E.n.A.P., c'est-b-dire 6motif, non actlf, prlmaire o1r nen)euo, :
dou6 d'une lntelligence de forme lmaginative, ll est esclave du
moment. Mobtle,lnstable, 1l se lalsse vite sdduire. Il ne travallle
que stlmul6 par son lntdrdt affectif d'oi son lndlffdrence appa-
rente. Les dlsclpllnes rationnelles ou abstraites ne le sddulsent
pas. L'histolre ne pr6sentera pour lul d'int6r6t que sous sa forme
Gmotive : histoire podtigue, hlstoire sent'lmentale, celle qui do-
minait dans les classes Jadis. Consid6r6e comme chantier de ma-
t6rlaux i analyser et de probldmes d ddbrouiller par la r6flexlon
crltique l'hlstoire le voit rdticent. Peu apte A r6primer ses lm-
pulslons, il est portd i colorer ses recherches sen imentalement
et i alt6rer, par consdquent, I'hlstoire 6tudi6e. I,e recours blen
dos6'& son tntelltgence lmaginatlve et sensorlelle, i ses tendan-
ces dmotives permettra de redresser cette lnclinatlon et de lul
lnspirer du respect pour une histoire nt po6tique, nl sentlmen-
tale. Extravertl, il participe volontiers au travall de groupe. Ce-
lul-cl peut constltuer un facteur d'6quilibre pour sa formatlon
htstorlque.

E.n.A.S., c'est-i-dire non €motif, aetlf, seeondalre ot flegma-
tlque : dou6 d'une lntelligence sp6cifiquement scolalre, ll mant-
festc un bon contrOle personnel, un sens aigu du devolr, une
vive curiosit6. S'il possdde un esprlt ouvert, son lntelllgence se
r6v6lera systdmatique et syst6matlsante. Elle apparaltra comme
la plus pure e:rpresslon de I'lntelllgence verbo-conceptuelle. Er
hlstoire, comme allleurs, les rdsultats seront favorables. Sl, par
contre, son esprlt se montre 6troit, il aura tenda,nce i se perdre
dans le d6tall, handicap majeur pour une hlstolre de slmthOse.

Les d6marches de la m6thode historlque auxquelles il satrlflera
volontlers, contribueront i, modtfler cette attltude, mals la sp€-
clalisation restera n6anmolns son domalne.

5/
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6/ n.E.A.P., c'est-i-dire non 6motif , aotlf , primaire oa sanguln z
dou6 d'un caractOre ouvert, il n'offre aucune r6sistance i I'ac-
tlon 6ducative. Toutes les branches lui sont ouvertes. Selon le
type d'lntelligenee, on d6cble la rapiditE d'esprlt, I'abonda,nce
des id6es, le sens logique, la capacitd C'abstraction, la concislon,
la pr6cislon, I'esprit d'observatlon, I'obJectivit6.
Attird par le r6el, le concret, il prdfdre y rester accroch6 malgrd
son aptitude au ralsonnement abstrait. L'aspect n6gatif de cette
rlche nature procbde de la prlmarttd qui le pousse & la disper-
sion et Pincline i la nouveaut6. Ce type d'6l0ve requiert une
diseipline s6vdre. Celle-ci ne prdsente gue peu de risque en ral-
son de la disponibllit6 de ce personnage plus dispos6 L c€der
qu'd r6sister, en quoi lI s'oppose h,I'drnottl.

1/ n.E.n.A.P., c'est-i-dire non 6motlf, non aetif, primaire ot arnor-
phe ; pli6 i la docilitd dans le pr6sent, il reste lndlff6rent tant
envers le pass6 qu'envers l'avenltr.
Abandonne b lul-m6me, l'6chec scolaire le guette ; convenable-
ment suivl et encourag6, ll pourra atteindre une activit6 satis-
faisante. Pour le psychologue, I'amorphe apparalt comme le cas
typlque des deficients earact6riels. Son intclligence est nor-
male, parfols sup6rieure i la moyenne, mals le caractdre est
faible et mdrite des soins. Le travail fls groupe, les activit6s Pra-
tiques dtment dos6es, a:<6es sur I'actualisation peuvent donner
de bons r6sultats.

8/ n.E.n.A.S., c'est-l-dire non 6motif, non actlf, secondaire ou apa-
thlque : vou6 souvent i, I'lnsuccOs scolaire comme le prdc6dent,
ll prdsente cependant des dispositions pour I'histoire i eonditlon
qu'elle demeure dans le domalne du concret. Il ne s'agit pas
d'un ddfaut d'intelllgence, mals d'une absence g6n6rale d'1nt6r0t
Justiciable davantage de la m6decine gue de remontrances ou
de sanctions (").

Faut-il encore, apr0s ces 6chantillons, d6montrer I'effrayante com-
plexitd d'uoe populatlon scolaire m€me homogdne en apparence sur le
plan soclal ou sur le plan culturel. Dans ee chaudron de sorclOre se font
et se d6font des combinaisons et des dosages dans un boulllonnement con-
tinu. Il est rare, en effet, qu'un type totalement pur se ddgage de l'en-
semble. Tout est donc en nuances, en subtlllt6s. Ceci impose au program-

(43) Sut butt oo! fottb, fl csicodre de * rddrcr eur ouvragcs ruiva&tt-: LE SENNE Rcad,
Tdal ik csedtolode,-Prtu, P.-u.F., 1945. - BBRGBR Gutm, Tni15 ptuitluc d'andyc dtt-wutdrc'
Prsi!. P.U.F.. f950. GAILLAT Rio*t, Attdvse coactdrbllc dcs dlloes tutp dsse l,c .dtt nrdfie' Paia,
p.u.F., rcsz.'- GRIEGER Psnl, Liintelliger'(,e et l'iducuion iatcllectuellc, Psri!' P.U.F., 1950. -_RqSIry
G., Lis ilillicttltis scolaites chiz I'enfo74 et ldt .tdacrr'glrt' P.rir, P.UF',- f953. -- TBINDAS G- &
tfingaU'y., I4 icuncssc aans ta 1'urflte ct h socbtd mddenp, Peri!, Ed. rocidcr,-1961' 2 Yol. I+
GALL A., Lis instccds scolains, Prb, P.U.F,. 1959, - NUTTIN I- 14 strucurc de Is_-gcrsotttrgtu'
Pari!. P.U.F.. 1965. Voir aurri i9ENDISCIOLI M. & BERARDI &,., I:i,|J,e9|d,r''.rrto dello ibna, 9.
fff-fte. - p6u uoc 6nrdc fouitldc, 6 aoorul:cra SHELTON V. H., Lcs osiltds de la c6'!str''/frpr.
Ohysiquc da |thonmc, Parir, P.U.F., 1950. - IDEM' Las ggri,'t4s ifu tem?etonentr Prrir, P.UJ.
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mateur dans la d6finttion des eadres d'enseignement, au professeur dans
l'elaboration de ses choix, la plus grande souplesse danJ l,approche des
matidres et dans l'application des m6thodes (..), sans romprL toutefols
avec la ndcessaire coh6sion des unes et des autres. La perspecilve d6sa-
gr6able de ne contenter personne restera dominante lusqu'n ee qu'on alt
atteint e I'ld6al de l'ensetgnement indtvtduause auquel ll faut tcnare.

PRECAUTIONS POUR UN PROGRAIvtME.

ce qul pr6edde nous amene i constater, et toute observaHon atten-
tjve le confirme, que I'histoire ne peut 0tre enseigndg fructueusenent
dans sa continult6 qu'aprOs une pdriode d'furittation au cours de laquelle
I'enfant aura 6t6 amen6 i prendrs conscience de la r6a[t6 du pasje, de
son 6palsseur et des changements que l'dcoulement du temps a-appoitds
au monde qui lui est commun. cette rrlttaflon dolt se fatrb en partant
des rdalit6s proches de I'enfant, concrdteq actuelles, famlliOres en quet-
que sorte, dans le temps comme dans I'espaee (.").

_ ce n'est que plus tard, qu'avec prudence, on abordera les noilons
plus diffuses de natlon, d'Etat, de r6gim6 politlque, de relations 6tran-
gcres. PIus tard encore, on accordera i, I'hlstoire des id6es, i eelles des
seiences, i celle des religtons et des tnsiltutions, & celle de i,dconomie et
des flnances, une attention qui suppose plus de maturtt6 ('.). Tout se
passe, en effet, comme sl I'apprentissage de I'hlstolre 6tatL une @uvre
de nature par laquelle petit i petit se d6couwe ltflstoire. Blen plus que
de sulvre un plan d'actlon pareil i celul de I'hlstorlen professt6nnel; il
s'aglt d'abord de s'inltier i I'intelltgence de ltristolre sans obJet pr€con-
gu. L'enfant, I'adolescent apprend I'hlstoire davantage en mortssant,
qu'en voulaut ("). L'acte de volont6 dott venir du pddagogue et se manl-
fester par I'adaptatlon de ses choix et de ses mdthoctei. 

-

sl biza,rre gue cela paralsse, toutes ees constatattons ne sont pas neu-
ves ("). Pionnier de L'Educailon nowelle, Roger couslnet esflm-e que la
prise de consclence de I'enfant affecte le processus sulvant :

PremtCre €tape :

besofun de se loger, I'hlstoire de I'habltailon,
(maison, mobilier, chauffage, €clalrage) ;

(44) PETER HILL C., L'eru,cigrlrtrrrltn dc l'ldstoitc, fr. ?9-80.
.^--(4t PPTBR t[I+ C., L'cttscigaerunt dc l,libtoite, coarcls ct st;Ngottiils, p. jl, prdr, Uacrq195J. - (L'b.i!to!e ocelc oooeuc- coEe ntivatio bs!6. urs le pemirc (cmnuD.)r-tc *iloc tapcurtlt,18. Elgglglr-ljntlbropologie qulftrcllc, I'higoirc do feoiltc! cvilcot ainrL m6cob is-riilffiA;;
dr- vrl,llaMs. A., Thc terhiag ol hrslo,ry, dmr H.&lotl., t. XVI, p. il+zts 7- v6ir rud rsRir{bi
Rob.rto, Ahttoire locdc dots lc caitrru ctiroOtca, dtil-eardan ac'A;o, I -, Brurc|li]-iitor,-fglO.

, (46)' cfr RBTNHARD Msel, L'cnseignatunt de l'histoirc ct sct ptoblhnet, p. 3l-33, hrir, p.ug.,
1957.

_ (47) DBLCTI^&MBRB L., L'entot- ct_ ftiittoir_c_dzrrt Nouutlq raue Ndt1otQrlr,, r lO, p. 89190,
Tourari 1954. - voir nud l cc roioc LALLEMAND Jos6 ct phiplrRNriux-iifi-'o.c. lGo"l-tiit.-'

(18) dr L'HOPITAL M.' Llenseigacmat ila l'Hisuhc illns Ls lydrc a lq Cdllgts ilc l'A@ae
de Mantpellie4 A,n' L'.ntsigrerilew secottdsba, tD!6r 1909, p. 91.
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besolr de se v€tlr, l'histolre du costume,
(masculln, feminin, enfantin, uniformes) ;

besoln de transport, histoire des moyens et des voies de communl-
catlon,

(terre, €au, air, poste, cosmos) ;
besoin de s'instruire, histoire des €coles,

(installations scolaires, programmes enseignds) ;

DeurlCme €tape :

besoln d'obtenir des prodults du sol, histolre d.e l'agriculture,
(locale, lolntaine, proe6d€s, instruments, produits lmportds,
produits export6s) ;

besofur de produire des obJets fabrlqu6s, histoire du travail,
(industries, techniques, productions, travailleurs) ;

besoin d'6changer, histolre du commerce,
(achats, ventes, organisations mon6talres, relatlons 6cono-
migues internes).

TroblAme €tape :

besoins soclaux, histoire sociale et politlque,
(ordonner les relations : admlnistration ;
assurer les relations : Justice, droit;
d6velopper les relations : politique).

besoin de profiter des ddcouvertes, histoire des inventlong
(inventeurs, figures de proue, conducteurs d'homrrres, sa-
vants).

La prise de conscience se manlfeste par une curlosit6 que I'on peut
aider d apparaltre, mais qu'il n'est utlle de satisfaire que quand elle exis-
te. Jusqu'alors, il vaut mieux s'abstenir (").

Par sa rlchesse, I'histoire fournit une multitude de centres d'int6r€t,
r:n raison notamment de cette curiosit6 envers le pass6 caract6ristique
de la raee humalne, un enseignement historique m6thodiquement men6
en fonction du niveau de comprdhension, des aptitudes, des gotts des
6l€ves, ainsl que du but 6ducatif poursuivi, a toute chance de r6ussir.
Or, que dolvent connaltre du pass6 les 6l€ves pour comprendre le prdsent,
vlwe en homme conscient et libre, au seln d'une collectivlt6 harmonleuse,
se former un esprit lntcrnational ?

(.19) cfr @USINET R., L'aseiefiement ila I'histohe ct l'Cducaioa tuuoelle, p. 89-94. Nour evm.r
rdagtd ca oour lnrplrrot d'Ovidc DECROLY ct dcc 4 bcroiar fmdaocntsur d6fidr dars roo livre Ters
l'lcolc tlaondc, Brurcllcr, Off.cc dc ptrblicitl f92f. Cc a'e* per dbicr I
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Le tableau ci-dessous nous donne quelques suggestlons qul reJolgnent
les donndes pr6cddentes :

10 conane tndtotd,u

a- connaissances e acqudrir : l'dvolution des besolrs dlvers,

se nourrlr, se v€tir, clrculer;
se d6fendre, communiquer ;
travailler, gagner sa vle 6lever sa famille.

b- otr acqu6rir ces connalssances :

histoire r6gionale (centres d'int6r€t) ;
histoire des civlllsations (centres d'int6r6t).

2o corn ne €tre soclal :

a- connalssances d acqu6rir : les notions d'admlnlstration de tus-
tlce, de classes soclaleg de professions, de drolts et de devoirs
r€ciproques.

b- otr acqudrir ces connalssances ?

histoire sociale ;
histoire politique ;
histoire dconomlque.

30 eornrne citoyen :

a- connaissances i acqu6rir : les efforts consentis pour atteindre
ou pour conserver la dignttd de citoyen, I'int6grit6 nationale,
les relations avec I'ext6rieur.

b- or) acqudrir ces connaissances ?

histoire nationale et internationale ;
histoire bataille et diplomatique ("0).

Les deux grilles ci-dessus reposent sur une progression dont les de-
gr6s s'accordent avec les dtapes du ddveloppement psycho-pddagogique.
Elles s'appliquent i la tranche d'ige aUant d'environ 10 ans i envlron
15 ans.

Au d6part, les enfants ne s'interessent point aux 1d6es, elles leur
sont 6trang0res. Ils s'intdressent aux choses qu'ils ont besoin de con-
naltre pour en tirer les td6es qui formeront leur esprit. Du point de vue

(50) Adept€ d'epci: SAINT VTIB{IX 1,, L'httnirc trsronde d I'dcde prhru*c, dall Cdticr dc AEfu
gogh et torictraaion lnolessionnelle, t. 14, p. 139.
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de I'enfant, I'histolre pourrait done se tiGftnir : < L'6tude de I'actlon du
temps sur les choses ) ("). Ceci explique peut-Otre le succCs des < Etudes
soclales >, combinaison d'histolre, de g6ographle, d'6conomle, de clvlsme,
dont se pr6valent auJourd'hui les programmes de nombreux pays. Le
proc6d6 ne constitue pas une fin en soi mals r6sulte d'un principe de m6-
thode. Celle du th0me toplque est bien aJust6e & la croissance de I'in-
telllgence ("'). C'est I'avis de pddagogues Japonats aussl qul, assurent-lls,
pr6f0rent les Etudes soclales i, c I'enseignement chronologique et syst6-
matique de I'histoire r. Ils lustifient leur oplnlon par la n6cesslt6 de com-
prGhenslon par les 6l0ves. Ils opposent, culture g6n6rale et encyclopd-
dlsme, car < 1l est difficile de fixer la quantlt6 de culture g6n6rale, cette
quantlt€ ue pourrait 6tre fix6e sans relation avec la qualitd de la culture
g6n6rale, or celle-ci d6pend de la manidre dont on est capable d'en
user ) (o"). L'aspect 6ducatif l'emporte 6vldemment. Qui ne saislt com-
bien \'histolre des choses, par exemple, vue comme I'une des bases de la
vie des peuples peut apporter au ddveloppement de l'esprit internatlonal.
Sans rlen abdiquer de I'htstoire dans son ensemble, il convient ici de
montrer en quoi se reJoigrent tous les hommes et sauvegarder ainsl la
dignlt6, m€me des plus humbles ; les distinctlons, les oppositions vlen-
dront plus tard. Par cela m€me qu'elle est n6cessairement internatlonale,
par cela seul, I'histoire des choses enseigne la solidaritd, c comme l'hls-
toire polltique enseigne le natlonalise ) (o').

Depuls quatre ans des exp6riences ont 6te men6es dans un grand
nombre d'6coles belges pour v6rifier I'efflcacit6 d'un programme d'en-
seignement th6matlque inspir6 de ce eui pr6cdde (56). Elles en ont pour
bonne part ddmontrd le bien fond6, en ddpit des opposltions g6n6rale-
ment issues de milieux trds mal infonn6s. L'lnt6r6t manifest€ par les
6l0ves est vif, les rdsultats sont positifs en ce gul concerne l'acquisition
d'un savolr-faire, les connaissances restent, flx€es et sont utilts€es Judi-
eieusement par les 6ldves eux-mOmes ('u).

(5f) COUSINET R, Uenseignemmt de I'histo*e et I'dducsbn nouocllc, p. 82. P8rfi, 1950. - Dc
o€mc, voir les prinapes du ftasoil histotique d l'dale p'imqire, delf Estrr', lntcmasional d cns.|t'tarr?cr.t
de l'histoire, p. 104, Parir, 1922. - Voir aussi DBLGHAMBRE L., L'cntant et I'histoitc, dan NouselL
rcsuc Addacogiqne t. & p. 94-95, Touroai, 1955. - Voir SfONT VITEU:K t., L'r,tstote nsurra. a
l'tcole prittuirc, dmc Cahierc pddagoghws, t. 14, p. f38. - Voir SPECHLIN R, L'histotrc ea Ls ina&Ctt
des lldoes, dant Caltier de p*ilryogie, t. XII, no 6, p. 54-55. - Tcuhiag hittory; ferr- 23, 9. 31, Lodrcr,
f952. - VERNIERS L., L'enscignenrent dd l'h*tobe d I'dole ?rinshe ea d l'6colc ,wrrrtglc, p. 5G52,
Blurdlc!, 1933.

(32) The uachine of Nstory, p.21, Cambridgc, 1952.
(53) SHIGEMATSU T. ct UEDA K., dw Inteffies Talvbudt tb Geschichtsurtenbfu, t IIl,

p. 79-El, Brru$chsci& 1954.
(54) COUSINET R., I*s 'rincipes du ttod histofiqw, .., p, l(X-105.
(55) dr VAN SANTBERGEN R,, Ijhirtore en prats iloprs yenseislrrrant drnr Cahdars

d. Clio, L XV, p. 87-101, Brurcllca. 1968.
(56) cfr LAMBRETTB D,, Cottsiil'6rcio*; rdaioes d uru ax,aicncc, dora Cahicts da Clio, ffi 25,

p. 130-f36, Broello, 197f . - DIGNBFFB MJ.. & I,?., lnitiain d h oie tnilidc, sociaL, a@r'orrriq',,c,
cilriqr.€ e. Dolitiqr.e, danr Educoiott, oo l2E, p. 43-78, Brurollcr, f97f . - GHODSI-IOSSE S., E t4i d'dtl-
tigrim 'itogressitp st *aail ca dquige at lncmiire fitnoi, dant Inlonwiott licison, Enseigttg.tttrtta sccorr-
daitc rbuo6, no 15, p. l,l-29, Bruxdlcr, Min. Ed. Nrt.; AdElnrtrstioD dc! Btudcr, f97f. - VAN SANT-
EERGEI{ R., Pan une nathoile thamtqu. d,enseigrterr'€nt dc l'histotrc, da',r Ed,,c&ion Gt a.tfi,'a' \o
tfid Histtibe, Strasbourg, 1971, Voir 8u$i ii nemc p. 50{O.



ET LIHISTOIRE ?

A Just€ titre et de bonne fol, certains hlstorlens ont pu s'lnqulGter
et s'tuoqdetent encore de ce que deJlent lTllstolre dans cette affalre; d'au-
cuns se sont lnsurges au nom de I'histolre 3 chronologique r. Aux pre-
mlers nous dirons qu'll n'est rlen de chang6 i I'hlstolre considOr€e dans
son ensemble. Celle-cl demeure. Pourrait-il y avoir d'hlstoire autre que
globale ? Il n'est,questlon lci que d'une autre manlCre de I'aborder. Quant
aux autres, il lmporte de dissiper une lllusion dont lls pourralent €tre
eux-m€mes les vlctimes. S'lIs font allusion au caractdre €volutlf, donc
chronologique de I'hlstoire, qu'lls s€ rassurent. Il n'y est pas touch6. Pour-
rait-ll y avolr d'histoire sans chronologie ? S'ils s'attachent par contre
i une mdthode strictement chronologique d'enselgnernent de I'histolre
globale, alors nous refusons de les sulvre.

Certes, cette m€tJnode apparait aux yeux de beaucoup d'hlstoriens
comme la seule ligne scolaire orthodoxe d'approche de I'histolre. Elle
tlre surtout ses vertus de son anciennetd, car aux yeur d'un nombre croLs-
sant d'hlstoriens p6dagogues elle pr6sente {s grands lnconv6uients 1.. ui.).

Les principaux arguments avanees polu la d6fendre, c'est qutl ne
faut pas trahir I'histolre qul ne peut €tre que totale, c'est que aussl, sui-
vant I'ordre naturel des 6v6nements, cette blstoire c ctrronologlque r
rendrait l'6l0ve apte a sablr ais6ment le sens du temps. Ce sont li des
d6clarations parfaitement contestables. Ellles reposent soit sur une cer-
taine inertie due d la formation des maltres d'histoire of l'accent est mls
essentiellement, slnon excluslvement sur la sp6clalitd sclentlftque, de
qualitd d'ailleurs lndlscutable, et tr0g accessolrement sur I'aspect p6da-
gogigue, soit sur I'absence de manuel ou de matOriel didactique approprl6
aux besobrs nouveautr.

Pour ce qui est du sens du temps, cette mdthode dlte <clrronologique>
le favorise trOs peu, car sl elle suit le cours, m6thodique de I'histolre, elle
n6glige de suivre la croissance de l'esprit de l'6l0ve tr qul on I'appllque.
Les artiflces utilis6s sur le plan didactique deputs de longues ann6es pour
pallier ses ddfauts (o') n'ont que mieux soulignd ses lnconvdnienB. il
est difficile de former lorsque la mati0re reste eneyclopddique, il est dtf-
ficile de fortifier le raisonnement lorsque l'furaptltude i comprendre cer-
tains faits entraine i une mdmorisation st6rile. tr est difficile de donner
le sens de la dur6e lorsqug I'on ne saislt pas la dimenslon des lntervalles
sdparant des dates, mOme parfaitement restitudes. Cette notion de durde
et, surtout, la notion de l'dcoulement du temps hlstorique n'apparatt que
relativement tard chez les 6tres trumains moyens. L'6l0ve volt le plus sou-

(56 bk) DANCB EJI., La glar.e ile l'l*uigc..., p. 12.44, Pertr, Borrclicr, 1979.
(57) Voir lo iartrucdc ndthodologQuot ru.x&o ru Fogs@Ec dbiroirc bclgc Ga 19.18 ; tnrtn c-

tilms oncenant la r$onu de ferccisr'a t'5rrt noye* Hkai'i, 30 6d.. Bru:ctlc., Mio. Bd. Nrt-orc,
Adoiniatrrtim dct Eodcr, 1960.
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vent l'hlstolre oonrme nn panorana saut relief nl perspective of les re-
latlons de cause i effet ne lui sont pas sensibles et of I'ordre de succes-
slon est davantags celul des chapltres du maBuel que celul du calen-
drler (o'). La m6tJrode dlte . cbronologique r De favorise pas speclslement
les exerclces relatifs au temps, i la durde, aux notions de successlon, de
slmultan6lt6, d'antdrlorlt6 ou de postdrtorlt6. Or, la pratique constltue
de falt le seul sfimulant pour d6velopper et fixer la connaissance des ca-
tdgorles temporelles (o').

Aussl, le sens du temps est-ll blen plus nettement pergu gr0ce i une
mdtJrode d'approchs th6matique diachronlque, eucore gue les exp6rlen-
ces en cours mettent en dvldence les dlfflcult6s tout en multipliant les
rdussltes. Pour le reste, s'll se produit au ddpart des anaehronismes, lls
sont progresslvement 6llmin6s par un retour continuel sur soi-m€me et
sans gue soit contrarid l'6veil de I'humanit6 latente dans I'enfant. c Il ne
faut pas br0ler les 6tapes, et trop d'expllcatlons rlsgueraient fort d'em-
p0cher le channe d'op6rer. Or, 1l faut avant, tout, ne I'oubllons pas, que
m6me dans les heures r6servdes i la < disctpttne r de I'hlstolre, I'hlstolre
solt un charme (carmen) ) ('o). L'enthousiasme constatd parml les eleves
de la plupart des classes exp6rlmentales belges n'en serait-ll pas une
expresslon ?

Pour ce qul est de I'hlstoire totale, insistons encore sur le devolr lm-
p6rleux que s'i:nposent les partlsalrs de cette m€thode thOmatlque de
mettre en place une cha,rpente hlstorique coh6rente, gr0ce I des mat6-
rlaux de mieux en mleux aJustds, fignol6s m6me ("). Point de clolson
donc entre les diverses 6tapes du processuq molns d'hlatus donc entre
les dlvers point's de vue auxquels cette m6thode place successivement et
complOmentalrement I'enselgnement. Toutes les donn6eg toutes les actl-
vitds dolvent former un ensemble coh6rent. Les r6actions des €v6nernents
les uns sur les autres, I'interaction des inlluences hlstoriques et g6ogra-
phlques sont d6couvertes Dar les 6l0ves eux-mOmes guidds par le profes-
seur. Celul-cl engage l'6ldve i trouver les liens entre les id6es d6gag€es
par l'6cole et le monde orl l'homme est appel6 i, vivre.

Cette teche est, certes, I'une des plus dangereuses, I'une des plus
difficiles, mals aussl I'une des plus exaltantes du mdtler scolaire (6'). Elle
rdse d r6v6ler I'homme dans I'homme. Elle rdpond au regret de Maurlce

(58) PETBR IIIIi C., Ucitcipeacnt..,, p. 27. - Tt'G t &tdry of Nstory, p. 20, - dr ogbio,a dc
Itrtrt

(t9) L'lgF dc &nzc m, lpDnrrlt commc h c.brrortrc I pertir de laqudlc dc! poograr root r{elinUcr
I cmditio dl epgctr rour fouc d'dcrda6 coolaDt3, rmc rttratiro outcauc; 6 HENRIOT t.,
Iicnlqt dcoant I'hinohc, p. 204, Sriat-Cloud, 1959. - Vob .u!si GBSBLL A., e,,. Iidctsr b d*
A scizc ots, p. 523-SU, Prrir, P.U.F,, 1965.

(60) MEIL/IN L., H',;manitlt ., l,crsonL, p. 132, Nctrc.hltcl, 1944,,
(6f) Voir I cc propor CORIIN H, Btrhdc gtnhta van hct gcschidcttis ordcruiis, p. 23, Aavco,

f96. - l.cr inrmrctlor cooccrrrot h Rlaovettoo dc i'co.GCgrrcocot rccodrlre'co 8clg4uc, drcubirc du
l{ irilLt 1970, 1o 7l992lut, dc I'Adeinltrt-6 dcr ddrd6, Bnrrclh., Min" Ed. NrtiryIe.
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Mtlhaud constatant chez les leunes gens de dtx-hutt ans c une persgn-
naute moins accus6e... qu'l douze ans, lls sont cottrme s'lls avalent passd
sous le rouleau du la;rrlnolr... r ("'). Elle lmpltque c}aez le maltre une lntd-
grite dont devra r6pondre sa formatlon scientlflque et professlonnelle.

Atoutons pour tefminer que cette fagon d'aborder I'hrlstolre alde i
mettre en dvldence les rapporfu de I'hlstoire avec les autres matibres des
programmes. L'histolre n'est-elle pzui, en effet, moins une sclence qu'une
fagon d'aborder l'6tude des autres sciences ("). Pour I'unlt6 de I'ensel-
gnement volli un fait qutl est bon de ne lamals oubller.

Ren6 VAN gAlllfBm€iE[\I.

(62) dr TIu scope out &ns of hieaty icack'''8.. Aans Hkaory, t, llK, P. 220' Loodrc!, 1926.
(61, ,A *torme de l'ar.scigaenten ncondohc, p. 67.
(54) PETER IIILL C., Ilenscictgrlnt dc I'hbtoil..., p. 18, hrir Uelco, 1953. Voi VEYNE P.,

Cotmwnt on aclit l'hisrg.itc, cstti taiistttrplo*, P.rit, Scuil, 1971.
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