
L',ENSETGNEMENT DE UH|STO|RE EN BETGIQUE.

Enseignement secondaire pretnier cycle (12-16 ans) - Avant 19169.
(r6le linguistique frangais)

R6ponses au questionnaire CCC/EGT (69) l0 du Conseil de l'Europe.

I. CO,MBIEN D'HEURES PAR SEMAINE LES ECOLES DE VOTRE PAYS
CONSACRENT.ELLES D'ORDINAIRE A L'ENSEIGNEMENT DE
L'HISTOIRE ?

Sauf dans les sections professionnelles, oi le cours est limit6 d une
sensibilisation aux problAmes dlactrralit4 TOUS les 6ldves bdn6ficient
de I'enseignement de l'histoire d raison pour la plupart de deux p6riodes
hebdornadaires de 50 minutes.

2. QUELLE PLACE EST FA|TE DANS l-ES ECOLES DE VOTRE pAYS :

A. d L'H]STOIRE NATIONALE, B. d L'HISTOIRE EUROPEENNE,

C. A L'HISTOIRE MONDIALE ?

L'histoire universelle cqrstitue l'objectif assign6 par les programmes.
Le d6tail de ceux-ci laisse n6anrnoins apparaitrE un point de vue gr6co-
romain, occidental, europ€en et chr6tien. Le mnde n'est en effet, pergu
qu'd travers les contacts, rarernent pacifiques, que I'Occident europ€en
et chr6tien a 6tabli avec les peuples appartenant d d'autre$ r6gions et d
d'autres cultures.

L'histoire nationale est, en principe, intdgree dans le programrne
d'histoire g6n6rale, rmais une synthdse d'histoire nationale subsiste au
niveau des classes pr€parant aux examens d'adninistration. Les pays voi-
sins de la Belgique ou ceux qui, historiquement, ont eu des relations
politiques avec l'espace belge font l'objet d'une attention s#ciale. Tel
est le cas de la Francq de l'Anglete'rre, de l'Allernagne, voire de l'Espagne
et de l'Europe centrale des Habsbo.rrg. La Russie est 6tudi6e sous l'angle
du despotisnre 6clair6 et de la rdvolution de l9l?. L'histoire eurog6enne
n'est pas enseign€e en tant que telle. ll n'apparait pas souhaitable qu'elle
le soit. du moins &ns I'optique d'un zupernationalisnre artificiel. 'L'his-

toire belge se pr€te par contre bien d souligner les influences r6ciproques
et les convergences en raison des contacts nombreux gue nos r6gions
ont entretenu de tout terps avec la plupart des pap d'Europe.



3. QUELT-E TMPORTANCE ATTACHE-T-ON A L',HtSTOtRE LOCAT-E ?

L'histoire locale intervient comme motivation du cours et sous forme
de l'exploitation du milietr. Elle occupait iusqu'd r6cemrnent une place
importante d l'6cole prirnaire (jusqu'd l2 ans), rnais sous une interpr6ta-
tion pr6tant au particularisme prwincial, voire au chauvinisnre.

tl va de soi que le souci de concr6tiser, la recherche de l'actr.rtalisa-
tion et l'exploitation de documents d port6e des 6l€ves requidrent le re-
cours de plus en plus d6velop# aux donn6es historiques locales comme
nmyens d'acc6der d la compr6hension des ph6nornenes historiques plus
g6n6raux.

4. QUELLE PI-ACE FA|T-ON DANS VOTRE PAYS :

A. a L',H|STOIRE POL|T|QUE, B. a L',HtSTOtRE ECONO  |QUE,

C. A L'HISTOIRE SOCIALE ET CULTURELLE ?

Jusqu'd r6cemment les programmes ont taill6 la part belle sinon
exclusive d l'hirtoire politicodynastiqrr. Cette conception de l'bistoire
est volontier5 prdsent6e conme spdcialernent propice d la d6finition des
cadres chronologiques les plus commodes. Tout d'abord purernent anec-
dotique et militaire, elle s'est orientde depuls un certain ten?s vers
l'institutionnel et le juridique.

Sauf dans l'enseignement technique, gr.toique avec parcimcrie, I'his-
toire &onomigue ns jouit encore que d'uns place trds r6duite dans les
documents traditionnels. Quant d la culture, elle se d6finit le plus sowent
comme txre initiation factuelle aux euvres d'art.

Des instructions r6centes ont impos6 d'interpr6ter les prograrxnes
traditionnels, au niveau des classes d'observation et d'orientation (12-
l5 ans) et au niveau des sections de sciences humahes (15-16 ans), dans
le sens de l'histoire sociale, toutefois, en raison de la contrainte rprale
des instructions ant6rieures et des habitudes acquises, les progrds dans
cette voie sont faibles, sauf dans les sections de sciences hurnaines ani-
m6es d'un esprit nouveau inspir6 de <r rnai 1968 ).

Dans la majorit6 des cas, les professeurs sont rnal pr6par6s par leurs
propres 6tudes. lls ne possddent pas tous la curiosit6 souhaitable pour se
r6adapter. Notons que depuis plusieurs anndes, sous la pes€e de l'ins-
pection et de certains organismes ot^r pr.blications d'enseignanG, un cou-
rant de plus en plus vif et profond entraine de grands progrCs vers l'his-
toire sociale et 6conomique.

Des expdriences importantes et persistantes, encore que contest€es,
ont apporte des r€sultats salutaires. L'histoire ainsi r6nov6e peut envisa-
ger avec bonheur l'avenir dans le cadre des structures r6form€es de I'en-
seignement primairg et secondaire. Dds lors, les projets de prognanrnres
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actuellement d l'examen accorderont d l'6conomique et au social la place
pr6pond6rante qui leur revient, sans n6gliger Pour autant le politique et
le mi l i ta ire.

5. SUR QUELLE PERIODE OU QUELS SIECI.ES DE L'HISTOIRE PORTE
EN GENERAL DANS VOTRE PAYS L'ENSEIGNEMENT DESTINE
AUX ELEVES DE I I A 16 ANS RESPECTIVEMENT ?

Actuellement, la majorit6 des programtrles, donc des professeurs,
restent accrochds d l'histoire synchronique. Cette option reldve de la con-
viction parfaitement l6gitime mais proprs aux adultes qu'aucun fait ne
peut €tre d6tach€ de son contexte. Elle s'appuie 6galement sur le sen-
timent, autrement contestable celui-ld que, plus on remonte dans le
temps, plus les ph6nomdnes sont simples. On estime dds lors efficace
de i6server l'6tude des p6riodes les plus anciennes aux 6ldves les plus
jeunes. Tel est particulidrement le cas des 6tablissements qui adoptent
le cycle unique et gui r6partissent les p6riodes historiques enseign6es
comme suit

A cet 6ge, les adolescents sont l6ch6s dans I'existence sans aucune
initiation historique aux fondements rdcents de notre existence.

D'autres dtablissennnts pr6f€rent le double cycle, soit 6quivalent,
soit in6gal. Dans le premier cas l'enseignement porte sur les divisions
suivantes :

12-13  ans
l3 -14  ans
l4 -15  ans
l5 -16  ans

l2-13 ans
l3 -14  ans
l4 -15  ans
l5 -16  ans

12-13  ans

l3 -14  ans
l4 -15  ans

l5 -16  ans

Orient et Grice.
Rome
Moyen Age.
tenps modernes.

Antiquitd - Moyen Age.

Moyen Age - Terrps modernes.

Epoque contemporaine.

Antiquit6 - Moyen Age.

Dans le second cas, il se divise comrne suit :

Histoire universelle dans le cadre de l'histoire de Bel-
que : de Rome d 1621.
fdem : de 1621 d nos jours.

Histoire g€n6rale : de la Prdhistoire A 843, plus trne
initiation synth6tique d I'histoire de Belgique
ldem : de 843 d 1600.

Notons que deptris cette annee, dans tous les 6tablissements d'en-
seignement primaire, le programme d'histoire a 6t6 npdifid comme suit '



: D6couverte diachronique de I'enfant et de ses relations
avec le Monde.

: D6finition synchronigue des rnoments principaux de
la civilisation occidentale.

Depuis plusieurs ann6es d6jd, des exp6riences d'enseignement dia-
chro-nique ont 6t6 mendes dans la r6gion n6erlandaise de Belgique. Des
exp6riences similaires ont 6t6 entreprises et poursuivies dans bm nombre
d'6tablissements secondaires de la r6g,ion frangaise. Elles portent sur un
enseignement historique diachronique par thdmes obligatoires combin6
avec uri enseignement synchronique, de manidre d tisser une trame solide
couvrant tout le pass6 hurnain consid€r6 cornme base de la vie actuelle
des diverses cultures.

Au stade pr6sent, le d6coupage de ces expdriences se pr6sente com-
me suit :

Initiation diachronique d l'homme vivant en soci6t6
et d ses probldmes, 6conomiques, sociaux, politiques.
ldem.
D6finitim des grands stades culturels :
| ) les soci6t6s de ramasseurs, pecheurs, chasseurs.
2) les soci6t6s agricoles.
3) les soci6t6s feodales.
4) les soci6tes urbaines.
5) les soci€t6s capitalistes.
6) l'dre des r6volutions.

l0 . l  I  ans

I  l - 1 2  a n s

l 2 - 1 3  a n s

l 3 - 1 4  a n s
l 4 - 1 5  a n s

l 5 -16  ans

Ainsi le passd sera l'obiet d'une double et successive approche, d'a-
bord par domaines successifs et compl6mentaires fond6s sur les notions
de temps long et de temps court. Ensuite daune maniire globale et syn-
th6tique par p6riodes_ ax6es sur la perspective espace-temps. Ceci, en
vue de r€v6ler la complexit6 des ph6nomdnes et sensibiliser au dynamisme
interne de tout fait historique.

6. DANS QUELLE MESU'RE L'ENSETGNEMENT DE L'H|STO|RE EST-|L
RATTACHE A CELUI D'AUTRES MATIERES ?

Au stade actuel, il n'y a pas de coordination. Chaque sp6cialiste con-
sacre une partie plus ou nroins importante de son enseignenrent aux, as-
pects historiques ds sa branche.

Des projets fort avanc6s visent d assurer des relations pluridiscipli-
naires et d coordonner les programmes propres d l'histoire, d la g6ogra-
phie, aux sciences 6conomiques, au civisme...

Toute la r6forme de I'enseignement secondaire dont les premiers
lin6aments seront mis en place en septembre 1969 est bas6e sur cette
interpr6tation et ce d6cloisonnement.
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7 .

a)

QUELLES METHODES D'ETUDES SONT HABITUELLEMENT
ADOPTEES ?

Les m6thodes les plus vari6es sont pratiqu6es avec des succds relatifs.

les manuels bien que am6lior6s depuis vingt ans ne corresportdent
plus aux besoins actuels de la m6thodologie. lls sont diversement
ut i l is6s.

b) le cours magistral subsiste, mais temp6r€ d l'aide d'6l6ments sou-
vent pr6sentds comme des concessions aux m6thodes actives, mais
qui ni font qu'allustrer un peu mieux un cours discursif.

c) quelques initiatives encourag6es par l'inspection- ont d€bouch6 sur' 
des ixpdriences massives et encourageantes : elles portent sur le
travail en 6quipe, sur l'exploitation de documents de nature diverse
dOment mis lau niveau des 6ldves, sur la manipr.rlation d'ouvrages de
r6f6rence, etc.

d) les activit6s extra-muros ont 6t6 pratiquEes de longue date, mais
avec des succds relatifs. Trop souvent I'aspect touristique I'empor-
te encore sur l'aspect didactiqud et formatif.

e) il existe des bibliothAques de classe. Elles sont peu accessibles, peu
exploit6es, g6n6ralement pauvrement 6quipees. ll n'existe de poste
de biblioth6caire que dans les 6tablissements d'enseignement tech-
nique d'un certain standing. ll manque absolument au cadre de l'en-
seignemenl g6n6ral.

f) les moyens audio-visuels sorrt largement r6pandr.ts, m6me le cin6ma
et la t6l6vision. lls ne sont pas toujours exploit6s comme ils de-
vraient l'€tre faute de structures appropripes, ou faute d'initiation
suffisante iles professeurs trop attach6s d des cadres d€suets.

g) les mdthodes actives sont recommand6es depuis longtemps.- 
Elles ne sont souvent pratiqu6es gue de rnanidre caricaturale
ou pas du tout. Quelques classes exp6rimentales et certains profes-
seurs d6nu6s de complexes se lancent dans des essais dont les 16-
sultats sont en g6n6ral convaincants mais dmt la mise en application
g€ndrale se heurte d l'inertie des structures et des rnentalit6s peu
ouvertes ou mal adapt6es aux nouveaut6s, m€me efficaces.

8. DES MESURES SONT.ELI]ES PRISES POUR STIMU'LER
L'IMAGINATION DES ELEVES ?

Pas particulidrernent. Les suggestions faites aux professeurs sont
suivies d'iffet ld o0 le titulaire a suffisamment de personnalitd pour se
d€gager des ornidres du programme.

Certains y r6ussissent brillamment. Parmi ceux-ci plusieurs ne s'6-
ldvent cependant pas d la conviction qu'il faut aider le mouvement en
modifiant les prograrnmes gu'ils trouvent acceptables puisqu'ils ont rdussi,
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eux, d trouver une formule honorable d'interpr€tation. lls constituent d€s
lors un frein d'autant plus puissant qu'ils sont professionnellenrent i116-
prochables. lls n'ont que le tort d'etre dgoistes et de raisonner avec des
eilldres. , {,ff'

.- Depuis plusieurs ann6es, des ptrblicatims destin€es aux 6ldves s'ap-
pliquent d leur donner de l'histoirb une vision 6largie.,:c.Ir,T:fi, 

il!il
9. QUELLE TNFLUENCE LES EXA ^ENS ONT-|LS SU'R LES METHODES

DE TRAV,AIL ?

Les examens d'administration, les jurys dEtat, restent attachds d
des types d'examsns traditionnels de caractAre factuel et m€nroriel.

La mutation de l'esprit du cours et des mdthodes d'enseignement
ont entrain6 la recherche de nouveaux tlpes d'dvaluation dmt li n6ces-
sit6 n'est pas toujours comprise par la hi6rarchie. Crci donne par ailleurs
des arguments aux 6l6ments hostiles au changement.

Les modifications apport6es portent surtout sur la v6rification de
I'acquisition de savoir-faire. Notamrent par l'6tablissement de bardmes
minima. Elles privil€gient la formation par rapport d l'inforrnation.

IO. QUELLES MESURES SONT PRISES POUR ASSURER
LA FORVTATION DES PROFESSEURS ?

_ Ces groupes d'6ge reldvent par niveaux successifs de trois catfoories
d'enseignants dont la forrnation professionnel'le, conditionn6e pai des
habitudes vdtr.eqtes, des instifutions pdrim6es, des limites budg€taires
d6sudtes, voire par des pr6jug6s, n'est pas satisfaisante :
s - lg niveau de l'instituteur primaire, form9 actuellement en un an

aprds les humanit6s, prochainement en deux ans.
b - le niveau des agr6g6s ds l'enseignement moyen inf6rlerr formd

actuellement en deux ann6es aprds les humanitds parfois pr6c6-
d6es d'une ann6e pr6paratoire, prochainement peut-6tre eri trois
ann6es.

s - ls niveau des agr6g5s de I'enceignement moyen rupdrieur, titu-
laires d'une licence de quatre ann6es d'6tudes universitaires et d'un
dipl6me d'agr6gation d'une ann6e.
Sauf dans les deux premiers cas, oit la situation est un peu plus
satisfaisante, la pr6paration professionnelle active- est presque
nul le.

Le cadre d'inspectelurs de l'enseignement primaire et de l'enseigne-
tnent secondaire et supr6rieur, en coordination avec l'administration-des
6tudes, assume dEs fors la lourde charge de la {ormation des jeunes pro-
fesseurs sur le tas, et du recyclage in6vitable des professeur5 pius 6g€i.
.. . ll ne reEoil pas toujours de l'enseignenrenl sup6rieur universitaire
l'aide qu'il est fond6 d esp6rer. ll y a de brillantes exceptions i cette si-
tuation.
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r l. QUELS RESULTATS LES PROFESSEURS D'H|STO|RE DE VOTRE
PAYS CHERCHENT.ILS SU'RTCX,JT A ATTEINDRE ?

a - d6velopper les notions de ternps, despace, I'espril de prdcision, le
sens du relatif, le discernement critique.

b - initier aux diverses mdthodes de travail, apprendre d poser les pro-
bldmes et d r€soudre ceux-ci,

c - distinguer l'essentiel de l'accessoire, appliquer cette distinction
aux questions propres d notre terrps.

d - appr6hender l'homnre sous toutes ses formes culturelles dans son
6volution historique.

g - ferrner un adulte lib€r6 des contraintes rnentales dues d ses ori-
gines, le rendre apte d assurer ses responsabilit6s sociales en pleine
conscience de tous les devoirs.

12. VEUTLLEZ TND|QUER BRTEVE^^ENT QUELLES TNNOVATTONS OU
EXPERIENCES RECENTES VOUS PAMISSENT LES PLUS HEUREU-
SES DANS L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE ...?

InconvSnlcntr :

s - fqlmalisms d'un enseignement trop influencti encore par le ver-
balisme.

b - formation peu ad€quate des professeurs des divers niveaux dont
le saloir et les moyeps d'enseignernent devraient ttre remis d jour,

Innovationr :

a - modifications du contenu de l'enseignement accordant la pr6pon-
d€rance d l'homme dans ses diverses relations : cultures mat6-
rielles, sciences, tecturiques, histoire sociale, histoire 6conomigue,
histoire quantitative, etc.

b - rnodafications des mdthodes d'enseignement ax€es sur : le travail
en 6quipe, l'acquisition d'une probl6rnatique, I'individualisation de
l'enseignemenl (approche d'enseignement programm€), l'initiation
d la recherche personnelle, l'exploitation des docunrents, la multi-
plication des moyens audio-visuels et de leur usage critique.

c - mdification des structures de l'enseigriement : division du secon-
daire en trois degrds calquds sur les dges psycho-p6&gogiques.

: Coordination pluridisciplinaire, travail d'6quipe interdisciplinaire.

d - l'importance accrue accord6e aux faits d'histoire contemporaine.

Lidge, le l5 juin 1969.
R. V.AN SANTBERGEN.

I nspectzur de l'Enseignement secondaire
et de I'enseignement supdrieur non universitaire.
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