
LES PROTESSEURII YHISTOIN,E DANOIS.

DANMARKS LAERERHOJSKOTE et l'enreign€mcnt de l'hlrtolre.

Au Danemarh nous avons une 6cole a primairo D ou ( fondamentale lr
(uhouedskole r) pour les 6llves de 6/l d fi/r7 ans, ot les lyc6es (<t gymna-
siq,rn t), qui enseignaient autrefois des dcoliere de rr/rz t r8,/rg anr, mais qui
aujourd'hui presque dans tous les cas, se limitent A l'enseignement dea ieunes
(15116 A r8/rg ans) qui vis€nt au baccalaur6at. Consdquemment l'6cole ( pri-
mairo r comprend auasi ce qu'on pourrait appeler le premior cycle de I'ensei-
gnement secondaire. Les instituteurs de cette 6cole ont regu leur 6ducation
dans les dcoles normales, tandis que les professeurs de l'6cole secondaire ont
un dipldme universitaire.

La Danmarks Larerhoiskole (Ecole des Hautes Etudee P6dagogiques de
Danemark) a la tAche de donner un enseignement plus avanc6 aux institu'
teurs de l'6cole primaire. Ils ne viennent choz nous qu'apr0s avoir pass6 I'era'
men de l'6cole normale pt, dans la plupart dea cas, gu'aprAs avoir enseignd I
l'6cole pendant quolque t€mpe. Ce n'ost qu'aprls avoir eu une expdrience de
quelques ann6es qu'on comprend v6riitablement quelles Eont les erigences
que lo travail de l'6colo pose I celui qui enseigne - alors seulement on est
capablo d'dvaluer le besoin d'uno 6ducation plus avancde.

Chague ann6e, les instituteurs viennent chez nous Imr _milliers, de leur
propre initiative, pour faire des 6tudes de p,6dagogie, de pe;chologie ou d'une
Lranche d'enseignement * litt{rature danoise, math6matiques, langues mo-
dernes, biologie, histoire, etc. Nous avons dee cours de courte dur6e, maig la
plupart durent un an, et quelques cour6 Eont continu{s 4endant plusieurs
inn-6es. Ce sont des cours libres - dans la plupart des cas, il n'y a pas d'exa-
men I la fin du cours. L'6tablissement principal est I Copenhague, mai6 nous
avone aussi un tr0s grand nombre de cours dans la provinco, organiads par
sept 6tablissoments r6gionaux. La plupart de nos 6tudiants travaillont I l'6-
cole on mdme temp3 (on leur accorde une r6duction d'horaire scolaire),
mais quelques centaines d'entre eux ont la permission d'6tudier chez nous
ott an-sati enseigner I l'6cole, tout en gardant leur traitement ordinaire.

*t*

L'enseignement obligatoire de la jeuness€ a dt6 6tabli au Danemark on
r8r4 ; nouJ avons de vieilles traditions qui sont parfois un peu difficiles I
changor. Autrefois, les dcoles primaires recevaient des dllves de .6' I I4 ang
seulement, I'enseignement 6tait restreint A dee connaissancee tout A fait 616-
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mentaires, et il allait sans dire gue I'instituteur devait 6tre capable d'ensei-
gner toutes les disciplines. Aussi I'enseignement des dcoles normales se limi-
tait-il I une formation comportant des connaissancee 6l6mentairss. Il dt{it
tr6s rare qu'un instituteur de l'6cole primaire ait pass6 lo baccalaur6at. Apr0s
rgoo, la situation a changd graduellement, et aujourd'hui l'6cole a primaire n
donne l'enseignement du premier cycle secondaire aucei, co qui exigo des
connaissances spdciales ot pluo approfondies. Seulement, nos dcoles normalea
ont tard6 l tirer les cons6quences de l'6volution; on tenait I I'idde guo I'ino-
tituteur devait 0trs un homme I tout faire, et il faut avouer que, daaa les
petites 6colos do la campagne, ceci 6tait bien ndcessaire. De nos jours, lee
petitea 6colos de la campagne commencent I disparattro - ce qui est ass€z
regrettable I mon avis. Les programmes des 6coles normaleg ont 6t6 chan-
96r plueieurs foie, et aujourdrhui, celui gui veut entrer dans une dcole nor-
male doit avoir poss6 le baccalaurdat ou avoir regu une 6ducation corres-
pondante, et misos A part la $dagogie, la psychologie e; guelques disciplines
fondamentales, los dtudiants de nos dcoles normalee se spdcialieent.

Conadquemment, nous avone I la Daunnrks Larerhoislcole dos dtudiants
avec dee connaissances bien diff6rentes, et il est difficile. d'organiser un en-
seignement qui correspond A leurs diffdrente beeoins. Nous cherchons I 6lar-
gir et A approfondir leurs connaiesances et; en m6me temps, Ieurs iddes
des objectifs et rhdthodes de I'ensoignement & l'dcole.

Mis I part les courg ordinaires, nous ayons aussi des 6tudes de plus lon-
gue dur6e, de trois anE au moins. Ces dtudes sont beaucoup plus difficilea que
les cours ordinaires, ot les dtudiaqts passent par toute une s6rie d'eramens
pour obtenir le dipl0me de a candidat en p6dagogio D. Ils peuyent 6tudier
la p,6dagogie g6n6rale ; ou la psychologie ; ou bien quelque discipline spdciale
de I'enseignemont - l'anglais, I'histoiro, la g6ographie - mais on co cas, ils
doivent faire aussi une 6tude de psychologie, de didactique g6n6rale e de p6-
dagogie. Ces 6tudos eristont depuis sir ans muloment. I.es 6tudes de I'histoire
visent A donner, I un nombre restreint'd'institukurs, une connaissanco v6ri-
tablement approfondie des problOmes de llenseignomont de I'histoire - il ne
s'agit pas d'une 6ducation qui corresponde plus ou moine d la formation
universitqire, notro objectif e8t avant tout p6dagogique ; mais il va sane dire
qu'une grande partie des 6tudes est r6sen6e A I'histoire proproment dite.

I - t

Si j'ose uraintenant pr6sonter quelques id6es sur I'enseignement do l'his-
toiro dans les dcoles et dana cetto institution que voici, il est n6cessairo de
soulignor que ce sont des points de vue puremont personnels.

Si l'enseignement de l'histoire I l'6cole coneiste I faire r6pdter aur 6l0ves
le conlenu d'un manuol, I'enseignemont oEt plutdt inutile - peut-0tre nui-
sible, puioque lee 6coliors apprennont I accopter sans r6flerion dos dates et
des explications pr66ontdes par quolque autorit6. On a eu I'id6e que les 6l0ves
devaient recovoir ot rotenir une sorto de compto rendu gdn6ral - bien quo

t 6



superficiel - de l'6volution du genre humain depuis Lascaux et Altamira jus,
qu'en rg?r. L'essontiel, c'6tait I'enseignement des faitp. Il mo semble impos,
sible de soutenir que nous ayons lA le but vdritable de notre travail il l'6cole.

I,e professeur d'histoire aurait plut6t la conviction que pour un Stre hu-
main de nos jours il est n6cessaire d'avoir regu quelques impressions des con-
ditions de la vie humaine d'autrefois. C'est une question existentielle. L'on
yeut comprendre sa propre existence d'aujourd'hui : la comprdhension exige
la comparaison. Et apr0s tout, nous sommes tous et partout influencds par
les traditions du paas6.

Evidemment, EoDs connaissancos la compr6hension historique n'existe
pas. Mais I mon avis, I'id6e d'un compte rendu g6n6ral de I'histoire mondiale,
ou mtme de I'hietoire nationale, retenu par les 6ldves, est assez futile. Sans
doute les 6l0ves sont-ils capables d'apprendre un certain nombre de datps et
do faits, provisoirement, mais si ces dates n'ont pas d'application pratique
dans la vie journali0re, on les oublie, fatalement. Cinq annCes aprOg avoir
quittd l'6cole : combien de connaissances historiques sont conservdes et re-
tenues par les 6l0ves P

M6me si nos 6coliers oublient les faits, tdt ou tard, on peut esp,6rer qu'il
leur reste une attitude envers les probllmes historiques et les questions de
la socidtd humaine d'aujourd'hui et du pass6. On pourrait soutenir qu'un
objectif important de I'enseignement de I'histoire - un des objectifs - est
de faire apprendre aux 6lCves I poser des questions, I r6fl6chir d'une manilre
rationnelle et d tAcher de comprendre les probl0mes historiques et sociaux.
ll ost d'une importance supr6me d'6tablir, chez les 6lDves, I'habitude de con-
sid6rer un probl0mo sous diff6rents points de vue et de tdcher de comprendre
les iddes d'un adversaire, et I'histoire est parfaitement apte l un tel ensei-
gnement.

Dans les 6coles du Danemark, I'enseignement de I'histoire a 6t6 forte-
ment influenc6 par la tradition selon laquelle le profess€ur raconte l'histoire
aux 6lbves de manibre I les engager et les intdresser. Cette tradition ne devrait
pas €tre rejet6e entibrement. C'est une mdthode naturolle et facile pour don-
ner aux dllves I'exp6rience d'6vdnoments entralnants et bigarrds. Mais c'est
incontestablement une exp6rience passive. Il est n6cessaire de placer les 6l0ves
dans une situation qui demande la solution de certains probl0mes - probl0-
mes qui les intdrossent et qu'ils sont capables do comprendre -. Pas de
probllmes d'histoire politique avant I'ege de 13 ou 14 ans, ou plus tard en-
core, si c'est possible. Pour les enfants, la vie quotidienne d'autrefois t Aban-
donner I'idde d'un cours d'histoire chronologique. Un libre choix de sujets,
et des matdriaux d'enseignement qui permettent aux dldves de travailler eux-
m0mos, d'observer et de tirer des conclusions - des conclusions qui sont pos-
sibles pour un enfant de ro ans. Il ne s'agit pas de les faire parvenir d une
conclusion dablie par un historien qui a tant d'ann6es d'exp'6rionce profes-
sionnelle.

En ce cas, la connaissance des a faits n serait.olle superflue P Au con.
traire. On ne vise plus A une sorte de savoir encyclopddique et superficiel.
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Mais il faut bien reconnaltre - et faire reconnaltre aux 6lAves, assurdment
que la solution d'un problAme, que toute discussion sdrieuse est absolument
impossible si I'on ignore les faits.

Dans nos 6coles < primaires r, bien des professeurs d'histoire cherchent
I organiser I'onseignement de cette manibro - il est possible de le faire dans
le cadre chronologique, et heureusement nous avons une assez grando me-
sure do libert6 d'enseignement. Mais un tel enseignement comporte des exi-
gences considdrables. Pour les 6l0ves, il ne suffit plus d'acqu6rir des con-
naissances d'une manidre m6canique, sans rdflexion, et d'dcouter tandis que
Io mattre raconte. Et pour le professeur, I'enseignement sera beaucoup plus
difficile que la vieille m6thode. Aprds tout il est assez facile de se rappeler
le contenu d'un manuel et de raconter une sCrie d'anecdotes pour la vingti0me
fois t Enseigner des sujets spdcialis6s sera un travail trds consid6rable : ques-
tion d'organiser, do prdparer un plan et de le changer au cours du travail,
question de mdthode et surtout do didactique. Et il faut savoir trouver les
matiBres de I'enseignement. Un savoir g6n6ral de I'histoire, mdme assez 6ten-
du, ne suffit plus : il s'agit de connaissances approfondies, sp'6cialis6es, bien
fond6es. Ce sont ll des exigences effrayantes pour celui qui n'est pas historien.

Dans los cours d'histoire de la Donmarks Lererhojskole, nous cherchons
I donner I nos dtudiants une introduction A la recherche moderne des pro-
blbmes de I'enseignement de I'histoire - 6videmment, nous avons les dis-
cussions de didactique et de mdthode. Mais en mdme tomps, il est bien ndces-
saire d'dlargir et d'approfondir les connaissances d'histoire de nos 6tudiants,
de sorte qu'ils soient d6livrds de la d6pendance des manuels - sinon, leur en-
seignement sera m6canique. Il va aans dire que cette connaissance cohdrente
de l'6volution historique, qui est d'une valeur douteuse pour les dcoliors ou
peut-dtre impossible I 6tablir, est indispensable pour celui qui enseigne I'his-
toire. Mais A quoi seryenl les faits historiques si I'on croit qu'ils sont indis-
cutables I Pour le professeur d'histoire il est, I mon avis indispensable de sa-
voir co que c'est en r6alit6 que I'histoire et les sources historiques, d'avoir
quelgue impression au moins de la recherche et des probldmes de I'histoire
et du fondement de nos connaissances. Il serait bien fAcheux si nos dcoliers
croyaienl que Ies explications des manuels d'histoire dtaient des vdritds 6ter-
nolles - mais quel serait l'enseignement si le professeur avait la mtme con-
viction I

Nous pr6sentons toute une s6rie de sources historiques d nos 6tudiants,
Nous avons I'objectif de leur faire reconnaltre, dans un certain nombre do
cas, le caractlre des fondements de la connaissance historique. Sur I'histoire
m6di6vale du Danemark nous avons une foule d'anecdotes pittoresques et
populaires - souyent absolument contraires l ce que nous avons le courage
d'appeler la v6rit6 historique. Il est sain et salutaire pour un professeur d'his-
toire de l'6cole primaire de reconnaltre que les sources de notre histoire m6-
di6vale sont souvenl bien minces. Assur6ment, nous ne voulons pas quo les
instituteurs de l'6cole a primaire r soient capables de conduire une recherche
scientifique d'histoire ; mais il n'est pas difficile d'apprendre l tirer quelques
conclusions historiques - les principes de la critique des sources correspon-
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dent au sens commun, l'6vidence des rdgles est apparento I tout €tre normal
(je ne parle pas des finesses de la m6thode). Il n'est pas ndcessaire d'0tre
historien pour voir qte l'Apologie ile Gaillanme il'Orange est une source im-
portante si I'on veut considdrer la situation politique en Hollando vers r58o.
tandis qu'il est assez dangereux de I'utiliser s'il s'agit de caract6riser Phi-
lippe II. Et je pense qu'une telle attitude enyers les documents a une impor-
tance considdrable au dell de I'histoire.

En m0me temps, I'attitude de nos dtudiants enyers les euvres historiques
est de grande importance. Il est impossible pour eux - et pour nous aussi -
d'dtudier les sources et les euvres scientifiques de l'histoire entidre. Dans
son travail journalier, le professeur d'histoire de l'6cole a primaire )) est con-
traint d'utiliser des dcrits d'un caractBre assez populaire. Il faut qu'il soit
capable d'dvaluer ces matdriaux. Encore une fois, il a besoin d'une attitude
de critique bien fond6e, de I'habitude de pr6ciser les thbses d'un auteur, son
attitude envers les probldmes, sa m6thodo, sa mani0re de tirer des conclu-
sions.

Et naturellement nous nous occupons de la question de trouver I'infor-
rnation historique.

L'id6e d'un < enseignement nouveau de I'histoire > se rCpand chez nous,
mais les professeurs manquent de matdriaux et de programmes scolaires mo-
dernes, et naturellement, nous avons des instituteurs chevronnds et trbs ca-
pables qui pr6fdrent les vieilles m6thodes d'enseignement qu'ils pratiquent
depuis tant d'ann6es. Mais beaucoup de professeurs d'histoire cherchent, A
6tablir un enseignement moins traditionnel, et s'il est possible pour nous de
contribuer I Ieurs efforts, notre travail n'aura pas 6t6 compl0tement inutile.
Il faut connaltre ses limites. Mais si I'on prdtend qu'il existe, entre les insti-
tuteurs de l'6cole r primaire r et la recherche historique, un ablme qu'il est
absolument impossible de combler, il faut prot€ster. Il n'est pas n6cessaire
d'8tre historien professionnel pour comprendre les id6es gdn6rales de la re-
cherche historique ou acqudrir une attitude rationnelle et critique envers les
probldmes. Et si l'on yeut que les instituteurs de l'6cole a primaire )) respec-
tent la recherche historique et enseignent l'histoire d'une manidre respon-
sable, la compr6hension de I'histoire sera aussi n6cessaire que les mdthodes
d'enseignement. Ce que les enfants apprennent dans les legons d'histoire de
l'6cole < primaire r est de premidre importance pour la soci6t6 entidre. Ils
oublieront les faits, sans doute, mais I'enseignement de I'histoire apporte -
ou pourrail apporter au moins - une contribution importante I la forma-
tion de leurs iddes sur I'existence humaine. Et ils sont nombreux, ceux d'en-
tre eux qui n'entreront jamais aux lycdes. Peu d'ann6es apr0s, ils auront le
droit de voter et d'autres responsabilit6s encore plus graves. Si nous voulons
dtablir un enseignement d'histoire qui corresponde aux besoins des individus
et de la soci6t6 de l'avenir, le probldme le plus important est l'dducation de
nos professeurs d'histoire.

Kjeld WINDIG,
professeur A la Danmark Lererhojskole,

I Copenhague.
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