
scrENcEs socrAlEs - sclENcEg HullAlNE9

En janvier dernier s'est tenu, ir l'lnstitut de Sociologl,e de {'Uni-
versit6 Libre de Bruxelles, un colrloque portant sulI'organlsation de
la nouvel,le section " sciences humaines r l. J'ai eu le privildge, en
qualit6 de colilaboratri.ce de M. le Prsfesseur Sylvain De Coster, pr6si-
dent du colrlogue, et de maitre de stagies A la Facu'lt6 des scien'ces
sooiales et politiques, U.L.B., d'en assu.rer I'organisation.

Par ta suite, jlai 6t6 convi6e ,par le SPI'E 2 A faire, A Berlin, lors
d'une rencontre internationale d'enseignants, un exposE 'portant sur
l'introduction des sciences sociales dans I'enseignement secondai,re.

Ce sont les r6flexions qui m'o,nt 6t6 sugg€r6es par ces deux
r6unions que je voudrais 6voquer ici.

l. - Les sciences soclales dans I'enselgnement secondalru.

Dans bon nom,bre de pays 8, on a tent6 d'i'ntrodui're 'les sciences
socialee, au niveau de lten,seignement secondaire, sous la lonrne d'u.n
cou,rs.

Le contenu de ce cours n',a pas 6t6 sans soulever des problBmes.
De fait, oes probldmes ont surgl d'une mauvaise ddtermination de
la fi,nalitd de cet enseignement. Sans doute faut-il donc, pou'r commen-
cer, r6soudre Ia question de cette finalit6.

La flnallt6 de I'enselgnement des sclences humalnes.

Si pas mal de 'p6dagogues s'aocondent i reconnaitre I'int€r€t
des sciences sociales, bon nombre t6moignent cependant d'une 6vi-
dente rmEfian,ce i rleur 6gard. Pourquoi ?

1. l,l s'agit'd'une disciip,line nouvelle, et ce caractdre'm6me peut con-
stituer un handlcap, du fait de la r€sistance des structures en place
(ma,t6rielles ou mentales) au changement.
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2. ll s'agit, dans I'esprit d€s pddagogues, d'une chargo nouvelle, dans
un programme souvent 6crasant.

3. Une raison su.ppl6nrentaire de mdfiance r6side dans I'irforma-
tion Insufflsante de la part des professeurs de cours g6n6raux de
ce qug sont les sciences sociales.

Nouveautf des sc/ences soclales.. dans ,l'histoire de ,la pens6e
sclentlflque, il s'agit effectlvement de sciences ieunes, dont {d diffu-
slon remonte A .molns d'r.ln sldole d'icl.

La notlon mtme de ociences sociales 6voque de muN,tiples d6fini-
tions,-rplus ou moins ext€nsives. Mmettons, pbur I'instant'que cette
appellatlon englobe,la sociologie g€ndrale, ,les sociologies sp6oiales et
la psychologie.

Y a-t il des argu,ments pour Introduire parellles disolptines dans
notre ensebnement ? Notre vie contemporaine possdde-t-elle des
caract6ristQues qul nous encourageraient A les admettre ?

Si ,l'on veut bien se reporter quelque peu en arriAre, nous voyons
que,l'accds A I'enseignement 6tait, auparavant, par la force des chdses,
r6serv6 a une faible par'tle de la population. Les jeunes filles €taient,
de 'manidre g6n6rafe, exolues de I'enseignement, euant aux jeunes
gens, seu'ls ,les enfbnts des olasses sup6rieu,res 6taieril normalement
dps.tJn6s $ poursuivre des 6tudes. Cono6dons cependant I'excepilon
de il'enseignement menant aux carrldreo eool6siastiques, lequel orivrait
parfois ees portes aux enfants de la classe paysann6.

Cet enselgnoment de formation g6n6rale coincidalt avec .l,6duoa-
tion. Le jeulne noble,;le jeune bourgeois, fr6quentant un 6tablissement
scolaire €t son internat, recwait de ses ma?treo, non seLllemont oer-
talnes connaissances, mais aussi un certain mode d'expression, et
apprenait des rdgles de vie,personnelles, les normos de reiailons avec
ses pairs. On lui enseignait aussi, de manlAre moins fonmelle, sans
doute,.quglle place 6tait la slenne et celle de ses pairs, par rapport
au restant de la soc&6t6 qui l'avait vu naltre, et par ,rapport au rdsiant
du rnonde. La lecture- des antlques et des modernes, ,la mise sur pied
de repr6sentations th6dtrales, les exercices de dissertafion et de rti6to-
rigue, lui transmettaient toutes ces notions.

Bien entendu, il ne s'agissait pas ,lA d'une v6ritable anatyse de ,la
socl6t6, et l€i. Jeunes qui sortaient du coll6ge n'aval€nt pas 6te pre-
par6s A ,pareille analyse.

Le tableau de ,la socidtd leur 6tait n6anmoins lnculqu6, assortl
des notions de bien et de ,mal, de parlt€ et de disparit6, iliustrant les
notfons soolologique€ 9€ lngroup et de outgroui, qul font que lc
actes et les attitudes des pairs soient syst6matiquement valoris6s, les
actee et les attltrdes des autres syst6mailquenrent d6valoris6s. une
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lllustratlon ,lltt6ralre : le dlcton " la bolsson est la plale des classeg
laborleuses ' devient, sous la plume de Oscar Wllde . Le travall egt
la plaie des classes qul boivent,.

DOs lors que'liinformatlon sociale €tai't alnsl apport6e, le leune
homme sortant du coll0ge, du lyc6e, ou de la grammar school con-
naissait sa place dans ,la soci6t6, le r6le qu'il aurait A jouer, et celui
que rles autres tiendralent A son 6gard.

Les choses ont ,commeno6 A changer avec les remous profonds
de l'6poque contemporaine. Des situations sociales bien assises s€
sont 6oroul6es, de ,noutlelles fortunes se sont construi'tes tr6s rapide'
ment, r6sulltat de,la chance ou de l'intelligence, et chose combien plus
importante, le soole m6me de la soci6t6 s'est diff6renci6: une classe
moyenn€, aux 'revenus parfols modestes, '1v1619 ,pleine d'ambitlon pour
el,le'm6me et .pour ses enfants s'est form6e. Vlnt la guerre, 'l'inst'ruc-
tion obllgatoire dans les pays industrialis6s, o[t la phase pal6otech-
nhue, d6voreuse de main{'@uvre non qualifi6e €tait d6pass6e; dds
bG ,l'enseignement secondaire, p6pinidre de l'6lite, ouvrit ses portes
A un nouveau type d'6l6ve.

Pour cet 6l6ve, 'l'avenir n'est plus assur6, comme ,il 'l'6tait pour
I'enfant qui succ6dait aux fonctlons ou qul h6ritait la richesse de
son p6re, l'avenir est A construire.

Dans une soci6t6 mouvante, sa place n'est plus toute d6sign6e,
et le€ hasards de la vie, des qualit6s personnel'les, ou d',autreB 6l6ments
dont le dynamisme 6chappe 6 la cornprdhenslon imm6diate de I'indi-
vidu, ,peuvent faire de 'ldi-l'6gal des mieux nantis, ou le compagnon
des'mal.lotis.

Sans ,m€me mettre en cause I'intdrdt puroment scienti{ique de
l'6tude de I'homme et de sa soci6t6, intdr6t qui est tout aussi ind&
nlable que celui qu€ nous portons A l'6tude de I'Antiquit6 ou du mou-
vement des astres, nous voyons se dessiner la n6cessit6 de l'informa'
tion sociologique.

Au lieu de conternpler le ciel fixe des ancienn€s cosmographies,
nous nous r€trouvons ,plac6s au centre de I'intense dynamlque des
6toiles et des plandtes, non plus observateur, mais participant, et en
matl6re sociale, partl,cipant actlf, moteur de cortalns dynamismes et
vlctirne d'autres.

La charge du programme scolalrs.

ll y a tA un argument auquel le monde de l'enseignement est parti-
culi6rement sensible. Les programmes scolalres, sont charg6s, c'est
urai ; d'autre .part, les 6l6ves sont, sans cesse, sol,licit6s rpar l€ monde
ext6rieur.



Faudralt-il, d6s lors, sous pr6texte d'introduire un cours de
( gciences hu,maines D supprimer des heures de cours portant sur
d'autres branohes ? S',il en 6tait ainsi, il faudrait donc s'attendre A ce
que les sp6cialistes des autres matidres protestent vigoureusement,
d6fendant chacun qui le latin, qui les math6matiques, qui ,le frangais,
etc.

lnversement, si 'les sciences humaines ne p6ndtrent pas dans
I'enseignement secondaire, un risque 6vldent se prdsente a nous
d'avoir, pour jamais, dans de fort nombreux cas, priv6 de futurs
mddecins, de futurs avocats, de futurs i,ng6nieurs, de futurs profes-
seurs, de l'6veil A la 'r6alit6 sociale.

Pis encore, €tant donn6 que, dans nos pays oocidentaux, existe
la tendance d abaisser l'fue du vote, nous nous trouverons derrant
de jeunes citoyens, d6pourvus de connaissan,ces sur le plan politique,
6conomique, social.

L'alternative est simple : ,nous maintiendrons les ,programmes
actuels, ou blen nous nous serons efforc6s d'alder de feunes Intelli-
genaes i mieux comprendre leur temps.

On peut objecter A tout ceci que, et dans I'enseignement primaire
et dans'l'enselgnement secondaire, les cours de ,morale laTque s'effor-
oent d'6veiller les esprits aux probldmes de notre temps. Gela est
bien asSur6, 'mais, d'un€ ,part, tous les enfants ne ,choisissent pas le
cours de morale, et, d'autre part, la diversit6 des th6mes qui se pro-
posent au professeur de morale lui fait n6gliger certaines questlons
que, au demeurant, sa formation lui permet malais6ment d'aborder.

Inlormatlon Inrufflsante de la part des professeurc.

Les sciences de I'homme sem,blent suspectes d plus d'un ensei-
gnant, pour pfus d'une raison.

La premldre est que I'ensei,gnant consciencieux consaore une
grande partle de son temps ,libre A cultiver sa propre sp6cialisation.
La masse d'information dlsponib.le est telle, dans chaque discipline,
qrp les vacances et rles loisirs ne parviennent pas A l'absorbel. Le
ternps fui manque donc pour aborder ces disciplines nouvel'les. par
ail'leurs, I'enseignant, €tre humain comme les autres, voit, lui aussi, sa
vle et celle de sa famllle 6tre envahles par les moyens de dlvertisse-
ment de mass€.

- De plus, il nous faut bien constater que les moyens d'information
de masse ont fait ,leur terrain d'dlectlon des scieices humaines, et
en fournissent une image appauvrle, d6form6e, voire ridicule ou nui-
slble. Les techniques de ,l'lnterview, d,u sondage, du recours aux moti-
vatlons des profondeurs, nous sont pr6sent6es par la press€ et les
moyens audlo-visuels comme arnusements, d6pourvus de toute rigueur
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et de toute m6thode scientiflque. Quant aux ouvrages que I'on peut
consu,lt€r, i,ls sont, soit en langue dtrang€re (angl.ais, bien souvent),
soit en un frangais fort iargonnant et d'un abord un peu abrupt pour
le non-initi6.

Venons-en enfin A la tinalitf de I'enseignement des sciences
humalnes. Je crois voir se dessiner une double finalitd. La premidre
sera ,la formation d'adultes conscients de leurs ,responsabilit6s et de
leur r6le dans le monde actuel, de leur r0le de citoyen drun pays et
d'6tre humain dans la soci6t6 des terriens. La deuxidme setia d'ond.re
ditf6rent, molns politique, et reldve plus de 'la formation 'morale.

L'enseignement est, d notre 6poque, plus que jamais, une institu-
tion social€, ,porteu,r de fonction sociale. C'est A l'6cole que s'effec-
tuera la premidre insertion sociale voulue, que se noueront des rela-
tions sociales ohoisies.

ll s'agit 'lA d'61€ments particu,lidrement i,mportants. Les dchanges
sociaux sont actuetlement de type formel, secondaire. Les dchanges
famlliaux ou amicaux, de type pri,maire, se distendent et laissent l'in-
dlvidu seul devant la vie.

Ri'essman 'parle de " la fou,le solitaire ". Ltattitude individualiste
int6grale n'est plus de saison : rl'homme ne se trouve pas seulement
confront6 avec d'autres hommes, 'm,ais il est confront6 avec des insti-
tutlons anonymes, des partis politiques, des grourpes de pression 6co-
nomiques ou sy,ndicaux. Ges formations sociales ,lui appanaissent
comrne de grands,corps dot6s d'une vie propre, et hosti'les A I'individu.
Sl I'on ne permet pas aux jeunes de com,prendre ,l'origine, ,la struoture
et la vie de ces 6l6ments de leur d6cor sociologiq'ue, on les rendra
aussi d6munis d'action v6ritable sur'ces formations que I'anal'phabdte
avant l'dlectronique. Tous, tant que nous solnmes, nous ,nous sentons
forc6s par'le d€veloppement des sciences et des techniques, de sur-
monter notre manque de formation ou d'int6r0t pour les probl6mes
scientifiques. ,19 ,plus philosophe d'entre nous s'est install6, certaine
nuit, devant,le petit,6oran, pour suivre les premiers pas de ,l'ho,mme sur
lg lu'ne, *le plus podte d'entre nous a 6cout6 les comptes rendus des
greffes que la mddecine r6alise A pr6sent.

,Pou'rquoi, d6s ,lors, nous aveugler sur les structures humaines,
pourquoi nous abandonner au d6te.rminisme des forces sociales, alors
que I'en,seignement peut nous offrir la possibilit6 de la connaissance
sociologique ?

ll. - Les sectlons ( sclences humalnes p
de l'enselgnement belge.

Depuis 1968 s'est ouverte en Belgiqu,e, dans bon ,nombre d'6tablis-
s€m€nts, une section d6nomm6e " sciences humaines,D, i c6t6 des



sectlons tradltlonnel,les (latln-grec, latl,nrmathdmatlques) et de sections
plus r6centes (latln-sclences, 6conomlque, sclentiflque et sclentlfl-
que B).

Dans le systdme belge, I'enseignernent de formatlon gdn6rale
s'appelle c humanlt6g r, parco que, dos 'l'orlglne, la pr6oocupetlon
humaniste 6tait pr6sente A I'esprit de notre l6gislateur.

Cet enseignement hu,manist€, d'abord ax6 sur I'exploitatlon syst6-
matique de I'anti,quit6 gr6co.romai,ne, s'est depuis lors, 6tendu au
domaine des sciences exactes, des langues modernes, et il a paru
urgent de l'6tendre au domaine de la connaissance de.la soci6t6.

On range parfois parmi les " sciences humaines ro la psychologie,
la p6dagogie, la sociologle, ,la science politique, ,la scienc.e 6conomi-
que, la ll.ngulstique, les sciences juridiques, les sciences historiques,
la phllosophie, I'anthropologie, par alrl'leurs, {a biologie, ,la g6ographie,
l'hlstoire de rl'art, en ce que celles-ci s'int6ressent A I'homme, sans
oublier la morale, et en particulier la ,morals non confessionnelle.
Dans toutes ces branches, l'aspect int6ressant sera I'actualisation des
connaissances.

Des cours nouveaux furent pr6vus, assortis de m6thodes p6dagogl-
ques nouvelles. Une des circulaires qul ont mls sur pled la nouvelle sec-
tion inslste sur la compl6mentarit6 des cours et sur l'interpr6tatlon des
discipllnes. La formation s'est orient6e vers des formes de pens6e et
des attitudes directement ax6es sur I'homme et les relatlons qu'il entre-
tlent avec iles autres dans les divers groupes soclaux, et plus partl-
culidrEment au sein de ceux dont i,l fait,partie.

Une approche sp6cifique de la matiAre i enseigner se desslne
dds,lors.

Exemples:

Langue maternelle.' maltrise de la'langue parl6e et de la langue
6crite. L'aocent seralt plac6 en lingulstique et en lltt6rature sur 'les
relations humaines et,les divers modes d'expression.

Une place importante doit 6tre accord6e aux formes de conver-
sation et aux techniques de discussion. Des expos6s portant sur des
questlons contemporaines seront faits par les enselgnants ou par
les 6l6ves.

Deuxlbme langue.' l'ensei,gnement doit tendre d une maltrise effec-
tive de la ,langue parl6e et de ,la langue 6crite, taMis que celle d'une
3F, et, 6ventuelbment d'une 4' ,[angue, poursuivra un but plus nuanc6
allant d'une connaissance active relative d une connaissance passlve
s6rieuse. ll s'agit d'apprendre A comprendre les pens6es et les senti-
ments de nos voisins les plus proches. Des Journaux et des revu€s gn
langues 6trangdres serviront de thimes de legons.
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La mathflmatlque: I'enseignement sera fonctionnel, ax6 su,r le
contact direct avec rle monde moderne, notamment dans le domaine de
la statistique et du calcul des probabilit6s. On 6tudiera ,les techniques
d'enqu6tes, ou sondages.

Des coure nouveaux s'ajoutent A la grille traditionnelle: (ex. :
psychologie, 6tude de problBmes socio-6conomiques...) Des notions
dE sclences sociales, comportant des 6l6ments de sociologie, de
sclences politiques, d'6conomie politique, une approche des doctrines
politiques et sociales, et I'inltiation A l'ethnologie et A I'anthropologle,
constituent la caract6ristique la plus originale du programme. Des
exercices dirig6s, qui peuvent se transformer en activit6s ext6rieures,
appliguent les connaissances acquises grAce aux legons d'histoire, de
g6ographle, de biologie, etc.

Tout ceci reflOte encore une conception relativement traditionnelle
de I'enselg,nement, scind6 en disci'plines bien distinctes, en d6pit du
falt que les divers ti.tu,laires soient appel6s i.harmoniser ,les cours avec
ceux de,leurs colldgues.

Une autre conception, cslle A ,laquelle nous avons abouti, r6sulte
d'une r6flexion plus approfondie sur ce que doit deveni,r {'enseigne-
ment.

ll me paralt que I'introdr.rction de cout"s nouveaux ne su,tflt pas A
or6er u,n esprit nouv'eau et que I'actualisation de tous les cours (du
moins ,lA oir cela gst rpossible), ,n'est'pas, non plus, une panac6e.

Si l'on veut garder vivant un v6ritable humanlsme, avec tout ce
que cette notion implique de participation v6ritable A'la vie des hom-
mes, i'l faut repenser ,la structure m6me de I'enseignement, repenser
lE r6le iou€ par chacun dans I'institution et, en particuller, par les
enseignants et,par les enseign6s.

L'humanisme puise sa raison d'€tre dans ,la foi en la vie et
dans ,les valeurg vivantes qu'dlabore 'la soci6t6 des hommes. Valeurs
morales, mais aussivaleurs sociologlques. C'est ainsique I'on peut dire
qu'actuellement notre soci.6td attribue de la valeur A la recherche
plurldisclptinaire, qu'elle aftribue une valeur A I'information, d la com-
munication.

De cette pturidisciplinarit6 d6coulera des cons€quences pour la
poursulte des 6tudes ; le besoin de communlcation colore A present
toute notre existence. Une autre valeur sociologique i'm'portante est la
r6sultante de I'aoc6l6ration du progrds de {a d6couverte et des tech-
niques. Ceci a pour effet que la position du maitre est remise en ques-
tion. Le nouvel ingdnieur en sait plus long, bien souvent, que celui qui
a 6t6 form6 dlx ans dus t6t. Dans la vie de l'6cole, I'enfanl ou ado-
lescent dont la curiosit6 s'6veille, et trouve sa satl,sfaction grAce aux
revues de vulgarisation scientifique de ,niveau 61w6, ou .par ,le truche-



ment des moyens de diffusion de masse, rejoint le niveau d'informa-
tion du maltre.

Pareilles consid6rations peuvent paraitre vides de sens, thdoriques.
CeperuCant, elles ont 6t6 mises en ,pratique, et'l'on a vu dans certaines
6coleg, 6tre mlse en place, et de nouvelles condltions d'enseignement,
et un contenu nouveau de {'enseignement.

Je citerai, ici, en exem'ple, sans la d6signer plus pr6cis€ment, une
6cole normale oU I'expdrience a pu €tre r6alis6e avec grand fruit.

Les caract6ristiques essentielles de cette 6cole :
- Depuis 10 ans, s'6tait cr66 dans l'6co,le un climat de participation.

La relation professeur-6ldve y avait subl une nette 6volution, le
dialogue 6tant consid6r6, tant pendant les heures de cours qu'en
dehors de celles-ci, comme une ndcessit6 6ducative.

- Les 6lBves s'6taient vu attribuer une part des ,responsabilit6s dans
la cogestion de l'6tablissement. De ,plus, des liens vdritables
s'dtaient 6tablis entre l'6cole et les autres milieux sociaux (psliti-
ques, industriels, com,merciaux). Cette int6gration de l'6cole dans
le mi{ieu, avait bris6 ,l'iso,lement artifi.ciel, hors du monde et du
tem'ps, of se cantonnent souvent les institutions scolaires.

- Sur le plan interne et mat6riel, la cogestion avait favorisd la cr6a-
tion d'u.ne bibliothdque centrale avec satle de lecture et d'informa-
tion, d'un local d'exposition et d'un service de publication.

Dans ce terrain trds favorable s'est implant6e une section de
( sciences humaines ", fondde sur les pr6misses suivantes :

1) La finalit€ des 6tudes.
Ainsi que M. I'lnspecteur Van San,tbergen le rappelait, lors du col-

foque du 21 janvier 1970, citant un passage du rapport que lui avait
fourni un p6dagogue su,r la nouvelle section : " La jeunesse actuel'le
vert qu'on ,l'aide tr sqrnprendre les probldmes de notre temps; la
faim, la guerre, .l'6tablissement de nouveaux r6gimes .politiques; ell€
veut comprendre les rdalit6s humaines, sociales, 6conomiques, elle
veut rechercher des solutions, et refuse les formules toutes faites ".

Ce sera donc cette notion de recherche ,personnelle, de " d6cou-
vert€ u, qui sera la cl6 de l',enseignement, non pas recher,che au
hasard des informations, mais investigation raisonn6e, mende avec un
maximu,m de rigueur.

2) Refus de la distinction entre branches essentiet,les et secon-
daires. Chaque matidre joue, en son tem,ps, le r6le qu'el,le a A jouer.

La coordina,tion des matidres entre elles, aucune n'6tant aux
mains d'un leader oblig6, s'est trds vite r6v6l6e n6cessaire, quoique
di,tfi'cile au d6but. Certaines difficu,ltds ont r6sult6 du manque dientr-al-
nement des professeurs.
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Quels sont.les avantages de la formule : I'enseignant qui-.cherche,
avec ses 6ldves, d6couvre en ,lui-m€me de nouvelles possitbilit6s et
d6couvre en ,mdme temps, les possibilit6s de ses 6l6ves. C'sst une
v6ri,table cr$ation ,qui a-lieu. L'ado,lesc,ent qui cherche est dans un
coude i coude frat'ernel avec I'enseignant qui oherche.

3) Rupture avec les traditions horaires.
Des groupements d'heures {urent pratiqu6s,-.pour eviter un d6cou'

page des-pgrioOes qui n'est pas celui de la r6flexion de grou,pe. Des
iCrips d'aitivl.te 'librb ont 6t6 m6nag6s. A f6preuve,.ces ternps, qul
eutlent pu 6tre I'occasion de bavard-age et de dispersion fu'rent extr6-
msment fructueux.

4) Mise en @uvre d'activit6s nouvetles, de s6minaire, d'6labora-
tion d'archives.

lci encore, ,le cadre de r6f,6rence de ,la vie extra-scolaire fut
uti'lis6: des instrurments actuels de recherche : magndtoscopes, enre-
gistreurs, projecteurs, etc., furent exploit6s, de manidre d familiariser
Ia classe iveb ,tes 6l6ments modernes'de communication.

Dans le m6me esprit, I'utilite des exerciceg de comptes rendus,
de synthdses, de panneaux documentaires, fut dvidente.

5) Nouvelles fonmes donn6es aux dpreuves de contr0le.

Les 6tudiants ont r.6alis6 ,leur 6preuve " i la carte r, choisissant
parmi les 3 ou 4 questions que comporte chaque rubrique.

Un travail individuel est propos6, tou,s documents uti.les A dispo-
sition.

Par allleurs, la notation de l'6tudiant reflEte I'ensemble'du travail
de I'ann6e, ,l'enselgnant 6tant en contact avec les parents, pour mleux
comprendre ,l'adolescent dans sa totalit$. D'autre part, - le cours de
mattir6mati'que propose aux dldves des moyens d'auto-6valuation de
leur renderirent, di manidre A remplacer une notation subie par u'ne
auto-esti'ma,tion critique.

Cone6quence de cette formule.

sans entrer dans le detail des com'mentaires expri,m6s au sujet
de cette m6thodologie, si'gnalons deux ordres de cons€quence.

1) A'l'int6rieur de la section m6me :

a) des 6l6ves qui ne parvenaient pas i bien s'int6grer dans l'ensei-
gnement traditionnel, ont repris courag€, et sont parvenus d d'6tOn-
nantes r6ussites ;

b) I'instauration de la m6thodologie nouvelle a suscitd quelques dlffi-' 
cult6s. Certaines d'entre elles tenaient i la r6sistance au change-
ment, d'au,tres a {a pratique de ,la coop$ration, ohaque.professeur
6tant, traditionnellenient seul maitre dans sa olasse, seul responsa-



ble d'une dlsclpline i enseigner. D'autres dtfficutt6s sont surgies de
la.ru.pture avec le rOle tradl.tionnel de l'enseignant par rafport a
celui qui n'6talt qu'enselgn6 ;

c) gpros une ou deux anndes, le bi,lan rationnet 6tait fort encourageant.
Les adolescents se sont attel6s, de leur propre inltiative, 5 oes
domaines fort complexes, et ont.trionr,ph6 dil pis mat de difficult6l.
Le bilan affectif, lui,6tait tout a fait-positif. c'est dans un climat
d'estlme r6ciproque gue professeurs ei 6l6ves ont travailld, d6cou-
vrant, au-deld de la simple situation scotair€, I'autre, dans ses
dimensions humaines.

2) A I'ext€rieur de la section dans l'6cole.

. L'exp6rience a - falt 6cole ". Dans tes autres sections, on a vu
des professeurs-orga.niser des legons dans ta bibliothdque, tous docu-
T-elJs d port6e des 6l6ves, on a vu des 6ldves.revendiquir ia possibilii6
d'effoctuer des,recherches person nel les.

.. l'l.y a donc v.dritablement la le germe drune profonde mutation de
I'enseignement. J'em.ploie i dessein'le tenme de hutation, car Je crois
que ,le mot r6novatlon 6voque trop une r6utilisation de m6t6riaux
anciens. L'6cole, entit6 vivante, doii puiser sa force dans {a vie de
notre temps, et sa 'raison d'€tre dand l'€laboration consciente de la
soci6t6 de demain.

POOT, M.-T.
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