
l. LES PREilIIERES EXPERIEIT|CES z ITiG1O1A

1. Souo I'Anclen R6glme

A. Les th6oriciens.

Les- Golldggq de J6suites et surtout d'Oratoriens n'ont pas telle-
ment n6glig6 l'histoire. En 1711, le p€re Jouvancy recommande de( consacrer a I'histoire, a jour fixe, un certain temp-s pour en prendre
au moins une teinture ". Mais il s'agit de I'histoire 

-sainte 
et de'l'6tude

de I'Antiquit6, utile pour les belles-lettres.
Gharles Rollln, historien lui-m6me, auteur d'une Histoire ancienne

et d'une Histoire des Romains, conseille aussi d'accorder une place
s6rieuse A l'histoire, mais regrette de ne pas trouver le temps d;ins6
rer dans les horaires de l'Histoire de France ; il suggdre ieulement
d'en inspirer le go0t aux 6l6ves.

-1 Toxle d'un. conf6rence prononc6e .en. luln .1968 sous t'69lde de la F6d6ratlon belgc dlsprotosseu|3 d'histo,ra, publl6 avbc I'accord de' t'auteur,
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L'EIIISEIGNEilEilT DE L'HISTOIRE EN FRAiIGE
DE 1Tt0 A 18851

En'1872, Michel Br6al 6crit avec lucidit6 dans son livre iniltul6
Quelgues mots sur I'instruction publique en France i ( Nous sommes
le pa,ys le plus rebelle aux vraies r6formes, le plus fiddle aux tradlilons
s6culaires. Notre histoire est sem6e de r6volutions de surface: mais
ce qui constitue le fond de la vie intellectuelle et morale s'ost a pelne
modifi6 depuis deux siOcles. Nos 6l6ves font les m€mes exerblces
que Rollin dictait a ses 6l6ves, et si la r6volufion frangaise a 6tendu
A u!9 grande partie de la nation l'6ducation qui 6tdit autrefois le
privildge d'un petit nombre, elle n'a pas eu la iorce de transformer
cette 6ducation. Les- livres que Bossuet a compos6s pour le Dauphln
servent aujourd'hui i I'instruction des enfants de notie bourgeolsie ".

Le cas de I'enseignement de I'histoire, dans l'enseignement secon-
daire durant un sidcle environ, de l'6ge encyclop6dique A l,6re posi-
tiviste, permet de nuancer cette constalation. c'eit au-prix d'exp6rlen-
ces diverses et de d6bats anim6s que I'histoire a conqui's sa plac'e dans
les horaires, dans les programmes, dans les examehs. ll d fallu tout
aytanl de pol6miques pour permettre A I'histoire contemporaine d'Otre
abord6e dans les lyc6es A la place de l'Antiquit6.



B, Les exemples.

On peut suivre lci ou lA I'apparition plus ou moins caract6rls6e,
d'un enseignement de I'histoire. A Valenciennes, au colldge, en'1767,
une histoire nationale, mais aussi une histoire locale est enseign6e par
des maltres sp6cialis6s : nos ( jeunes gens qui frdquentent les coll6ges
savent le nom de tous les consuls de Rome et ignorent celui de nos
rois ".

Au moment de I'expulsion des J6suites, en 1762, une enquOte
p6dagogique aboutit i une floraison de plans d'6ducation. Parml ceux-
cl, celul de Rolland d'Erceville prdvoit non seulement une histoire
par exbmples; au colldge Louis-le-Grand, A partir de 1769, les maltres
doivent m6nager une demi-heure pour I'histoire * les iours de cong6s,
les dimanches et f6tes ". Certains exercices publics t6moignent que
I'histolre devient autre chose qu'une chronologie ou le pr6texte A
sermons moraux; on y d6cdle une r€elle curiosit6 des meurs, le goOt
de r6fl6chir sur la vie des nations et sur les gouvernements. En 1772,
un exercice du colldge d'Arras se propose d'6tablir que " l'6tude
de I'histoire de France surtout peut seule fixer dans I'esprit de I'arocat
les v6ritables principes de ,notre gouvernement,.

Ce sont lt des indices significatifs.
Au colldge de Lille, le principal s'lnspire des plans de Rolland

pour d6velopper la place de I'histoire: I'histolre sacr6e.est indispen-
sable, I'histoire profane est ( necessaire pour 6tre homme parmi les
hommes r, elle constitue ( une occupation amusante, un utile pr6ser-
vatlf contre I'ennuin, ell€ est la servante des humanit6s (Cf. Philippe
Marchand, Rev. du Nord, iuil.1968).

En 31, on aborde A Lllle I'histolre nationale avec la descriptlon
de la Gaule, les meurs des Francs et des Germains, les rois dee
deux premidres races... En ?, on continus " lusqu'A !a R6volution des
Pays-Bas qui prend son origine en 1566 ".

En rh6torique, contrairement au rdglement, on 6tudie I'histoire de
Flandre " depuis l'6tablissement de ses souverains jusque la paix de
Ryswlck en 1695 ".

Le principal donne ensuite de bons conseils d'ordre p6dagogique
pour cet enselgnement de I'histoire en s'inspirant de Rollin.

G'est le mOmE auteur qui incite un r6formateur Alexandre Van de
Waffe A proposer en 1752 de faire connaltre aux 6l6ves en d6tail les
6v6nements de I'histoire de Flandre, " leur patrie ", plut6t que de
s'attarder sur le Peuple de Dieu et I'Antiquit6.

Alnsi, A la veille de la R6volution, on s'efforce d'introduire t'histoire
dans les classes et m6me de diminuer la part de l'Antiquit6 au profit
d'une histoire nationale. Si l'6tude de la Grdce et de Rome a [e
m6rite de s'harmoniser avec les humanit6s, elfe fait vivre les 6lAve
dans un monde conventionnel.



2. La crlse r6volutlonnalre.

De nombreux projets se sont succ6d6, 6labor6s par Talleyrand,
par Condorcet, par Lakanal, par Daunou. La r6alisation, dans le do-
maine de I'enseignement secondaire, susceptible d'intdresser notre
sujet, est la cr6ation au temps du Directoire, des Ecoles Centrales,

A. Les principes.

Dans chaque Ecole Centrale est pr6vu un professeur d'histoire
philosophique des peuples dans le 3" cycle groupant des 6ldves Ag6s
de plus de 16 ans. Les d6crets de 1795 lui demandent d'enseigner
I'hlstoire navale, politique, industrielle, commerciale des peuples, ( pour
perfectionner notre industrie et nos ressources par leurs arts ".

Le ministre Quinette adressa une lettre circulaire aux professeurs
d'histoire en 1799 dans laquelle il expose sa conception : donner une
connaissance g6n6rale des dvdnements, observer la marche de I'esprlt
humain, montrer " la relation constante du bonheur des hommes avec
le nombre et surtout avec la justesse de leurs id6es "... ll recommande
d'utiliser " les prdcieux essais de Voltaire qui, le premier chez nous,
a consid6r6 I'histoire sous un point de vue philosophique ".

Lacrolx, professeur de mathdmatiques d I'Ecole Centrale de Paris,
explique que l'histoire est I'introduction au cours de l6gislation, cl6
de vo0te de I'enseignement des Ecoles Centrales. Elle est un lmmense
r6pertoire d'exemples i m6diter.

B. Les rdallsations.

A Besangon, le professeur expose d'abord des principes de scien-
ce sociale d'aprds Volney, Mably, Rousseau, Condillac..., puis aborde
I'Antiquit6, " bien que ces monarchies form6es dans des temps de
barbarie ne pr6sentent A des r6publicains que peu d'int6r0t,' ; ensuits,
il 6tudie le moyen dge en ne se bornant pas aux 6v6nements saillants.

A Nancy, le professeur congoit son cours comme " une 6cole de
morale et de politique,,, car il veut ( pr6parer A la R6publique Fran-
gaise des chefs 6clair6s et des citoyens vertueux n i uoe fois par d6ca-
de, il commente les 6v6nements.

A Lyon, le professeur voit dans l'histoire " I'art de diriger I'action
des hommes politiques, la l6gislation, toutes les sciences, tous les
arts et surtout I'art de se rendre heureux par la vertu ,. ll cherche
i dtablir des liens de causalit6 entre les faits.

A Angers, le professeur insiste sur l'histoire de France, utilise
des cartes, songe A I'utilit6 sociale et pratique de sa discipline.

Dans I'Acaddmie de Poitiers, les professeurs prdsentent ainsi leur
cours : " I'histoire ne doit plus 6tre la suite des rois et des batailles,
I'histoire de quelques familles, mais I'histoire des m@urs, des lois,
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du commerce, des sciences et des arts; elle donne aux citoyens. I'ex-
p6rience des sidoles et les rend ainsi plus habiles et meilleurs ".

Partout, la pr6occupation est la m€me : d6gager des faits histo-
riques, choisis souvent A dessein, des legons de morale.

Mais en fait, la plupart des maitres 6g6s connaissaient surtout
I'Antiquit6 et il leur paraissait possible de ddvelopper le civisme de
leurs 6l6ves en dtudiant les r6publiques antiques. C'est d6jA la thdse
de Taine : I'esprit classique est d'essence r6volutionnaire.

3. Les lyc6es.

La suppression des Ecoles Centrales n'entralna pas la disparF
tion de I'enseignement historique. ll fut maintenu au Prytan6e. En
1802, Roederer proposa sa suppression : c ll ne faut pas enseigner ce
que chacun peut apprendre par soi-m€me. C'est en vertu de ce prin-
cipe que I'on a cess6 de faire de l'histoire un enseignement particu-
lier, I'histoire proprement dite n'ayant besoin que d'6tre lue pour 6tro
apprise ".

Le statut de 1809 6tend le cours d'histoire sur quatre ans mals
I'histoire est consid6r6e comme un compl6ment de l'6tude du latin.
Les manuels sont d6mod6s et rudimentaires. L'histoire n'a qu'une
position pr6caire et trEs effac6e dans I'enseignement secondaire de
I'Emplre.

II. UNE PROGRESSION IRREGULIERE

1. Les vlclssltudes de la RestauraUon.

A. De 1U4 e 1820.

Gr6ce i Royer-Collard, pr6sident de la Commission de l'lnstruc-
tlon Publique, un enseignement de I'histoire est r6tabli par le statut
de septembre 1814. Un d6coupage par tranches chronologiques est
d6fini : Histoire sainte en 6€, Ancienne en 5", Rome en 4e, d'Auguste
A Charlemagne en 3e, Moyen Age en 2c, Temps modernes et histoire
de France en 1'4. En 1818, cet enseignement est renforcd.

Mais I'esprit est nettement pr6cis6 par I'arr6t6 de 1815 : I'histoire
est un€ 6cole de sagesse politique et de morale au service de la
dynastie, de la monarchie, de la religion. ., Les professeurs ne n6gli-
gent rlen de tout ce qui peut 6clairer leur esprit sur les faits relatifs
aux id6es religieuses dont l'oubli a toujours eu une influence si funeste
sur les destin6es des empires... ".

L'ordonnance de 1818 rappelle encore que le but de cet enseigne-
ment est avant tout moral ; en histoire moderne, il convient de s'occu-
per particulidrement de la France et de " fortifier de plus en plus



dans le ceur des 6l6ves le sentiment d'amour pour la dynastie 16.
gnante... n.

L'lnspecteur d'Acad6mie Taillefer s'eftorce de fonder solidement
cet e.nseignerye.nt car I'esprlt de routine triomphe. L'lnspecteur g6n6ral
Ampdre constate qu'au colldge Louis-le-Graid " les ldcons d'Elstoire
n'ont procur6 qu'une instruction mutil6e, insignifiante ei sans r6sultat
utile pour_ les autres dtudes '. Les manuels sbnt soit des classlquei :
Bossuet, Montesquieu, voltaire, soit des historiens du xvlllr siocle,
le pr6sident H6nault, Lenglet-Dufresnoy, Velly...

La disgr6ce des constitutionnels et la ddmission de Royer-Golfard
en 1820 marquent le d6but d'un 6re difficile pour I'hlstolre.

B. De 1820 e 1827.

La circulaire de 1820 rappelle que les professeurc dolvent r sur-
tout 6viter tout ce qui.pourrait appeler les bldves dans le champ de
la. oolitique et servir d'aliment alx discussions de partis ". Les'pre-
miers professeurs."sp6,ciauxD Trognon, poirson, jarry de Nanby...
connaissent bien des tribulations. Les lib6raux, comm6 Guizot, s6nt
destitu6s. En revanche, Michelet, prot6g6 par t'abb6 Nicolte, obtient la
chaire du Colldge Gharlemagne.

Les r6sultats sont m6diocres. Le prestige des historiens reste
mrfige. La plupart ont de sdrieuses difficult6s de discipline ou sont de
m6dlocres p6dagogues ; ils abusent du cours dict6, le-s 6l6ves recuell-
lent i la hate " des notes souvent informes rn et les ( recopient servi-
lement o. o ces feuilles, rdsume Tailtefer, qu'ils entassent 

'sous 
teurs

plumes ne doivent laisser dans leur t6te qde bien peu d'id6es saines
et arretees sur les hommes comme sur les choses ".

2. L'lge d'or. (Paul Gerbod).

A. Dds la chute de Vill6le, I'histoire retrouve sa place. Ce regaln
de faveur se manifeste par une floralson de manueli, peut-€tre fivo-
ri-s!.e n-ar les disgraces. En 1827, Poirson et cayx r6dig6nt leur pr6cls
d'hlstoire anclenne, d6butant ainsi une collebtion intitutoe cahtere
tHistoire dont la v.ggue durera vingt ans. Le proviseur du colldge
Louis-le-Grand s'indigne de cette multiplication d'abr6g6s qul " 6e
d6bitent A un prix exorbitant ". * Tout cela, ajoute-t-il, 

-n'est' 
qu'une

affalre de-sp6.c.ulation et la chose est si vraie que les professeurs'n'ont
pas cach6 qu'ils regardaient la vente de leurs ouvrageb comme suppl&
ment de traitement ".

B. De 1$0 e 1A8.

La Monarchie de Juillet est une grande 6poque pour I'hlstoire.
D'6mlnents historiens, comme Guizot, sont au pouvoii.

L'arr6t6 le plus important a 6t6 pris par Salvandy en 1938, flxant
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alnsl les programmes: Histoire sainte, Asie, Grdce en 6', Grande Gr0ce,
Mac6doine, Juifs en 5', Rome en 4', le Moyen Age de 395 a 1453 en 31,
les temps modernes de 1453 a 1789 en ?, I'Histoire de France de 4OG
e 17Bg en Hh6lorique.

La double nouveaut6 consiste A inscrire au programme les 6v6ne.
ments jusqu'd la R6volution, donc anciens d'un demi-si6cle, et A
consacrer la derniOre ann6e A I'histoire nationale.

Le mlnlstre conseilla en 1839 d'utiliser une mdthode active.

Les manuels se renouvellent. Poirson et Cag donnent neuf 6dF
tfons de leur Pr6cis d'Histoire moderne, de 1827 a 1849, Barberet
pubfie un Cours dHistoire de France, Burette et Magin r6digent en
1&45 une Histoire contemporatne qui traite les 6vdnements jusqu'A la
r6volution de 1830.

Discipline r6cente, I'hlstoire ne dispose en 1842 que d'un petit
nombre de professeurs sp6cialls6s; dans les colldges royaux, les 62
chaires sont occupdes par 33 agrdg6s, 4 titulaires, 25 licenci6s 0s-
fettres ; dans les coll€ges communaux, sur 312, il n'y a qu'un agr6g6 et
24 r6gents d'histoire ; les autres sont abandonn6s aux r6gents de lettres
et de grammaire.

Pour le baccalaur6at, Cousin propose en 1840 de s'en tenir d
une histoire universelle avec de grandes divisions, de grands 6v6ne-
ments. " ll convient de se tenir A une 6gale distance d'une philosophie
de I'histoire qui d6g6n6rerait en notions syst6matiques, o0 les faits
r6els ne seraient plus reconnaissables, et d'un enseignement d6taill6
et minutieux qui accumulerait les faits sans ordre et sans lumidre et
s'adresserait A la mdmoire bien plus qu'A I'intetligence ".

Le rdglement pr6voit 100 questions num6rot6es pour I'examen,
avec demandes et reponses : 11 en Ancienne, 13 sur la Grdce, 24 sur
Rome, soit 50 sur I'Antiquit6, 22 en Moyen Age et 28 en Hlstoire
moderne, ce qui refldte A la fois l'6tat des connaissances et des men-
talit6s. En histoire moderne, on 6tudie soit les grands Etats, soit des
probldmes g6n6raux, comme la R6forme. Les questions les plus
proches dans le temps se situent sur le Xvlll' sidcle : ind6pendance
des Etats-Unis, convocation des 6tats g6n6raux...

Mais cet enseignement se cherche encore. L'6mancipation de I'his-
toire i l'6gard des humanit6s, c'est-i-dire de I'Antiquit6 se fait diffi-
cilement.

Quand Louis-Philippe accueille en 1838 A Versailles, transformd on
mus6e des gloires nationales, les 6l6ves des colldges Bourbon et
Charlemagne, il avoue: * J'ai voulu que vous profitiez de tous ces
beaux exemples de notre histoire, de tous ces glorieux souvenirs de
l'anclenne monarchie frangaise qui valait bien ces r6publiques d'Athts
nes et de Rome, dont on vous occupe peut-€tre un peu trop ". Gette



allusion d6chaine les commentaires de la presse d'opposition : .. On
peut s'6fever, r6plique le Constitutionnel, contre le mohbpole qu'exer-
cent, dans nos colldges, les 6tudes de I'Antiquit6 grecqu6 et rdmaine.
9ans doute, on peut craindre quelque danjereuse iniluence de cet
Incessant enthousiasme que les rh6teurs invoquent pour les d6mo-
craties de Gr6ce et de Rome... cependant, l'6tude des gouvernements
de I'Antiquit6 a contribu6 pour sa part A ce grand mouvement du
XVllle siOcle qui pr6parait notre R6volution ".

Aux distributions de prix, les orateurs s'efforcent de ddmontrer
la sup6riorit6 des 6tudes classiques, de I'Antiquit6 sur les dlciplines
rdcentes, sur les temps modernes.

En 1842, le proviseur Henry dans son Manuet des maltres d'6tudes
recommande express6ment au professeur d'histoire de ne pas alimen-
ter de controverses politiques ou religieuses. Le Journat de flnstruo-
tion Publique s'6ldve aussi contre ( ce ddplorable travers de notre
6poque, qul9l a d6cor6 des noms pompeux de synthdses de la phllo-
sophie de I'histoire. Aborder l'6tude de I'histoire comme on le fdit de
nos jours, avec le dessein d'y voir bon 916, mal 916, malgr6 la preuve,
la v6rification d'un syst6me congu a priori, c'est s'expos-er scidmment
A ne pas la comprendre, A la d6naturer de parti pris ".

Les historiens r6pliquent que ce sont li des ambitions l6gltimes.
De 1&40 e 1848, bon nombre de discours font I'apologie de I'histoire
mais le plus souvent en ddmontrant qu'elle est " I'humble servante
de la religion ", qu'elle fortifie les sentiments religieux, qu'elle r6v6le
les vues providentielles de Dieu sur I'humanit6...

G. Sous la Seconde Rhpublique.

Carnot tente d'inclure I'histoire contemporaine, c'est-A-dire la
Rdvolution et I'Empire dans les programmes. L'arr€t6 d'octobre 1848
inclut l'6tude de la p6riode 1789-1814 dans les classes de Seconde et
de Rh6torique. Le d6lai d'int6gration est ainsi ramen6 A 35 ans, soit une
g6n6ration. Aussi, la Revue de l'lnstruction Publique insiste-t-elfe sur la
prudence dont doivent faire preuve les professeurs pour s'abstenir
d'appr6ciations morales ou politiques sur les hommes de 89.

C'est le dernier succ6s de l'histoire.

3. Recul el nouvelle orlentallon.

A. En 1850, I'histoire est mise en accusation dans la presse, d
I'Assembl6e Nationale. Faisant allusion aux cours de Quinet et de
Michelet au Colldge de France, I'abb6 Bautain affirme gu€ c toutes
ces pr6tendues philosophies de I'histoire ne .sont au fond que des
filles l6gitimes ou b6tardes du protestantisme ou du rationalisme ".Des catholiques extr6mistes, comme I'abb6 Gaume, estiment qu'un
enseignement fond6 sur l'6tude des auteurs paiens de I'Antiquit6,
constitue un obstacle A la rechristianisation, que I'histoire de la R6for.
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me ou de la R6volution est condamnable. A l'Assemblde Nationale,
un professeur a la Facult6 de Droit de Dijon s'indigne de voir les cours
d'histoire transform6s en ddbats politiques.

A la veille du coup d'Etat, Charles Nisard attaque Duruy dans le
Journal de I'lnstruction Publique; I'historien n'a pas cach6 son ( admi-
ration juv6nile dont il est rempli pour la d6mocratie d'Ath$nes " ; or,
rdpliqu-e Nisard en songeant A Sparte, " I'oligarchie a du bon et, s'll
m;est permis d'exprimer A ce propos mes opinions personnelles, elle
a sur la d6mocratie I'avantage de cr6er des choses durables ".

Cette discipline est 6galement dangereuse au point du vie p6da-
gogique. on abuse " de la multiplication des faits historiques, on
eciase la m6moire des enfants sous la multitude des d6tails que des
professeurs peuvent articuler pendant six ann6es consdcutiveS et que
des 6l6ves amassent sur des cahiers qu'ils ne reliront iamais ".

contradiction de l'opinion publique qui admire la m6moire et qui
cependant I'oppose i I'intelligence !

B. Les r6formes de Fortoul.

L'arr€t6 de 1852, qui $tablit la " bifurcation " dans les 6tudes ou
litt6raires ou scientifiques, remanie profondement les programmes.
L'enseignement d6bute par I'histoire sainte en 8€ et en 7e, pour incul-
quer ( les impressions de religion, de simplicit6 naiVe et de respect ".
Vient ensuite, en 6s, 5" et 4", I'histoire de France iusque 1815 pour
( permettre A la premidre jeunesse d'acqudrir une sorte de pi6td filiale
envers notre patrie... Tout doit 6tre mis en @uvre pour faire naltre
dans les c@urs, entretenir et d6velopper les sentiments honn€tes,
6lev6s et g6n6reux, et donner A de ieunes Franqais un go0t d6cisif
pour l'histbire de France... ". Enfin ; en 3', ? et 1'", se placent
l'Antiquit6, le Moyen Age et les Temps Modernes.

Les instructions sont strictes : pas de vaine 6rudition, pas d'hypo-
thdses aventureuses, pas de jugements trop absolus sur les hommes,
Se conformer exactement au programme, mentionner les legons faites
sur le " cahier journal "... Les recteurs Surveillent les professeurs :
on reproche i 

- 
Desdevizes du D6sert d'avoir parl6 de Gabrielle

d'Estr6es...

Au baccalaur6at, le rdglement prevoit 22 questlons en Ancienne,
14 en Moyen Age (exposition du systbme f6odal...), 25 pour les Temps
modernes de 1453 a 1814. Au baccalaur6at Cs sciences, les 41 ques-
tions se rapportent i I'histoire nationale de la Gaule a 1815'



III. LE TRIOIIPHE DE UHISTOIRE NATIOilALE

1. Les conceptbns de Rouland el de Dunry.

A. En 1856, disparait Fortoul. Le nouveau ministre Rouland consta-
te dans sa circulaire de 1857 que les professeurs d'hlstolre nE sueci-
tent pas d'admiration pour les grand hommes qui ont honor6 leur
pays et l'humanitd : ( les rabalsser en insistant sur leurs faiblesses 6t
leurs d6fauts c'est accoutumer les esprits au d6nigrement et au scep-
tlcisme, c'est s'6carter de la vie morale o0 il importe de retenlr l'en-
seignetnent de I'histoire ". Rouland leur reproche aussi de trop s'atta-
cher au r6cit de batailles et de perdre de vue l'6tude des grandes
civillsations.

Le baccalaur6at est une fois de plus r6form6. Le rdglement de
1857 r6serve deux " suffrages p sur dix A I'histoire et A la g6ographle,
Les 20 questions se d6composent chacune en 4: Ancienne, Moyen
Age, Moderne, G6ographie. Le programme atteint la date de 1815; le
d6lai est de 42 ans. Le baccalaur6at ds sciences ne garde qu'un
suffrage sur dix i I'histoire-g6ographie, avec la g6ographle g6n6rale,
gGographie historique, Moyen Age, Temps Modernes.

B. Duruy.
Devenu rninistre en 1863, Duruy r6organise I'enselgnement de

I'histolre. Dans son introduction de 1863, ll rappelle que c€ cours dolt
€tre " une 6cole de rnoralit6, de respect et de mod6ration ", il reoom-
mande de renoncer A " I'histoire des princes et des batailles, car les
faits 6conomiques ont pris une trop grande place dans notre socl6t6
pour que l'histoire puisse les nfuliger ".

Surtout, Duruy Introduit I'hlstoire contemporaine de 1815 au
Second Empire dans les programmes de philosophie; le d6lal eet,
cette fols, ramen6 A 12 ans. ll observe que les lyc6ens sont " fort au
courant des choses de Sparte, d'Athdnes et de Rome..., qavent gncore
ce qu'6tait un manoir f6odal ou I'eil de beuf de Versailles, mals
lgnorent la soci6t6 dont ils deviennent membres actifs... Les mellleurc
sont, pour les 6tudes, contemporains du sidcle de P6ricl6s, d'Auguste,
de Louis XIV ; aucun ne I'est de Napol6on lll ".

S'ouvre alors " la bataille de I'histoire contemporaine ". Fr6d6rlc
Morin, un universitaire lib6ral, d6montre dans le Progrds de Lyon que
le ministre veut transformer les professeurs d'histolre en ( maltngs
de politique; or quand I'Etat Institue des maitres de politlque, ll y a
grandement A parier que t6t ou tard ces maltres enseigneront pure-
ment et simplement la .politique de I'Etat ". La presse conservatrlce
s'alarme 6galement car elle redoute une revanche de l'Universlt6
libdrale ; elle surveille les manuels qu'elle estime " lib6raux ou voltai-
riens ".

Au Corps l6gislatif, en 1864, lors de la discussion du budget, la
discussion rebondit. Pelletan considdre que I'introductlon de l'histolre
contemporaine est s intempestive, dans toute la forco du terme, ;
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l'enselgnement risque d'6tre ( mis au service du r6gime ". Appuy6
par Darlmon, Picard d6montre que cette histoire contemporaine " ne
peut que soulever les d6bats les plus irritants et les questions les plus
controvers6es ".

Duruy r6siste et I'arr€t6 de 1865 place I'histoire sainte en 8", I'his-
tolre de France en 78, I'Orient en 6r, la Grdce en 5', Rome en 4t, le
Moyen Age en 3P, les Temps Modernes en 2", la p6riode 1661-1815 en
1n, l'6poque contemporaine, c'est-A-dire le XlXc sidcle, en philosophie.

En m€me temps, il pr6cise le rdgime < ddflnitif " du baccalaur6at.
Le Secondalre dolt cultiver I'esprit plus que livrer des connalssanceS.
. Le dlplOme qui sanctionne les 6tudes, au lieu d'attester un savolr
hitif qul ne r6siste pas A quelques mois de loisir, doit 6tre la preuve
d'aptltudes r6elles ".

Les questlons d'oral sont ainsi r6parties; 6 pour la p6riode moder-
ne jusqu'en 1815, 12 de 1815 a 184,8, 7 de 1848 jusqu'i la Guerre
du Mexique. L'histoire 6conomique est pr6sente (d6couverte de l'or
en Californie, par exemple) ainsi que les caract6res de la socl6t6
contemporaine: progrds de la charit6 publique, I'id6e de prix, n6ces.
slt6 de d6velopper les progrds moraux pour faire 6qullibre au d6ve-
loppement mat6riel...

2. Les Incsrtltudes de 1870 A 18m.

La d6faite incite I une r6vision des valeuls scolaires. Le program-
me de 1871 marque un recul par rapport A l'euvre de Duruy: il s'art€te
a 1848, 6limine les questions relatlves A la politique ext6rieure, A
l'6conomie, A la civilisation contemporaine; ainsi disparalssent les
legons consacr6es d I'Extr6me-Orient, aux banques et au t6l6graphe,
A l'6galit6 des droits, i la libre expansion industrielle...

Jules Simon procdde d une enquete dont les r6sultats sont pessF
mistes. Sa circulaire de 1872 insiste sur la n6cessit6 d'accorder plus
de place A I'histoire et de fortifier, par I'enseignement de I'histoire
nationale, le patriotisme des g6n6rations nouvelles.

Mais quand s'instaure I'Ordre Moral, la valeur de I'histoire est
remise en question. On craint de voir cette discipline servir la cause
des radicaux et des anticl6ricaux, si nombreux dans le personnel
enseignant. Mgr Dupanloup publie en 1873 ses Conseils aux iounes
ggns sur l'enseignement de l'histoire,' l'6v€que d'Orl6ans accuse le
baccalaur6at d'6tre une encyclop6die de connaissances confuses et
disparates, un ( bazar mndmotechnique o, d'inciter les candidats A d6-
laisser les livres pour les manuels, l'6tude pour le n bourrage ".

Weiss d6fend, au contraire, le systdme d'6ducation dans la'Revue
des deux Mondes. On reproche d I'instruction classique d'avoir form6
le iacobin, le babouviste, le Girondin... mais I'histoire se charge des
notions morales; jusqu'A Louis-Philippe, on ne connaissait que I'histoi-
re romaine avec tous ses dangers ; depuis, I'histoire nationale corrige
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ce que les humanit6s pouvaient apporter de suspect...

3. Les orientations r6publlcalnes.

A En 1880, lors de l'6tablissement r6el du r6gime rdpubllcain,
I'histoire retrouve sa place. Le rfuime de 1880 reprend les id6es fon-
damentales de Duruy.

Les programmes sont dtendus jusqu'A la p6riode contemporaine et
I'accent est mis sur I'histoire de France : en 3", histolre de I'Europe
et particulierement de la France, du \f A la fin du Xltle sidcle (les
Communes, les Croisades...) ;  en 2", m6me l ibel l6 pour la p6riode 1270-
1610 (la Renaissance, la Fiandre - Van Eyck, Erasme -, la R6for-
me...) ;  en 1'o, de 1610 a 1789; en philosophie, de 1789 a 1875. Ce der-
nier programme, mis au point en 1889, est assez proche des rubriques
actuelles; il est relativement europ6en et m6me mondial. Dans I'en-
seignement sp6cial, I'accent est mis sur l'6tude de la clvilisation con-
temporaine.

B. L'6largissement des programmes ne s'est pas seulement
effectud d'un point de vue chronologique. ll s'effectue aussi sur le fond
de I'enseignement.

L'arr€t6 de 1880 ddclare : I'enseignement de I'histoire doit " ten-
dre, surtout dans les hautes classes, A d6velopper la connaissance
des institutions, des meurs et des usages, en faisant pour les menus
dvdnements et le d6tail des faits de guerre quelques sacrifices in6vi-
tables. L'histoire de France, en particulier, devra mettre en lumidre
le d6veloppement g6ndral des institutions, d'otr est sortie la soci6td
moderne ; elle devra inspirer le respect et I'attachement pour les prin-
cipes sur lesquels cette soci6t6 est fond6e ". Elle doit enfin permettre
d'exercer I'esprit critique des 6l6ves.

A son tour, en 1888, Gabriel Monod insiste sur la n6cessit6 de
r6server une place importante i la civilisation, aux m@urs, A I'histoire
du peuple, " faire comprendre autant que possible la psychologie du
peuple et inspirer de la sympathie pour les efforts qui ont 6t6 faits pour
accroltre la justice, l'6galit6, le bien-6tre, la libert6... ".

Le programme de philosophie comporte une partie intitul6e " D6-
veloppement ou transformation des principes de 89 " : libert6 des
cultes, respect de la personne humaine ; id6es d6mocratiques et socia-
les, instruction populaire, organisation du travail...

Cette partie sera encore d6velopp6e en 1902 et en 1927.

C. La formation d'une morale laique 6tait n6cessaire pour rempla-
cer la morale religieuse qul avait jusque-li 6t6 dispens6e. Cette morale
repose sur I'histoire de la nation dessinde selon l'optique du patrio-
tisme jacobin dont Michelet avait esquissd les grandes lignes.
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ll s'agit d'abord d'exalter cette tradition r6publicaine. Les manuels
condamnent I'Ancien Rdgime ; ils repoussent des appellations comme
celle de " Pdre du Peuple,, pour Louis XlV. " Ce qui devrait ressortlr
de notre enseignement populaire de I'histoire, c'est I'oppression pres-
que continuelle de la populace par une aristocratie toute-puissante
et l'6tat d'ignorance et de misdre des vilains sous la Monarchie n, 6crit
le Ralliemenf des Instituteurs en 1891.

Le manuel d'histoire de Paul Bert r6pond d ces pr6occupations. ll
suscite une vive critique dans /e Monde et dans la Revue des deux
Mondes; ce livre est ( destin6 i prouver h notre jeunesse que la France
n'existait pas avant 1789, que tout 6tait haissable dans I'Ancien R6gime,
et qu'il n'y avait alors que chaos, barbarie, injustice, abus criants,
abomination de la d6solation ". MOme l'id6e de patrie serait une crda-
t ion des soldats de I 'An l l .

C'est li le second caractdre : le patriotisme fait de I'histoire
l'6cole privi169i6e de I'instruction civique, il doit conf6rer d I'ensei-
gnement son unit6. Paul Bert en 1882 proclame que " I'instituteur devra
iappeler aux enfants les gloires de notre pays, leur en rappeler les
h6rbs, les enthousiasmer au r6cit de tant de faits de d6vouement A
la patrie et au devoir qui sont I'honneur de nos annales >...

Sur ce point, I'opinion est A peu prds unanime. Le Monde exhorte
les maitres d ne pas rester neutres en racontant aux 6ldves " la mer-
veilleuse histoire de Jeanne d'Arc " ou en faisant le r6cit de I'in-
vasion de 1870.

Lavisse incarne ce patriotisme sourcilleux. N6 en Thi6rache, for-
m6 par Michelet, secrdtaire de Duruy, pr6cepteur du prince lmpdrial'
il piofesse une ferveur patriotique qui s'exprime i I'Acad6mie, dans
t'Universit6, dans la Revue de Paris. S'inspirant de I'exemple allemand,
lf veut communiquer i la jeunesse la piefas erga patriam ; il devient le

" Pape et le Mar6chal de I'Universit6 " (P6guy), un " Boulanger uni-
versitaire " (Maurras).

Les manuels Lavisse, dans cette perspective, sont accueillis avec
enthousiasme en 1884 par Ferdinand Buisson, collaborateur de Ferry,
par les professeurs : ils marqueront des millions d'6coliers iusqu'aux
XX" si0cle.

CONCLUSION

L'enseignement de I'histoire a connu bien des vicissitudes de 1710
a 1880. ll fut d'abord centr6 sur I'Antiquit6 et consid6r6 comme I'auxi-
liaire des humanistes. ll fit cause commune avec les disciplines < mo-
dernes D, avec les sciences et les langues vivantes et dut se frayer une
place au d6triment des lettres.



L'enseignement de I'histoire ancienne fut d,abord susp€ct6 de
nourrir des id6es audacieuses. Mais ce fut pis avec l'hfstolre contem-
poraine. certains r6gimes comme la Restauiation tentdrent de r6duire
les historiens au silence ;-d'qylres r6gimes, comme le Second Empire
s'efforc€rent de faire servir I'histoire A des fins dynastiques.

c'est en se mettant au service de I'id6al patriotique et r6publicain
que I'histoire connut sous la Troisidme R6publique son plus grand
6clat.

Louis TRENARD,
Unlvergit6 de Lllle.


