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EXPERIENCES ET REFORIIIES

Le D6partement de la Recherche scientifique d l'lnstitut p6dago-
gique natlonal a publl6 ses id6es et son programme. L'article du
" MONDE,' signe de M. Legrand (12 septembre 1968) et la copleuse
publication "Programmes de recherche 1968-19@ " (129 pages) font
le point sur un chapitre trds important pour am6liorer sa fagon d'6tre
et son rendement.

Le programme est vaste et I'on est frappd de voir que d6jA des
conclusions apparaissent et que la recherche pourrait bient6t d6bou-
cher sur des r6formes, si du moins, ayant vu le meilleur, il est d6cid6
de passer i I'application. Toutes les 6tudes propos6es sont intGressan-
tes et urgentes, ce qui signifie qu'elles sont fond6es en n6cessit6. On
regrettera cependant que la partie ( sociologie " in-fine soit si modeste.
Entre le sujet et l'objet, entre le maitre et l'6l6ve, entre la proc6dure
p6dagogique et la matidre didactique, on a choisi dans la majeure partie
des cas ce qui est le plus facile, le mieux d6fini, le moins changeant
c'est-A-dire la mati€re d enseigner. A se cantonner trop 6troitement
dans ce domaine, il y a des risques, car enfin le savoir est transmis
et regu, et les deux bouts de la chaine ne sont pas moins importants
que le pr6cieux fardeau d transporter. A vrai dire c'est lA l'objet
d'6tudes de sociologie, il conviendrait alors de faire entrer cette disci-
pline plus ouvertement dans la recherche p6dagogique. En effet, c'est
r6duire d la seule " instruction " le r6le de l'6cole. Mais personne ne
croit plus A I'instructeur ddsincarnd (une 6tude, il est vrai, sera men6e
sur le q r6le " du professeur t6l6vis6). Notre premidre demande tend
donc i 6largir l'extension de la recherche, quitte A r6duire en profon-
deur celle qui est engag6e.

Des math6matiques modernes certes mais aussi des maltres moder-
nes (et pas seulement des volontaires fanatiques et pr6ts moralement
et intellectuellement i surmonter toutes les difficult6s). ll ne sutfit pas
de d6couvrir les math6matiques adapt6es aux temps futurs: il y faudra
des 6l€ves pour les manipuler et des maitres pour les enseigner.

On r6pondra facilement A ce grief en disant que c'est bien 6vident,
et qu'en m6me temps que la matidre, la classe entidre est test6e. Je
crois cependant que I'exp6rience est fauss€e si elle reste limit6e. Nous
croyons qu'il faut l'6tendre le plus largement possible. Aux si nombreu-
ses r6ponses " N6ant " du catalogue, qui terminent la question :

" Extenslon souhalt6e r, il faut au contraire dire que I'exp6rience sera
tent6e partout oU quelqu'un voudra bien s'y essayer. Dans l'6tat actuel



de la recherche, celle-ci va se faire dans un nombre r6duit d'6tablls-
sements et, ce qui est plus grave, d'6tablissements choisr's. Certes, la
garantie scientifique est totale, mais la valeur exemplaire est nulle.
Le probldme est de savoir aujourd'hui si on a besoin.en premier lieu
d'une mati€re r6nov6e et excellente ou s'il n'est pas plut6i n6cessaire
de faire rentrer I'innovation utile, m6me cahin-caha, dans un corps
enseignant qui a de multiples raisons d'6tre et de rester conservateur.
La tactique de la recherche semble 6tre la suivante. Lorsque I'exp6-
rience aura 6t6 r6ussie et les hypothdses de travail v6rifi6-es, il sbra
facile et clair de les r6diger en instructions, qui, lorsqu'elles auront
6t6 publi6es, seront appliqu6es.

- Nous ne croyons pas A ce processus. La v6rit6 peut €tre aveu-
gfante et rester ignor6e (exemple : la docimotogiel.-ll faut que tes
lnstructions ofticielles touchent un personnel instruit pour qu'elle's puis-
senl avoir quelque efficacit6. ll est plus urgent de comprendrd les
maitres (on est assez avanc6 en ce qui concerne les 6l6ves) que de
parfaire tel m6canisme de transmission du savoir didactique.

La premidre tdche de la recherche est de savoir comment ses
r6sultats seront regus ; l'6tude psychosociologique des maltres est donc
fondamentale.

Nous proposons ainsi d'utiliser cette recherche et ces direcilons
si varides et si bien 6tudi6es pour sensibiliser le corps enseignant. ll
existe de par les 6coles de tout type et de tout niveau'des enseignants
isol6s, qui comme la totalite de leurs confr6res n'ont regu aucune
formation p6dagogique, mais qui se la sont donn6e, plus'ou moins
ferme, non tellement dans la lecture ou l'6tude des livres techniques de
p6dagogie, mais par I'exercice m6me de la vie de citoyen. lls en'savent
autant ou plus que les chercheurs sur la finalit6 de I'enseignement,
mais ils manquent d'information sur les moyens et sur le contrOle de
I'etficacit6 de ceux-ci. Le catalogue des op6rations de recherche peut
leur fournir ces proc6dures. Aussi proposerions-nous de publier les
protocoles de ces recherches avec un luxe de d6tails tel qu'une per-
sonne raisonnabfe puisse mener A bien les op6rations. Certes,' les
chercheurs sont trop peu nombreux pour tout controler et il est assur6
que nombre de ces " expdriences " seront scientifiquement inutilisables.
Nous pensons cependant qu'aucune ne rendra ridicules les id6es du
chercheur. Nous mettons en avant ici I'id6e d'une n. recherche vul-
gaire ", avec la croyance que les enseignants, sans €tre tous capables
de respecter toute la proc6dure scientifique (i quel chercheur h'est-il
pas arriv6 quelque malheur de cet ordre ?), subiront de par ces essais
et l'6tendront par leur conversation le retentissement d'id'6es nouvelles.
Aglr autrement, r6server d quelques-uns le droit A I'exp6rimentation,
c'est se cr6er une exp6rience in vitro qui ressemble trop A I'ensemble
du travail men6 dans les classes frangaises.

Pourquoi ne pas imaginer que les ( experimentateurs D novices
et de bonne volont6 demanderont au cours de I'ann6e, des conseils
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aux regponsables, les rencontreront peut€tre et seront de toutes
fagons dans l'obligation de faire un compte rendu en fin d'ann6e ?
Lds 6checs seront iug6s, les succds seront compar6s i ceux de l'exp6-
rlmentation serr6e (celle des 6tablissements s6lectionn6s).

En proposant cette extension, que faut-il craindre ? Un trop petit
nombre de candidatures ?, ce qui rendrait encore plus urgent le pro-
bl6me pos6 de I'application des lnstructions otficielles et tdmoignerait
d'un reius de changbr (alors d quoi bon la rechercher !) d'un trop grand
nombre de postulants ? Rien ne leur serait promis : A I'aide fournle au
d6part pouirait peut-€tre €tre aiout6s (ou refus6s, selon le cas) :
tibell6 de questionnaire, aide intellectuelle avec toutes les r6serves
que le cheicheur retiendra par-devers lui, montrant que I'hypothdse
ri'est pas la conclusion, que le tAtonnement, voire I'erreur sont licltes
sinon n6cessaires, etc... les enseignants sont-ils des gens de bonne
compagnie, avec lesquels il est possible de converser, d'6chang.er de-s
hypdthEses provisoires ou ne sont-ils que des agents charg6s d'appli-
quer ?

La revendication 6mise est profonde : elle tend A affirmer que tout
enseignant, parce qu'il agit, est en m€me temps chercheur. Ce qui est
vrai d-ans I'enseignement supdrieur I'est aUssi iusqu'A l'6cole maternelle.
La dlvision ici n'est pas horizontale mais verticale. C'est A une d6mocra'
tisation de la recherche pratique que nous souhaiterions aboutir. Gelle-
ci conduira peut-€tre d des compromis pragmatiques qui pourront
dangereusement infl6chir la ligne de pens6e th6orique, mais les.pro-
bldmes immddiats sont !A et l'6tat d'avancement de la science p6dago'
gique est meilleur que celui (des enseignants, en lesquels nous verrons
dei victimes) d'un systdme qui a touiours refus6 de donner A la p6da-
gogie ses lettres de noblesse universitaire.

Un autre avantage apparait A cet 6largissement que nous propo-
sons. Existe-t-il une recherche, - ou est-elle en cours ? -, sur les
exp6riences empiriques mendes isol6ment par les enseignants ? Com-
mdnt se fait-i! que le processus de la recherche puisse se faire d sens
unique, d6ductivement, du haut et i partir d'id6es d'origine savante
(maih6matique moderne, grammaire structurale, etc...) ? Faut-il consi-
derer comm'e n6gligeables les essais individuels, les exp$riences parti-
culiQres ? Faudra-t-il plusieurs fois recommencer Freinet, faudra-t-il
ignorer la p6dagogie institutionnelle, faudra-t-il continuer d feindre
que I'unit6 bociale est telle qu'elle requiert un enseignement unifi6 ?
Les 6coles des bidonvilles sont trds instructives, celles des inadaptds
6galement. Ge travers de l'6cole normale frangaise qui connait et
reconnait les seuls maitres d'6cole d'application, mais par lA ignore
les causes du chahut chez les mauvais maitres doit-il 6tre transf6r6
A la France entiere ? Et si un instituteur de campagne nous dit que
le langage de la t6l6vision n'est pas pergu de son auditoire (vocabu-
lalre, byntaxe, tours littdraires, etc...), faudra-t-il lui dire de venir en
vil le ?



La recherche continuera A apparaltre (et elle s'en plalnt paralt-ll)
comme un enclos pleln de myst6re, 6tranger A la vie, respect6 certes
mais 6tranger. Si la recherche dolt d'abord d6multiplier ses capaclt6s
de recherche, elle doit aussi faire appel i tous les volontalres, elle doit
6galement vivifler son programme en auscultant les besolns du corps
enseignant et en tentant de discerner ce qu'll cherche. En un mot, le
corps enseignant doit devenlr I'objet premier de la recherche p6da-
goglque. Au point of en est I'universit6 ll faut concevolr que la rechsr-
che assume un service social et non seulement une activlt6 Intellec-
tuelle ; elle travaille pour trouver et pour aider la g6n6ration qul vlent.
La soci6t6 fait des efforts pour obtenlr la disparition des fl6aux (mala-
dles, Inondations, etc...), la recherche pourrait agir avec des objectlfs
clairs pour r6concilier la soci6t6 avec elle'mdme. ll nous semble qu'elle
y parviendra en attirant le plus possible d'enseignants i r6fl6chir sur
leur travail. Si elle peut ainsi aider chaque maltre i 6tre en classe
ce qu'il dolt €tre, elle aura plus afferml I'Education Natlonalo qu'en
aldant A r6diger des codes et rdglements que la rapidit6 d'6volution
de notre temps risque de rendre trds vite caducs.

C'est I I'homme qu'il faut faire confianco, dans son m6tler.

R. LEMAIRE,
Centre d6partemental do documontatlon

p6dagoglgue de Beauvale.
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LE CIVIS]IIE DANS L,ENSEIGNEMENT SECONDAIRE

Depuis plusieurs ann6es d6iA, un groupe de ieunes professeurs
anim6 d'un vit esprit de recherche dans la solidarit6 travaille A 6tablir
legbases d'un enseignement nouveau style.

Sans tortanterie, avec un grand souci pratique, l''6quipe d'ENSEI-
GNEMENT 7O, comme il se nomme, se penche en septembre de chaque
ann6e sur un probldme prdoccupant. En 1969, f INSTRUCTION C|QUE
DANS L'ENSETGNEMENT SECONDAIRE a retenu son attention. Chez
nos bons amis du Sud, histoire, g6ographie et instruction civique sont
souvent conti6es au mdme professeur. Ceci permet des impllca-
tions, des coordinatlons que nous restons encore chez nous, h6las,
A souhaiter.

Dans le souci d'6largir notre information au moment of dans
l'enseignement r6nov6 le vent est d /a pluridisciplinarit6, d I'actualisa-
tion et d I'exercice des aptitudes sw une base attractive pour ies
6/dyes, ieunes gens et jeunes tilles de leur temps, nous avons cru bon
de c6der la parole aux animateurs ef aux participants de ces d6bats.
Nous avons sp6cialement retenu ce qu'ils disent concernant la poli-
tique d I'6cole. Nous livrons /eurs constatations, /eurs id6es; leurs
v@.tx, d vos m6didations.

LA REDACTION.



LA a POLITIOUE A L'EGOLE r

INTRODUCTION

L'expression serait A bannir, car elle est 6quivoque : s'agit-il de la
formatlon politique, 6conomique et sociale ? Est-ce la propagandE de
l'Etat ou d'un groupe pr6pond6rant ? Est-ce la r6flexion sur la politique
ou l'action politique ? Sa fortune date de Mai-Juin 1968 lorsque les
adultes I'ont brandie en signe de, refus. Mais pour refuser quoi ? Des
motivations qui se situent A des niveaux fort diff6rents se sont addi-
t ionn6es:
- le refus l6gitime d'une propagande totalitaire sur des ieunes ais6-

ment maniables :
- I'apolitlsme comme doctrine : i la fois valeur dominante de notre

socl6t6 of le politlque est syst6matiquement d6grad6 ou pr6sent6
comme si compliqu6, qu'il ne peut 6tre que confi6 A des techniciens
qui trouveront la solution ld6ale. Ce dernier aspect est plus nocif
et il a 6t6 renforcd par la \P R6publique avec tant de constance que
beaucoup crolent en toute bonne foi qu'il n'existe jamais qu'une
solution A une m€me dlfficult6.
Aloutons que ce courant a trouv6 un terrain accueillant dans le
monde enseignant oU le respect du pluralisme de notre soci6t6 est
plus v6cu au travers d'une conceptlon neutre et abstentionniste de
la laicit6 que par la libre expression de tous sur tout.

- la crainte d'introduire dans le systdme scolaire un 6l6ment nouveau
- la politique - qui n'achBve de le d6sorganiser et de le mettre
hors d'6tat de fonctionner. G6tte peur traduit bien I'ampleur de la
crise culturelle r6v6l6e en Mai-Juin 1968.

Le refus d'6couter les jeunes, au nom d'une certaine image de la
jeunesse : " ils ont A apprendre, i 6couter, A se taire D, ( c€ n'est pas
leur affaire D, ( oll fera bient6t de la politique au berceau r i CoS expres-
sions sont courantes et d'autant plus fr6quentes que les adultes n'al-
ment gudre se faire donner des legons de morale civique par les
adolescents. Or, pour une part, c'est ce qui s'est produit en Mai-Juin
1968.

Tout se passe depuis comme si la soci6t6 frangaise ne se maitrisait
plus quand elle entend parler ds " politiQue i l'6col6 " ; les r6actlons
devlennent excluslvement passlonnelles. Et par certalns aspects, le
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polltique serait un tabou, comme la sexuallt6, pour la soci6t6 fran-
galse d'aujourd'hui, dont la remise en cause toucherait au tr6fonds
inconscient de son 6quillbre. ll y auralt une belle 6tude i falre des
m6canismes qui ont jou6 dans le monde adulte: pour profonde, vlte
enfouie derri$re la d6nonciation des ( exces r, poUt toulours pr6sente
et refus en bloc du probldme pos6. ll est symptomatique A cet 6gard
qu'aux dernlOres 6lections pr6sidentielles la seule question discut6e
A propos des lyc6es ait 6t6 la plus ou moins grande fermet6 A l'6gard
de la " politique A l'6cole p. Malheureusemsnt, la r6presslon n'y pourra
rlen : la ( polltlque " est d6jd dans I'Ecols, car la formation des jeunes
n'est pas un sujet nEutre et d6nu6 de conflits. ll serait 6tonnant que
les adolescents soient les seuls i ne pas pouroir donner leur avls sur
une mati6re qui les concerne au premler chef.

ll est de bonne m6thode lorsqu'on d6sire d6finir une notlon com-
plexe de pr6ciser d'abord . ce qu'elle n'est pas. Or, toute instructlon
civique comporte des risques qu'elle doit 6viter:
- 6tre coup6e de I'ensemble du contexte iducatlt et r6duite A une

dlscipline isol6e alors que l'6ducation de la conscience polltique
est par nature interdisciplinaire ;

- 6tre enyaDissanfe.' si tout I'humain peut 6tre d'une certaine fagon
pergu comme politique, la vie n'est pas que politique. ll importe
donc de consorver un 6qullibre et de faire d6couvrir aux jeunes
que d'autres choses ont leur importance. Un trop fort accent sur
le politique entrainerait ipso facto l'6ceurement du politlque, mala-
die plus grave que I'apathle, dans la mesure of Elle emp6che toute
prise de conscience ult6rieure ;

- 6tre encyclop6dique, en faisant croire aux jeunes que la polltique
est d'abord atfaire de savoir ;

- 6tre d6sincarn6e, en portant sur des probl6mes qui ne correspon-
dent pas aux pr6occupations des jeunes, A leur senslbilit6 (c'est-A-
dire leur capacit6 affective d'6tudier un probldme), A leur capacit6
de compr6hension intellectuelle. Noy6s dans I'abstraction, nos 6lF
ves ne manqueraient pas alors de refuser toute initiatlon politique,
6conomique et sociale ;

- 6tre totalltalre; j'entends par lA le risque 6vident que les jeunes
solent Inconsciemment pris dans un systdme ferm6 sur lui-m6me;
la classe d'instruction civique devient alors le monopole du-maltre
dans un cadre o0 les 6l6ves n'ont pas le drolt de s'exprimer ou plus
subtilement, n'ont que la libert6 d'approuver les thdses du profes-
seur; elle peut 6tre aussi sous l'apparente libert6 de discusslon le
champ de bataille de deux groupes mlnoritaires et oppos6s qui
cr6ent une atmosphdre d'oppresslon intellectuelle pour les autres ;

- 6tre intellactualisfe: c'est-d-dire un temps oU l'on 6nonce de beaux
ralgonnements qui d6composent tous les aspects d'un problOme
sans montrer oU se situe le choix politique, sans mettre en valeur les
types d'actions possibl€s, leurs contraintes, etc. ;



- 6tre victime de l'alibi technocratieua, en 6vitant soigneusement de
mettre en valeur les choix qui sous=tendent l'6laboration des solu:
tions aux probldmes techniques, les rapports de forces qui forment
llessentiel de toute vie politique, les diff6rentes 6chelles de valeurs
- ou projets sur I'homme - qui vont permettre de cholsir entre
deux ou trois solutions ;

- 6tre source de scepticisme, en pr6tendant sous pr6texte d'objectivit6
QUO cc tout se vaut r, que " rien ne change " et autres sornettes
qUe I'on entend couramment ;

- 6tre inexistante.' le contexte actuel peut accentuer un risque dont
I'origine profonde est I'incertitude sur les finalit6s et les ni6thodes
de I'instruction civique, renforc6e par un masochisme de I'incomp€-
tence ;

- 6tre tacultative; I'instruction civique serait remplac6e par une initia-
tion 6conomique et sociologique parlaitement apolitique, et le poli-
tique serait rel6gu6 au foyer socio-dducatif oir il ne concernbrait
qu'une parlie des 6l6ves et otr il prendrait le vlsdge de la table ronde
i quatre interlocuteurs de bords ditf6rents, s'inrrectivant copieuse-
ment et en g6n6ral sur des aspects mineurs. ll n'est pas besoin
d!6tre grand clerc pour pr6dire en ce cas des r6sultats n6fastes.

Autant dire que I'instruction civique doit naviguer en permanence
entre les 6cueils. Elle est pourtant indispensable. ll est vrai que les
autres disciplines, et I'histoire et la g6ographie plus particulidiement,
sont indirectement 6ducatrices de la conscience politique. Cependant,
la transposition sur le terrain de I'actualit6 des m6tnoOe's et deb pr6oc-
cupatrons ainsr acquises ne se fait pas automatiquement. ll faut pour
cela - et c'est la t6che de I'instruction civique - un apprentisiage
autonome et l'6tude pour elle-m€me des mdcanismes 6conomiquCs,
sociaux et politlques contemporains.

Pour qui d6sire alfer de I'avant, les problCmes ne manquent pas
de surgir.

10 Peut-on 6tudler I'actuallt6 la plus br0lante ?

La Tch6coslovaqule, le conflit isra6lo-arabe, l'6lection pr6siden-
tielle, le Vietnam ont-ils leur place A l'Ecole ? et si oui, laquelle ?

ll est plus courant qu'on insiste sur les risques que sur les avanta-
ges. ll y a danger d'empoignades, de d6bats vifs et passionn6s, inais
au nom de quoi interdirait-on i des jeunes la tol6rance que notre
soci6t6 lib6rale accepte pour les adultes ? On entend dire beaucoup
de b€tises par les adultes en de nombreuses occasions, sans les sanc-
tlonner ; les 6l6ves ont droit eux aussi d I'erreur, ne serait-ce que pour
pouvoir s'y mesurer. Surtout, l'6tude de I'actualit6 est une exigence
6ducative: c'est sur les problOmes qui ont une dimension passionnelle
qu'll faut 6duquer, afin d'apprendre A d6blayer avec les moyens du bord
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une question controvers6e. Les choix dans la vie quotidienne rel6vent
aussi de I'irrationnel et il est factice de vouloir tenir les jeunes en
dehors de cette r6alit6. Enfin, taire I'actualit6 - mais c'est une 6vidence
que de le rappeler - est en soi une prise de position politigue, un
encouragement A cet apolitisme ambiant que nous d6nongons.

? Peut-on re pa$er d'un prolet de clvlllsatlon commun ?

Toute 6ducation suppose un projet de civilisation. Le lib6ralisme du
XlX" sl€cle en 6tait un. Qu'en est-il aujourd'hui ? Peut-on laisser expri-
mer des attitudes racistes dans une classe sans rdagir ? Si on inter-
vient, au nom de quoi ? Porrquoi sur le racisme et pas sur I'injustice
sociale ? Est-il possible de ddfinir un projet commun, acceptable par
le plus grand nombre, sans tomber dans le dogmatisme ?

3P Ould du maltre ?

Doit-il, comme on le lui demande de plus en plus, annoncer ses
options ? Peut-Gtre faut-il s'entendre sur le terme option. J'entends par
lA, non pas I'intervention i tel moment pour dire ; " voili ce gue moi,
professeur, et Monsieur Untel, je pense de tel probldme n, eui elle ne
pose aucun probldme parce que pratiqu6e de longue date, mais I'affir-
mation en d6but d'ann€e par exemple sous des formules du genre

" je suis militant syndicaliste D, ou ( je suis de gauche D ou ( j'appar-
tiens A tel parti politique ou A telle confession ". Deux objections vien-
nent automatiquement A I'esprit et elles sont de poids :
- nous avons A initier A une m6thode. Le risque est clair d6s lors que

nous affirmons une option de ce genre: que l'61€ve associe la
m6thode A une orientation politique qu'il d6teste, et repoussera l'un
avec I'autre ;

- le rapport affectif maitre-jeunes se complique par I'introduction de
clivages suppl6mentaires dans la classe.

ll importe cependant de ne pas oublier ce qui a pu motiver de
telles demandes dans certaines classes du second cycle. D'abord la
question pos6e au professeur dans un souci de clart6 et d'honn6tEt6 :
dis-nous qui tu es ? Lorsqu'elle vient de la sorte, et heureusement c'est
rare pour I'instant, il est ditficile de I'esquiver. Ma r6ponse - toute
provisoire - serait la suivante : dites-moi qui vous 6tes et je vous
dirai qui je suis. Mais un autre cas peut se pr6senter : I'exlstence des
bruits de couloir. Des calomnies circulent, des traditions s'installent, et
avec des classements religieux et politiques erron6s. Cela peut avoir
sur le fonctionnement de la classe des consdquences nefastes. Mleux
vaut alors que le professeur clarifie la situation. D'ailleurs, le pluralisme
des options au sein de l'6quipe enseignante relativise l'6tiquette per-
sonnelle de chacun. En ce domaine, tout est affaire d'opportunlt6 et
de tact : aucune attitude n'est exempte d'inconvdnients.
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tl' Ould des paronlr ?

Gertes, il est incontestable que les d6bats d'actualit6, par exemple,
constltuent un terrain of I'autorit6 traditionnelle de la famille est battue
en brOche (exemple: d6bat sur la pilule). Remarquons toutefols que
dans notre soci6t6 c'est un fait de civilisation que le recul lent maiE
g6n6ral de I'autorit6 des parents, qui tend A se restreindre comme une
peau de chagrln aux dlx A douze premidres ann6es; Nous sommes
blen oblig6s d'en prendre acte. Et par ailleurs nous ne devons pas
trop nous pr6occuper des rdpercussions sur les famllles de ce que nous
falsons en clagse, sous peine de devenir de perp6tuels anxieux. Ge qui
ne veut pas dire que nous devons faire n'importe quol, n'lmporte
comment t

5c L'6qulllbre des 6llver

La vle polltique est par nature un lieu de conflits: nous devons
nous poser la questlon de la nature des problAmes politiques qul sont
le mleux adapt6s A chaque 6ge, i la fois parce que le confllt est
supportable et parce qu'il obllge i se d6passer. Nous ne pouvons qu€
renvoyer la question I l'attentlon de psychologues astucleux.

6P L'apprentlerage de l'actlon polltlque

L'obJectif est tAche de I'Ecole et si oui, i quel niveau ? Quel type
d'action politique ? Sur quel terrain ? Je ne prends qu'un exemple :
devons-nous accepter I'existence officielle des groupes politiques dont
chacun connalt la pr6sence clandestine dans les 6tablissements sco-
Jalres ? ll n'est pas sOr qu'il fallle immddiatement r6pondre par la
n69atlve.

Le terrain d'apprentissage de I'action politique n'est-il pas la vie
du lyc6e, les 6lectlons de d6l6gu6s, o la partlcipat;e1n, 18 gestlon du
foyer socio-6ducatlf ? Mais alors prenons consclence que les ,adultes
envoient sans pr6paration aucune des jeunes dans des instltutions o0
ils se trouvent devant des administrateurs, des professeurs, des paronts
s0rs d'eux-m6mes et de leur exp6rience, habiles A utiliser toutes les
flcglles du fonctionnement d'une assembl6e. " Rien n'est plus injuste
que de traiter 6galement des in6gaux,o disent quelque part les enfants
de'Barbiana dans Lettre d. une maifresse d'Ecole: n'avons-nous pas A
compeneer cette in6galit6 foncidre, A apprendre aux 6l6rres la manidre
de bien lire: un budget d'6tablissement, de modifier un ordre du iour,
de se servlr des comptes rendus de s6ances, de faire un point d'ordre,
etc... ? Sl nous:assumons cette responsabilit6 - et comment y 6chap-
per ? - nous allons 6tre accus6s de manipuler les jeunes. ll faut le
savolr et se contenter de dlre que notre abstention permet aussi une
manlpulatlon, celle de ceux qul savent : c'est la plus pernlcieuse.
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DISCUSSION

10 Dolt-on dlstlnguer enlre le ld cycle et le second cycle ?

La coupure que depuis Mai-Juin on semble vouloir trouver natu-
relle au niveau de la troisidme est loin d'6tre 6vidente. S'il est certain
que les pr6occupations des sixidme et cinqui0me sont souvent loin
de beaucoup de probldmes contemporains ou v6cues au travers d'une
imagerie simpliste, au-deld, les probldmes qui int6ressent une classe
de quatridme et une classe terminale sont souvent identiques, seul le
niveau d'apprdhension est ditfdrent.

29 Quella part lalre au eclentlflque dans l'lnstructlon clvlque ?

La question comporte deux r6ponses. ll importe d'abord de d6finir
pour chaque Age le viatique scientifique (notions, m6canismes) vraiment
Indispensable, en laissant tout le reste de c6t6. Mais c'est aussi une
attitude d'esprit caract6rlsde par la volont6 de comprendre. Le scienti-
fique ce n'est pas seulement un contenu de corr6lations, c'est une
s6r6nit6 atfective qui permet d'acqu6rir une m6thode simple d'6tude
des probldines (par exemple, ce principe fondamental de replacer tout
probldme dans son contexte global : 6conomique, social, culturel, tem-
porel et spatial), et qui postule qu'on ne peut pas dire n'importe quoi,
que toute opinion doit 6tre justifide. Or cette vision scientifique du poli-
tique n'est pas encore acquise par les adultes, et d'abord par les ensei-
gnants. Elle est cependant essentielle d transmettre.

f Amblguit6 de la formule < progresslon des notlons p

Elle couvre en effet plusieurs dangers : au nom d'une conception
6triqu6e des facult6s d'assimilation des 6l6ves, on peut aboutir i une
simplification abusive, anti-6ducative parce qu'imagerie d'Epinal ; inver-
sement, ne nous cachons pas que trds souvent, sous pr6texte de pro-
gression, on fait sernblant et on impose une d6marche d'adulte. En fait,
il importe de rappeler I'extraordinaire aptitude A recevoir des jeunes et
que toute progression intellectuelle suppose I'acquisition de notions,
dont la repr6sentation sera diff6rente, sous le m€me mot, selon les
iges. ll est normal qu'un objet soit appr6hend6 par un enfant quel que
soit son Age avec des visions successives ; la vie suppose que les
vocables aient des sens toujours provisoires. Encore faut-il qu'ils en
aient un: le probldme de notre enseignement est qu'il ne transmet pas
toujours des repr6sentations successives A propos d'une notion, mais
qu'll emploie trds souvent les mots sans qu'ils correspondent en une
quelconque manidre dans I'esprit des 6ldves i une vision concrdte signi-
ficative.

40 Un systdme de valeurs peut-ll ou dolt-ll fionder cette 6ducatlon
clvlque ?

ll est trds clair qu'une vision de I'homme en soci6t6 sous-tend
le type d'instruction civique que nous essayons de construire. Elle



serait par exemple parfaitement antagoniste du systdme qui confierait
I'initiation politlque, 6conomique et sociale de tous les jeunes A un
seul indiVidu, disposant librement de tous les moyens d'information.
En ce sens, notre vis€e se situe dans une longue traditlon historlque
occldentale, oir 6mergent lentement les libert6s indlvlduelles: des
textes lalonnent cet ltin6ralre (l'Habeas Corpus, la D6claration des
droits de I'homme et du citoyen de 1789, la D6claration unlverselle des
droits de I'homme de 1948, etc...) et constituent des points de r6f6rence.
Nous participons, que nous le voulions ou non, de la tradltlon llb6rale
dans ce qu'elle a de meilleur: la libert6 de chacun comme facteur de
cr6ation, comme facteur de vigilance et de consclence atfln6e. ll en
serait autrement dans une autre civilisation.

D'autre part, toute 6ducation v6ritable est conduite A un moment
ou i un autre, A entrer en conflit avec tous les syst6mes de valeurs,
toutes les id6ologles. C'est ainsi que nous n'avons pas A faire accepter
par nos 6ldves le systdme de valeurs qu'est I'id6ologie du lib6rallsme
6conomique et politique du XlXo si6cle. Nous avons en permanencg a
oxercer une attitude critique, afln de d6couvrir avec.nos 6l6ves les
valeurs en train de se modifier, les valeurs qui naissent dans l'histoire.
Cet exercice de la libert6 en situation ne m6nage gudre les valeurs
commun6ment admises dans notre soci6t6, ni les. d6saccords existant
entre les principes admis et la r6alit6 des faits. Une telle perspective
comporte un risque : que chaque professeur en faisant porter I'attitude
critique sur des valeurs diff6rentes contrlbue i d6truire toute vis6e
coh6rente d'avenir dans I'esprit des 6l6ves. Ainsi nait un scepticisme
dont la bonne conscience est d'autant plus forte que la m6thode qui l'a
inculqude rev€tait tous les aspects ext6rieurs de la libert6.

EVENTAIL DE IIETHODES EN INSTRUCTION CIVIOUE

1. Les flnalll6s.

ll ne s'agit ici que de quelques compl6ments ou des accents diff6
rents qui compldtent I'expos6 pr6c6dent. Trois polnts lmporfants :
- la mise en (Euvre des capacit6s de cr6ation des 6ldves ;
- la simplicit6: il ne faut jamais oubtier que des choses qui parais'

sent 6videntes ne le sont pas i des 6l6ves. Par,exemple, ce qu'est
concrdtement un parti, ou une grdve. On ne perd jamais son temps
A consacrer du temps, beaucoup de temps A I'assimllation d'une
notion simple, mais indispensable ;

- l'6ducation a I'action.

La mise en @uvre de I'ensemble de ces finalit6s suppose pour
6tre efficace le respect de quelques rfules :
- ddfinir avant tout exercice les r6gles du jeu, au besoin en les faisant

dcrire par les 6l6ves, Ainsi,on d6finira pr6cis6ment les modalit6s
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d'une 6tude de presse,
rentrer dans le d6tail ;

- mettre en 6vidence les

avant de I'entreprendre, sans h6siter d

r6sultats obtenus aprds une heure de
s6ance de discussion ou d'exercice : le professeur rappelle en fin
d'heure en quelques minutes les conclusions auxquelles on aboutit,
les choix qui s'offrent et les points sur lesquels il y a divergence ;

- comment choisir les thdmes 6tudi6s: demander i chaque €l6ve sa
llste de sujets ; dresser la liste au tableau des sujets les plus de-
mand6s ; s'ils sont encore trop nombreux, faire choisir entre eux
en prdcisant auparavant les avantages et inconv6nients de chaque
sujet; ne pas hdsiter A intervenlr pour proposer d'6carter un thOme
farfelu ou anachronique.

2. Evenlall de mSthodee.
- la pratlque de l'analyse politique :

. la sdance de dlscussion (volr plus haut) ;
. l'analyse par le protesseur, au pied lev6, sans pr6paration ni

dossler, i I'occasion d'un grand 6vdnement d'actualit6 qui a
surpris tout le monde ; il est sain que le professeur montre com-
ment, lui, d6cortique un problOme. ll donne alors le t6moignage
v6cu d'une m6thode. L'an pass6, la crise mon6taire de novembre
et le refus frangais de d6valuer en furent souvent l'occasion ;

. la lecture d'un article brel de journal, choisi par le professeur
pour son int6r€t d'information et de d6bat. Un 6l6ve, au bureau,
lit l'article A toute la classe. ll est possible ensuite de faire, selon
le temps dont on dispose, des exercices trds diff6rents : par
exemple, la r6daction par chaque 6l6ve, en un quart d'heure,
d'un r6sum6 en deux ou trois phrases ; le professeur ramasse
les coples, en lit quelques-un€s A haute voix que la classe cri-
tique. C'est un exercice qui forme en m6me temps les facult6s
de synthdse et d'analyse, la clart6 d'esprit et la capacit6 de lire
un artlcle de journal, en sachant en retenir I'id6e centrale:
Lorsqu'il n'est pas possible d'y consacrer beaucoup de temps,
le professeur et sa classe se bornent A quelques 6changes A
propos de cet article, de telle sorte que le premier puisse s'assu-
rer qu'il a 6t6 compris. ll s'agit alors d'apprendre A discerner
I'essentiel d'une information et d'analyser la fagon dont le
journaliste I'a pr6sent6e.

. S'il est plus difficile, dans l'6tat actuel des choses, de pratiquer
ce type d'exercice A patir d'un€ 6mission de t6l6vision, il est
ais6 par contre de le faire i partir de la radio. ll suffit de poss6-
der un fransistor et d'6couter avec sa c/asse un tlash d'intorma-
tlon et de pratiquer A ce propos les exercices pr6c6demment
cit6s. A d6faut, et s'il y a des probldmes d'horaires, le mleux est
d'enregistrer sur magndtophone un flash d'information du matin
ou un d6bat.



- la pratlque des instruments de communication :
. les exercices cit6s pr6c6demment ;
. l'6tude de presse. Elle demande davantage de temps et peut se

faire de manidres diverses :
a) prendre l'fventail des journaux d'une journ6a et faire l'6tude

de la premidre page, afin de dresser le portrait du lecteur
habituel de chacun des journaux i partir des titres et des
thdmes d6velopp6s. Ceci peut aussi se pratiquer sur une
matidre plus r6duite : la place du fait divers: la sexualit6 ;
la place r6serv6e i l'dvasion (bandes dessin6es, astrologie,
etc...), On a toujours int6r€t d limiter l'6tude afin de pouvoir
la mener d bien en une heure, au plus en deux. La pr6paration
est limit6e : r6partir les tAches entre les 6quipes, 6ventuelle-
ment pr6parer pour chacune d'elles un petit questionnaire
qui leur 6vite les pertes de temps inutiles. Chaque 6quipe
prdsente un rapport 6ventuellement suivi d'une discussion ;

b) A l'occasion d'un 6v6nement (6lection par exemple): les
diff6rentes dquipes recueillent dans un dossier toutes les
coupures de presse qui ont trait A l'6v6nement (chaque 6quipe
se spdcialise, par exemple sur un lournal ou deux) et la
classe consacre A leur 6tude quelques s6ances i la suite,
ce qui suppose que le professeur dispose de la plus totale
libertd d'organisation de son horaire global, ce qui est sou-
vent le cas. Chaque 6quipe utilise la matidre dont elle dispose
(ce peut 6tre non pas un ou deux journaux sur huit jours, mais
un 6ventail large de journaux sur une ou deux journ6es) pour
pr6parer de brefs expos6s de 5 minutes : si nous conservons
I'exemple des 6lections, ce sera l'6tude des diffdrents partis
en pr6sence, de leurs programmes, de leurs r6sultats aux
6lections, globaux et par r6gions, des cons6quences des
r6sultats pour les vainqueurs et les vaincus, etc... ;

c) sur la prdsentation du iournal ef /es buts recherch6s; il peut
6tre trds intdressant de consacrer une heure i examiner
uniquement la pr6sentation du journal, de d6couvrir les trucs
qui attirent I'eil du lecteur, d'examiner ce qui est ainsi mis
en valeur, de rechercher pourquoi, de voir le r6le du blanc,
du noir, de la couleur, de la photo, du dessin, etc... ;

- Ia d6couverte d'une situation concrdte.
Le moyen peut en 6tre fourni par une siance de lecture. Elle peut

uitliser le roman ou le trds bon article de journal, vivant et color6 ou
I'enquEte bien document6e.

Une 6quipe est charg6e, un trimestre i I'avance, de prendre con-
naissance de l'ouvrage 1, de choisir de longs passages slgnificatifs (on

1 Par exemple, sur le sou!-d6velopp6mont, J. de CASTRO, Des C/abes et des Hommes; v.lr A
ao suJet l'artfcfe do Th6r0m OOUSIN, atrn! le numSro 31, octobro-novembro 1m, d'Enselgnement m.
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peut leur proposer, lorsqu'on en dispose, un d6coupage d6lA 6prouv6,
en les laissant libres de le modifier) et de faire une lecture pr6alable;
le jour dit, un ou deux 6ldves, au bureau, llsent sobrement ces passages
A leurs camarades sans commentaire pendant une demi-heure; la fln
de la s6ance est consacr6e A une brdve discussion qui permet de soull-
gner les thdmes abord6s. Le titre de l'ouvrage, le nom de l'auteur,
la date sont les seules donn6es not6es par les 6ldves sur leur cahier.
ll n'est pas indispensable que le professeur ait lu lui-m6me les ouvra-
ges ainsi pr6sent6s (pourvu qu'au moment du choix il ait de s6rieuses
garanties sur leur qualit6). ll en 6coute les passages avec toute la
classe et son r6le est d'aider les 6ldves d r6fl6chir sur ce qu'ils ont lu
ou entendu.

- l'6ducation C l'action.

C'est un domaine vaste et difficile. Pourtant deux secteurs otfrent
un terrain de choix :
al l'Ecole; il est de notre responsabilit6 d'aider nos 6l6ves i se situer

dans leur 6cole, A en connaitre les m6canismes: la place de I'en-
seignant, de l'6ldve, du proviseur, les contraintes et les libert6s dont
chacun dispose m6me, et surtout, s'il les ignore. ll y a tout un monde
qus nous consid6rons trop souvent comme acquis parce que tr6s
proche. Or rien n'est plus faux. ll importe tout autant de mettre les

- 6l0ves dans des conditions pratiques telles qu'elles leur permettent
de d6couvrir ce qu'ils veulent faire de leurs d6l6gu6s, les droits qui
sont les leurs, les moyens qu'ils peuvent utiliser pour aboutir A un
objectif, en analysant leurs avantages et leurs inconv6nients. Slnon,
sous couvert de ( responsabilit6s,, de " libert6s r, d'c autodisci-
pline " et de " participation )0, nous ne faisons d6couvrir aux 6l0ves
que des com6dies qui les 6ceurent ou des obstacles en apparence
insurmontables, tandis que les adultes de tous poils se moquent
de I'incapacit6 des jeunes A r6aliser leurs ambitions, sans voir que
ce sont eux les premiers responsables parce qu'ils ne fournissent
pas aux 6l6ves les instruments qui donnent prise sur les hommes et
les choses.
Ceci suppose que nous informions sur l'Ecole, trds simplement, en
quelques heures; que nous offrions aux 6ldves tout un Jeu de tech-
niques - beaucoup des mdthodes cit6es ici y contribuent - qui
permettent de d6gager des d6cisions collectives rapidement et effl-
cacement, et ensuite de les mener d bien ; que nous r6servions des
s6ances dans I'ann6e pour la discussion entre 6ldves sous leur
propre responsabilit6, afin de leur permettre de r6fl6chir entrs eux
sur I'organisation de la classe, les initiatives possibles, la vie de
l'6tablissement (une 6quipe pr6pare un questionnaire diffus6 auprds
de tous les 6l6ves de la classe plusieurs jours avant la s6ance ;
un rapporteur de l6quipe dirige la discussion g6n6rale sur les r6sul-
tats de cette enqu6te). Le bilan du trimestre ou celui de I'ann6e
peuvent aussi constituer des thdmes trOs riches ;



bl laVille..' ciest une banalit6 de rappeler I'importance du ph6nomdne
urbaln et sa proximit6. Or la ville oU se situe l'6tablissement sco-
lalre peut 6tre un domaine d'action A la port6e des 6l6ves, A condi-
tion que l'on sache 6viter un certain nombre de traquenards (comme
l'exploltatlon par un groupe politique). La fabrication d'une exposi-
tlon sur la ville qui demande en r6alit6 trds peu de moyens mat6riels
(des feullles de papier A dessin, dEs ciseaux, de la colle, des plan-
ches de sigles conventlonnels trouvables maintenant dans toutes
les llbrairles, des punaises, de la documentation - cf. le syndicat
d'lnltiativg, la malrle, l'annuaire t6l6phonique, 6ventuellement le
bulletin municlpal, les brochures publl6es sur la ville -, un ou deux
apparells photographiques, etc...). Les 6ldves r6partis en 6quipes
r6allsent en quatre ou huit heures d'atfil6e les panneaux. Ceux-ci
peuvent ensulte 6tre pris en charge par la classe pour r6aliser une

. exposition pour le lyc6e, i la maison des jeunes, pour des r6unions
de quartier, etc...

- la d6couverte du monde extflrieur d I'Ecola :
a) sous la forme d'engudtes. Pour qu'elles d6bouchent sur des r6sultats

palpables, il faut pr6aldblement mettre au point trds pr6cls6ment les
technlques utillsables avec la classe, car on ne s'improvise pas
enqu6teur; d'autre part, il est tr6s important i la fois de d6finir des
objectifs d'enqu€te trds simples, facilement accessibles, auprOs d'un
public d'enqu6t6s que I'on sait accueillant et loquace. Le plus com-
mode €st souvent de falre appel aux parents des 6ldves de la classe ;

b) f intervention, une, deux ou trois fois dans I'ann6e, d'une petson-
nalit6 axtflrleure dans la classe (et non au foyer socio-culturel) : le
chef d'entreprlse, le syndicaligte, le journallsts, I'urbanlste, l'ing6-
nieur, etc... qui vient r6pondre A des questions pr6par6es et parler
de son exp6rience, de son m6tier. La seule pr6caution A prendre
- en dehors des formalit6s administratives qui peuvent repr6senter
un obstacle insurmontable - est de blen connaltre I'invit6 pour
6tre sOr de ses qualit6s de pr6sence humaine et de son aptitude
i se situer au nirreau de la classe.

c) la visife d'une entreprise industrielle ou agricole, d'une gare, d'un
journal, etc... A vrai dire, les obstacles mat6riels (autorisations,
transports, co0t, absence d'un temps prdvu dans I'horaire) rendent
le plus souvent impossible ou trop co0teux en 6nergie ce type
d'gxercice, pourtant fructueux. Mieux vaut ne rien faire dans ce
domaine, plut6t que de s'y 6puiser.

DISCUSSION

Ef fe a mis en valeur d'abord des pr6cisions sur I'enquhte.ll est tr6s
utile pour les 6lAves de dlsposer d'r.ine lettre A en-t€te de l'6tablisse-
ment scolaire avec tampon, donnant les motifs de I'enqu6te et son cadre
d'utllisatlon, afin de lever la m6fiance qu'ils peuvent rencontrer.
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Deux exemples d'enqu6te ont 6t6 cit6s :
; sur les 6lections locales, avec usage du magn6toscope et m€me de

prises de vue cin6matographiques ;
- en classe terminale, avec magn6tophone, sur les souvenirs des gens

sur le Front Populaire ; trOs r6v6latrice des attitudes des Frangals
de 1969 d l'6gard de cet 6v6nement, cette enqu6te a permls une
ddcouverte passionnante de la tradition orale et des lmages dlff#
rentes qu'il 6voquait.

D'autre part, une solution existe au problOme, toujours d6licat, de
la p6n6tration dans l'6tablissement scolaire d'uns pers,onnalltf qui lui
est ext6rieure : l'un d'entre nous pratique en effet depuis plusieurs
ann6es le systOme suivant : ayant falt venir dans ga classe un iourna-
liste une ann6e, il a enregistr6 le ddbat au magn6tophone, et depuis il
le r6utilise, A la fois comme 6l6ment d'information et comme occasion
de critique sur la tenue du d6bat lui-m6me. On peut donc trds bien
envisager que le professeur aille interviewer une personnalit6, ou qu'un
6l6ve le fasse: I'interview est ensuite r6utilisable A volont6, avec des
moyens et un effort trds limit6s

LA FORMATION INITIALE ET PERMANENTE DES PROFESSEURS
D'HISTOIRE ET DE GEOGRAPHIE

DANS LE DOI'AIilE DE L'INSTRUCTION CTVIOUE

INTRODUCTION - Jean LECVIA

Deux conditions doivent 6tre remplies par I'enseignant:
10 qu'll comprcnne lui-m6me le monde qui l'entoure.' ceci ne veut pas

dire qu'il doive 6tre n6cessairement un militant, encore que cette
exp6rience soit utile, mais seulement qu'il ne soit pas totalgment
ignare. Sa formation devrait s'orienter autour de quelques al(es :
. I'apprentissage des moyens de communicatlon: qu'il ,connaisse

la fagon dont on fait un journal, une 6mission de radio ou'de t6l$
vision, qu'il sache la critiquer, etc... et qu'il ait le go0t,:lui:mAme;
d'6tre inform6 quotidiennement, gans cependant se, laisger
envahir ; : -

r eu'il sache d6cortiquer un probldme ;
. qu'il poss6de un vocabulaire minimum et connaisse les fi6ca:

nismes les plus importants de la vie 6conomique, soclale et
politique.
Or tout ceci n'€st pas inn6 ; il faut permettre au futur enseignant
de I'acqu6rir ;

20 que I'enseignant ait lui-m€me l'expdrience du travail collectif dans
f'exercice de son m6tier et qu'il ne soit pas un lrresponsable soclal.
Pour 6tre 6ducateur A la vie collectlve et A la responsabillt6, on ne
peut pas 6tre isol6 dans son lyc6e, dans sa ville, sans contacts avec



les autres univers adultes. ll faut donc que I'enseignant,se r6serve
du-_lemps llbre pour avoir des rapports solides avec autrui (ses
colldgues, les autres mifieux) et sortir d'un isolement gul demdure
encore fr6quent.

Les solufions d6pendent a la fois d'une politique nationale et de
l'effort de chacun, I'absence de l'une ne justifiant pas I'inexistence
de I'autre :
a) du lemps libre : il nous faut nous lib6rer de scrupules professionnels

ali6nants et mal plac6s, qui sont A I'oppos6 de la conscience pro-
fessionnelle, afin de retrouver une libert6 d'esprit, condltion- de
toute innovation ;

b) des Instilutions.' cf. sur ce point I'article de R. CHAPUIS dans te
no 30 d'Enseignement 70, Mai-Juin 1968 ;

c) qn attendant, I'utilisation des associations qui offrent des stages
de formation, initiant A un domaine inconnu (par exemple l'urba-
nisme) et i des techniques (l'6tude de presse par exempie).

d) q?-r unE auto-formation au plan de I'dtab/issement ou du groupe
d'6tablissemenfs.. il est possible d'organiser un week-encl de iraviil,
bien pr6par6, dont le menu a 6t6 compos6 par les participants, fai-
sant appelA la collaboration de personnes comp6tentes, of le temps
s€ partage entre une r6flexion sur le fond et I'acquisition par I'exp6-
rlence de cErtalnes techniques. Ce n'est qu'en voyant praiiquer, irar
exemple, la technique de la s6ance de lecture qu'on comfrend ce
que c'est, ce qu'on peut en tirer, et surtout qu'on acquiert I'audace
de l'utiliser en classe.

DISCUSSION

Le d6bat a surtout port6 sur I'orientation actuelle des dtudes dans
le sup6rieur: un exemple a 6t6 donn6 d'une U.E.R. d'Histoire (celle de
Lille) qul a Introduit dans le programme de premidre ann6e d-'Hlstoire
une question d'actualit6 : la Tch6coslovaquie) ; surtout le probldme
est celui de rarit6 : le souhaitable serait que la formation

dans le supdrieur comprenne une initiationde I'Historien-G6ographe dans le superieur comprenne une initiation
obllgatoire dans le domaine de la sociologie, de la sclence politique,
de l'6conomie, initiation congue dans I'axe d'une formation historilue

de I'H

et g6ographique ouverte. ll pourrait en €tre de m6me dans les autiesdlsciprines 
,?"r"ftttt,,f,iH""" ,:'n Ji"Tgi",ffii
de Christiane ROUCHIT.
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TRANSPORTS, VOYAGES ET VOIES DE COIIMUNICATION
AU IIOYEN AGE

Dans une soci6t6 comme la n6tre, of les voyages d'atfaires et
d'agr6ment sont devenus banaux, o0 tout le monde se met en route
chaque jour, chaque semaine ou - au moins - chaque ann6e, oir le
train, l'automobile, I'avlon, le bateau ouvrent des possibilit6s pratique-
ment illimit6es, o0 le moindre d6placement est organis6, minut6 par
des horalres stricts et impitoyables, sans doute pourrait-on avoir ten-
dance A consid6rer avec une condescendance amus6e la situation qui
pr6valait au moyen tge.

ll est vrai que, par rapport A celle que nous connaissons, elle se
pr6sente sous des aspects artisanaux et m6me empiriques. Eventail
limit6 et inconfort g6n6ral des moyens de transport, lenteur des d6pla-
cements, absence quasi totale d'organisation, s6curit6 plus que relative,
prix de revient 6lev6, autant de traits qui caract6risent d'ailleurs le
monde des voyages depuis l'6poque de C6sar jusqu'A celle de
Napol6on.

Pourtant, on a beaucoup voyag6 au moyen 6ge et I'on n'a jamais
recul6 devant les d6placements lointains, comme le prouvent les
6qulp6es de Plancarpin, Rubrouck et Marco Polo en Asie, ou les exp6-
ditions des navigateurs m6diterran6ens dans I'Oc6an Atlantique. M€me
en dehors de ces cas assez exceptionnels, il reste que les hommes,
les id6es, les marchandises ont continuellement circul6, avec une rdgu-
larit6, trds relative certes si on la mesure A I'aune de nos modernes
exlgences, mais qui 6tonne n6anmoins, si I'on songe aux 6normes
obstacles de tout genre qu'il fallait vaincre aussi bien pour assurer les
contacts rapproch6s que pour atteindre les confins europ6ens : Espa-
gne, ltalie m6ridionale, Palestine, Scandinavie ou Europe orientale.

Pourtant, le long de ces routes ont chemin6 p6le-m6le nouvelles,
id6aux religieux; modes artistlques, ddcouvertes scientifiques, techni-
ques d6licates et habiles, manuscrits latins, arabes ou byzantins, pro-
dults de I'artisanat, matidres premiOres vari6es allant de la laine d'An-
gleterre ou d'Espagne jusqu'aux m6taux nobles du Harz, de Boh€me
ou de Hongrie. Monuments, objets d'art, bibliothdques, souvenirs histo-
riques attestent, de nos jours encore, la f6condit6 et I'action stimulante
de ces relations, g6n6ratrices de progrds.

l-aissant de c6t6 les voyages exceptionnels - qui sont bien connus
- je me contenterai d'6voquer ici les conditions des transports et des



voyages qui pr6valent habituellement en Europq entre le Xl' et le
XVr sidcle, c'est-A-dlre entre le moment de la renaissance des routes
terrestres et celul de I'expansion due aux d6couvertes marltimes. Ainsi
se l6vera un coln du volle qui recouvre un aspect trop ignor6 et pour-
tant r6v6lateur d'un ( monde que nous avons perdu " 

r.

J.

Une premldre question vient A I'esprit: qui voyageait au moyen
6ge ? A la v6rlt6, les textes de l'6poque nous montrent sur les routes
une infinit6 de voyageurs dont nous allons e$ayer dE salsir quelques
types principaux.

Tout d'abord, - A tout seigneur, tout honneur, - il y a les gouve-
rains, princeg et f6odaux de haut rang, accompagn6s de leur sulte
et de leur cour. En effet, le gouvernement d'un pays 6tendu comme la
France, I'Angleterre ou I'Empire germanique, mais ausgi celul dss
duch6s ou des comt6s importants, exlgeait la pr6sence physique du
chef dans la plupart des centres vitaux de ses domalnes et plus sou-
vent encore sur les frontldres. Avant le XllF sidcle, on peut dlre qu'il
n'existe pas de capltales permanentes, oU r6slde le souverain et 6[r
sont 6tablis les servlces d'une administratlon encore embryonnalre.
Paris, par exemple, sera I'une des premidres villes A fouer ce rOle pour
les Gap6tiens, A la fin du Xll" si6cle, tandis que I'Emplre ne poss6dera
jamais de capitale fixe. Dans la majeure partle des cas, le souv6iain
se transporte, avec toute sa cour, avec son tr6sor et avec ses
archives, de r6sidence en r6sidence, de ville en chAteau, d'abord pour
surveiller de plus prds ses grands vassaux et ensulte parce qule les
rg$purces restreintes de I'agriculture ne permettent gu6re d'assurer
I'entretlen et le ravitaillement d'un effectif aussi nombreux pendant
longtemps dans le m€me endroit. Aussi les itin6raires des souveralns
de cette 6poque nous surprennent-ils toujours en ralson de la per-
p6tuelle mobilit6 qu'ils traduisent avec 6loquence.

Blen entendu, il faut aussi tenir compte des exp6ditlons rnllitalre$
qui jettent sur les routes un grand nombre de chevallers et d'hommes
d'armes, dont le passago terrorise les populations des vllles et des vllla-
ges, car il s'accompagne le plus souvent de destructlons et d'exactlons
de toute sorte. On connait la fr6quence 6lev6e de ces campagnes, mals il
faut noter que certalnes d'entre elles entraln6rent des d6placements de
troupes consld6rables. On estime par exemple qu'en trente ans (1097-
11271,la moltl6 des chevaliers de France a prls part de quelque fagon A
la Croisade en Espagne et en Terre Sainte. Les distances parcourues
pouvalent 6tre 6lev6es. Si I'on pense imm6diatement A certaines crolsa-

1 En mrtlar. d'illurtrrtlons ct da cert€o, nou! nou! contontcrom do ramroyat rUI ouvra0.. d€
synthalo de R. LOPAZ, NalEaance de t'Eutopo (V.-X|V. riecror, Parl., A. Colln, tE (coll. D.rtlns
dir Mondc). dc J. LE OOFF, [r clvltbr,tlon dc l' ,aldent madlaytl, Prrl., Arth.ud, 1Sl (coll. b3
gril|dc! Clvllltatlont) €t d. M. DAUMAS, Lot oilglneE de l. clylllsttlen t&hrtlque, P.rla, P,U.F.,
lC (coll. Hlltolro gan6nlc da! Tochnlq[a).
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sss par les souveraihs germaniques pour aller se faire couronner A Rome.
Elles mobilisaient des etfectifs nombreux, qui se concentraient en Alle-
magne (Aix-Francfort) et.marchaient vers I'ltalie A travers les cols des
Alpes et des Apennins, en livrant le plus souvent de s6v6res combats.

A c6t6 des princes et des hommes d'armes, les routes voient aussi
pagser les marchands. A vrai dire, en nombre toujours croissant, au
fur et A mesure que se d6veloppent les 6changes. lls sont de types
trOs varl6s: les uns, petits trafiquants assurant le ravitaillement des
marchSs locaux, circulent entre des r6gions voisines ; les autres, grands
marchands sp6cialis6s dans le commerce des marchandises de prix
(draps, cuirs, soieries, objets pr6cieux, etc.), frdquentent au loin foires
et places de commerce A la clientOle cosmopolite. G'est ainsl qu'au
Xl'siOcle, au moment m€me of leurs galdres abordent aux ports du
L6vant, des n6gociants italiens apparaissent aux foires flamandes de
Tpurhout, avant de falre des villes de Champagne (Bar-sur-Aube, Lagny,
Troyes, Provins), la plaque tournante de leurs activit6s commerciales
et flnancl6res. C'est ainsi 6galement qu'aux Xlll! et XlVr sidcles, les
marchands de la Hanse Teutonique tissent un r6seau serr6 de comptoirs
depuis la Baltique jusqu'A la mer du Nord, depuls Rlga et Novgorod
jusqu'A Londres, Bergen et Bruges. Grdce A eux et aux ltaliens notam-
ment, Bruges devient une place de commerce de tout premier plan,
un v6ritable entrepOt of se concentrent, si I'on en croit un texte de la
fin du Xlll'si6cle, les produits les plus vari6s en pro\renance d'Anglb-
terr€, d'Ecosse, d'lrlande, de Norvdge, de Bulgarie, d'Espagn€ et du
Portugal, d'Afrique du Nord, mais aussi de J6rusalem, d'Egypte, dg
Syrie, d'Arm6nie et de Tartarie : " Et de tous ces royaumes et de toutes
ces terres susdites viennent marchands et marchandises en la terre de
Flandre, sans compter ceux qui viennent du royaume de France, de
Poitou,'de Gascogne... dont chaque ann6e les marchands viennent en
Flandre et de bien d'autres contr6es encore. C'est pourquoi nulle terre
ne peut 6tre compar6e au point de vue des marchandises avec la
Flandre,2. Bient0t d'ailleurs, la plus large part du commerce qui
s'effectue en direction du Midi italien passera aux mains de puissantes
compagnies commerciales et financidres de la p€ninsule dont celle des
M6dicis est sans doute la plus c6ldbre. Un coup d'eil i la carte permet
dlen saisir le caractdre international, de constater I'extension g6ogra-
phique de ses int6r6ts, de deviner I'organisation complexe de ses
fillales dlrig€es sur place par des facteurs, bref de comprendre d'un
seul coup le r6le vital que jouaient les communications et les transports
dans sb gestlon. Le cas n'est pas exceptionnel pourtant, car comment
n'6tre pas frapp6 de I'ampleur des horizons commerciaux d'une ville

2 T€xte oomplot dans P. BOI{ENFANT, F. QUICKE,.L. VERNIERS;'Laaturcs hlstoilq|.lao, l, l,
Bruxolf€, 1l8n, no n, g, 1|','.



moyenne de la vall6e de la Meuse. Les marchands-voyageurs de Huy
diffusent aux Xlll" et Xl\F sidcles leurs draps dans une zone extr&
mement vaste-qui va de I'Angleterre A la Hongrie, de I'Allemagne du
Nord aux Pyr6n6es. ll en va de m€me pour Dinant, pour Saint-Trond
et pour Maestricht. Tdmoignage limit6, mais combien suggestif, parml
beaucoup d'autres, de la fr6quence des voyages et du volume ndtable
d'une circulation commerciale particulidremeni active. 8

Si, parmi les voyageurs qui sillonnent les routes m6di6vales,
princes, hommes d'armes, marchands forment un contingent respecta-
ble, celui que forment les clercs ne peut 6tre pass6 sous silende. lci
encore, ce serait une grave erreur que d'imaginer les eccl6siastiques
d'un certain rang, qu'ils soient s6culiers ou r6guliers, 6troitement itta-
ch6s a leurs chapitres ou d leurs abbayes. La r6alit6 est tr6s diff6rente.
Ainsi le nombre d'6v€ques et d'abb6s qui, a plusieurs reprises parfois
au cours de leur existence, se rendent i Rome, plus tard A Avignon,
pour des motifs de pi6t6 ou pour remplir les bbligations de leurs
charges (procos i la curie, participation aux synodes et aux conciles
g6n6raux) est extraordinairement 6lev6, aussi 6lev6 que le nombre de
chanoines et de moines qui les accompagnent ou qui imitent teur
exemple de leur propre initiative. En dresser ia liste poui le seul 6v6ch6
de Li6ge reprdsenterait d6jd une tache dnorme qui rilserverait d'allleurs
des enseignements pleins d'intdr€t.

Outre ces voyages " dd limina,!, nombre de clercs en effectuent
d'autres pour dtendre leurs connaissances et suivre des legons de
maitr_e_s prestigieux dans les domaines de la philologie, du droit, de
la m6decine, de la th€ologie. Du X. au Xllc si6cle, I'altrait des 6coles
cathddrales de Tours, de Chartres, de paris et m6me de Lidge, v6ri-
tables foyers de culture, agit sur un grand nombre de clercs, s6culiers
qomme rdguliers. C'est un public trds m6lang6 qui 6coute, A Chartres,
Fulbert commenter un manuscrit d'Hippocrate - c'est ce qui s'appelalt
alors 6tudier la m6decine, - qui se passionne A Totirs po-ur tes
hardiesses th6ologiques de B6renger I'h6r6tique, qui s'enth6usiasme
A Paris aux legons d'Ab6lard, le " maitre indompdrable ". il en est
qr€me qui, comme G6rard de Cr6mone, n'hdsitent pas A se rendre A
Toldde (1175), pour 6tudier sur place et traduire les versions arabes
des.euvres majeures de la pens6e grecque, comme celle du g6ographe
Ptol6m6e par exemple. Rentr6s au bercail, ces ( intellectuels "- diffu-
sent a leur tour les connaissances recueillies au cours de leurs 6tudes,
A moins qu'ils ne prennent go0t A I'existence errante, comme css
moines goliards ou gyrovagues auxquels nous devons une po6sie latine
r6aliste, robuste et sans complexe. Ce brassage vigouredx des id6es
et des mentalit6s, ce n'est pas la cr6ation des universit6s, internationa-

Hlstorlque) ; A. JORIS, La vill€ de Huv au
Trcnd au moyen tga, Parls, 19OS:-H.
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les par d6finition, - contrairement aux n6tres, - tant dans le chef
des-professeurs que dans celui des Etudiants, qui va l'entraver. On
s'en va d6sormais 6tudier la m6decine i Salerne (pr6s de .Naples).ou
i Montpelller, le droit romain i Bologne ou A Orl6ans, la _philosophie
d Paris. Les maftres aussi circulent: le Rhdnan Albert le Grand, l'An-
glais Alexandre de Halds, le Majorquin Raymond Lulle, I'ltalien Thomas
d'Aquin, assurent le prestige de I'Universit6 parisienne ; Jean de Gar-
lande, I'Anglais, enseigne i Toulouse. Par contre, si !e chroniqueur
li6geois Jean de Hocsem (prds de Louvain) suit les cours des facult6s
de-Paris (Arts) et d'Orl6ans (Droit), son confrdre au chapitre de Saint-
Lambert, Levold de Northof, originaire de Westphalie, a 6t6 form6 d
Erfurt (Thuringe) et i Avignon. Le oas est banal, mais il permet de
saisir combien la diversit6 des formations, le brassage des mentalit6s
favorisent la circulation, la diffusion et la fermentation des id6es dans
les domaines les plus vari6s.

En outre, un 6l6ment particulier de la vie religieuse m6di6vale a
profond6ment influenc6 la circulation des hommes de ce temps. ll
s'agit des pdlerinages. On sait toute I'importance que rev€tait le culte
des reliques et la valeur considdrable que I'on accordait d leurs m6rites,
tant sur le plan spirituel que m6dical. Aussi les sanctuaires qui avalent
la chance d'en d6tenir attiraient-ils souvent des foules de pdlerlns,
porteurs de substantielles aumOnes. Si certains monastdres n'avaient
gu6re qu'un rayonnement r6glonal, comme chez nous Saint-Hubert en
Ardenne ou Saint-Trond en Hesbaye, il existait d'autres endroits dont. la
renomm6e s'6tendait d toute I'Europe. Rome, bien entendu, la Ville
6ternelle oU le jubil6 de 1300 connut un 6norme succ€s populaire,
J6rusalem en Terre Sainte oit le pdlerinage prit trds souvent la forme
arm6e de la croisade, mais encore Saint-Jacques de Compostelle en
Gallce, Saint-Gilles du Gard dans ]e Midi de la France, Notre-Dame de
Rocamadour ou Notre-Dame du Puy en Auvergne. La distance n'effraie
pas: la mdre de Jeanne d'Arc, quand sa fille prend les armes, s'en
va prier pour elle Notre-Dame du Puy, a 700 km de Domr6my. A partir
du Xlll'si6cle, en outre, le droit urbain impose des pdlerinages expia-
toires i des sanctuaires 6loign6s (Rome, Saint-Jacques, Rocamadour,
etc.) en guise de sanctions frappant les d6lits particulidrement. graves.
Les itin6raires de ces pdlerinages sont si fr6quent6s qu'ils sont jalonn6s
de v6ritables stations de relais, aux riches et grandes fulises: telle
la basilique de la Madeleine A Vdzelay ou Sainte-Foy de Conques.
Toute une litt6rature, en liaison avec les chansons de geste ou les
productions hagiographiques, entretient la mystique du p€lerinage,
tandis que les innovatlons artistiques se transmettent au long des
routes que suivent les pdlerins.

En effet, parmi les voyageurs, on d6couvre aussi de nombreux
.i artistes,' en tout genre. Comme de nos jours, et par n6cessit6, beau=
coup d'entre eux sont itinErants. Qu'il s'agisse de maitres d'@uvre, de
magons et d'imagiers, b6tisseurs de cath6drales - et je songe A
I'exemple d'un Villard de Honnecourt, qui introduit le gothique en



Hongrie, ou d'un Etienne de Bonneuil en Sudde - mals aussl congtruc-
teure de modestes 6gllses rurales. Qu'il s'agisse de technlclens de la
m6tallurgie, cgmm-e Nicolas de Verdun-sui-Meuse, orfdvre d,excep
tionnel talont dont les ch6sses et les reliquaires se retrouvent a Klostir-
neuburg (pris_de Vienne) sur le Danube, A Cologne sur le Rhln, i
Toumal sur I'Escaut, ou encore comme le Dlnanlals Nicolae Josez,
sculpteur lngini prestigieux, mais sp6cialiste comblen indispensable
qui euvre a la chartreuse de champmol prds de Dljon, tout ei coulant
d'lmposante-s bombardes pour le compte du duc de Bourgogne. eu'il
qlaglsse entin de ces trouveres, de ies jongteurs, de ces montraurs
d'anlmaux, errants par d6flnition, qui voirt de ville en village et de
vlllage en chateau pour divertir seigneurs et vilalns par lerlrs r6cits
et par leurs tours.

En fln de compte, les voyageurs m6di6vaux 6taient plus nombreux
gu'on.ne I'a-pens6-longtemps. lls 6taient, on I'a vu, d'origlne et de
conditions tr6s vari6es et poursuivaient des buts tras ditf6rents. Sans
doute, ne se recrutaient-lls que dans certaines couches de la popula-
tion, alors que la grande masse paysanne restalt s6dentalre. li n'em-
p6che qu'il serait faux.de.se-repr6senter la socl6t6 m6di6vale, en d6pit
de son caractdre agricole fondamental, comme une socl6i6 repll6e
sur.elle-m6me, fig6e, statique. Au contraire, un mouvement perpStuel
l'anime: id6es originales, modes et techniques nouvelles; inaichan-
dlses exotiques cheminent A I'int6rleur de ceriles retativement restreints
dont elles stimulent la curiosit6, atfinent le go0t et d6veloppent I'esprit
d'entreprise.

Puisqu'il est 6tabli que I'on voyageait au moyan Age, et dans une
mesure assez notable, sans doute n'est-il pas inuille de se demander
dans quelles conditlons I'on voyageait. En d'autres termes, comment
se pr6sentalent les voies de communlcafion ? A guels moygns de
tr_ansport avait-on ordinairement recours ? comment i'organlsaient les
d6placements ? C'est i ces questions que nous ailons esEayer mainte-
nant d'apporter quelques 6l6ments de r6ponse r.

A propos du r6seau routier tout d'abord. Le r6seau roufier du
Foygn tge 6tait beaucoup plus 6tendu et plus diversifi6 qu'on ne.l'a
longtemps pens6. A sa base, on peut certes retrouver le viste r6seau
des chauss6es romalnes, dont de nombreux trongons ont confinu6 i
6!re utills6s jusqu'en pleine 6poque moderne (ex. local : Tongres-Amay);
Mais le souvenir de ses origines s'est perdu ei les clercs du temps attii-
buent la construction de ces 6 chemins verts " recfillgnes 

-et 
bien

Q{nRlerr6s A la reine m6rovingienne Brunehaut ou A Gharlemagne, tan-
dls que les gens du peuple y volent plutOt l'@uvre du dlable (d'ot les
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innombrables toponymes: chauss6e Brunehaut, chemin du diable, etc.).
En fait, les trac6s romains r6pondaient A des pr6occupatlons strat6gl-
ques (d6plac6ment de troupes) ou administratives (llaison entre les
clt6s) qui n'6taient plus celles du moyen Age. C'est alnsi que la chaus-
s6e de Cologne i Boulogne, - qui traversait notre pays d'Ouest en
Est, - avait pour rOle essentiel de faciliter le transport des l6gions
entre la frontidre du Rhin et la Grande-Bretagne. Mais, aux )f-Xl' sits
cles, la carte politique et 6conomique de I'Europe f6odale s'est compl6-
tement transform6e. Un peu partout, nombre d'anclennes cit6s sont
tomb6es en d6cadence (Tongres, Baval, Vermand, Clmlez), tandls que
des centres nouveaux sont apparus (Aix-la-Chapelle, Li6ge, Soissons,
Gand,'Bruges, etc.). Des agglom6rations nouvelles sont n6es au.pled
des ch6teaux (Huy, Luxembourg, Bruxelles) ou aupr6s des abbayes
(Salnt-Trond, Saint-Hubert, Salnt-Omer). C'est li d6sormais que se
b6tlssent les coll6giales, c'est lA que se concentre I'administration et
que se tiennent les marchds et les foires. Toutes les conditlons ancien-
nes du trafic sont boulevers6es: aussi voit-on se tisser, au moment de
la renaissance des routes terrestres (Xl' s.), un autre r6seau de llaisons
entre ces nouveaux foyers d'activit6. Cette renaissance des transports
par terre, due en grande partie A I'am6lioratlon g6n6rale des conditlons
de vle, au perfectionnement de la traction (collier d'6paule, terrure, etc.)
et i la reprise des 6changes, se manifeste par des initiatives qui ne font
que lavorlser le d6veloppement du trafic : des ponts en bols, puis en
plerre sont jet6s sur les fleuves et les riviOres (7 sur la Meuse entre Glvet
et Maestricht au Xlt s. ; sur la Seine A Paris et Rouen au Xllt s. ; sur le
Rh0ne i Avignon (11771 et Pont-Saint-Esprit (126$'1309) aux Xll' et
Xlll'sidcles). Le lancement du premier pont suspendu dans les gorges
de Sch6lfenen (12421ouvre, par le col du Saint-Gothard, une voie plus
dlrecte A travers les Alpes entre Milan d'une part et les vall6es du
Rhin et du Danube d'autre part. D6sormais, de grands axes'relieront
entre elles les principales places de commerce et les grands centres
politiques. De Bruges, par exemple, part une route qui se dirige vers
Gologne et de li vers la vall6e du Danube et la Hongrle, ou bien par
le Hellweg jusqu'au Harz et Magdebourg, tandis qu'une autre route
franchit I'Ardenne, la Lorraine, I'Alsace, la Suisse pour atteindre l'ltalie ;
une autre encore m6ne vers la Ghampagne et vers Paris, puis descend
vers Lyon, la vall6e du Rh6ne et fa M6diterran6e.

Ges routes, cependant, ne ressemblent en rien A nos routes
modernes ou aux chauss6es romaines. Leur trac6 n'est pas fix6, ni
immuable. ll s'agit plus exactement d'itin6raires aux innombrables
variantes, empruntant au 916 des besoins et des circonstances, trongons
de voies romaines, pistes, sentiers et chemins locaux pour atteindre
leur but. Seuls les points de passage oblig6s : ponts, gu6s, pontons,
cols et d6fil6s pr6sentent un caractdre stable. Signe r6v6lateur: c'est
en oos endroits que les autorit6s publiques 6tablissent de pr6f6rence
les p6ages. Par. la force des choses, ces chemins ne sont entretenus
que:de fagon rudimentaire"par les riverains, lorsqu'il y en a; la plupart



du temps, ils demeurent ditficilement praticables. Etroits, slnueux,
h6riss6s de fortes mont6es et de descentes prononc6es, boueux par
temps de pluie, poussi6reux par temps sec, coup6s par les crues des
ruisseaux, ils ne seront empierr6s que trds tardivement et sur de brefs
trongons, m€me d l'int6rieur d'une ville comme Paris (1184).

Aussi les moyens de transport employ6s doivent-ils s'adapter A
cet 6tat de choses. On se d6place beaucoup A pied, m6me pour de
trds longs trajets, comme ceux qu'entreprennent les pdlerins, nantis de
la besace et du b6ton, mais les voyageurs press6s se servent d'un
animal de selle : c'est, selon leur condition, le cheval, mais aussi bien
le mulet et l'6ne, trds appr6ci6 dans les campagnes. Lorsqu'il s'agit de
transporter des marchandises, le portage au moyen de hottes attach6es
au dos est trds fr6quent ; sur des distances r6duites, les colporteurs
ont recours A ce proc6d6 dont les bofferesses li6geoises ont assur6
longtemps la survivance. Les animaux de bit (cheval, mulet, 6ne),
pr6cleux en raison de leur aptitude A s'adapter aux terrains ditficiles
et in6gaux, sont charg6s de ballots de marchandises, de sacs de bl6,
de paniers d'osier. Les voyageurs plus exigeants, les dames, les per-
sonnes 6g6es ou malades, disposent du confort trds relatif de la liti6re.
ll faut attendre le XlVt sidcle pour voir apparaitre les' " charlots bran-
lants " dont le coffre fix6 A des chaines ou i des courroies possdde une
suspension trds am6lior6e, mais au prix d'accidents frdquents caus6s
par la relative fragilit6 du proc6d6. Ge n'est qu'au X\F sidcle que le
coche, d'origine hongroise, reprdsentera par sa robustesse une r6elle
am6lioration. Pour les marchandises, les lourds chariots de fer et de
bois A deux, puis quatre roues, dont I'utilisation est rendue possible
et avantageuse par suite de I'am6lioration de I'attelage des boufs et
des.chevaux, ne sont le plus souvent employds que sur de courtes
distances pour des marchandises pond6reuses (tonneaux de vin, pier-
res de construction), en raison de leur lenteur.

Tout cela ne va d6cid6ment pas vite. Le pi6ton fait 4 A 7 km i
I'heure; le cheval ne d6passe gudre 10 km i I'heure. L'6tape moyenne
d'une journde se situe aux environs de 3G35 km. Seuls les courriers A
cheval en mission spdciale abattent plus de 50 km dans la journ6e;
atteignant parfois 130, voire 150 km. Mais il s'agit lA de moyennes
.exceptionnelles r6ussies sur des itindraires bien connus et pourvus de
relais judicieusement dispos6s.

On imagine mal aujourd'hui I'importance de la voie d'eau au
moyen 6ge. Fleuves et rividres ont jou6 le r6le de ( principal instru-
ment des 6changes et de plus sOr v6hicule des transports ", A peu prds
exclusivement entre le Vle et le Xl' sidcle et, dans une proportlon
encore tr6s consid6rable, entre le Xle et le X\F sidcle. Le r6seau fluvlat
de l'6poque 6tait beaucoup plus 6tendu que celui de nos jours. Le
moindre cours d'eau pouvait servir i la navigation ou A la rigueur au
flottage. Des rividres maintenant d6laissdes 6taient alors le si6ge d'une
importante batellerie : en France, la l-oire ou le Lot par exemple; en
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Ardenne, I'Ourthe navigable jusqu'd Durbuy ; en Hesbaye, la Gette
jusqu'A L6au (Zoutleeuw, prds St-Trond) ; en Brabant, la Senne jusqu'A
Bruxelles; en Hainaut, la Haine jusqu'A Mons. Pourtant, ici aussl, les
conditions naturelles entravaient souvent la ciroulation, m6me sur les
fleuves imporlants : lit sem6 d'iles et de m6andres, profondeurs irr6-
gulidres, s6cheresse en 6t6, gel en hiver, crues de printemps et d'au-
tomne, caprices du courant (remous, fosses, etc.) constituaient autant
de handlcaps A surmonter, sans parler de la remontde A contre-courant.
C'est pourquoi, dans les pays plats comme en Flandre, on s'efforga
rapidement de r6gulariser le cours des rividres en construisant de petits
barrages, des dcluses et des portes d'eaux que les bateaux fran-
chissaient sur des plans inclin6s A I'aide de cordes actionn6es par un
treuil. Mais la chose n'6tait gudre possible dans les r6gions accident6es.
Quant aux barques, trds plates, effildes, peu profondes, elles 6talent
hal6es de la rive par des hommes ou par des anlmaux, ou lorsque
la force du courant s'y pr6tait, guid6es i la perche. Malgr6 ses incon-
v6nients, ce mode de transport dont la lenteur 6tait largement compen-
s6e par le bon march6 et la grande sup6riorit6 de contenance du
navire sur la charrette, avait la pr6f6rence de nombreux produits : le
vin notamment qui supportait mal les cahots des chariots. Ainsi depuls
Paris, le vin frangais remontait la Seine et la Marne, puis gagnait M6zi6-
res d'oi il descendait la Meuse jusqu'd Namur, Huy, Lidge ou Maas-
tricht. ll en 6tait de m6me, dans la mesure du possible, pour les vins
d'Alsace et du Rhin, malgr6 les ruptures de charge in6vitables. Le
transport par eau avait aussi la faveur des voyageurs Ag6s ou malades
en raison de son confort sup6rieur. A l'6poque carolingienne d6jA,
Eginhard, souffrant, se fait transporter en barque sur I'Escaut depuis
Valenciennes jusqu'A Gand et son cas n'est pas isol6. Au hasard des
textes, nous signalerons ceux du roi de France Louis Vl le Gros, sur
la Seine, du vieux comte de Namur Henri I'Aveugle et de l'6v6que de
Li6ge Jean de Flandre sur la Meuse. Comme y engage tr6s judicieu-
sement un itin6raire du Xlll" sidcle, " lorsque tu arriveras i BAle, fais
du bien i tes pieds, embarque-toi dans un navire et descends le Rhin
jusqu'A Cologne ". Tout un monde de bateliers s'atfairait aux escales
autour de d6barcaddres sommairement am6nag6s: il s'agissait en fait
de gr6ves ou de rivages (wallon Apleitl sur lesquels les nacelles 6taient
hal6es jusqu'au lendemain. En certains cas, le r6le de ces naiveurs dans
le d6veloppement urbain fut capital, comme le montre I'exemple illustre
de Paris qui, aujourd'hui encore, conserve le souvenir de sa ( Hanse
des marchands de l'eau , (fin Xle sidcle) dans la nef qui figure A son
blason et dans sa devise " Fluctuat nec mergitur ".

Quant & la navigation maritime, charg6e d'assurer les liaisons A
tr6s longue distance, elle demeura longtemps une navigation de
cabotage le long des c6tes ou dans des mers fermdes (M6diterran6e,
mer du Nord, Baltique). Par la force des choses, les voyageurs de tout
genre empruntaient ce moyen de transport : souverains et hommes d'ar-
mes (croisades), marchands (Angleterre, Hanse, ltalie, Levant), clercs
et pdlerins (Terre Sainte).
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Les types de vaisseaux ditf6raient selon la r6gion oir ils 6talent
employ6s et selon la sp6ciallt6 des armateurs: en M6diterran6e, la
gal6e, d'abord maneuvr6e A la rame, se perfectionna en gal6e de
comm€rce naviguant I la voile et transportant 200 e 300 tonnes, pour
c6der plus tard la place A la nef ou carraque des V6nitiens et des
G6nol3 au tonnage encore sup6rleur (jusqu'A 1.000 tonnes). En mer
Baltlque, la Hanse employait de lourds vaisseaux A voile, les " kogge ",d'un tonnage de 300 tonnes au moins, dont la capaclt6 6lev6e assura
trds vite le succds. Le perfectlonnement des techniques nautiques
(emploi de l'astrolabe, de la boussole, des porfulans), principalement
la g6n6ralisatlon du gouvernail axial dlt d'6tambot permettant une
man@uvre plus assur6e, am6llorOrent dans une large mesure la s0ret6
de la navigation maritime. Certes, la vitesse d6pendait toujours 6trolte-
ment des conditions atmosph6riques et aucune r6gularlt6 n'6tait vrai-
ment possible, mais en d6finitive, les liaisons restaient assur6es.

DOs la fin du XllF si6cle, les premidres galdres g6noises atteigni-
rent Bruges aprds avoir franchi le d6troit de Gibraltar. Ainsi 6tait mis
en contact direct le monde commercial m6dlterran6en o0 les ports de
Venise et de G6nes apparaissaient comme les foyers les plus actifs et
le monde commercial de la mer du Nord et de la Baltique of Bruges,
Londres et L0beck brillaient d'un 6clat particulier. Le retentissement
de ce fait, tant sur le plan commercial que sur celui de la culture,
ne manqua pas d'€tre consid6rable.

Ge tableau tr6s sommaire de l'6quipement routler, fluvial et mari-
time de I'Europe m6di6vale permet n6anmolns de se rendre compte
des possibillt6s assez remarquables qui dtaient offertes au voyageur
pour effectuer ses d6placements. Sans doute n'est-ll pas Inutlle A
pr6sent de jeter un coup d'oil sur les conditlons mat6rielles dans les-
guelles ceux-cl se d6roulaient. Elles dlff6rent complOtement de celles
auxquelles la vie moderne nous a habitu6s.

Au moyen 6ge, le voyage est, au sens plein du terme, une aventure
qui ne va pas sans risque et qui fait appel i chaque instant au carac-
tdre et A I'esprit d'lnitiatlve du voyageur, A son courage physique et A
ses facult6s d'adaptation, car sur sa route, les 6preuves ne manquent
pas. Obstacles cr66s par la g6ographie (cours d'eau, montagnes, etc.)
ou par les conditlons atmosph6riques, impr6visibles et parfols insur-
montables (temp6te, pluie, gel et neige, froid). L'abb6 Raoul de Saint-
Trond, bloqu6 plus d'une semaine au pied du mont Genis par la neige
et les .avalanches, i No€|, en 1128, nous en a laiss6 une descriptlon
lmpressionnante et pittoresque. Obstacles cr66s par les hommes aussi.
lns6curlt6 g6n6ralls6e entretenue par les guerros priv6es et par les
embuscades de selgneurs pillards (Raubrltterl qui surveillont les routes
du haut de leur donJon et rangonnent syst6matiquement les marchands
d'oblets pr6cieux. Tel, A la fin du Xll'sidcle, ce selgneur de nos r6glons,
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Gilles de Duras, qui de ses deux chAteaux, admirablement situ6s
il egt.vrai, I'un pr6s de Saint-Trond sur la route'Brugos:Cologne, I'autro
d Clermont-sous-Huy, sur la Meuse, contrOle le trafic par terre .et par
eau, arraisonnant tous les n6goclants qui passent i sa port6e. MOme
les clercs ng sont pas i l'abrl de ces agressions: sur le chemin du
retour, le m6me Raoul de Salnt-Trond, i pelne remis de ses 6motions
alpestres, se fait d6trousser par un s m6chant seigneur, dans la r6glon
de Besangon. Sur mer aussi, les pirates ne manquent pas'et les chanoi-
nes ds Laon qui trayersent la ManchE en 1112, en compagnlE de mar-
chands flamands, ne doivent leur salut qu'A la protection de leur
patronne Notre-Dame, quand s'approche d'eux " A la fagon d'un oiseau
de proie, un navire charg6 d'hommes 6quip6s de lances et d'6p6ee et
revOtus de cuirassEs 6tincelantes D 6. Certes, A partir du Xllc sidcle,
les etforts des souverains et des princes territoriaux; bient6t relay6s
par les villee, soucieuses d'assurer la protectlon de leurs bourgeols,
6liminent progressivement ces petits seigneurs rapaces. Les r6cits des
si6ges et des destructions de repaires selgneuriaux se multiplient apr6s
1200 et traduisent cette restauration d'une s6curit6 sinon parfaite, du
moins plus acceptable.

Tout progr6s se paie et la rangon de cette s6curit6 am6liorde se
marque par la multlplication des p6ages et des. tonlieux : redevances
pgrgues au passage d'un pont, au franchissement d'un col, A la traver-
s6e d',un d6fil6. Et surtout sur les fleuves, o0 il est plus difficile d'6chap-
per A la taxatlon: A la fin du Xl\F si6cle, on compte 84 p6ages sur le
Rhln,35 sur I'Elbe, 77 sur le Danube en Basse-Autriche, et sur la Meuse,
le nombre des tonlieux s'est notablement 6toff6 en deux si6cles;

Ces conditions trds particuliOres expliquent parfaltement pourquoi
la plupart des voyages se d6roulaient en groupes, souvent arm6s. Les
ditficult6s valncues et les dangers surmont6s en commun contribuaient
A faire naltre entre les participants une solldarit6 qui aura ses prolon'
gements dans la vie publique. Les marchands se d6placent en GBrs-.
vanss, les chevaliers et les hommes d'armes en troupes, tandls qUe
les clgrcs, - en principe mais en principe seulement, mieux prot6g6s
par leur condition, - se joignent aux uns et aux autres. On volt, en
1056, les molnes de I'abbaye de Saint..Jacquos A Litge se jolndre A
des marchands pour gagner Compostelle en Galice. Raoul de Sdlnt-
Trond accompagnera, en 1107, I'arm6e du duc de Lothier A travers
I'Ardenne pour se rendre A Verdun 6.

De plus, I'organisation mat6rielle des d6placements demeurera
longtemps empirique et al6atoire. Pour trouver sa route sur terre, le
moyen le plus couramm€nt employ6 consiste d engager sur place des

6 L.r trxt ! all6gu6e lclont pdlcnta! ultSrldrtemont, t p8$aoc d'Hcrm$ dc Tourmi rcldlt
aux plrat c clt lrprodult dqlr -41 -BCTUTEMY, necualt de text€s hlstoilqu3a l.tlns du moyea &a,
Bruxallcr, 19l|3, pp: S.gl (coll. lobdguc),

6 J. ST|ENNON. Lo uoyrEe .to. Uegaoia e @mpo.tetle q,.tw, Na.rno8 F. Bourroau, Bnlxol-
fo!, lS, pp. 563& (toxt. tilalult cl commonl6) ; A, BOUTEMY, loa, alt,, pp. O143.



guides qui connaissent les chemins les plus courts et l6s plus s0rs.
Au Xllo sidcle, apparalssent les " itin6raires D qui sont des manuscrits
of sont reprls les noms des vllles i traverser, les distances qui les s6pa-
rent, quelques renselgnements sommaires sur le pays. Certains de ces
documents ont 6t6 conserv6s : le livre du pdlerin de Saint-Jacques
de Gompostelle (113$1179), par exemple, le livre du pdlerln de Rome,
d'autres textes enfin de nature plus particulidre comme cet itin6raire
d'Albert de Stade (vers 1250), qui expose les divers moyens de se
rendre dE I'embouchure de l'Elbe A Rome et d'en revenir. En voici un
extrait relatif A notre pays : " A Dulsbourg, tu traverseras le Rhin.
Mais en cas de grande crue des eaux du fleuve, tu atteindras difficile-
ment cette ville. Dans ce cas, de Munster va d Cologne, et de li
traverse I'Ardenne pour arriver d Metz. Sinon, fais comme ceci pour
6viter cette contr6e montagneuse: sit6t le Rhin pass6 I Duisbourj, va
par Neuss et Maestricht jusqu'A St-Trond, - mais la route est meilleure
de Maestricht A Tongres, - puis de li & Landen. Ce village est bllingue :
on y parle roman et thiois. A Linsmeau, on entre dans !e pays de langue
romane. Je donnerai donc les autres noms de localit6 en roman et
non en latin, car cette prononciation est plus utile au voyageur... Gelde-
nake (sic; Jodoigne)... Peu aprds Avesnes, voici la Per6e,-petlte rivi6re
lqui gonfle subitement en temps de pluie et arr€te les voyageurs.
Dans ce cas, va vers la gauche jusqu'au prochain village et traverse l&.
Tu y verras une pierre plant6e au milieu de la localit6, en bordure du
chemin, elle marque la limite entre I'Empire et le royaume de France " 

?.

Les marchands possAdent 6galement des ouvrages de ce genre:
un des pfus c6l6bres est l'ltln6raire de Bruges (ca 13@) qui-d6crit
avec mlnutie les routes qui rayonnent du grand port en direction de
l'Allemagne, de l'ltalie et de la France.

Sur mer, il faut s'en remettre A I'expdrience et A la science du
pilote. A partir de la fin du Xlllt siBcle apparaissent en Mdditerran6e les
Flrtulans figur6s otr tous les renseignements utiles A la navigation
c6tidre sont reproduitg sur un parchemin souvent dessin6 avec bonheur
par de v6ritables artistes, itaflens ou catalans. L'usage de la boussole
(marinette) permet d'y avolr recours avec succ6s. Ce sont des
documents tr6s sommaires, sans 6chelle, sans coordonn6es 'math6-
matiques, qui ne comportent qu'un minimum d'indications sur ltint&
rieur des terres. Ce sont ndanmoins des documents de grande vateur,
car lls ont donnd une impulsion d6cisive A la cartographie et i la
g6ographie modernes et facilit6 dans une large mesure les voyages
de d6couvertes des Portugais et des Espagnols au XV" sidcle.

Un des probldmes essentlels de tout d6placement, au moyen Age
comme de nos jouqs, est le choix d'un g?te of se restaurer et passer
la nuit. Au moyen 6ge, il est bien certain que, sauf en hiver, uie nult

7 Ce! pr$!go! .ont onrait! dos Arnaros do Stada, r6dlottr! Dar Atbod do Stado ent.€
Pn d 1ffi, ct publl6.! d!n! l€! Monumenta Oamaniae Hlstoilca, Scilptoree, t, XVt, pp- S0S306,
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A la belle 6toile n'6tait pas faite pour etfrayer outre mesure le voyageur.
En g6n6ral cependant, les princes 6taient accueillis dans leurs ch6-
t€aux, auxquels les habitants du voisinage sont tenus de fournlr l'6qui-
pement en literie, en batterie de cuisine et en vaisselle. Au terme d'une
Journ6e de marche, les hommes d'armes dressaient des tentes (pavil-
lons) pour les chefs et se construisalent de petites huttes de brancha-
ges pour la nuit ; quant au reste, ils vivaient sur I'habitant... Les clercs
et les pOlerlns trouvaient dans les abbayes et les couvents un asile
accueillant. On y 6tait souvent avide des nouvelles venues de l'ext6-
rleur. Aux Xlc-Xllt si6cles, les marchands eux-m€mes trouvent refuge
dans les abbayes, comme c'est le cas i Lobbes par exemple of un
local sp6cial leur est r6serv6. Mais avec le d6veloppement des villes
et des 6changes, le gite se lalcise et les auberges commencent A
apparaltre. Ddsormais, ce sont des h6teliers qui hdbergent les mar-
chands et aussi les pdlerins. La table d'h6te r6unit, A la soirde, clercs,
marchands, hommes de lois qui dchangent des nouvelles, des ahec-
dotes, et des renseignements. Servant souvent d'interm6dlaire, I'h6te-
lier indique les adresses utiles, signale les acheteurs 6ventuels, procure
les b6tes de voyage. Parfois aussi, ses desseins sont moins honnOtes et
le marchand de Huy, qui, la bourse bien garnle au retour des foires,
fut proprement detrouss6 par un h6telier de Saint-Trond, en 1256, en
flt la cruelle exp6rience. Sans doute, I'h6telier pr€te-t-il aussi une oreille
plus volontiers complaisante aux commandes de vin et de victuaille
qu'aux d6sirs des pauvres clercs de se procurer de quoi 6crire. Pas
plus qu'aujourd'hui, les h6teliers du moyen Age ne sont des philanthro-
pes olr des m6cdnes ! Dans certaines villes situ6es au cairefour de
routes importantes, les h6telleries n'ont pas tard6 A devenir trds nom-
breuses et bien des noms de rues ou d'6tablissements d'aujourd'hui
ont gard6 le souvenir de leurs enseignes pittoresques : la Couronne,
la Balance, la Sirdne, l'Homme Sauvage, I'Estrange Marchand.

De cette fagon, les voyages devinrent petit A petit plus confor-
tables, mieux organis6s. Leur d6roulement prit I'allure qu'il devait
conserver longtemps: jusqu'au temps des diligences, en plein
XlX" sldcle

Certes, I'esquisse qu'on vient de lire ne repr6sente qu'un tableau
fort imparfait des transports, des voyages et des voies de comrnunica-
tion au moyen Age. Pour 6tre complet, il faudrait notamment dvoquer
la question fondamentale du prix de revient de ces diff6rents modes
de transport. Ce facteur a 6t6 6videmment d6terminant en matidre
commerciale et explique la pr6f6rence accord6e tant6t au transport par
terre, tant6t au transport par eau et la sup6riorit6 dont I'91 - ou l'autre
- a joui. Les 6l6ments pour l'6tudier ne manquent certes pas, mais leur
examen fournirait A lui seul la matidre d'une 6tude particulidre.

Cet expos6 n'a d'autre ambition que de mettre en relief quelques
aspects caract6ristiques de la vie m6di6vale, tellement diff6rente de
la nOtre.



Tout d'abord, le r6le capital de la circulation, m6me A cette 6poque.
La soci6t6 m6di6vale n'a pas 6t6 une soci6t6 lmmoblle, flg6e, sans
ouverture sur I'ext6rleur. Au contraire, au fur et A mesure que les
voyages se sont multipli6s, que les 6changes se sont accrus, bref au fur
et A mesure que la circulation a acc6l6r6 son mouvement, le vlsage de
I'Europe s'gst unifl6, est devenu plus homogOne: une mentallt6 com-
mune, aux nuances locales encOre accus€es certes, s'est lentement
d6gag6e du brassage des id6es, des modes et des atfalres. . Les
routes peuvent donc bien 6tre appel6es les velnes et les artOres d'un
pays par lesquelles circule tout 6l6ment marquant les progrOs de sa
culture ,n comme l'6crit un auteur anglais du d6but du XIX' si6cle. 

'

. Autre caract6ristlque : la lenteur des progrds techniques, dans
le domaine des moyens de transport.'Au cours d'une p6rlode qul s'6tend
sur dix sl6cles, nous n'avons gudre pu slgnaler que quelques am6llora-
tlons en matldre de traction animale (cheval), ou de navigation marltime
(boussole, gouvernall). Bien entendu, leur importance ne peut 6tre sous-
estlm6e, mals le rythme de leur apparition et de leur diffusion est
extr6mement lent. C'est avec raison que I'on a pu pr6tendre que sur
ce point, - et sur quelques autres d'ailleurs, - l'6poque de Jules
C6sar ne ditf6rait pas fondamentalement de celle de Napol6on.

C'est avec notre 6poque que la rupture est totale. Prisonnlers de
nos horaires, de nog moyennes, dg notre sacro-saint confort, de notre
s6curlt6 organls6e, nous imaginons mal la saVeur forte de ces voyages
anclens qui sont toujours une aventure, un risque, une 6preuve, c'6st-i-
dire une occasion de tremper les caractOres autant que d'aguerrlr les
corps. Gourage, r6slstance physique, Ing6niosit6 sont n6cegsaires A tout
instant sl I'on veut afteindre son but et survivre. Nous touchons lA un
des traits fondamentaux et des plus Upiques qui permettent de saisll
la mentallt6 si particullOre du moyen Age. " Les voyages forment la
jeunesse ". Jamais sans doute, ce pr6cepte de sagesse populaire ne

- fut plus qu'alors I'expression de la dure r6alit6.

Andr6 JORIS
Charg6 de cours assocl6
A l'Universlt6 de Ll6ge.
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LE CORPS ENSEIGNANT ET LES PROBLEIIES PEDOGOGIOUES
DE L'ENSEIGNEIIENT SECONDAIRE PUBLIC

DE 1929 A 1939 EN FRANCE

De 1929 a 1939, associations et syndicats universitaires 1 unanimes
dans leurs revendications financidres se divisent sur les problAmes
p6dagogiques que pose la n6cessaire r6forme de I'ensbignement
secondaire frangais. La bataille s6culaire entre classlques et modernes
a repris dOs 1919. La Franco-ancienne tire d boulets rouges sur les
partisans de I'amalgame qui veulent " primariser " I'enseignement
secondaire et an6antir le grec et le latin 2. De son c6t6, I'association
des piofesseurs de langues vivantes plaide pour un nouvel humanisme
fond6 sur les langues modernes et les sciences 8. La question du sur-
menage scolaire, pos6e dds 1924, suscite dans le milieu enseignant
des r6actions passionn6es et divergentes {. Les assoclations de sp6-

1 En lgp, on roconlo uno quarantalnc d'$soclstlon! : lea une ditos do lD6clallta Granco-
anclenno, IJ,trgu€8 vlvante., Unlon det Fhyalalena, Socr6!6 do! prcleoaau|' d'hlstolrc et de'o6oo|€-
ptle), fca rutrat dltos de cat6gorles (Soal6f6 d6 ag/,6g6s, ,asoclatlon des ,/.ovl.eurc et dh*trlc*
de [yc6e8, As.oclatlon det centew8.,.). S'y rloutent l€! soci6tats de rocoun mutuol! (l'(Euyra do
foryhoilnat de I'enselgnement aecondalrc de F'ance et deE co,onlaa, La Sauyegarde uhlvercltelrc),
d.f e$ocfatlon! dlv6r3€3 lunlon des enalent combattants. Aasoclatlon Josaph-Loita, Unlon n.tlonale
det mg,nbtg8 cte I'enseignemant public), D6 plus l€s quatre t6d6rations natlonales (profolseurs d€
lyc6os, proir$ouru dc 001169es, r6p6tlteun do lyc6es, r6p6tltours d6 collAge!) tianstorm6es en
syndlcat! rpra. 1C19 (do3 rogroupemont! 8o d€$lnont autour de lr CGT (aile Zorottl 6t FGE), de
l. CGTU (. proto3lour! unltalrs! ') ; Be cr6e une tgd6ratlon non syndlqu6e d6s protesloura d. lyc6o
ot do collego...

2 L'amalgame comllto I m6ler dana uno momo !€ctlon 6ldves r cla$lquos, et 6l6vee de
I'onlolgnomont modsme. Cotto mo3ure ost lug6o r6volutlonnaire par le pr6sso do drolte qul y l,olt
un plan . morl au loin des ottlcines radlcel€s,. Le d6cr6t d'eoot 1&b qul rend lo Orec lacultdtif en
quakfemo €xllper€ lo! pa$lons. Le Tempc du 12 mal pr6ckait les conrSquoncos funelt€3 d6
c€tto polltlquo . Inlldlouse ' d€ roncogn€r p€ndant un tompr le8 humanlt6s cla$iqu€s dan! quolquos
lyc6os, on attondent quo la lassltude, l'lndolence ou l'o3prlt prlmalre en 6lolgnont toute alleritale
ot qu'6lles dorment un lrr6parable sommell, roul6es €lles au$l danE un llnceul de pourpto ot
lecrlfl6o! t l'. ldole dea urner,.. ' ; le 10 lulll€t, Alb€rt Potlt roparlalt e t'a$aut.,. . A I'h6rollme que
r6olemora dat3ormals do c€! onfantrt lo cholx d6! humanlt6!, comblon d'hommos so lentlrrlont
c.pabler d. !c falre humanllte! ? Alml I'on tue lo gr€c dans l'eut €ntre une s€ctlon modcmo
fort all6g6e et une soctlon latlno do rlen du tout.,.,.

3 Uenqu€to 3ur los humanlt6s modemes lanc6e par la Revuo Unlversltalre, en 1gl,l-1925, a 6t6
un 6ch.c (tr'lzo dpons€s), mal3 on lga8 nalt lc prolot d'une assoclatlon do d6tonso dos humanlt6t
lclontltlquaa. En 1*8, Fourot (profosseur d'ellomrnd au lyc6o do Nancy) publi€ son ouvrrga
LN humantt6t model'',,es oU ll montF quo le3 languo3 vlvante3 sont autant et m6me mieux qu€ l€a
languo! clarslque! un remarquabl€ lnstrumenl do culturo. En 1gl0 ort crtl6 un . tront unlquo conirg
l'lmp6rlalllmo gr6cc'latln'.

I D6ll en 1gb, den! I'(Euwe, le docteur Maurico Lebon se plalgnait dos . travaux forc6!
Intrlleotuct! auxquol8 pa! un hommo mor no consontlralt e so 3oumottro p€ndrnt 3lx ou lept an! '
ot quf fnlplr6nt A boaucoup d'5lAvea . I'horr€ur do l'6tude '. Le Polrl Jounat a'an pr6occup€ lo
8 d6cembrc 1gl. Dan! Famllle et Llci'f,, on luln lw' ost publl6 l€ rapport do xavlor Vallat aur
csttc quoltlon. Pourquol la machino tout antiAre elt-olle gncras!6e 6t grln9ant€ r'lntorroglt-ll ?
Lo! caulao en sont los cla$es trop nombrcu8e8, l€a horalrsS, lea programmes et lo3 lecom ot
dovolru. S! concluslon est nette: ll faut all6ger, concentr€r, simpllfler lo travall au lycate. Au S6nat,
lo ? d6cambro 1&n, Hl6chauor Intorvient pour d6plorer qu'on voullla taire du coruoau dos onfrntg
. unc cncyclofxSdlc g6n6rale '.., . Le! houre! ne sont pas oxtonslblo!, ler corvoaux non plu! ot,
on contlnulnt ce qu'on falt auiourd'hul, on arrlvora slmplomont A cr6or dan! la l€uns g5naratlon
dc! enfrnt! affrlblla et dot corvbaux fatlgu6r r... soullgno-t-ll. L'assoclatlon Le Radrcscamait lr,,neala
prend lor cholo! €n maln. Les $sobletlons dg paront! d'6l6ves !'en m6lont, lin l quc la
@ntdddrrtlon gdn6/,€le de ta Noductlon ,/anealae. En 1929 est fond6g uno llgue d'lctlon : Beopectez
no, enlan''. Une campagnc de presse !o d6ieloppe. lnteruiennont la Ubert6 du Srrd-Ouesl lo a mlr!
$A, a'An l du Paupl6, Ie Z ldln, I' lnfomatlo'ti unlyarcltalrc le 6 lulllot, Le. D6bat ,c 16 root.



cialit6s menac6es dans leurs horaires et leurs programmes s'efforcent
d'empdcher les " allOgements r dont elles pourraient 6tre victimes.
Elles apprennent, en 1929, la r6union d'une commission du surmenage
scolaire. Les projets de d6mocratisation de l'enseignement et d'Ecole
Unique, eux-m€mes, provoquent des remous sdrieux. L'idde lanc6e en
1926 par le recteur Lapie d'une annde prop6deutique A I'enseignement
sup6rieur, bien accueillie par le syndicat unitaire s'est heurt6e au refus
A peine d6guis6 du syndicat des lyc6es i la Franco-anclenne de son
c6t6 redoute de voir I'enseignement sup6rieur s'ouvrir 

"1ns; 
su)( a pri-

maires ".
Le projet d'Ecole Unique, ardemment d6fendu par les Compagnons

de l'Universit6 Nouvelle se perd dans fes sables mouvants de ta pol6-
mique universitaire. Critiqu6 par la Franco-ancienne qui y voit une
op6ration politique et la fin de I'enseignement classique, trait6 avec
m6fiance par le syndicat des lyc6es il n'a m€me pas I'appui de la
gauche universitaire. L'Universit6 syndicaliste, organe du syndicat
unitaire souligne en mars 1929 qu'il n'est qu'un moyen d'apporter A la
bourgeoisie ( un peu de sang vif de la d6mocratie ".

Pourtant I'union est plus n6cessaire que jamais. Sur le personnel
enseignant s'exerce d'une manidre quasi permanente une triple pres-
sion dont les syndicats et les associations ont de plus en plus nette-
ment conscience.

La tutelle de I'Etat, sur le plan administratif et politique se fait
tatillonne et volontiers imp6rieuse. Elle n'est pas seulement financidre,
elle s'dlargit aux probldmes p6dagogiques: amalgame, surmenage sco-
laire, " lalcit6 du personnel ", suppression de postes, modalites du
recrutement, horaires et programmes. La r6forme de I'enseignement
secondaire est devenue une probldme national et chaque parti a I'ambi-
tion de la r6soudre. D'un ministre A I'autre, depuis 1920, la ligne devient
sinueuse.

Plus profond6ment ressentie peut-Gtre est la pes6e de I'opinion.
Elle s'exprime avec vigueur par les associations de parents d'6l6ves
regroup6es en f6d6rations nationales. Leurs porte-parole comme Hun-
ziger, feurs journaux comme Famille et Lyc6e s'insinuent dans les
d6bats p6dagogiques, orchestrent des campagnes de presse sur des
thdmes divers comme le surmenage ou le r6gime des sanctions, les
6checs au baccalaur6at ou I'enseignement des langues mortes. Les
journaux parisiens et provinciaux se font l'6cho des probldmes de I'en-
seignement secondaire. Dans leurs chroniques quotidiennes, se trou-
vent d6battues toutes les questions d'actualit6: Ecole Unique, gratuit6'
des 6tudes, surmenage scolaire, enseignement du latin et du grec,
traitement du personnel. Or il ne s'agit pas le plus souvent de d6bats
techniques. La passion politique surgit et I'emporte.

La laicit6 du corps enseignant est mise en question. Sa politisation
est d6nonc6e par la presse de droite. Les dangers du syndicalisme
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unlversitalre deviennent obsession. La ( greve du bac " en 1927 a
susclt6 des rdactions violentes. Dds 1925, le Temps s'effrayait de voir
le corps enselgnant ( s'ablmer dans la servitude syndicale " et prendre
c une mentalit6 de croque-bourgeois,. En 1927, la croix titre : " lar6vofution dans I'Universit6 >, la Hbert6 parle d' a ult sinistre craque-
ment D, " La R6volution qui vient " annonce la Victoire.

Depuis lors, le danger n'a fait qu'empirer, souligne une partie de
la presse. L'6cho des conflits internes qui divisent le corps enselgnant
est d'autant plus grand et d6formd que maints professeurs ont pris
I'habitude d'exposer A I'usage du grand public dans les colonnes de
la presse politique leur point de vue personnel sur tel problOme de
I'heure ; bien plus, ils n'h6sitent pas i se faire les porte-parole de leur
sp6cialit6, de leur cat6gorie ou de leur tendance syndicale. La querelle
du latin fait surgir les pol€mistes redoutables aussi bien dans les
journaux parisiens que provinciaux. La revalorisation des traitements
suscite des plaidoyers innombrables. Professeurs, associations, syndi-
cats affrontent I'opinion, engagent avec elle un dialogue difficile.

Ainsi, en 1929, associations et syndicalismes universitaires ont
arrach6, semble-t-il, le corps enseignant i son silence et a sa r6signation.
Mais ses voix sont multiples et discordantes ; elles se r6percutent
souvent d6form6es dans une opinion mal pr6par6e i les accueillir et
i les comprendre. Ne risque-t-il pas d'6tre victime d'un ensemble de
forces qui A I'int6rieur et i I'ext6rieur de I'Universit6 exercent sur lui
une pression constante ?

ll faut r6agir. Les associations de parents d'6ldves renforcent leur
influence. En 1936, leur fdd6ration nationale regroupe 265 associations,
contr6le 346 6tablissements, s'enorgueillit de ses 60.000 adhErents. Dds
1932, elle b6n6ficie de facilitds officielles pour sa propagande dans les
lycdes et une circulaire du 21 juin prdvoit la pr6sence d'un d6l6gu6
des parents d'6l6ves dans les commissions de s6lection. Ainsi favo-
ris6e, la f6d6ration 6fargit le champ de ses activit6s (programmes,
horaires, discipline, surmenage, baccalaur6at), multiplie les d6marches
auprds des chefs d'6tablissement ou des bureaux du ministdre. Son
organe Famllle et Lyc{e se fait agressif. En avril 1933, le bilan lui parait
mince. A qui la faute ? A I'Universit6, affirme le journal : (... Nous
croyons pouvolr affirmer sans crainte de nous tromper que I'obstacle
i tant d'aspirations ldgitimes, d tant de r6formes essentielles c'6st
I'Universit6 elle-m€me qui mieux 6clair6e que quiconque sur tous les
maux dont nous souffrons et sur leur cause devrait €tre la premidre A,
en chercher la gu6rison... D. Or, loin de vouloir collaborer en toute
franchise, les professeurs s'y refusent. lls se font en g6n6ral des parents
une opinion " d6favorable ou meme peu flatteuse " ; ils ddnient aux
associations de parents " toute comp€tence sur toutes les matidres
touchant A l'en$eignement,n. Le conflit est ouvert ; entre professeurs
et parents l'6preuve de force est engag6e.



La f6d6ratlon pour son compte refuse de s'incliner devant ces
pr6lug6s anachroniques. Son pr6sident, Hunziker, dans la revue Edu-.
catlon du 15 avrll 1$?4, fait publler un manifeste pour l'6tude des
questions d'6ducatlon, milite, depuis 1927, dans le mouvement du
Redressement Frangais, prend position sur les probldmes d'enselgne-
ment dans la Revue des Deux-mondes; son successeur, le docteur
Monsaingeon, poursuit le combat avec un 6nergle plus souple, un
sens plus aigu des compromls. La presse s'ouvre aux comptes rendus
annuels de la f6d6ration, appuie ses efforts contre le surmenage sco-
laire, I'am6nagement des hbraires et des programmes. D'autres asso-
ciations €ntrent dans la bataille comme I'Association frangalse de m6-
declne g6n6rale, des revues comme Rflaglr et La Sanl6 pour tous.
En 1933, la Fondation Carnegie finance une vaste enqu€te sur le bacca-
laur6at, facilitant ainsi un nouvel assaut contre cette sacro-sainte
institution universitaire. Dans I'autre camp, l'Appel exploltant les pro-
gr6s de I'enseignement secondaire libre et les remous cr66s par l'appli-
catlon de I'Ecole Unique (gratuit6 et s6lection) multiplie les crltlques
contre f'enseignement public dans sa propre tribune Ecole et Llbert6.

Tandls que la grande presse recueille et d6forme ces 6chos p6da-
gogiques, la pression des usagers se renforce A la Chambre lors de la
discussion annuelle du budget de I'Education Nationale. Que reproche-
t-on A I'enseignement secondaire ?

ll n'a pas rempli sa mission. Victime de sa pr6tention, de son
p6dantisme, de son intellectualisme, comme le souligne Je suis Partout,
le 14 d6cembre 1935, il est incapable de former convenablement la
masse des 6l6ves moyennement dou6s. Les " esprits de forte tremp€
s'€n tirent. Mais A qui l'enseignement secondaire est-il destin6 ? Oul
ou non, une honnGte intelligence ordinaire peut-elle y pr6tendre ? ".
" Si c'est non, fermez les colldges, quatre-vlngts lyc6es, r6duiEez les
effectifs A 2 ou 3.000 unit6s pour tout le pdys n, 6crit, indign6, Varet,
dans fe Mercure de France du 1o mars 1932, et ll poursuit : . Sl c'est
oul, alors c'est I'in6vitable ; dans les 6ldves d'intelligence comparable,
il en est qui sous I'hypertrophie des programmes s'essoutflent... ils
quitteront le lyc6e, fourbus et les r6serves de curiosit6 intelligente 6pui-
s6es pour longtemps. D'autres se tiendront en garde en se r6fugiant solt
dans une heureuse somnolence, soit dans le braconnage des auteurs
ou des fivres tenus en d6fiance r. L'CEuvre du 7 d6cembre 1$33 est
encore plus am6re "... les plus vigoureux bAillent en latln. A vlngt-cinq
ans, les travaux spirituels ont tellement d€go0t6 les jeunes qu'intellec-
tuel est dEvenu pour eux synonyme d'imb6cile... D'o0 le d6sarroi de
la culture sans prise sur les choses derridre lesquelles elle trotte en
valn, en retard de trois sidcles ". Qui plus est, note Gaston Rageot
dans f'Uniyersif6 des Annales en 1936, la vie de colldge telle qu'elle
s'est fig6e depuls des sidcles est devenue " inhumaine, anti6ducative,
inapte A faire des hommes ,o ; ello oblige les 6l6ves A s'lsoler dans des
classes surcharg6es... " i renoncer A la vie pour s'absorber dans
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I'abstrait et les choses mortes ". Et si du moins cette culture abstralte
servait A quelque chose ? ll n'en est rlen. Dans les Nouvelles Lltt&
ralres de novEmbre 1931, Francis de Miomandre est catGgorique : r... le
bachot ne sert absolument A rien dans la vie... il prouve simplement
qu'un 6ldve dou6 d'une meilleure m6moire ou de plus de toupet ou
favoris6 par les chances de I'examen a pu r6pondre victorieusement lA
of un autre plus cal6, mais ce jour-lA d6sempar6, s'est tenu coi... ". Une
r6vislon s6vdre des " critdres de valeur intellectuelle " s'lmpose donc.
G'est I'avis de la revue Sanf6 pour fous... La culture fuyant les contrain-
tes historlques d'une 6rudition d6su€te et funeste dolt devenir

" humaine, concrOte, utilitaire. L'enfant doit cesser d'6tre sacrifi6 aux
pr6jug6s culturels de I'o Universit6 des mandarins rn.

Ainsi mlse globalement en question, I'Universit6 doit faire front A
des critiques plus prdcises : classes surcharg6es, r6gime disciplinaire,
m6thodes p6dagogiques et contenu des programmes.

En janvier 1935, fEducation publie le rapport du docteur Mon-
saingeon, prdsident de la F6d6ration des parents d'6l6ves sur ( les
classes pl6thoriques n. Le probl€me est important < ... les notes de
quinzaine sont trop distantes, la surveillance des parents s'en trouve
rel6ch6e. Puis ce sont des chiffres brutaux, et la nuance de quelques
observatlons serait bien pr6cieuse, mais le temps manque aux profes-
seurs surcharg6s. D6ja d6bord6s par le nombre, ils ne peuvent que
corriger rapidement tous les devoirs. Lorsque la copie est rendue A
l'6l6ve trop longtemps aprds sa remise initiale, I'int6r6t de I'enfant a
disparu ; le contr6le et la sanction de la famille trop longtemps ditf6r6s
n'ont plus de raison d'€tre ". Un mois plus tard, Famille et Lyc6e revient
A la charge. Les statistiques sont alarmantes... i Paris presque toutes
les classes comptent plus de trente-cinq 6l6ves, beaucoup de 45 a 50...
C'est aussi le cas dans plusieurs grandes villes de province... Or

" l'entassement de 40 a 50 €ldves en plein d6veloppement physique
dans des locaux pr6vus et amdnag6s pour une trentaine est contraire
aux prescriptions les plus 6l6mentaires de I'hygidne et favorlse la pro-
pagation des maladies... le relAchement de la discipline... I'absence
de oontr6le des connaissances. " Gomment s'6tonner dans ces condi-
tions, poursuit la revue, que la masse des enfants moyens h6slte,
tourbillonne, pi6tine. Sans direction ferme, les uns s'6puisent en
d'inutiles etforts ; d'autres perdent la bonne route faute d'une indica-
tlon donn6e en temps utile ; d'autres demeurent dans une douce torpeur
dont ils sortiraient vite sous I'aiguillon du maitre... ".

Les milieux universitaires s'6meuvent de c€ n scandale ". Le syn-
dicat des lyc6es ouvre une enqu€te et en publie les r6sultats dans la
Qulnzaine unlversitaire,' dans 142 6tablissements, 7@ classes ont plus
de 35 6l6ves (dont 170 plus de 46 6ldves). Le gouvernement doit prendre
des mesures d'urgence et proscrire tout groupement de classes.
!='llnlversltf syndlcaliste d6nonce, de son c6t6, les cons6quencos d'une
politique d'6conomies sordides qul n'a pour but que de saboter l'6oole



unique. Le Journal des Lyc6es aborde le probldme plus au fond. La
multiplication des classes pl6thoriques esi li6e a ld o6mocratisation
de I'enseignement secondaire. ll faut en 6carter tes 6ldves m6diocres
dont le nombre s'est accru outre mesure. c'est I'avis de l'lJnion Natio-
nale des membres d.e l'enseignement public. Elle contre-attaque en jan-
vier 1932 : " Le vdritable abus, c'est actuellement I'envahisiemeni du
secondaire pa1 de.s incapables et des paresseux qui croient y trouver
le moyen de r6ussir sans peine. on n'a pas organis6 la s6lectidn. ll fau-
dra bien cependant y arriver r'... en f6vrier, sa section nanc6enne s'ln-
digne ; elle. d6nonce A l'opinion q la constitution d'une vdritable ligue
des amis du cancre d6cid6e a saboter I'enseignement au pr6jud-ice
des 6l6ves travailleurs et des maitres... r ; elle proteste contie i'ing+
rence r6p6t6e de.la.grande presse dans des questions purement p6da-
gogiques ; elle d6cide de " soutenir le corpi enseign-ant injust6ment
calomni6... ". ll faut r6tablir en particulier les examens de- passage
s6rieux de la 5o a la philosophie. Ge sont les conclusions d'un'rappdrt
de Bourg publi6 dans la Revue universitalre de d6cembre sur r'6iole
qniqug et la s6lection en 6F. Le bilan est < moyen,' ; les commisslons
de s6lection anim6es d'une grande bonne volont6 ont vu leurs d6ci-
sions le plus souvent " abandonndes au hasard " ; les classes pl6tho-
riques sont toujours plus nombreuses et c'est " un p6ril grave ". Com-
ment s'6tonner, dans ces conditions, des " h6caiombes au bacca-
laur6at ".

Mais puisqu' i l  s 'agit de s6lection, I 'opinion a son mot A dire; el le
ne s'en prive gudre. Dans Notre Temps du 17 avril 1932, Schneider
fait le proc€s du systdme en vigueur; la sdtection devait €tre bas6s sur
des " principes scientifiqueg r, on en a fait ( une sorte de tir de bar-
r?,ge, prot6geant I'accds aux 6tudes secondaires " ; bien au contraire,
elle doit 6tre " souple et durable,D selon des " mdthodes souples et
variables selon les lieux et les circonstances ". Frangois Mauiiac, le
16 novembre 1933, insiste encore plus lourdement " ... il tous les petits
FLanqis de 1933 sont appel6s aux d6lices de I'instruction secondaire,
d'habiles filtrages, dds I'age le plus tendre, diminuent le nombre dee
6lus et rendent a la terre et aux mdtiers manuels ceux qui paraissent
y avoir le moins d'esprit... ". G'est bien la le point de vus deb parents.
Le probldme de la sdlection est ( complexe,, " crucial " ; la sdlection,
si s6lection il y a, doit 6tre faite avec tact, m6nagement, souffrir maints
accommodements. Entre les parents et les maitres, le foss6 se creuse :
le_ probfOme de la s6lection devient insoluble. Famitte et Lyc6e en juin
1933, s'inquidte : " Nous redoutons dans la s6lection et dans t'orien-
tation, affirme-t-elle, I'avdnement de ces temps o0 selon une vue proph6-
tique de Taine ( on entrevoit un ordre de choses otr I'Etat, seul iroiri6-
taire foncier, seul capitaliste, seul commergant, ayant tous les Fradgais
a sa solde et a son service enseignerait a chacun sa t6che selon 

'ses

aptitudes et distribuerait a chacun sa ration d'aprds ses besoins. De
quelque Etat qu'il s'agisse, la mainmise est trop dangereuse... elle ne
serait pas supportde en France dont elle blesse tout I'id6al d'ind6-
pendance dans ce domaine intime et r6serv6... ".
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Peut-Otre pourrait-on aborder le probldme de la s6lection par le
biais du r6gime disciplinaire ? Celui-ci h6rit6 de I'Empire ne permet
gu6re A I'enfant de s'6panouir au lyc6e ; bien plus la surcharge des
classes a rendu la discipline plus aveugle et funeste. La s6lection
n'aurait-elle pas des chances plus grandes d'aboutir dans un climat plus
confiant, plus d6tendu. Le Matin avait en 1931 engag6 une campagne
contre les " retenues ),. Mais en 1932, le corps enseignant r6agit.
L'Union Nationale contre-attaque avec vigueur en mars-avril. En d6cem-
bre 1931, Veber dans Candide d6nongait d6jd I'existence d'un fort
courant de pensde en faveur des droits de I'enfant " ... des philanthro-
pes s'etforcent de prot6ger la jeunesse opprim6e et la susdite ieunesse
est maintenant consciente et organis6e et I'on voit des syndicats d'6le-
ves (plus ou moins clandestins) qui poussent comme des champi-
gnons. " L'Union Nationale y voit les agissements d'une f6d6ration
(mythique) des parents des mauvais 6ldves. Georgin prend position
dans Les D6bats en mars. La F6d6ration nationale des parenfs d'6ldves,
lors de son congrds annuel, devant cette rdsistance, fait un pas en
arri6re. Mais les professeurs, " calomni6s, refusent de s'en tenir la.
ffs reprennent, en 1933€4, dans I'Union Nationale, I'otfensive contre
l'esprit utilitaire, I'ind6pendance, la pr6f6rence du moindre effort qui
caract6risent la jeunesse des lyc6es et colldges. En 1935, Moussat dans
la Revue Universitaire s'en prend A la fraude scolaire. ll s'est livr6 A
une enqu6te auprds de ses 6ldves sur le prestige de la fraude ; les
r6sultats sont d6cevants. Qui est responsable ? " Les parents s'en
remettent aux professeurs, mais ceux-ci, sautant d'une classe i une
autre avec cinq minutes pour franchir trois cours et gravir deux 6tages,
sont bien incapables de veiller d l'6ducation morale de leurs 6l6ves...
Qul 6duque ? Et c'est en dernier lieu la rue qui s'en charge, la rue,
les romans policiers, le cin6ma, les journaux A scandale, le m6tro
ind6cent, les camarades d6brouillards. N'est-il pas temps de crier S.O.S.
c'est sur les bancs de l'6cole qu'il faut commencer la lutte de r6nova-
tion morale. Et le p6ch6 capital sur les bancs du lyc6e, c'est la fraude.
Que les parents et les professeurs s'entendent, que le Ministre de
I'Education Nationale y songe. ll n'y a peut-€tre pas de probldme plus
urgent. "

L'opinion et les parents sont mis au pied du mur. L'Universit6 n'a
rien A se reprocher. La carence ou I'indiff6rence des parents sont seuls
mis en cause. Ainsi, la campagne contre le surmenage qu'ils ont
encouragde entre 1928 et 1931 a tournd court et s'est sold6e par de
minces r6sultats. Dans la Revue universitaire de novembre 1935, Hervier
propose m€me une solution radicale pour r6soudre le probldme discu-
table du surmenage " ... dtendre les programmes et allonger d'un an
la dur6e des 6tudes. " L€ conservatisme p6dagogique des professeurs
se raidit. L'on d6nonce, comme Pierre Flottes, I'invasion sportive : la
brutalit6 des 6quipes de football, les d6placements sportifs devenus

" des journ6es historiques D, la litt6rature sportive r6dig6e en ( un
jargon barbare et emphatigu€ n. Film d6plore la ddfiance du corps



enseignant-vis-A-vis du cin6ma et de la t6l6vision. " Si on imagine que
par le cin6ma et la t6l6vision dans quelques m6tropoles dd I'awhlr
des 6collers de tous les coins de la Franie, sous la tdrule d'un sur-
velllant 6couteraient le cours d'un spdcialiste diffus6 partout de la
capitale et voire du cabinet du Ministrd de I'Education Nbilonale ".

cette raideur p6dagogique n'implique pas n6anmoins une bonne
conscience unanime. D'aucuns dans I'universitd gongent a moderniser
ou plutot a adapter des m6thodes peut-€tre vieillies, 

-apparaissent 
ainsi

sensib^les.^aux reproches de " malmenage scolaire ". Lienqu6te lanc6e
en 1934-1935 pa.f la Revue universitaire sur la p6dagogie 

'des 
langues

anciennes suscite des r6ponses relativement 
'nombreuses, 

pr6clses,
nuanc6es. Dans la revue Les langues modernes, en novemdre 1g32,
4oggr montre les services que peut rendre la TSF a I'enseignemeni
des langues vivantes. Historiens et G6ographes se pr6occupent-du r6le
qye pourrait jouer- le film 6ducatif ; en octobre 1935, une campagneg'amorce dans l'/nformatlon universitaire, Ecole et Llbert6, l'Ediaalton
en faveur de l'6ducation physique. Jules B6ard, du Lyc6e Hoche, publie
e-n L930 son ouvrage, La pens6e captive ou La grande piti6 des 6bves
de France. L'ann6e suivante dans I'Ecote de demain, il cite I'exempte
des u.s.A. c'est en 1936 que Francisque vial qui fut directeur de l'bn-
seignement secondaile publie son ouvrage riois sidc/es d'enselgn*
ment secondaire. Trois ans plus tard, Falcucci dressera le bilan pEoa-
gogique de I'instruction secondaire dans sa th€se de doctorat I'Huma-
nlsme dans /'enseignement secondalre trangals du xD( sidc/e. La
pes6e " p6dagogique " de I'opinion, malgr6 ses outrances et ses mala-
dresses ingur-dle la conscience universitaire. Un d6gel " p6dagogique "s'amorce timidement dans les rangs du corps enseignaht.

- l! e$ temps, car I'avenir m€me de I'enseignement secondalre
9epgl-s 1932 est s6rieusement menac6. La crise 6conomique aggrave
le chomage intellectuel...La culture dispens6e au Lyc6e ou au Cdibge
n'est plus une garantie d'emploi ; elle e6t m€me une source d'ins6curii6,
de misdre sociale. Candide, le 3 janvier 1935, s'inquidte : o... Nous
assitons i une surproduction intellectuelle tout aussi inquietante et
plus peut-€tre que la surproduction industrielle ou la suiproduction
agricole. ll est temps d'y mettre un terme et de recr6er des t-errassiers,
des magons, d9s couvreurs dont la France a plus besoin que de licen-
9i6.s9gn-s.emploi". ll faut (.couper court au developpemeni d'un prol6-
tariat intellectuel qui peut devenir une plaie sociald'sur la base i'exa-
mens qui distribu_ent des diplOmes sans correspondance de fonc-
tlons... " Pour Le chatellier, dans la Revue univer'sitaire de nowmbre
1934, la. primaut6 de fenseignement secondaire s'achdve... " en pr6-
sence de_cette poussde d'intellectuels, ce ne seront plus d6sorrirais
les.premidres places auxquelles conduira I'enseignem6nt secondaire,
mals, vu la concurrence, celles du second, voire du troisidm€ rdhg r.

. L'opinion est saisie de la gravit6 du probl0me. En d6cembre 1g33,
dans fa revue Education, Paul Allard pode la question qu€ se poseni
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( avec angoisse, tous les parents de Ffance D... ( Que faire de nos
flls ? ". ll n'est pas en effet un Frangais moyen qul ne veuille falre de
son fils un Frangais au-dessus de la moyenne ; tout encourage cette
ambition : le lyc6e est gratuit, les bourses se sont multipli6es. Or le
tragique de la situation est que si toutes les ambitions sont maintenant
permises, ( pratiquement toutes les portes se ferment ". Les exemples
sont lA. Paul Allard cite le service de placement paritaire de la Seine
qui a regu en 1932, 5.054 demandes d'emploi de techniclens, dont
380 provenant de bacheliers, 114 de licencids et docteurs... N6anmolns
il ne faut pas d6sesp6rer. L'auteur conclut par des paroles d'espoir...
( relevez la t6te, serrez les poings, ceignez vos reins d'un triple airain.
Non, vous n'6tes pas des sacrifi6s, I'awnir vous appelle. Tendez-lui
vos bras. " De son c6t6 le Temps ouvre, le m€me mois, une enqu6te
sur le ( chOmage intellectuel et I'encombrement des carrldres lib6ra-
les. " La Revue de l'orientation intellectuelle, en mars-avril 1934, publie
deux articles, I'un sur I'encombrement des situations accessibles aux
bacheliers, I'autre sur la jeunesse intellectuelle f6minine en face de
la crise mondiale ; en octobre,la Revue de I'alliance trangalss consa-
cre un num6ro sp6cial A la crise de I'emploi, et intitul6 a Votre avenir,
Jeunes gafls n. La plaie du ch6mage intellectuel, p6ril social, alimente
toute une campagne de presse, en particulier dans l'Echo de Parls
el La R6publique.

Le corps enseignant ne peut rester inditf6rent aux remous caus6s
dans I'oplnion par cet ensemble convergent d'enqu6tes, d'ouvrages,
d'articles sur le ch6mage intellectuel. Les syndicats s'en pr6occupent ;
la Revue universitaire, l'lntormation universitaire, le Bulletin de la
Franco-ancienne d6noncent le danger. Suran, dans ce dernier bulletin,
en janvier 1935, intitule son propos " Gongestion ". Mais qui est
responsable sinon la d6magogie politique qui a ouvert trop grandes
les portes des lycdes et des colldges ? Les milieux universitaires appa-
ralssent divis6s. Le syndicat national des lyc6es insiste sur les respon-
sabilit6s de I'administration qui, par exemple, par ses groupements de
classes, ses suppressions de chaires freine au maximum le recrute-
ment de jeunes licenci6s. la Quinzaine universitar're publie avec soin
les statistiques officielles sur les demandes d'emploi non satisfaites
dans l'Education Nationale. Ainsi, en ddcembre 1934, sur 93 licenci6s
de philosophie, 3 ont eu satisfaction; sur 349 licenci6s ds sciences, 9
ont obtenu un poste : les jeunes filles licenci6es sont encore bien molns
partag6es; 355 licenci6es ds sciences avaient demand6 un poste,
aucune n'a obtenu satisfaction... Un scandale ! Les Universit6s et les
grandes 6coles, peut conclure Robert Weil en 1936, ne sont plus que
" d'immenses maisons d'illusions ; leurs jeunes dipl6m6s vont de porte
en porte, de d6ch6ance en d6ch6ance, rejoindre la masse des pro-
l6taires... ".

Pourtant cette jeunesse sacrifi6e n'a pas d6m6rit6. L'injustice dont
elle est I'innocente victime n'en est que plus 6clatante. C'est du moins
I'impression qui se d6gage des enquOtes sur la jeunesse d'aujourd'hui



menees dans Excelsior en 1931, dans le Temps (A l'6chelle de I'Europe)
en 1933, dans R6afit6s en mars 1934. Les jeunes filles en particulier sont
devenues des " concurrentes acharndes " d force de travail et de
t6nacit6. La Revue universitaire publie, en 1932, le t6moignage d'une
directrice de lyc6e. c .;. C'est m€me une rude concurrence d I'homme o,
souligne-t-elle, c sllss doivent gagner leur vie et elles le veulent. Une
situation, de nos jours, cela vaut mleux qu'une dot pour une jeune
fille. Elles travaillent donc avec acharnement d6s le lyc6e... leur tenue
scolaire, souliers plats et robe toute simple, manteau net et pas de
fard, indique la simplicit6 de leurs go0ts. Suivant leurs aptitudes, elles
se tourneront vers les lettres, la m6decine, le commerce, parce que
I'heure est grave pour elles aussi. Quel que soit le milieu dont elles sont
issues et qu'il faut vivre... " Dans Education, en juillet 1934, Mademoi-
selle Baillon, devant cette nouvelte g6n6ration f6minins c plus critique,
plus exigeante... 'D se laisse gagner par la tristesse et I'inqui6tude.
" PAles et graciles fillettes, oblig6es de veiller sur vos livres, nerveuses
et surmen6es, dont le dos et les 6paules prennent un dessin d6plo-
rable, dont les muscles ne se font pas, est-il possible que vous soyez
les m6mes sur qui nous comptions plus tard pour perp6tuer notre
race ?. . .  "

La conscience ne peut que se r6volter devant le sort doublement
injuste des jeunes gens et jeunes filles de 1935. Des remddes s'impo-
sent. La solution la plus radicale serait d'6lever le niveau des examens
et concours et ainsi de d6sencombrer lyc6es et facult6s. D'aucuns y
songent, et Paul Allard propose que " I'enfant (m6me d'un milieu bour-
geois) prenne " bravement n ull m6tier (manuel) ". Plus nombreux sont
ceux qui voient dans l'orientation professionnelle la panac6e de tous
les maux dont soutfre la jeunesse intellectuelle.

En octobre 1933 s'ouvrent des cours orienteurs professionnels au
Mus6e p6dagogique; I'lnstitut national d'orientation professlonnelle
publie un bulletin d'informations et de statistiques dont rend compte
r6gulidrement la revue Education Ce remOde doit s'appliquer non
seulement au niveau des bacheliers et licenci6s en qudte d'emploi
mais au lyc6e m€me. L'orientation doit devenir permanente et se
g6n6raliser. Une id6e chemine qui en 1946 sera d l'origine sur le plan
p6dagogique des classes d'orientation du Ministre Jean Zay. Le corps
enseignant, semble-t-il, prend conscience de son c6t6 de I'importance
de I'orientation, ce n'est pourtant pas lui qui entre 1932 et 1936 donne
le ton ; ses pr6occupations sont plus ,. internes,, et le chOmage
intellectuel lui apparait €tre " une affaire de I'Etat ".

Plus que politiques et syndicales les divisions du corps enseignant
sont professionnelles et techniques. Ces clivages se durcissent dans
les innombrables bulletins des associations de cat6gorie et de sp6-
cialit6s ; la grande presse se fait quelquefois l'6cho de ces affronte-
ments dont I'importance, il est vrai, n'est appr6ci6e que des int6ress6s
eux-mOmes.
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Ainsi, A la suite de la campagne contre le surmenage et des tra.
vaux de la Commission minist6rielle charg6e d'enqu6ter sur ce * pro-
bldme crucial, le Conseil sup&rieur de I'lnstruction Publique a acceptd
des rdductions d'horaires. Chaque discipline se sent menac6e et rdagit.
En d6cembre 1932, le pr6sident de l'Association des professeurs de
langues vivantes est inquiet,)... nos pauvres horaires d6jA si maltrait6s
ont 6chapp6 de justesse d de nouvelles mutilations... " ; deux ans
plus tard, le ton est encore plus pessimiste ; " tous les linguistes doivent
s'unir, I'heure est grave, la lutte ne cesse pas... c'est i chaque instant
que nous avons A enregistrer des tentatives pour nous diminuer.
Toutes les fois qu'il y a des 6conomies i faire, on tend d'abord A les
faire A nos d6pens... ainsi le point le plus noir c'est la question de la
seconde langue en A' ,o. Mais que d'autres fronts A d6fendrE : groupe-
ments abusifs de classes de langues vivantes. coetficients des langues
au baccalaur6at, etc. Les professeurs d'histoire et de g6ographie de
leur c6t6 ne sont gudre satisfaits. En d6cembre, le bilan est a mince ro.
Morizet, pr6sident de l'association des professeurs d'histoire et de
g6ographie, a lutt6 de son mieux ( pour conserver ce que nous avions
p6niblement obtenu, mais les exercices pratiques ont 6t6 supprim6s,
" vlctimes d'un mouvement contre le surmenage en grande partie
factice D ; un an plus tard, Morizet respire : deux p6rils ( graves 'f
semblent d I'heure actuelle A peu prds 6vit6s, I'augmentation des
maximums de services et la rdduction des horaires. " Or nous avions
chance dans I'un et I'autre cas d'€tre parmi les principales victimes ".Mais il n'est pas question de rompre le combat; les dangers subsistent.
ll faut en particulier se dresser contre les pr6jug6s nombreux, hostlles
A I'histoire et A la g6ographie, courants parmi les litt6raires et les
philosophes. Les professeurs de Rouen rdagissent contre ces bruits
calomnieux. lls affirment publiquement, en ddcembre 1934, que " I'his-
toire et la g6ographie ne sont inf6rieures A nulle autre matidre pour la
formation de I'esprit et n'ont pas A €tre trait6es de moindro fagon... "Et, en 1935, les historiens et g6ographes passent plus hardiment d
I'offensive, bouleversds par la ( grande piti6 des horaires d'histoire et
de g6ographie... " " Une grande difficult6 de notre enseignement vlent
de I'insuffisance des horaires. La richesse des programmes (ils ne sont
pourtant qu'un choix dans I'histoire g6n6rale) ne peut m0rir ses fruits,
faute de temps. C'est la culture forc6e avec tous ses inconv6nients.
Nos colldgues de langues vivantes, par exemple, ont-ils jamais pens6
aux r6sultats qu'ils obtiendraient si leur enseignement 6tait enferm6 en
deux heures hebdomadaires comme celui de I'histoire ou en une heure
comme celui de la gdographie. " En 1936, la r6sistance se durcit en-
core ;Albert Troux, repr6sentant des historiens au Conseil supflrieur de
l'lnstruction publique est cat6gorique... " Le lourd tribut que nous ont
d6jA fait imposer i nous historiens et g6ographes, les campagnes ant6-
rieures contre le surmenage scolaire et qui d6passe en g6n6ral les
sacrifices exig6s dans d'autres disciplines, ce tribut ne suffit d6jA plus.
D'autres projets de contradiction des horaires sont en gestation et nous
risQuons fort d'6tre encore touchds. lcl et lA, des voix s'6l0vent d6jd



pour nous d6signer comm6 les premidres victimes. Nous nous d6fen-
drons. Nous riposterons aux attaques de la malveillance ou de I'igno-
rance par les arguments que nos soci6taires connaissent blen mals
auxquels depuis trop longtemps les profanes font la sourde orellle. "

Les classiques, par la voix autoris6e de la Franco-ancienne, forts
de la renaissance des 6tudes grecques et latines dans I'enseignement
secondaire, g'etforcent de leur c6t6 d'exploiter une situation devenue
plus favorable. En 1934, ils tirent A boulets rouges sur les linguistes,
grands b6n6ficlalres de " I'odieuse r6forme de 1902 ", d6noncent les
classes pl6thoriques, les survivances anachroniques de l'amalgame de
1924, s'en prennent A l'adminlstration sup6rieure qui freine les " cr6a-
tlons 'r de chaires et de classes n6cessit6es par " le mouvement vers
le grec ". Les scientifiques ont aussi leur mot A dire. lls descendent
dans I'ar0ne. L'Union des pftysiciens, /'Association des naturalisfes, La
soci6t6 amlcale des professeurs de math6matiques, l'Association des
professeurs de sp6ciales interviennent sur les problOmes cruciaux dEs
horalres et des programmes. lls sont suivis par les repr6sentants des
disciplines annexes, maltresses de couture, professeurs de muslque et
de dessin, professeurs d'6ducation physique... L'administration impas-
sible laisse crever ces orages p6dagogiques.

Pourtant, une fols encore, derriOre ces querelles d'horaires et de
programmes se trouve pos6 le permanent dilemme de I'instructlon
sbcondaire, fid6llt6 aux 6tudes classiques ou lib6rale ouverture aux
disciplines modernes. Sur ce plan, entre 1932 et 1936 se heurtent en
particulier la Franco-ancienne et I'APLV (dont I'organe est la revue
les Langues modernes).

En d6cembre 1931, Suran et Fedel, 6lus au Conseit sup6rieur
comme repr6sentants des agr6g6s de grammaire et de lettres, ne
cachent pas la signification de leur succds: c'est une victoire des clas-
siques. lls sauront €tre dignes de la confiance dont ils sont I'objet.
Trois ans plus tard, le second est plus ferme que jamais. De nouveau
candidat au Consei/ sup6rleur " il ne peut admettre sous aucun pr6-
texte que I'enseignement secondaire qui est devenu depuis quarante
ans une sorte de champ d'exp6riences ouvert d toutes les fantaisies
solt d6form6 ou amoindri, ou amputd par le bas et par le haut... I'ensei-
gnement secondaire forme un bloc... il est de notre devoir, s'6crie-t-il,
de ne pas donner aux 6l€ves qui nous arrivent en foule de tous
c6t6s un enseignement r6duit, d6chu, avili... ". Gette politique de la
r6sistanc'e, qu'appuie une partie de la presse de droite, s'esquisse en
1S!2 a propos de la r6forme de la licence 6s lettres (obligation d'un
clnquiOme certificat avec latin-grec et frangais pour I'histoire, la phllo-
sophie, les langues vivantes), trouve des porte-parole dloquents comme
L6on Blum (professeur au Lyc6e Janson de Sailly) dans la Revue de
Faris et Louis.Chevalier dans la Revue hebdomadalre. Le second, en
janvier 1935, d6plorant que I'enseignement soit fauss6 parce qu'll est
devenu utilltaire, exige que le baccalaur6at redevienne ( la sanction
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d'un certain degr6 de culture g6n6rale bas6e sur les humanlt6s classi-"
ques devenues pbllgatoires ". Alors ( on verra dimlnuer consld6ra-
blement sinon disparaitre compldtement les non-valeurs qui encombrent
les lyc6es et tralnent teur insuffleance au cours d'6tudes soi-disant
sup6iieures, accessibles A tout le monde et partant trds d6valorls6es...
l'on ne verra plus, pour dix postes A pourvoir, 300 candidats gav6s de
connaissances disproportionn6es avec leurs 6ventuelles fonctlons mais
d6pourvus de r6elle culture... " Tout un mouvoment d'opinion se dessine
en faveur des lettres grecques et latines. L6on Blum se multiplle: le
2 juitfet 1932, il publie dans la Presse m6dicale un long article dithy-
rambique sur ( la vertu propre des lettres grecques ". L'lnformatlon uni-
versitalre en 1934 lance une enqudte auprds des chefs d'6tablissement
sur les progrds des sections classiques. Ses conclusions sont d6cisives

" ... C'est devenu un honneur d'appartenir A la section A et I'on y
renonce que si I'on est incapable de la suivre.., " La Revue unlversitalre,
en r6ponse A son projet d'enqu6te sur la p6dagogie des langues anclEn-
nes, voit atfluer 42 r6ponses (oh ! surprise l) et consacre une dizaine
d'articles de f6vrier 1933 a 1sl5 a cet important probldme. D6s 1933,
dans la Revue des Deux-Mondes, L6on Blum pousse un cri de victoire.

" Quarante ans de guerre aux 6tudes classiques ont abouti i un 6chec
pour les adversaires du latin et du grec... I'enseignement moderne a
falt faiffite ". Dans la Revue de Paris du 15 octobre 1935, il revient A
la charge, s'emporte contre la politique scolaire destructrice qui s6vit
surtout depuis 1902 dans I'Universit6 et fait ,l'apologie de la " bienfai-
sante " r6forme dE L6on B6rard.

L'otfensive des classiques est surtout trds vive dans les colonnes
du Bulletln de la Franco.ancienne. Suran, dans ses 6ditoriaux la condult
m6me avec violence. En octobre 1933, il fait le procds de la r6forme
de 1902... " ll y a eu lA duperie. L'exp6rience a r6v6l6 la v6rit6 que
nous n'avons cess6 de d6noncer. Derridre toutes les th6ories et tous les
sophismes dont I'enseignement secondaire dans son enseignement a
6t6 I'objet s'est camoufl6e I'action rongeante et envahissante de certains
mauvais bergers qui veulent ruiner le secondaire pour lui substituer
le prlmaire... " En janvier 1933, il intitule son propos " le dindon de la
farce " et d6voile de nouveau les projets de c primarisation , : I'ensei-
gnement secondaire voilA I'ennemi "... le noyer sous I'atflux des non-
pr6par6s, en diminuer la valeur... assimiler A ses sanctions qui ont un
certain sens, d'autres certificats, brevets, ou diplOmes vari6s qui ont
un tout autre sens... o Un an plus tard, o le but des ennemis de la culturq
secondaire n'est que trop clair,D... ( sous pr6texte d'6cole unique, on
vlse A I'enseignement unique, au primaire ; Georges Leygues (auteur
de la r6forme de 1902), dup6, a ouvert la voie. L'enseignement secon-
daire est un enseignement de raison, c'est-d-dire de libert6 et de criti-
que, il a toujours g6n6 et gOnera touiours, despotes et ddmagogues,
tous ceux qui se servent du peuple au lieu de le servil. * Ainsi une
conclusion s'impose : la d6fense des humanit6s a une lmportance natlo-'
nale; elle sert la cause de la d6mocratie lib6rale, des valeurs tradi-



tlonnelles de la civllisation europ6enne. cette couverture ( pollilque
et morale " favorise ainsi la rdsistance acharn6e que mdnent giramm-ai-
rfens et fftt6raires de la Franco-ancienne aux emfi6tements "lbuslfs "des p.artisans de I'enseignement moderne: incessants rappels dE
l'6ge d'or des humanit6s, apologies de la r6forme B6rard, proidstations
co-nlre le prlnclpe errond de " l'6galit6 scientifique ", eialtation des
m6thodes employ6es depuis des sidcles avec sucbes dans I'enseigne-
ment des langues mortes, influence bienfaisante de celles-ci sui la
moralit6 et la culture des 6ldves, tirs de barrage contre les diminu-
tions d'horaires et les projets de suppression d-e sections classiques
dans les lyc6es ou colldges d'importance moyenne ou m€me mddiobre,
tout est bon dans cette " croisade des classiques ',.

Des adversaires se l6vent. En 1932, au Conser'/ supfirieur,les mo-
derne.s-, (lingulstes et historiens) font rejeter I'obligation-du grec pour le
cinqui0me certificat de la nouvelle licence 6s lettres. Regis Messac
publie, en 1934, son pamphlet I A bas le latin ". Dans la revue de
f'APLV, Les..langues modernes, Pitollet, en 1938, accuse les langues
anciennes d'6tre responsables de la " misdre " des langues vlvan-tes :
" Si-l'6ducation par les langues modernss a si longtemps lrain6 dans les
ornidres d'une routine d6sudte, c'est qu'elle souffrait d'une tradition
h6rlt6e dlrectement de I'enseignement toujours triomphant alors des
langues mortes... " atfilme-t-il et il poursuit riengeur " faut-il 6voquer les
humiliantes classes d'autrefois oir le professelr principal 6tait roi et
o0 nous faisions figure de parents pauvres, incertains du lendemain
et sans cesse menacds de reprdsailles avec des horaires capricieux
et, pour remplir les vides, I'obligation d'enseigner des matidres h6t6ro-
clites ". 9uelques mois pLus tard, le ton se falt plus agressif. pitollet
r6pond a un article de couissin publi6 en f6vribr-avri[ tggg dans la
Revue universltaire "... les humanit6s modernes r6clament leur place
au sofeil, elles r6clament I'entiere tibert6 de leurs m6thodes, et l;id6at
d'un enseignement secondaire coulant tous les cerveaux dans le
m€me moule a v6cu... L'enseignement doit ouvrir largement, lib6rale-
ment, .le champ le plus vaste d toutes les curiositds de I'esprit ". La
pol6mique se prolonge en 1934 et en 1935, Gaston Varenne'tente de
meltre les classiques au pied du mur. " Aux partisans des vieilles huma-
nit6s classiques immuables, incapables de vivre au surplus sans I'apport
des sciences et des langues vivantes et ne groupant autour d;dlles
malgr6 cet apport vivifiant d'un tiers de la populati6n de nos lyc6es, il
appartient de nous dire s'ils pr6fdrent la situation actuelle, iniertaine,
mal 6quilibr6e.... i un avenir plus large plein de clart6, ouvert A tous...,
En un mot, ne doivent-elles pas cdder aux ( ndcessit6s implacables de
la vie modeffie p ? Un an plus tard, les r6formes de Jean 2ay semblent
donner raison aux modernes, mais la querelle des classiqries et des
modernes, un instant apais6e rebondira de plus belle.

A ces atfrontements de " sp6cialistes D se joignent, pour rendre
encore plus byzantines les divisions du corps enselgnant,'les conflits
de cat6gories. Ghacune d'entre elles s'est solidement organis6e en
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association ( amicale o, des anciens 6l6ves de I'Ecole normale sup6-
rieure aux professeurs adjoints et maitres d'internats. Alnsi la Soci6td
des Agr6g6s, forte en 1934 de 2.573 membres est un groupe de pression
universitaire dont I'esprit et I'action sont d6nonc6s avec aigreur par
les autres cat6gories " d6favoris6es ". Son bulletin,l'Agrdgation, d6tend
sur [e plan financier et corporatif les droits historiques de cette cat6-
gorle enseignante, clef de vo0te de I'enseignement frangais. Pour
Levaillant, dans un article publi6 dans le Figaro du 14 d6cembre 1933,
I'agr6gation est, en effet,- " une sorte d'aimant auquel sans qu'on le
sache toujours I'enseignement secondaire demeure suspendg ', c'est
( un concours essentiel " qui avec celui de l'inspection des finances
demeure I'une des Gpreuves " les plus difficiles et les plus r6serv6es...
qui assurent au pays le recrutement d'une 6lite intellectuelle... " Le
20 f6vrier 1934, la soci6t6, dans le journal le femps, met le ministre en
garde contre tout projet de r6forme de I'institution. L'agr6gation, en
effet, est la caract6ristique essentielle de notre enseignement secon-
daire et si cet enseignement est ce qu'il est, c'est parce que le profes-
seur de I'enseignement secondaire est I'agr6g6. Sans I'agr6gation, il
pourrait y avoir un enseignement moyen, un enseignement du second
degr6, il n'y aurait plus d'enseignement secondaire... "

Mais il y a tant d'autres cat6gories. Les agr6g6s se sont formds
en association comme d'ailleurs les bi-admissibles a I'agrdgation,
sous la pr6sidence de Ghauvign6. En 19(12, le syndicat national des
professeurs adjoints r6p6titeurs et r6p6titrices des lyc6es et colldges
de France et des colonies lance la d6fense ou la conqu6te de ses
droits financiers et corporatifs. Les professeurs < 6l6mentaires " des
lyc6es menacds par l'Ecole Unique (la suppression des classes de 7E
et de 8c des lyc6es) reprennent le combat. Les certifids s'organisent.
De leur c6t6, les administrateurs (proviseurs, directrices, censeurs, sur-
veillants g6n6raux, dconomes) tiennent leurs assises annuelles, grou-
p6s eux aussi en associations amicales, li6s 6troitement A leurs
pr6occupations corporatives, hi6rarchiques et financidres.

La lutte contre la n. primarisation n de I'instruction secondaire
qui pourrait unir en un front commun toutes les cat6gories secondaires
est tout d'abord abandonn6e i la droite universitaire et aux classiques
de la Franco-ancienne. En 1936, Suron proteste avec 6clat contre le
d6cret du 7 mars qui introduit des instituteurs dans les classes de
grammaire des lyc6es, aprds avoir d6nonc6 en 1933 et 1934 (comme
en 1936) A plusieurs reprises, les empi€tements de I'enseignement
primaire. N6anmoins, au congr€s de P6ques 1936, le syndicat national
des lyc6es fort de plus de 5.000 membres est appeld A se prononcer sur
le projet de r6organisation des Ecoles Normales primaires... Emu " de
ce que, dans les discussions soulev6es par ce projet, on traite trop
souvent I'enseignement secondaire comme en suspect, en exprimant
la crainte que son influence soit n6faste sur les futurs instituteurs ",il vote une motion trds ferme dans laquelle il affirme que " l'organisa-
tion de I'enseignement ne saurait tendre d imposer aux futurs maitres



aucun conformisme philosophique ou politlque ou d leur enlever I'ind6:
pendance d'esprit qul leur est n6cessalre tant pour I'exercice de leurs
fonctlons que pour leur vie de citoyens ou de syndlqu6s,. Aussl
apparalt-il favorable A la " secondarisation des 6coles normales r.
C'est lA une id6e chdre au ministre Anatole de Monzie (dds 1927). Les
6coles normales seraient transform6es en simples instituts p6dago-
glques, ouverts aux bacheliers de I'enseignement secondaire.

Mais une telle prise de posltion qui semble engager la majorlt6
du corps enselgnant suscite de s6rieux remous. La droite applaudit i
la fin du monopole des 6coles normales, foyers de soclalisme et de
laicisme mllitant. Le syndicat des instituteurs r6agit avec violence et
d6nonce une nouvelle maneuvre du cl6ricalisme. Les professeurs
unitaires emboltent le pas. Une telle mesure ne tend-elle pas A renforcer
f'embourgeoisement de l'Ecole Unlque et le renforcement d'un ensei-
gnement.de classe. Ainsl politis6e, la secondarisation des 6coles nor-
males reste en suspens. Le Gouvernement de Vichy I'imposera en
1940.

Ges querelles par leur caractdre technique et domestlque, plus
que les luttes politiques et syndicales, suscitent I'int6r€t d'un nombre
plus grand d'universitaires. Mais il est difficile de parler d'unanimit6.
Les diff6rentes associations de sp6cialit6s ou de cat6gories se plai-
gnent hautement de I'indiff6rence de la masse enseignante. L'APLV qui
groupe plus de 1.7@ membres en 1934 se propose d'intensifier sa
propagande au niveau de chaque 6tablissement. ll en est de m6me
pour la Franco-anclenne et la Soci6t6 des professeurs d'hlstoire et de
g6ographle qui compte pourtant environ 1.200 adh6rents. Gotisations
trop 6lev6es, apathle du personnel, prudence de fonctionnaireb trop
soumis aux pressions de I'administration ? Le diagnostic de I'absent6is-
me est complexe. Quelques esprits hardis portent la hache dans ces
interminables et subtiles pr6occupations des associations de tous
bords. En octobre 1933, Loiseau dans la Revue de l'enseignement des
langues vivantes d6plore " les luttes intestines entre professeurs de
langues vivantes D, ces " disputes byzantines r eui n'ont cess6 de
s'alourdir d'ann6e en ann6e A propos de la m6thode directe, de la
nature des 6preuves de langues au baccalaur6at, de la suppresslon
ou du maintien du dictionnaire, de la participation au concours g6n6ral.
La m6me ann6e, dans les Langues modernes, Husson, professeur
d'allemand A Pasteur et membre de la f6d6ration unitaire de I'ensel-
gnement, refuse de participer aux travaux de I'assembl6e g6n6rale de
I'APLV. lronique, il 6numdre les diverses questions inscrites i I'ordre
du jour qui invitent les professeurs de langues vivantes " A parler de
toutes sortes de choses d'un int6r€t actuellement trds secondaire'... et
qui leur interdisent de " soulever la question essentielle qui est celle de
I'existence m6me de notre enseignement r i il ( proteste de la fagon la
plus nette contre cette acceptation rdsign6e A la d6ch6ance totale et
d6finltive des langues vivantes dans I'enseignement secondaire... "
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L'espolr d'une v6ritable r6forme de I'enseignement secondaire
renalt au lendemaln de la victoire du Front Populaire lorsque L6on
Blum appelle i I'Education Nationale, I'avocat Jean Zay. Bien second6
par son directeur de cabinet, Marcel Abraham, ex-professeur au Lyc6e
Carnot, adjolnt du mlnistre Anatole de Monzie dds 1932 et par des
collaborateurs comme Pierre Bolvin (du Lyc6e de Laon), Francisque
Vial et le doyen Chatelet, directeurs de l'enseignement secondaire, il
a, sur la r6forme de I'enseignement, des vues nettes et pr6cises. Sa
nomination bien accueillie dans les milieux de gauche soul0ve les
inqui6tudes ou les protestations de la droite : on lui reproche d la fols
son lalcisme et son origine isra6lite.

Jean Zay a conscience des ditficultds de sa t6che. Refusant d'agir
seul, if tente de s'appuyer sur le Conseil supdrieur de I'lnstructlon
publlque, de briser la m6fiance et les r6ticences de " ces augures
bard6s de parchemins " (les membres du conseil dont I'influence est
encore consid6rable dans le milieu universitaire). ll se tourne aussi
vers le personnel... le 29 novembre 1937, dans le cadre d'une conf6-
rence Al'Unlon rationaliste, il souligne qu'(un effort comme celui de la
r6forme g6n6rale de I'enseignement ne peut pas s'accomplir sans le
concours d'une opinion 6clairde, sans le concours ardent du corps
enseignant frangais qui n'a peut-Otre jamais 6t6 si profond6ment d6si-
reux de voir sa t6che facilit6e, 6largie, magnifi6e ". Ses liens avec
la Llgue de I'Enseignement se resserrent et il participe avec conscience
aux congr€s annuels de la Ligue. Mais sa grande chance est de pouvoir
poursulvre son @uvre pendant quarante mois iusqu'au 2 septembre
1939, de la d6fendre et de la consolider (dans la mesure du possible)
au milieu de ditficultds croissantes, aprds les quelques mois d'euphorie
g6n6rale qu'avait suscit6s I'avdnement du Front Populaire.

Son ambition majeure est de rechercher une meilleure organisation
du second degr6 et de se pr6occuper d'assurer A chacun des enfants
confl6s A I'Universit6 sa destin6e naturelle en organisant I'orientation
scolaire, corollaire indispensable de la d6mocratisation de I'enselgne-
ment. La t6che est complexe et d6licate. Comme le souligne l'lntorma-
tion Unlversltaire le 21 mars 1936, les divers ordres d'enseignement se
sont d6velopp6s d'une maniOre anarchique ..... actuellement c'est une
for€t dense et enchev6tr6e oU chaque arbre a voulu non seulement 6tre
dru et fort, mais pousser sa t€te au niveau du voisin... " Ainsi, en 1936,
quatre probldmes pr6cis apparaissent: la coexistence de deux ensei-
gnements primalres diff6rents par leurs programmes, leur statut, lEur
personnel, celul des lycdes et coll€ges, celui des 6coles primaires
publiques; la diversit6 de la formation des maitres (les uns issus de
I'enseignement secondaire et sup6rieur, les autres des 6coles normales
primaiies) ; le manque de coordination des 6ges auxquels les entants
parviennent au stade de I'enseignement du second degr6 (selon qu'ils
viennent de I'enseignement primaire ou des classes primaires des
lyc6es), le d6veloppement anarchique (du point de vue g6ographique
et p6dagogique) des cours compl6mentaires.



Cette volont6 de refonte et d'unification des divers ordres d'en'
seignement transparait dans le projet de loi sur la r6forme g6n6rale
de I'enseignement que le Ministre en mars 1937 soumet au Parlement...
.. L'heure est venue, affirme-t-il, de donner aux enseignements secon-
daire, primaire, sup6rieur et technique le statut d'ensemble qu'ils
attendent depuis de longues ann6es et dont de nombreus€s mesures et
exp6riences ont pr6par6 et facilit6 la mise en @uvre. " Ge projet 6tabllt
un seul type d'enseignement primaire dont la sanction terminale est
le certificat d'6tudes primaires. A cet examen peuvent se pr6senter les
dldves Ag6s de onze ans. ll ouvre I'accds i I'enseignement du second
degr6. Les anciennes classes de sixidme sont transformdes en classes
d'orientation. A I'issue de cette premidre ann6e d'enseignement secon-
daire, les dldves sont r6partis selon leurs go0ts et aptitudes entre trois
sections, classique, moderne et technique ; des passerelles sont am6na-
g6es entre ces trois sections et facilitent les changements d'orientation
en cours d'6tudes. La r6forme vise enfin b unifier la formation des
maitres. Les instituteurs et institutrices se prdpareront dans les 6coles
normales primaires aux 6preuves du baccalaur6at avant de subir dans
ces m€mes 6coles une ann6e de formation p6dagogique.

Ainsi se trouve r6alis6e I'Ecole Unique, d6jA en germe dans les
projets des Compagnons de I'Universit6 Nouvel/a de 1918, source
depuis lors de nombreux affrontements politiques et de pol6miques
innombrables. Un tel projet, dans sa simplicit6 r6volutionnaire, ne
peut manquer d'adversaires r6solus. Soumis A I'examen de la Commis-
sion de l'Education Nationale, il y souldve des critiques s6vdres et des
r6sistances opinidtres, celle d'Hippolyte Ducos en particulier. De ce fait,
le projet ne franchira pas le cap des discussions parlementaires. Loin
d'en 6tre d6courag6, Jean Zay, par le moyen de d6crets, arr6t6s, cir-
culaires et instructions, exploitant tout I'arsenal de son pouvoir r6gle-
mentaire, s'efforce de r6aliser dans le d6tail la majeure partie de son
plan de r6forme. Ainsi se trouve mise en @uvre entre 1936 et 1939
la r6organisation de I'enseignement du second deg16.

Aprds avoir obtenu par la loi du 7 ao0t 1936, la prolongation jusqu'A
14 ans r6volus de la scolarit6 obligatoire, le ministre Jean Zay d6cide
d'ouvrir quelques classes d'orientation. L'arr6t6 du 22 mai 1937 souli-
gne que la classe d'orientation ( sera, en m€me temps qu'une classe
d'enseignement, une classe d'exercice permettant de discerner les
aptitudes, de mesurer l'6lan au travail, d'appr6cier I'int6r6t que chaque
6ldve porte A tel ou tel ordre d'6tudes. Ainsi se d6gageront peu A peu
certains diagnostics qui mettront les maitres en mesure d'apporter
aux familles tous renseignements et conseils valables, capables de
guider leur choix. " Cet enseignement d'un type nouveau doit €tre
confi6 A des maitres d'origine primaire, secondaire et technique. Ainsi
nait I'id€e d'un cycle d'observation li6 A un 6tablissement polyvalent
(cfr le collOge de Saint-Amand les Eaux, cr66 par le doyen Chatelet).
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Ces classes pllotes sont organis6es au cours de I'ann6e 1937-
1938 dans 45 centres ; leur nombre s'6l0ve a 172, et elles int6ressent
plus de 4.000 6l6ves. Au d6but de I'ann6e 1938, le personnel de I'en-
seignement secondaire d6tach6 dans ces classes d'orientation com-
prend 212 professeurs dont 27 agr@6s. 67 professeurs de lyc6e et 57
professeurs de colldge. L'expdrience est dtendue A 31 centres nouveaux
f'ann6e suivante par I'arr€t6 du 12 juillet 1938. Quatre types p6dago-
giques se dessinent : sections avec langues vivantes sans latin, sans
langue vivante mais avec latin, sans langue vivante et sans latin, avec
latin et langue vivante. Pour la premidre fois, collaborent 6troitement des
maitres primaires, des professeurs de I'enseignement secondaire et des
professeurs de l'enseignement technique. L'accent est mis sur I'impor-
tance de I'observation : " la classe d'orientation, note le ministre, exige
des maitres tr€s 6prouv6s, dou6s d'un tact et d'un sens psychologique
exceptlonnel... " Gonseils de classe plus fr6quents, 6tablissement d'un
dossier scolaire, liens plus 6troits avec les familles ; tout doit contribuer
A mieux saisir I'enfant, A mieux ddceler chez lui les aptitudes et les
goOts Intellectuels. Les effectifs maximum d'une classe ne doivent pas
ddpasser 25. ll s'esquisse ainsi un certain renouvellement des m6thodes
p6dagogiques classiques jusqu'alors en honneur dans les lyc6es et
colldges.

Cette initiative " r6volutionnaire " n'entraine en fait aucun boule-
versement profond dans les structures de I'enseignement. Pour recruter
le personnel des classes d'orientation, l'administration fait appel aux
bonnes volont6s, aux enthousiasmes locaux.

Ce n'est d'ailleurs lA qu'une des manifestations de la volont6
minist6rielle de rajeunissement et d'adaptation de I'enseignement. D€s
octobre 1936, Jean Zay s'etforce de r6soudre le probldme du surme-
nage par une circulaire imp6rative... ,, il importe que le maitre r6duise
autant que les programmes le permettent le travail i faire A l'6tude ou
i la maison surtout lorsqu'il a un caractdre formel. Tout exercice qui
se r6duira i copier un cours ou un manuel ou qui ne consiste qu'i
appliquer m6caniquement une rdgle doit €tre proscrit ou r6duit au
minimum... ". Le 9 octobre 1936, il d6cide de d6doubler les classes de
plus de 35 6l6ves, car ( I'encombrement des classes ne permettait
pas au professeur de suivre d'assez prds le travail de ses 6ldves et
I'obligeait trop souvent A un enseignement magistral, contraire A I'esprit
m€me de l'Universit6 frangais€... r €t il attend de ce retour A un r6gime
normal " l'6tablissement de rapports personnels entre le maitre et
l'6lAve, I'adaptation de I'enseignement d la diversit6 des aptitudes et
des temp6raments, le contrOle et la surveillance active du travail sco-
laire ". Plus r6volutionnaire est I'organisation des loisirs ou activit6s
dirig6es: visites de mus6es, d'usines, de monuments, excursions 96o-
graphiques, initiation aux travaux m6nagers pour les jeunes filles, tra-
vaux manuels pour les gargons. ll s'agit de cr6er une m6thode
d'6ducation ( fondde sur les progrds de la psychologie de I'enfant " ...
d'utlliser pour cela a €n la guidant, sa spontan6it6 dans le cadre du



milieu social constltu6 par l'6cole D. Ainsi se trouve formul6e l'id6e des
m6thodes actives oppos6es aux m6thodes traditionnelles de I'ensel-
gnement (dogmatlsme magistral et travail indivlduel). En 1938, deux
exposltions des lolsirs dirig6s sont organisGes, I'uns au Lyc6e Carnot,
I'autre au lyo6e Gamille S6e. Les 6voquant quelques ann6es plus tard
dans Souvenlrs et solitude, Jean Zay rappelle que I'institution des lolsirs
dirlg6s du samedi apr0s-midi < fut dans nos 6tablissements une fen6tre
largement ouverte, un appel d'air, un renouvellement si 6vident qu'll
6chappa presque A la critique... "

Cette volont6 novatrice s'6tend aux m6thodes audio-visuelles.
L'enseignement secondaire s'6tait trouv6 confront6 avec le phonogra-
phe et le cin6ma d6s I'imm6diat aprds-guerre... Pol6miques dans la
Revue universitaire, enqu6tes, exp6riences, campagnes de presse.
L'administration n'avait pas r6ussi d prendre une position nette sur ces
problOmes. Jean Zay, par le d6cret du 3 d6cembre 1936, cr6e une
commlssion de radiophonie scolaire et post-scolaire. Par sa clrculaire
du 22, il organise un service d'6mlssion radiophonique sp6clalement
destin6 A l'enseignement. Dans l'dmisslon inaugurale, il soullgne I'im-
portance de cette innovation. " A I'heure oir le dlsque, le cin6ma, la
radio nous proposent leur aide, pourquoi refuser d'introduire dans la
classe toutes ces merveilles de la science appliqu6e ? Loin de m6ca-
niser notre esprit, c'est toute la multiple rlchesse de I'Univers qu'elles
lui feront connaitre ". En 1939, parait le premier num6ro d'un bulletln de
la radlophonie scolaire du deuxiAme degr6, La classe d l'6coute. De
m6me il s'emploie A favoriser le d6veloppement du cin6ma scolaire
(documentaires, films p6dagogiques) et cr6e A cette fin une commlssion
officieffe d'6tudes au Mus6e P6dagogique.

Get activisme p6dagogique ne saurait n6gliger le r6le de l'6ducation
physlque et des sports. Avec I'appui de L6o Lagrange, sous-secr6taire
d'Etat aux sports et aux loisirs, le Minlstre introdult plus largement la
pratique des sports et l'6ducation physlque i l'6cole primalre et dans
I'enselgnement secondaire. ll rend celle-ci obligatoire et 6tabllt un
aprds-midi de plein air, chaque semaine. L6o Lagrange cr6e le brevet
sportlt populaire; en 1938, I'office du sport scolaire et universltaire
est r6organis6, et son activitd jusqu'alors limit6e A l'enseignement sup6-
rieur est 6tendue aux 6l6ves du second degr6.

Toutes ces r6formes et initiatives dont le but essentiel est de
r6g6n6rer I'enselgnement frangals, de I'adapter pleinement A la soci6t6
des ann6es 30 n'ont de chance de s'imposer qu'avec la collaboration
du personnel enseignant. Le Ministre en est parfaitement conscient.
Aussl 6tend-il sa sollicitude A la condition mat6rielle et morale des
maltres primaires et secondaires. Le d6doublement des classes pl6tho-
riques des lyc6es et colldges oblige l'administration a cr6ei t.200
chaires et A d6penser 35 millions dE cr6dits pour faire face A la nou-
velle situation ; la maltrise d'internat supprim6e en juin 1934 est r6tablle
par le d6cret du 11 mai 1936 (fixant A 36 heures le maximum de seMce
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hebdomadaire). Plus importantes sont les cons6quences de la loi de
linances du 31 d6cembre 1906 qui pr6voit de supprimer progressive-
ment les pr6ldvements sur les traitements, op6r6s en vertu des d6crets-
lols de d6flation. Un an plus tard, les traitements sont major6s de 1.200
e 1 000 francs, et I'indemnit6 de rdsidence est augment6e de 2oolo. ll
s'agit lA d'une mesure d'ensemble pour les agents de I'Etat, mais elle
est port6e par les enseignants A I'actif du gouvernement Blum dont
Jean Zay est membre.

Dans I'opinion universltaire, les " r6formistes " ont accueilli avec
int6r6t les efforts de Jean Zay. La FGE, en 1936, est optimiste...
n Quand I'enseignement du second degr6 sera institu6 of qu'on ne
pourra plus distinguer ni dans les 6tablissements, ni dans le personnel,
ni dans le recrutement, ni m6me dans les m6thodes ce que sont aujour-
d'hui I'enselgnement secondaire, I'enseignement primaire ou l'ensel-
gnement technique, alors une importante transformation aura 6t6
accomplie 'n... alors disparaltra " I'injustifiable situation pr6sente " qui
r6serve I'enseignement secondaire i la bourgeoisie moyenne ou petite
et sn 6carte les enfants de la classe ouvrldre. G'est aussi l'avis de
Pierre Uri dans I'ouvrage qu'il consacre en 1937 a E R6forme de l'ensei-
gnemenfl Apr6s avoir stigmatis6 " l'admirable cynisme de la bour-
geoisie qui r6serve les places A ses fils et le pouvoir d la continuit6
de ses familles ", il d6finit ce que doit 6tre la r6forme scolaire. Elle
suppose l?unification du personnel, des 6tablissements, de I'ordre et
de la dur6e des 6tudes, un allOgement des programmes jusqu'alors
.. compos6s par des specialistes et de ce fait d6mesur6s n, la suppres-
sion du baccalaur6at, l'6galit6 des types de culture, une modificatlon
profonde des m6thodes d'enseignement.

L'urgence d'une r6forme est aussi vivement ressentie par le recteur
Payot qui, en 1937, dans sa Faillite de l'enseignement, met A nu l'6tat
" mis6rable " de I'enseignement secondaire frangais : d6cor " lugubre,
des 6tablissements, gavage insens6 des cerveaux juv6niles, hAte tr6pi-
dante des professeurs, lgnorance mdprisante des aptitudes des enfants,
fausse conception de la culture, purement livresque, m€connaissance
de l'lmportance du corps, p6dagogie de clocher de sp6cialistes imbus
de leurs disciplines respectives. Tout est A reprendre : la formation des
maltres jusque-lA entidrement n6glig6e, les mdthodes d'enselgnement,
le contenu des programmes, le rythme d'acquisition des connaissances...
psychologie, p6dagogie, collaboration des maitres, connaissance pr&
cise des 6l&ves, tout un esprit nouveau est i cr6er dans I'enseignement
secondaire.

Mals celui-ci a de solides " traditions ", I'orgueil d'un pass6 presti-
gieux, une irr6ductible bonne conscience. Toute une partle de son
personnel accueille avec inqui6tude les initiatives minist6rielles.

Ainsi note le Journal des lyc6es de juin-Jul,llet 1937 " les circulalres
sur la classe d'orientation et sur les loisirs dirig6s ont d6ji caus6 dans



les llc6es et colleges des remous avant-coureurs de profondes temp6-
tes. Beaucoup de professeurs g6missent et se lamentent qui n'ont rien
fait pour se d6fendre. " lronique, le journal d6finit un syst6me prafique
d'orlentation mis au point par " un collOgue humoriste D... ( eu;on
fasse plantel {es clous A un enfant, s'il les enfonce proprement, c'est
un futur technicien ; s'il se tape sur les doigts, c'est un classique, s'il
tape sur les doigts de ses voisins, c'est un moderne. " L'exp6rience
n6anmoins peut 6tre tent6e, mais avec prudence et tact: I'orientation
doit €tre souple. ll en est de mome des loisirs dirig6s. une telle initiailve,
mal appliqude, risque de sombrer dans le ridicule.

. La Franco-ancienne est moins nuanc6e. Dds le g mars 1937, sa
sectlon parisienne s'6ldve contre les dangers d'une r6forme qui pourralt
porter atteinte a I'esprit m6me de I'enseignement secondaire cla'ssique ;
elle refuse la transformation des classegde 6e en classes d'orientation,
l'enseignement du latin en 6" en serait victime. Quelques mois plus tard,
I'attitude de la Franco-ancienne se durcit : en juin, son pr6sident,
Suran, se drosse contre !e systdme d'orientation,-ddpourvu'ct'objectif
pr6ci.s, de personnet qualifiE. En ddcembre, c'est la rufture. La maireu-
vre des adversaires de I'enseignement secondaire clissique n'est que
trop claire "... la classe d'orientation en 6! est un empi6tement iar
spo-liation, un amalgame de pure force... Nous avons insist6 pour {ue
l'orientation se fit en 7.. On I'a refus6. Le parti pris est ind6niaSle,
nous le combattrons., Ce n'est pour Suran qu'une nouvelle offensive
dss ( primsires ". Les instituteurs vont prendre en charge les nouvelles
classes de 6", et la dur6e des 6tudes secondaires sera r6duite d'un an.

La Soci6t6 des agr6g6,s a ouvert de son c6t6 une enqu€te sur les
classes d'orientation. En mars 1939, le grammairien Couissin " obstin6
champion d'une saine pddagogie " d6pose son rapport. ll est pessi-
miste "... nous avons 6t6 frappd du scepticisme et meme de I'hdstilit6
formelle manifest6e par une grosse proportion des lettres de nos coll6-
guos r. Beaucoup envisageraient avec soulagement la suppression de
ces classes nouvelles, mais I'attentisme ou I'indiff6rence I'emportent.
En mai, le comit6 de la soci6t6 prend plus nettement position..., L'am-
putation de tout le premier cycle paraissant impossible, on a jug6 plus
habile de le mutiler progressivement. La 6e une fois diff6r6e, on passe-
rait A la 5e, plqis A la 4e. Les 6tudes classiques sombreraient ainii gra-
duellement... il faut €tre aveugle pour ne pas voir le danger... I'orlen-
tation est une machine de guerre dirig6e contre I'ehseignement
secondaire. Elle fait suite A I'amalgame, i la r6duction du nombre des
agr6g6s de grammaire et A d'autres mesures... I'orientation telle qu'on
la comprend se r6vdle comme absolument inutile et comme dangerbuse
pour le sort des 6tudes secondaires. Le moment est venu de dire : en
voilA assez ". Ce r6quisitoire est entdrin6 par le Gomit6. La contie-
offensive des classiques animde par Couissin triomphe lors de I'assem-
bl6e g6n6rale de la soci6t6. Gelle-ci vote a I'unanimit6 moins quatorze
voix un veu favorable A I'abandon des classes d'orientation, iruisque
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ces classes ( amputent d'une ann6e le cycle des 6tudes secondaireS "
et qu'€lles " entiavent la formation des 6l0ves A I'etfort personnel ".

L'esprit de r6sistance s'6tend au Syndicat national des. Lyc6es.
Une enqu€te ouverte, en 1938, sur les rdsultats des classes d'orientatlon
avait plrmls de dresser un bilan assez positif, et la conclusion d-u
rappoiteur Morey tendait au maintien et a la continuation de.!'e.{p^9-
ridrice pfdagogique ainsi amorc6e. Six mois plus tard,.en avril 1939,
le syndicat natibnal r6uni en congrds fait le procds desclasses d'orien-
tatidn : el,les ont manqud " leur but principal qui 6tait de discerner uti-
lement des aptitudes caract$ristiques et dominantes " ; elles n'ont
abouti ainsi, le plus souvent, qu'A diriger les meilleurs des {ldves vers
les humanit6s classiques et A rejeter les moins dou6s vers les sections
modernes et techniques. ll ne s'agit la que d'une initiative inutile et
funeste. Dans ce climat hostile, le Congrds ne peut qu'approuver un
vcu d6favorable a I'ensemble de la politique minist6rielle, veu ainsi
congu : "... Le congrds d6plore la fagon oblique, fragmentaire et ina-
vou6e dont s'etfeCtue la r6forme de I'enseignement et manifeste son
inqui6tude croissante devant les tentatives trds nettes de transformation
de I'enseignement secondaire en son esprit, ses programmes, ses
mdthodes, ses cadres dans le sens de I'uniformisation et d'un aligne-
ment A un niveau qui n'est pas le sien... ".

Cet esprit de r6sistance, toujours en alerte, s'en prend aussi aux
loisirs dirig6s. Dans la Quinzaine universitaire du 15 mars 1938, I'en-
qu6te ouverte i ce sujet par le syndicat national est n$gative : les loisirs
difges ont soulev6 de nombreuses protestations et bien des colldgues
( ont du mal 6 se d6gager d'une conception de I'enseignement qui leur
a 6t6 longuement impos6e par les circonstances,,. La Socidfd des
Agr6g6s, en 1938, a esquiss6 une enquEte A ce propos. Le rapporteur
d6sabus6 a regu 7 rdponses. Combien donc de professeurs sont-ils
A l'6coute ? ll est vrai " qu'aucune instruction... n'a 6t6 donnee aux
censeurs pour essayer de rendre les dldves disponibles aux heures
d'6coute. Sur ce point, la charrue a 6t6 mise i un kilomdtre en avant
des beufs ".

Ge conservatisme pddagogique, tout-puissant dans I'Universitd est
encourag6 par I'attitude des usagers (parents d'6ldves) ou des asso-
ciations d'anciens 6l6ves. Ainsi, en 1939, l'Union des associations d'an'
ciens 6l6ves des lycies et colliges reiette le principe m6me de la classe
d'orientation, insistant sur ( la ndcessit6 de garder i I'enseignement
secondaire sa continuit6 et sa dur6e, son esprit de culture humaniste et
d6sint6ress6e, ses cadres et ses mdthodes d'enseignement o. De son
c6t6, f'Association des parents d'6l6ves s'inquidte dds 1938 du systdme
d'orientation et de s6lection qui pourrait 6tablir ( une r6partition auto-
ritaire des 6l6ves entre les sections classiques, moderne et technique, "
souligne " le caractOre pr6matur6 et contestable de tout iugement port6
sur les 6ldves A l'6ge de 11 ans'D. N'est-ce pas le projet d'une partie
du personnel de profiter de I'orientation en 6o pour dcarter du secon-
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dalre ceux qui sont consid6r6s comme m6diocres, d'user et d'abuser
d ce propos de son autorit6 nouvelle ?

A la veille de la Deuxidme Guerre Mondiale, les probldmes p6da-
gogiques surgis en 1919 n'ont pa€ 6t6 vraiment r6solus. Pourtant, la
r6forme de I'enseignement secondaire est devenue un probldme natio-
nal : partis politiques, associations de parents d'6l6ves, journaux, revues
s'en pr6occupent. Les d6bats prennent m€me au fil des ans un carac-
tdre passionn6. Confront6 avec la n6cessit6 d'un changement, d'une
adaptation, le corps enseignant r6agit. ll ne parvient pas en fait A d6finir
une attitude commune. Aux hommes du mouvement, p6dagogues ou
milltants syndicalistes, s'opposent les hommes de la r6sistance. Le con-
servatlsme appuy6 sur la majorit6 < silencieuse " I'emporte. La r6volu-
tion p6dagogique esquiss6e par le ministre Jean Zay suscite des r6sis-
tances obstin6es. Livr6 i des querelles byzantines entre cat6gories ou
sp6ciallt6s, le personnel enseignant se fige dans I'immobilit6: le pres-
tige et la qualit6 de l'enseignement secondaire frangais ne risquent-ils
pas de pAtir durement de r6formes trop " r6volutionnalres " ?

Paul GERBOD,
professeur A la Facult6 des Lettrea

de Besangon.
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L'HISTOIRE LOCALE DANS LE CONTEXTE EUROPEEN

1. ll6flance envelt I'hlstolre locale dans I'enselgnement cecondalrc

Le fait de parler d'" histoire locale,D au niveau de I'ensgignement
secondaire a toujours suscit6 beaucoup de m6fiance, une m6fiance
dont les causes - d6clar6es ou tues - 6taient et sont en substance
de trois ordres : pratique, culturel, politique.

a) Au nombre des causes d'ordre pratique, on invoquait en premier
fieu I'habituel K manque de temps " disponible, non seulement dans les
pays o0 une longue tradition politico-culturelle de style napol6onien
impose un programme identique, de type chronologique, A toutes les
6coles, mais aussi lA of (comme en Grande-Bretagne) l'6lasticit6 des
programmes scolaires permet d chaque enseignant de pr6parer chaque
ann6e un programme particulier. Comme on ne saurait admettre, dans
un monde qui se fait de jour en jour plus petit et plus interddpendant,
que l'6ldve termine ses 6tudes et entre dans le monde de la'production
sans avoir une id6e, m€me sommaire, des origines historiques de la
civilisation de son propre pays, - sans compter celle des Etats liml-
trophes et de ceux qui comptent le plus aujourd'hui, - of trouver le
temps n6cessaire pour s'occuper en outre de I'histoire locale, de l'his-
toire de la commune, ou de la province, ou de la r6gion ?

En second lieu, comme les maisons d'6dition d'ouvrages scolaires
ne se sont pas encore pr6occup6es, au niveau de l'6cole secondaire;
de fournir les textes, les documents, les auxiliaires didactiques n6ces-
saires i I'enseignement de I'histoire locale, - sinon de la ville, du
moins de la rdgion, - il importe que le professeur se procure par lui-
m€me les instruments d'enseignement.

Exception faite pour ceux qui travaillent dans les grandes villes
ou dans les " villes mortes " qui furent, dans le pass6, capitales d'Etats
169ionaux ou dans les lieux qui ont la chance de poss6der un historien
local de valeur, il faut que le professeur aille A la recherche de donn6es,
de documents, de vestiges et, A la limite, qu'il 6bauche lui-m6me
I'histoire de son secteur. Une histoire qui ne pourra pas 6tre simple-
ment I'histoire traditionnelle, et d'une certaine maniBre " facile ', des
vicissitudes politicodiplomatico-militaires, mais plus souvent I'histoire
de l'6tablissement des hommes dans la r6gion, et I'histoire de leur vie
sociale et dconomique. Cela suppose, chez le chercheur, non seulement
la maitrise de I'habituelle m6thodologie historiographique, non' seule-



ment la connalssance des dlsciplines auxiliaires les plus communes
(telles que la phllologie, la pal6ographie, la diplomatique), mais aussi
une certaine pratique de la statistlque, de la d6mographie, du folklore
et des principaux aspects de l'6conomie (activit6s agricoles, indus-
trielles, commerciales; formation db l'6pargne ; marche des prix;
revenus et impositlons). Mals si l'lnltlatlon des pr6-adolescents A I'hls-
toire locale requlert tant de soin de la part de I'enselgnaht, comment
pourrait-on s'attendre A volr s'y donner avec z6le et continuit6, par-
fols pendant plusieurs ann6es, le professeur qui vient de loln et n'est
pas certain ou pas d6slreux de rester longtemps dans ce petit centre ?

La mobilit6 des enseignants, leur rotation fr6quente dans les 6ta-
blissements, est un obstacle non n6gllgeabte A l'6tude de l'hlstoire locale,
6tant donn6 qu'un approfondissement s6rieux des viclssitudes s6culai-
res, m€me d'un simple village, n'est pas un travail que I'on pulsse
accomplir en quelques semaines ou en quelques mois.

b) lly a ensuite des causes d'ordre culturel: on craint que I'histolre
locale ne risque de falre sombrer I'enseignement hlstorlque dans la
plus atfligeante Srudltlon de province. Etfectivement, Jusqu'A un pass6
r6cent, I'histolre locale ne fut pas toujours cultlv6e par des historiens
de profession, arm6s du n6cessaire bagage m6thodologique, accoutu-
m6s A saisir les llens entre le partlculier et le g6n6ral, A voir l'6plsode
isol6, dans un tout. Le plus souvent, I'histoire locale fut I'apanage de
dlgnes personnes qui ne savaient pas voir plus loin que le document,
limit6es qu'elles dtaient A une 6ruditlon priv6e d'orlentation scientifi-
que; il s'aglssalt d'6rudits qul connaissaient tout du pass6 de leur
lieu de naissance, mais pour lesquels I'univers s'6tait rapetiss6 aux
dimensions de leur ville ou de leur r6gion.

c) ll faut noter aussi le poids qu'ont pu avoir des causes d'ordre
polltique, en particulier dans les pays parvenus depuis peu A l'unlt6
nationale.

L'enseignement de I'histoire dans les 6coles secondaires euro-
p6ennes a 6t6 introduit comme discipline autonome (ou encore a
acquis une nouvelle importance ld of ll existait d6jA) au cours du
XIX' sldcle, " le siOcle de I'histoire " ; ce fut 6galement le sidcle qui
vlt s'affirmer le lib6ralisme et la d6mocratie, et se concr6tiser, dans la
plus grande partie de I'Europe, le prlncipe de nationalit6.

Par-dessus tout, I'enracinement du principe de nationalit6 dans la
consclence des classes dirigeantes avec comme corollaire la n6cesslt6
de l'6ducation nationale, historique de par sa nature, influenga sur la
fagon dont I'enseignement de l'histoire fut congu et r6alis6 dans les
6coles secondaires.

l-a formation de la conscience nationale, li oir le principe de
natlonalit6 s'6talt atfirm6 en abattant de vieux Etats et d'antlques
dynasties ou en arrachant des provinces aux Etats llmltrophes, cette
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formation, dls-je, exigeait que l'on mit I'accent sur I'unlt6 de la " nation ,
vue comme un organisme vivant dans son d6veloppement historlque
au d6triment de la diversit6 et de la richesse d'6v6nements que les
cc tnernbres de la nation " pris A part avaient connus dans un pass6
plus ou molns 6loign6.

On craignait que I'histoire locale ne fournit un refuge, sinon une
arme, aux anciens d6fenseurs des Etats r6gionaux supprim6s, aux
nostalglques des particularismes, aux l6gitimistes, aux r6trogrades:
d'autant plus que bon nombre de ces 6rudits passionn6s d'hlstoire
locale dont on vient de parler, 6crivaient I'histoire pr6cis6ment sur un
ton nostalgique et en faisant I'apologie des anciens Etats. Ce ph6no-
mdne s'accentuait l& oU le nouvel Etat national, pr6sent6 comme " un
et Indivisibls ", s'6tait model6 sur le centrallsme politique et admi-
nistratif de marque napol6onienne.

Exemple typique : le Royaume d'ltalie.

Z L'hlstorlographle locale de nlveau eclenllflque, hler et aulourd'hul

Dans les ann6es du milieu du XXc si6cle, les pr6occupations pollti-
ques auxquelles il a 6t6 fait allusion ci-dessus ont commenc6 A perdre
de leur importance. D'un c6t6, avec le passage des g6ndrations, avec
les mlgrations int6rieures, avec I'acc6l6ration de I'industrlallsation et
I'urbanisme qui en d6coule, avec le changement d'id6es et de coutumes
qu'avaient provoqu6s deux guerres mondiales et une gigantesque
r6volution sociale, les diversitds historiques entre les rdgions d'un m6me
Etat national se sont att6nu6es petit A petit, si m6me elles n'ont pas
disparu.

D'un autre c6t6, I'historiographie locale elle-m€me pr6sente un
panorama bien diff6rent de celuidu XlX. sidcle.

Aujourd'hui, on voit fleurlr une tendance historlographique pafii-
cull€re qui ne veut plus faire seulement I'hlstoire de maneuvres poli-
tlques, de tractations parlementaires, ou d'actions de guerre, mals qui,
dans son souci d'6crire une histoire int6grale (c histoire A part entidre "),porte son attention sur les faits 6conomiques et sociaux. Ge n'est donc
plus I'hlstoire de sommets seulement, mais aussi de masses; I'histoire
de I'opinion publique, des contrastes de classe, des transformations
6conomfques et sociales, de la fagon de vivre la vie quotidienne, non
seulement au centre mais aussi dans la p6riph6rie de I'Etat la plus
6lolgn6e. De la sorte, I'histoire 6conomiqu6 et'sociale est relat6e 

'pr6-.

cls6ment sur la base d'6tudes d'histoire locale, de recherches sur des
vlllages, communes, provinces, r6gions, pris A part. L'histoire locale a,
par cette voie, acquis ou retrouv6 sa pleine dignit6 culturelle, sa pleine
valeur historlographique; elle n'est pas une sorte d'arriOre-garde poli-
tique et culturelle; au contraire, elle marche au m6me pas que I'hlsto-
riographie aux horizons plus vastes, et m6me, en un certain seng, elle
est une avant-garde culturelle, civile et politique.



3. ltlolllr pddagoglques et dldactlques qul mllltent en laveur de I'hlstolre
locale

Une fois 6caft6es les objections politiques et culturelles, on voit
apparaltre comme 6tant p6dagogiques et didactiques les motifs qui
mllitent auJourd'hui en faveur de I'enseignement de I'histoire locale
durant les premlOres ann6es de l'6cole secondaire, lorsque celle-ci
accueille les pr6-adolescents.

ll n'y a pas bien longtemps encore I'opinion 6tait couramment
r6pandue selon laquelle l'histoire enseign6e dans les 6coles secon-
daires du premier cycle 6tait tout simplement /a m$me histoire que
celle qu'on enseigne dans les dcoles secofidaires du second cycle,
sous un lormat r6dult: r6duit tant dans le sens quantitatif (moins de
renseignements) que dans le sens qualitatif (histoire plus facile, c'est-
A-dlre vue davantage en surface, dans ses aspects les plus concr€te-
ment narratifs, mais concernant les m6mes faits et les m€mes secteurs
que l'histoire destin6e aux adultes).

Cette opinion au sujet des contenus s'accompagnait d'ordinaire
d'une autre opinion semblable au sujet des formes de I'enseignement.
Autrement dit, on pensait que la fagon d'enseigner I'histoire A l'6cole
secondaire du premier cycfe devait €tre analogue A la fagon pratiqu6e
i l'6cole secondalre du second cycle, cette dernidre 6tant consid6rde
comme le moddle des degr6s scolaires inf6rieurs ; cette m6thode, la
volci : efle consiste surtout dans la legon-confdrence tenue ex cathedra
pqr le professeur et dans le renvoi ult6rieur des dldves au manuel pour
l'6tude personnelle d la maison. M6thode donc nettement passivb et
typique de l'6cole de l'6coute.

On trouvait confirmation de cette attitude mentale et psychologique
dans les manuels d'histoire pour prd-adolescents : ces manuels, non
seulement pr6sentaient la m6me conception, la m6me optique, que les
manuels pour les lyc6es, mais bien plus dans les pays otr lthistoire
est enseign6e de nouveau en deux cycles successifs, ces manuels,
dis-je, n'6taient souvent que la r6duition de manueis des classes
sup6rieures.

Mais d6jA, au cours de ces dernidres ann6es, les courants les plus
avanc6s de la p6dagogie, en particulier ceux qui se fondaient sui les
nouvelles d6couvertes de la psychologie, avaient montr6 i quel point
cette fagon de penser 6tait erron6e. Petit i petit, on s'achemina sur une
nouvelle voie, aussi bien au sujet de " la fagon " d'enseigner qu'A pro-
pos de la " matidre " A enseigner.

_ On reconnut qu'il y a une grande diversit6 psychologique et de
formes de I'intelligence entre l'6ldve de l'6cole secondaire dir premier
cycle et l'6l6ve de l'6cole secondaire du second cycle, surtout dans
leE classes qui terminent chaque cycle. L'6ldve de 16 A 19 ans est d6jA
entr6 dans la seconde phase de I'adolescence et s'achemine veis
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I'acquisition d'une maturit6 intellectuelle de plus en plus grande qui le
rapproche de l'adulte; vice versa A 11 ans (c'est g6n6ralement l'6ge
oU il entre dans la premiEre classe du premier cycle de l'6cols secon-
daire), l'6ldve n'est pas encore un adolescent. ll se trouve dans la
phase finale de ce que I'on appelle " la troisidme enfance o laquelle
embrasse i peu prds les ann6es de 7 A 12 ans (il semble inutile de
rappeler que ces indications chronologiques sont largement approxi-
matives et appliqu6es i un ( gargon-type D qui n'existe pas dans la
r6alit6). L'intelligence, A cet 6ge, est encore li6e au concret ; et le travail
mental a encore quelque peine A se d6faire des proc6d6s m6caniques.
En d'autres termes, si d'un c6t6 le travail de la m6molre tend A I'sm-
porter sur la r6flexion, de I'autre c6t6 la pens6e a de la peine i s'6lever
audessus du concret. C'est li, par cons6quent, que s'imposent les
techniques concr6to-intuitives d'enseignement, techniques qui cher-
chent i lier I'attention de l'6l6ve d quelque chose de vu (et non seule-
ment de lu et entendu) et, si possible, de manipul6. Mieux encore si
le " concret p n'est pas pr6sent6 A l'6l6ve tout pr6t, de manidre qu'll le
regoive passivement, mais s'il est dans une certaine mesure construit
par l'6ldve lui-m6me sous le stimulus et la dlrection plus ou moins
indirecte du professeur.

L'6ldve entre ensuite dans 16 r premidre adolescence D su c pr6-
adolescenco r ei c'est un gargon vers les treize quatorze (13-14) ans,
tandis que la fille y entre un peu plus t6t, vers les 11-12 ans. Chez I'un
et I'autre, la personnalit6 subit un 6volution notable, surtout en ce qui
concerne I'affectivit6 (qui se d6veloppe avec vigueur), I'imaglnation (qui
devient plus fertile qu'elle ne l'6tait pr6c6demment), le subjectivisme
(qui, A c6t6 de bien des avantages, peut toutefois faire naitre la ten-
dance A l'isolement), I'intelligence (qui considdre cependant les objets
d'une fagon encore surtout analytique).

Durant cette p6riode, il convient de favoriser le d6veloppement
affectif du pr6-adolescent, par exemple en mettant en relief les " com-
posantes dmotionnelles " de I'histoire, les foules ; ll importe de faire la
place qui lui revient i I'imagination (en I'utilisant en vue de I'appren-
tissage de I'histoire, mais sans la flatter ni lui lAcher la bride), et en
particulier A I'esprit d'aventure qui s6duit beaucoup les jeunes (la
biographie est un excellent moyen pour satisfaire ces nouvelles exi-
gences de I'esprit juv6nile) ; mais il convient de garder I'usage des
techniques concr6to-intuitives ; elles pourront offrir un correctif A la
propension caract6ristique de nombreux pr6-adolescents, i 6tre plutOt
introvertis, attentifs A leurs 6motions propres plut6t qu'au monde qui
lgs environne. De manidre analogue, la tendance i I'isolement, fruit
d'un subjectivisme quelquefois bien accus6, peut 6tre contr6e de fagon
valable en encourageant le travail d'6quipe et en faisant en sorte que
les isol6s s'y sentent parfaitement int6gr6s, n6cessaires, " importants "pour la rdussite du travail.

Une autre consid6ration encore nous pousse I parcourir, dans
I'enseignement de l'histoire aux pr&adolescents, une voie nouvelle par



rapport au pass6 : une consid6ration qui, par ailleurs, est inspir6o par
les m6mes motivations psychologiques dont il a 6t6 parl6 auparavant.
L'hlstolre, c'est la vle des hommes d'hier, dans tous ses aspects, et
par cons6quent elle ne peut 6tre pleinement comprise que par les
adultes ou par quiconque est dans une phase avanc6e de I'adolescence
et qui a, de I'adulte, slnon I'exp6rience, du moins les int€r6ts et les
passions; par quiconque, en somme, est d6ji un homme ou en vole
de le devenlr.

L'enfant et le prd-adolescent ne peuvent avoir les int6r€ts et les
passions qui sont le propre de ceux qui sont plus Ag6s ; ils ne sont
pas non plus en mesure de parvenir i une perception totale des c fac-
teurs " historiques, c'est-A-dire des mobiles qui poussent les hommes
A I'action isol6e ou collective ; ils ne sont donc pas A m€me d'avoir de
I'histoire, la compr6hension que nous pouvons l6gitimement attendre de
ceux qui ont 17 I 18 ans. ll s'ensuit que I'histoire que I'on enseigne A
I'enfant et au pr6-adolescent ne saurait €tre qu'une initiation i I'histolre
qui suscite en lui curiosit6, int6r6t, un go0t durable pour la connals-
sance du pass6. Un enseignement qui pr6tendrait i un genre d'6tude et
de connaissance historlque tel qu'il peut 6tre pratiqu6 par I'adolescent
de 16 A 19 ans ou qui, tout simplement, voudrait imiter la m6thode
actuellement pratiqu6e dans les 6coles secondaires du second cycle en
l'appliquant sous une forme r6duite, un tel enseignement, dis-je, auralt
pour r6sultat de d6go0ter pour toujours peut-Otre 'l'6l6ve de I'histoire.

Pour que cette o initiation o donne ses fruits, il faut susciter chez
f'enfant de l'int6r6t, mais l'6ldve ne peut dprouver d'int6ret que pour
ce qui rentre dans sa sphdre d'exp6rience et de connaissance directe
laquelle est plus llmit6e que celle de I'adulte. Ce serait par exemple
une erreur que d'insister avec lui sur les aspects diplomatiques d'une
certaine phase d'histoire : une 6tude ainsi men6e ne produirait pas chez
lui de ( connaissahco ro oi d'assimilation durable ; elle pourrait tout
au plus communiquer A sa m6moire un certain nombre de phrases et
de formules bien vite oubli6es parce que pas vralment comprises ou
encore retenues de fagon m6canique.

Vice versa l'6tude des divers aspects de la vie individuelle et soclale
de chaque 6poque, A la fois ( composantes " de chacune des civilisa-
tions et c composantes " du d6veloppement historique (par exemple,
quelle 6tait la fagon de vivre, de faire la cuisine, de s'habiller, de
construlre, d'6tudier, de voyager, de cultiver, de produire, etc... des
hommes et des femmes de telle p6riode), cette 6tude stimule bien
plus les jeunes (d condition qu'elle soit men6e avec les techniques
concr6to-intuitives), car cela rentre davantage dans la sphdre de leurs
int6r€ts et de leur exp6rience d'enfance et de pr6-adolescence.

Or, pour r6aliser I'enseignement de I'histoire par ta m6thode induc-
tive, en partant du concret et en reliant la legon au concret, il n'y a
gu'une seule fagon: utiliser le document ou mieux encor€ partir du
document.

72



Lea multlples avantages de I'emploi du document ont 6t6 trop
souvent lllustr6s pour que nous nous y arr6tions. ll suffira de redire
que, dang les 6coles secondaires du premier cycle, il sert d accrocher
au concret un enseignement qul rlsque trop souvent d'€tre abstrait et
g6n6ral, en donnant couleur et vie d la narration; il aide la m6mori-
satlon chez les 6l6ves ; il stimule leur imagination, en sorte qu'ils se
rendent compte que I'histoire est la vie des hommes dans le pass6 et
pas seulement une liste de noms dans un livre ; A tous les niveaux
d'Age, ll 6vite le sceptisme sur la valeur de I'historiographie et r6veille
l'lnt5r6t i son endroit, en offrant une r6ponse i la question que sou-
vent I'adult€ et non seulement I'enfant sent monter en lui et d laquelle
ll n'est pas toujours capable de donner une r6ponse satisfaisante ;
cette questlon, la voici : " Gomment savons-nous cela ? ".

Or, c'est justement l'emplol du document qui nous conduit i
red6couvrlr et A valoriser I'histoire locale dans nos 6coles secondaires.

Quand l'enseignement est livresque, abstrait, verbal, il n'y a gu6re
de dltf6rence du point de vue de I'efficacit6 didactique, que son contenu
solt I'histolre locale ou I'histoire nationale. Vice versa, s'il est vrai
qu'aux yeux des pr6-adolescents rien n'a autant d'efficacit6 que le
r6el, il est blen 6vident que la vue directe d'un document des archives
municipales ou paroissiales, ou du cadastre de la r6gion, - pourvu
qu'il pr6sente un int6r6t historique d'un certain relief, - provoque chez
le gargon une r6sonance sup6rieure A celle que peut susciter la
lecture d'un autre document existant dans un lieu 6loign6, se rappor-
tant A des faits 6loign6s et qui serait reproduit dans son anthologie
historlque. De fagon analogue, l'6tude directe et attentive de l'6glise
romane et du chiteau du lieu peut fournir au pr6-adolescent des
stlmulants blen plus efficaces qu'une 6tude semblable faite sur desstlmulants blen plus efficaces qu'une 6tude sem
reproductlons photographiques. L'iconoqraphie. le

faite sur des
reproductlonsreproductlons photographiques. L'iconographie, les cartes historiques,
les plans de villes et en g6n6ral tous les auxiliaires n. visuels p n€ sont,les plans de villes et en g6n6ral tous les auxiliaires n. visuels p n€ sont,
dans I'enseignement de I'histoire, que des succ6dan6s de la r6alit6.

L'image a une etficacit6 didactique qui ne se discute pas ; mais elle
ne peut remplacer totalement le r6el et ne peut rivaliser avec lui, sur-
tout aux yeux d'un gargon de 11 A 15 ans. Et comme il n'est pas possi-
ble de recourir fr6quemment aux voyages 6ducatifs ou d'instruction, il
est bien 6vident que l'enseignement concret et r6el, au niveau du pr6-
adolescEnt, ne peut pas ne pas 6tre /ocal.

ll faut, bien s0r, que le document, quelque modeste qu'il soit, con-
tlenne en soi un t6moignag€ * illuminant 'l et paradigmatique, c'est-A-
dlre qu'il se pr6te A un essal discursif de reconstruction d'un milieu et
d'une mentalit6. Mais on peut ajouter aussi qu'un document ( parle 'D
sl nous savons le faire parler.

Arriv6s A ce point, il importe gue nous mettions au clair ce que
I'on doit entendre par " hlstolre locale " dans I'enseignement secon-
dalre.



4, Ge que l'on dolt entendre par r hlstolro locale p dans I'eneeignement
secondalre .

* L'histoire locale, 6crit Marcel Reinhard dans son ouvrage L'en-
saignement de I'histoire et ses probldmes, 6voque une 6volution long-
temps ind6pendante, fond6e sur une organisation politiqu6, sociale,
6conomique et culturelle propre. Elle restaure une forme autonome
de civilisation, avec ses m@urs et ses coutumes, son patois, sa litt6-
rature et son esprit, son ( style " que les 6coles artistiques concr6tisent
et gardent vivant. "

A la lumidre de cette d6finition, A laquelle il n'y a scientifiquement
rien i reprendre, nous ne pourrons d6finlr < histoire locale " ni la
r6f6rence occasionnelle A un ( exempl€ " local (une d6libdration de
I'administration communale, une page tir6e d'une vieille chronique, une
€pigraphe, une vieille maison, les fresques de la vieille 6glise, les ruines
d'un chAteau) pour r6veiller I'attention languissante des 6ldves, ou
pour rendre vivant et concret I'enseignement d'un certain moment de
I'histoire politique ou culturelle de leur propre nation ou de I'Europe ;
ni non plus I'examen des cons6quences ou des r6sonances locales
d'un grand fait historique (le document local sur la peste ou sur la
disette au XVll" si€cle ou sur les restrictions pendant les deux guerres
mondiales) m€me si ces 6chos ou consdquences locales sont utilisds
comme point de ddpart pour 6tendre le discours A I'histoire de la nation
ou du continent.

A strictement parler, on ne peut pas non plus appeler " histoire
locale " l'6tude monographique approfondie d'un moment de la vie
du lieu (par exemple A la suite d'une recherche), si cette 6tude
approfondie ne s'efforce pas de saisir fes caract6ristiques individuelles
et uniques de la vie locale A cette 6poque-lA ; de souligner ce qui ren-
dait originale et, par cons6quent, diff6rente la manidre de penser, de
sentir, de s'organiser et d'agir de la part de la petite communautd, par
rapport i la manidre en usage dans les communaut6s voisines ou dans
les plus grandes organisations politiques du temps.

Toutefois, dans un monde qui se fait de jour en jour plus petit et
plus interd6pendant et 6tant donn6 la mobilit6 croissante des popu-
lations qui m€le les jeunes de nos olasses, il semble difficile de pouvoir
justifier par des arguments civiques ou pddagogiques ou culturels
I'enseignement i l'6cole secondaire, d'une histoire locale congue selon
la d6finition scientifiquement exacte de Marcel Reinhard. Un enseigne-
ment de ce type ne peut se justifier qu'au sein de grands Etats
natlonaux et qui veulent sauver leur physionomie originelle.

L'approfondissement de I'histoire locale est ici un moyen pour
6viter le processus de d6nationalisation et l'absorption de la part de la
nation num6riquement pr6pond6rante ; il sert A transmettre auX Dou-
velles g6n6rations la conscience de leur propre individualit6.

74



Dans les autres cas, on ne voit pas quel avantage pourraient
retirer nos 6tudiantg d'un enseignement ainsi congu. ll pourrait m6me
avoir I'air d'uns tentative artificleuse en vue de r6veiller d'antiques
partlcularismes que la tendance irr6sistible des hommes A s'organiser
en communaut6s toujours plus vastes a assoupis sinon etfac6s.

Aujourd'hui, d mon avis, l'histoire locale dans I'enseignement
secondaire ne peut 6tre que I'approfondissement monographique, sui-
vant la m6thode de l'6chantillon de ceux des 6l6ments de la vie locale
dans le pass6 qui, f0t-ce avec des caractdristiques et des nuances
orlginales, sont la manifestation locale de l'6volution historique en
action sur l'6tendue plus vaste de la nation ou du continent. Je dirais
m6me : surtout du continent. Parce que les grands ph6nomdnes que
nous regardons comme des 6tapes fondamentates de l'histoire de
I'Occident apr6s I'dre gr6co-romaine (le Haut Moyen Age barbare, la
F6odalit6, la civilisation des communes, la R6forme, l'llluminisme, la
r6volution bourgeolse, pour ne pas parler d'6vdnements r6cents), tous
ces grands ph6nomdnes ont toujours d6pass6 les frontidres d'une
nation, ils ont toujours 6t6 des phdnomdnes ( europeens ',. Si nous
concevons I'hlstoire de l'Occident non comme une succession de
dynasties ou de guerres mais comme une succession de civilisations,
non comme une histoire de sommets (d'une certaine fagon rendus
abstraits et stylisds par leur 6loignement de I'homme commun), mais
comme la vie " v6cue " de masses humaines, vues de prds aux prises
avec les probldmes quotidiens, toutes tourndes vers la lente construc-
tion de ce que nous appelons ( civilisation europdenne *, et Si en outre
nous voulons I'enseigner, cette histoire, non d'une fagon verbale et
apodictlque, mais d'une manidre concrdte et critique, rien ne vaut
l'6tude de " moments 'o d'histoire {ocale comme prop6deutique a l'6tude
de I'histoire europ6enne.

5. Hlrtolre locale et hlstolre europ6enne

Mais qu'entend-on par histoire ( europ6enne " ?

Enseigner I'histoire europ6enne, cefa ne signifie pas introduire une
nouvelle a matiBre 'f ou ajouter un nouveau chapitre dans le manuel :
cela signifie plut6t " voir,D avec une optique europeenne la matidre
habituelle, la prdsenter dans un contexte eur6p6en.

Ce que nous pourrions appeler " intel,ligence europ6enne de
I'histolre D ne veut pas €tre un esprit nationaliste d'un type nouveau,
qui transf6rerait d une zone continentale une conception d6ji d6sap-
prou-v6e dans I'enseignement des histoires nationales. Elle suppose
pfut6t, en premier lieu, une conception "humaniste ", inductive 6t cri-
tique, laquelle sans apriorismes et sans dogmatismes puisse d'une part
aider l'6l6ve A ddcouvrir I'origine de la civilisation cohtemporaine,.ori-
gine qui est essentiellement europ6enne et qui d'autre pirt lui fasse
constater I'interd6pendance et la profonde unit6 des ph6nom6nes



historiques, sur de vastes 6tendues aussi, sous leur apparente multipli-
clt6 et diversit6. Cette interd6pendance et cette unit6 apparalssent d6jA
dans une large mesure aujourd'hui et elles se manifesteront toujours
davantage dans l'avenir A l'6chelle mondiale; mais dans le pass6 de
I'Europe jusqu'en 1914, elles se sont manifest6es surtout i l'6chelle
continentale, notamment dans la zone occidentale du continent. Pour
pr6senter aux jeunes une histoire supra-nationale dans le sens euro-
p6en, il n'est donc pas n6cessaire de forcer les faits ; c'est plutOt
I'historiographie nationaliste qui les forgait, soit en surestimant I'apport
de sa propre nation d la constructlon commune, soit en soulignant les
ditf6rences entre son pays et les autres pays plutOt que les 6l6ments
communs, soit en pr6sentant les ditf6rences comme des dlvergences,
soit encore en dressant I'histoire de sa propre nation en un superbe
isolement sans aucun lien avec l'histoire des peuples voislns.

L'6cole ne peut pas ne pas donner au gargon une connaissance,
f0t-elle sommaire, de la civilisation dont il est I'h6ritier, et de la manl6re
dont elle s'est form6e, c'est-l-dire de son histoire : histoire, r6p6tons-le,
essentiel'lement europ6enne. Le probldme est de faire en sorte que cette
connaissance ne soit pas passag6re et illusoire, mais bien durable et
r6elle et de nature i d6velopper chez le jeune gargon la capacit6
de comprendre et de juger. Un enseignement qui se contenterait de
pr6senter l'histoire europ6enne dans ses lignes g6n6rales risquerait
d'6tre vague et A la fin 6vanescent ; un tel enseignement ne serait
certainement pas formateur, en ce sens qu'il ne contribueralt pas i
donner aux 6l€ves I'habitude critique de la recherche, de I'analyse, de
la discussion sur des donn6es concrdtes, habitude qui seule peut d'un
c6t6 ouvrir les intelligences, les rendre m0res et aptes i comprendre
I'homme et le monde et d'un autre c6t6 d6lendre le jeune homme contre
les g6n6ralisations hAtives et les abstrac'tions faciles.

Dans la premidre partie de cette conversation, nous avons cherch6
i montrer pour quels motifs psychologiques, pddagogiques et didacti-
ques ll est opportun, avec des gargons de 11 A 15 ans, de recourlr aux
nouvelles techniques d'enseignement ; nous avons insist6 en particulier
sur le rapport entre emploi du document, m6thode de la recherche et
6tude de I'histoire locale en vue de stimuler l'int6r6t de l'6l6ve pour
I'histoire et de donner un enseignement historique qui ne solt pas
illusoire, acritique, dogmatique, mais bien durable, critique, formateur.

Nous reportant A ces consid6rations didactiques, nous estimons
pouvoir redire que I'enseignement de I'histoire locale, s'il est men6
selon les m6thodes actives, non seulement n'est pas incompatible avec
un enseignement de I'histoire dans le sens europ6en, mais qu'll. en est
au contraire la prop6deutique. Les argumentations en faveur de cette
thdse-argumentation pour une part de caract6re th6orique, pour une
autre part de caractdre pratique, peuvent 6tre synth6tis6es selon les
points suivants :

1) Le d6tail historique quand il est vraiment compris, est univer-
salls6.
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2) Les recherches d'histoire locale d6veloppent le sens du relatif,
des limites et des degr6s de la certitude et elles font comprendre quel
constant souci intellectuel et moral il faut avoir pour atteindre la v6rit6
historlque ; elles exercent donc une fonction " humaniste " de lutte
contre le dogmatisme et I'apriorisme, lutte qui est d6jA par elle-m6me
une fonction ( europ6enne,'.

En effet, la comparaison de ce qui est lointain, et a 6t6 appris
dans les livres et par ,les images (l'histoire europ6enne dans ses
grandes lignes) avec ce qui est proche et a 6t6 vu directement et A
I'occasion manipul6 (les documents d'histoire locale) cette comparai-
son, dls-je, jointe A la comparaison du pass6 avec le pr6sent, permet
A l'6l6ve non seulement d'arriver i une connaissance historique qui a
des caractdres de stabilit6 et de conviction, mais elle lui permet tout
particullOrement d'acqu6rir (m€me si c'est sous une forme 6l6mentaire)
les instruments m6thodologiques pour d'ultdrieures assimilations cultu-
relles d6tach6es de toute unilat6ralit6 : ce qui est indispensable pour
la formation du citoyen europ6en.

3) L'etfort d faire pour saisir la ligne commune de d6veloppement
de l'histoire europ6enne A travers des recherches d'histoire locale dont
les rdsultats sont mis en comparaison avec ce que I'on sait de I'histoire
des autres pays, cet effort aide d faire sortir I'exigence europ6enne
du stade moraliste.

4) Comme I'histoire locale peut difficilement €tre I'histoire de
sommets mais plut6t I'histoire de populations vues dans toute la gamme
des articulations sociales, il s'ensuit qu'elle ne peut €tre une histoire
rigldement locale, mais plutOt essai ou 6chantillon ou paradigme de la
plus vaste histoire du continent. Classes et milieux ont eu une 6volution
substantiellement unitaire dans toute l'Europe, m€me si cette 6volution
ne fut pas synchronique. De m€me un exposd sur la marche des prix,
sur les crises 6conomiques, sur les crises des monnaies, sur I'essor
d6mographique, - tous sujets qui concernent 6troitement I'histoire
locale, - un tel expos6 ne peut pas 6tre fait dans un cadre europ6en.
On pourrait presque dire que I'histoire locale, pour €tre compr6hen-
sible, c'est-Adire pour €tre " histoire ", doit necessairement 6tre vue
dans un cadre europ6en.

5) L'histoire ( politique " traditionnelle, comme nous I'avons ensei-
gn6e jusqu'A maintenant, se fondant sur les grands Etats, a mis I'accent
sur les guerres ce qui a fait naitre pour ainsi dire I'impression que le
contact normal entre 'les Etats voisins est le conflit arm6.

De ce point de vue aussi I'histoire,locale est un antidote et indirec-
tement el,le nous porte A ddpasser les particularismes nationaux et A
parler d'histoire en termes plus amples: elle permet de remarquer que
dans les rapports entre les peuples la guerre est intermittente, tandis
que les 6changes 6conomiques, culturels et d6mographiques sont per-
manents. Ainsl A travers I'histoire locale, on peut parler d'Europe m6me



pour les siecles des plus grandes divisions f6odales ou dynastiques ou
nationalistes ; 'les grandes transformatlons culturelles, sociales, 6cono-
miques, techniques qui touchent de prds les populations se font sans
trop conoerner les frontidres politiques ou les oppositions au sommet.

6) L'6tude de I'histoire locale d6mythifie I'histoire nationallste, -
qui repr6sente la nation comme un tout compact, comme un organisme
A voix unique, - en montrant comment m6me I'histoire d'un lieu de
dimensions restreintes, - province ou r6gion, - se base. sur le
pluralisme, sur les antagonismes, sur les diff6rences qui toutefois n'em-
p6chent pas une 6volution substantiellement unitaire.

Quand l'6ldve en sera arriv6 A cette nouvelle vision a pluralisto >
du pass6 local, il sera ais6 de I'inviter i regarder de fagon analogue
non seulement le pass6 de sa propre nation, mais aussi le pass6 de
la civilisation europ6enne, au sein de laquelle les diverslt6s et les
antagonismes n'ont pas emp€ch6 une 6volution substantiellement uni-
taire.

7) En outre, I'histoire locale nous permet de faire constater la
relativit6 de principes et de concepts quelquefois consid6r6s comme
indiscutables: tels que le principe de frontidre naturelle ou le concept
ethnique ou encore le concept linguistique.

Que I'on songe par exemple A I'efficacitd d'une comparaison faite
grAce A I'examen de documents bien choisis entre la situation d'une
localit6 proche de la frontidre - je pense i I'une des si nombreuses
bourgades de la province de Coni o[r je suis n6 - et la situation d'une
localit6 offrant des caract6ristiques analogues dans la r6gion au-deld
de la frontidre - et lA je pense A n'importe quel centre urbaln du
Dauphind -. ll ne serait pas difficile, dans bien des oas, de faire remar-
quer la similitude de l'dvolution dconomique et sociale de fond, malgr6
les diversit6s de surface, I'affinit6 de coutumes et d'expressions
artistiques, m6mes 6l6mentaires (peinture, sculpture, architecture) ; au
besoin, les 6l6ments communs du dialecte, dont on pourra montrer
le changement lent et graduel dans les zones interm6diaires en degA et
au-delA de la frontidre de I'Etat, changement d'autant plus lent et
d'autant plus graduel que I'on s'dloigne davantage dans le pass6,
ainsi que le t6moignent souvent les chants folkloriques.

Les 6changes culturels entre les instituts scolaires de pays diff6-
rents, 6changes jusqu'ici sporadiques, pourraient permettre i I'avenir,
moyennant un travail concert6 et coordonn6, d'utiles comparaisons
pour ,les ( recherches p de nos ( historiens en herbe ".

6. Condition pr6llminalre, la pr6parallon des enseignants

Peut-Otre le tableau dessin6 ici, compar6 avec les conditions et
les traditions de I'enseignement secondaire, non pas dans tel ou tel
Etat, mais dans I'ensemble de l'Europe, apparaitra-t-il trop optimiste,
trop projet6 dans I'avenir. ll est certain que I'enseignement de !'histoire
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locale dans le contexte europ6en, si elle est chose possible et fruc-
tueuse, - comme nous esp6rons I'avoir montr€, - requiert toutefois,
pour pouvoir se r6aliser de la rneilleure fagon, certaines conditions
br6liniinaires. ll faut, selon les pays, proc6der A des retouches l6gisla-
tives et normatives, - surtout dans les programmes d'examens qui
peuvent conditionner, lourdement parfois, l'enseignement -; il faut
produire de nouveaux instruments et auxiliaires didactiques ; i'l faut
hpprofondir et mettre au point des techniques particulidres. Par exem-
pid, it serait utile de pr6parer d I'avance des questionnair-es aptes d
guider l'6l6ve dans les recherches d'histoire locale, de fa.gon A .ce
qu'il apprenne A ,. lire " les documents, A ( voir D les faits et les
personnages, d a sentir " les 6motions et les passions {-?ls un contexte
burop6en-; questionnaires qui soient adapt6s aux diff6rents niveaux
d'6g6 (11, 12,13 ans, etc.) et qui tiennent compte des diverses situa-
tions l6cales (6cole situ€e dans un grand centre urbain, ou dans une
localit6 de grandeur moyenne ou dans la petite commune rurale et
ainsi de suite).

Mais il importe par-dessus tout de pr6voir li oit elle n'est pas
enc6re effeCtive, une formation professionnelle ad6quate du maltre
charg6 d'enseigner l'histoire de fagon d ce que les nouvelles tech-
niques didactiques (en particulier I'usage du document et I'orientation
veis les recherches individuelles et d'6quipe) soient non point quelque
chose d'ajout6 sporadiquement A des tr"aditions pddagogiques et didac-
tiques d'dne toui autre nature, mais qu'elles occupent la place d'hon-
neur dans le plan annuel de travail de la classe.

RobErtO BERARDI.
Directeur de I'Ecole normale

de Turln.
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LA TELEVISIOIII ET L'HISTOIRE

Nos 6ldves et leurs parents deviennent des spectateurs assidus
de la t6l6vlsion. certaines 6missions d'histoire sont vues par la molfi6
dg 19 popu-lation- de notre pays ; aucun enseignant ne I'ignoie plus. Ainsi
s'est form6, de. lagon empirigue, un public dont les seuils de ieroepfion
se modifient. Nul ne saurait plus s'6tonner de la rapidit6 du ryinme
de l'image, qui etfrayait tous les p6dagogues, dans dn pass6 pioche.

. La technique aussi dvolue vite 1. La T6l6vision c'6tait, hier, t'image
en blanc et noir, arrivant d- hgure flxe, sur peilt 6cran, et c'est ce q[e
nous examinons d'abord ici. or, la couleur est pass6e dans le domaine
du quotidien, la rdception sur grand 6cran s'emploie de fagon courante
pour le secteur industrief et, dans certaines universit6s 6tiang6res, un
ordinateur central lance, d la demande, un r proglalnffie D regu Bur
6cran individuel.

Le seul caract6re permanent demeure la t6l6-vision, la vision A
distance, petite ou grande, en plusieurs points, slmultan6ment.

ll convielt donc de distinguer nettement l'6tat de la question et les
perspectives 2.

1 ll oxllto Bur 16 plan technlque, deux tSlltvlllon3.
. L! T6l6vlllon 6ri clrcuit ou'iert ' o0 les poltos natlonaux ct r6glonaux 6m6ttant daa marrrga!propoa6s e tout spectat€ur.
. La T6l6vlclon 6n clrcull 19v6$ r Qul ne s'adresse qu'i un publtc pr6cl!, peu nombreut ctconnu.
La T6lltvlrlon 6ducatlve (T6l6vlsion scolaire - TVS) en clrcuit ouvort 6mct dc Parl! dcrmelsago8 d€sllnlb A l'6colior moyen de tol niv€au. Les dlrculta form6s In!t!ll6! dant ter Ciallttllc-

monut o'en3€lgnem.ent, oncore pou nomDreux, rovotent un6 lmportancs Inroupconndo, ll !'aoit d'una
sone do decentralisation de la productlon,- mals surtout 1o3 clrcult! fermtl!'iont appol6! f, dcwnlr
d63 laboratolros p6dagoglques qu'e lss ensoignants apprendront A utillser.

_ 2--Volr: R. LEFRANC, L',enselgnement de t'Histolrc, p. I57 a 164, In r Les technlou.t audto-
visuailea au gerytce de l'enselgnemerl ,, Parls, Bourreller'- A. Colln, 1969 6t : . L,uililtatbn d" ta
t6l6vlston q, chcult lerm6 dcne I'enselgnement suparleu aux Etaie-l,tnis,, th6ce di s. cycli,
Parls, SEVPEN (a paraltre).
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I. - LE PREMER AGE DE I.A TELEVISION
(La T6f6vision en circuit ouvert)

La T6l6vision frangaise (Office national relevant du Minist6re de
l'lnformation) et la T6l6vislon scolaire (lnstitut P6dagogique national
relevant du Mlnistdre de l'Education Nationale) ditfusent toutes deux,
I'une i l'usage du grand public, I'autre pour les 6ldves de l'enselgne.
ment 6l6mentaire, du premier et du second cycle, des s6ries d'6mls-
slons d'Hlstoire ; c€pendant, les oblectifs s'opposent sulvant que l'on
s'attache A distralre ou d instruire. De ce fait, les contenus diffdrent du
tout au tout.

a) LES CONTENUS
A I'O.R.T.F., le path6tique du r6cit est mis au service du charme

du pass6. Utilisant " la machine A remonter ,le temps,, on esliale de
surprendre ce qu'il garde de secret, de myst6rleux. On ne r6sout
Jamais aucun probldme, puisque toute l'6mission est destln6e A faire
r6ver. La T6l6vision scolaire, elle, n'a de cesse que les dltficult6s soient
r6solues, les points obscurs clarifi6s.

Dans le premier cas, on puise les sujets dans " l'6cume de l'his-
toire " ; on retient les chroniques, les m6moires ou la presse du temps,
pour I'anecdote et le pittoresque. Ainsi, les 6nigmes et causes c6l}
bres apportent en elles-m6mes un roqsort dramatique ndcessaire au
rnessage.

La T6l6vision scolaire veut, au contraire, seruir les programmos
otficiels. Les dmissions transmettent ce que les professeurs ne pout;
raient trouver dans leurs olasses, c'est-A-dire ,les documents situ6s
dans leur cadre, ou encore elles rassemblent les documents que le
temps ou I'espace ont s6par6s. Qu'il s'aglsse de monographles (d'@u'
vres d'art, d'6v6nements ou de personnages) ou de synthdses (6cono-
miques, politlques ou religieuses), l'6mission devrait s'entourer de
toutes les garanties scientifiques et faire appel aux meilleurs hlstorlens.

Ainsi, tandis que les soir6es nous invitent aux faits divers du pass6,
les heures 6ducatives nous int6ressent aux structures de I'histoire, aux
mat6riaux et aux techniques de I'historien 1.

b) LES TYPES D'EMISSIONS
Suivant les proc6d6s d'approche et de mise en sc6ne audlo-visuelle

employ6s, on peut classer les s6ries, sans perdre de vue toutefols le
caractdre provisoi re d'une parei l,le tentative.

I Lar cnlalgnant! n'epprouwnt pa! touiouru, non 3oubmcnt lo cho|I d!! lulctt. malr l.
mtnqu. d. dguaw ct cartal ter dmilllons ORTF ct, Inwaamant, pour lor ocna il'fmeoo. tcr
mcallgo! TvS l.|trblont plrtols pauvros. Ler oolnionr do! unr ot dc! iutr.t ne 6nt o.. I n.oilqcr.
ll taut pr6chor ccpendant que [es moyens eniploy6! par los deux organllmos ne rirultont ic- la
comparrllon.



Leo recmsdtutlone

Elles repr6sentent les formes les plus 6loign6es des sciences histo-
riques et les plus proches du th66tre t6l6vis6. Le jeu des acteurs en
assure le succds. La s6rie " La cam6ra explore le temps,, dont la der-
nl6re 6misslon fut c Les Cathares rn, I cr66 un public passionn6 et nom-
breux. Les personnages entraient sur l'6cran A demi caricatur6s et
I'historlen ne les reconnaissait pas toujours, mais tels quels ils per-
mettaient au spectateur de p6n6trer de plain-pied dans le pass6. La
trame des faits n'6tait le plus souvent qu'une extrapolation, car les
documents ne permettent jamais de rdtablir cette continuit6 que secr0te
la vie. Enfin, ces 6missions prdsentaient les pdriodes 6tudi6es sous un
ou deux 6clairages, avec les bons et les m6chants nettement distincts,
ce qui n'est pas toujours conforme A I'objectivit6 scientifique et i la
r6alit6 historique complexe. " La prise de pouvo^ir par Louis XIV " est
le cas extr6me... elle rompt avec I'une et I'autre 2.

A la t6l6vision scolaire, I'histoire a d6but6 par le feuilleton d'auteur
".Le Journal des Margais r, destin6 aux classes 6l6mentaires, qui
montrait A travers la vie quotidienne d'une famille, les grands 6v6ne-
ments de la R6volution. On jouait sur le r€cit de motivation et sur
I'enrichissement des structures d'accuei'l affective et culturelle des
6l6ves. On se rproposdit d'ouvrir I'int6r6t sur les faits, mais il s'agissait
en fait d'une oouvre litt6raire A thdme historique.

Dans d'autres s6ries polyvalentes (lnitiation aux @uvres), certaines
6missions d'histoire comme " Luther o. n La fuite du roi : Varenfl€s D,

" La vie de cour sous Louis XIV " utilisent largement le jeu d'acteurs
tout en gadant une prudence critique sur les documents. .

Lec reportageo

A partir des traces du pass6 dans le pr6sent, les sites, les cadres
urbalns, les monuments, on red6couvre les textes d'6poque, dits par
des com6dlens en costumes actuels (n L'Empire romain " dans " Pr6-
sence du Pass6,'). On appelle les t6moins vivants (" Verdun " ou ( La
Bataille d'Angleterrs " dans " Les Grandes Bataillss,'). On place les
uns et les autres en communication directe avec les hommes d'aujour-
d'hui. On ne reconstitue pas le pass6, mais on I'explore avec I'esprit
critique en 6veil. Le paysage joue le r6le essentiel, comme fond de la
fresque historique qui est bross6e en traits sch6matiques. Cette formu.le
de reportage exige des moyens techniques et mat6riels considdrables.

Dans les s6ries scolaires destindes aux classes de transition et
6l6mentaires, des proc6d6s voisins ont 6t6 utilis6s, mais avec des

. I Ct. . Reconstitution ot Documonts en Hiltoiro, - Bullotln de la RTS (Travall colloctit 3ou3
Ie dlroctlon de Robert HUBAC, lnlp€cteur G6n6rat de l'lnstructlon publlquo), ho ,1,1, 9-21 mai 1960,
p. 1*8.' 

2 A tut la pr€mliro 6ml$lon d'histoirs en coulsurg do I'ORTF'
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dimensions trds modestes. Les champs de foullles de Pincevent ont
donn6 lieu d deux reportages sur la r6surrection du pass6 par le tra-
vail des savants. lci, la cam6ra est irremplagable pour enregistrer les
obJets dans le paysage et 6voquer les personnages par le sch6ma
anim6.

Les tnterviews et les tables rondes

La prdsentation de diseurs qui viennent A l'6cran exposer leur
propos est la solution la plus facile quant d la mise en sc6ne. Mve-
ment critiqu6e par les amoureux de I'image qui I'accusent de n'6tre
que de la radio t6l6vis6e, mais pratiqu6e par tous ceux qui ne savent
ou ne peuvent faire autrement, elle ne se justifie que si le locuteur est
un tdmoin du pass6 (" Les descendants ,n) ou un savant vedette (dans
" Clio et les siens o, Jacques Le Goff, pr6sentant son ouvrage sur la
civilisation m6di6vale).

Les tables rondes des " Dossiers de I'Ecran D sont directement
mises en contact avec le public qui peut intervenir par des questions
pos6es par tdl€phone. Elles rassemblent journalistes, t6moins, histo-
riens d'un 6v6nement, lui-m€me relate d'abord dans un film projet6
sur le petit €cran. Les sujets ont souvent des correspondances dans
l'6v6nernent du jour : " Exodus > et le conflit isra6lo-6gyptien, " Octo-
bre " d'Eisenstein et I'anniversaire de la R6volution russe.

Les consid6rations sont les m0mes pour la s6rie " Civilisations "(TVS) destin6e aux dldves du second cycle. Le document analys6 devait
6tre prdf6r6 au propos verbal du professeur, lequel d'ailleurs vient
doubler 'l 'enseignant dans sa classe ; mais, par contre, s'il s'agit du
maitre, sp6cialiste v6ritable de la question trait6e, le visage apporte
un 6l6ment irremplaqable au spectateur.

Les dtudes iconographlques

Celles-ci ont pour objectif de transf6rer des documents qui sont des
repr€sentations figur6es, en images de t6l6vision. Les dltficultds diff€-
rent quand il s'agit de films' (Actualit6s frangaises) ou d'euvres fixes.

Les deux s6ries " Trente ans d'Histoire " et " Mdmoires de votre
temps " ont permis de ,mesurer I'int6r6t que porte le public A ces
montages d'actualit6s qui rendent pr6sent un pass6 proche. Ndanmoins,
il est difficile de dramatiser une dmission qui ne rassomble que des
instants pathdtiques en eux-m6mes. Par ailleurs, le fait historique est
celui que I'on peut situer et reconnaitre. Or, rien ne ressemble davan-
tage d des faits de guerre que d'autres faits de guerre, quel que soit
le coin du monde propos6. G'est I'inconvdnient de n'utiliser qu'une

I Lar Actualit6s avalent d6lA donn6 liou A do! monteoot d6 qualit6, rutour do! thomct:
" Hltl€I €t--l:Hitl5rl!m-6_,, .,. Invaslon-,O'-, . L'Occupatlon, 6t aLa Llb6iatlon ", filmr distrlbuttr plr
la Cinltmathdque de l'Enselgnement Publlc.



seule source pour 6tudier une p6riode donn6e : cel|e des journalistes
qui ont lllm6 les Actualit6s. La solution ne serait-elle pas d'intercaler
d'autres 6l6ments qul r6v6leralent d'autres structures ? Mais alors, il
devlent dltflcile d'asssmbler, sur le plan technique, des images de
rythme tr6s diff6rent. Les problOmes d'utilisatlon des " Actuallt6s p
restent pos6s. Elles v6hlculent souvent I'anecdotique, mais en m6me
temps I'irremplagable coul6e de.la vie.

La s6rie " Hlstoire " (TVS) porte i l'6cran les documents fixes
(monuments, sculptures, objets) lus i la cam6ra, avec un parti pris qui
veut oublier totalement les formules pr6c6dentes et chercher une p6da-
gogle visuelle, en utlllsant pr6cls6ment la t6l6vision pour animer ce qui
ne pourrait l'6tre autrement 1. Outil de recherche autant que d'appren-
tlssage, celle-ci s'appuie sur l'analyse scientifique du sujet iconogra-
phique et elle essale d'en saisir le dynamlsme interne pour le traduire
en mouvement d'lmages. Elle utilise le systOme d'expression de la
muslque pour accroitre la force d'impact du message sans n6gliger son
apport en tant que document d'6poquE. Des recherches pratiques ont
6t6 faltes sur I'insertion du commentaire dans ces 6missions p6dago-
glques, la parole n'lntervenant que dans le cas o0 I'image ne peut tout
exprlmer, d'autant qu'il s'agit, comme objectif p6dagogique, avant tout
d'observation et d'lmpr6gnation (" Sur les routes de Compostelle en
France D, classe de 5').

Le m€me traltement des documents appliqu6s aux euvres peintes
pourralt €tre 6tudl6 avec la t6l6vision en couleurs.

Les travaux de cette s6rle ont prouv6 la n6cessit6 d'avoir recours
A des r6alisateurs et A des 6quipes sp6cialis6s, car le risque est grand
de voir trahlr le contenu scientifique, quand celui-ci ne s'lmpose pas
d'6vldence, comme tel.

L'ensemble de cette production pose les probl0mes g6n6raux de
la t6l6vision et de I'hlstoire. Les proc6d6s de reconstltution, de repor-
tages st d'lntervlews sont directement issus de l'6cole du spectacle
et de celle du fournallsme. Leur objectif reste d'abord : servir le grand
public & travers le pr6texte de I'histoire. Pour la tdldvision scolaire, le
seul imp6ratif devrait 6tre d'enseigner ,l'histoire scientifique, de cr6er
une mlse en sc6ne originale, en harmonie avec les etfets de I'image
sur le spectateur. Les 6tudes iconographiques ont ouvert une voie,
parmi d'autres.

c) L'EXPLOITATION DES EMISSIONS
ll est 6vident que les unes sont pr6vues ,pour 6tre exploit6es selon

feur but didactique et que celles de I'ORTF n'ont pas a priori une
pareille destination. Annonc6es par la presse, elles peuvent 6tre

I Jo!.tto POINSSAC'NIEL, Pou une. t6l6vlslon ntionnelle, dan Butlatin do ,a FIS, no 5c,
l&21 dlc.mbrc 1S, p. lGA.
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recommand6es aux 6l6ves de tel nlveau, d'aprOs leur tltre et los brOves
analyses de pr6sentation qul en sont publi6es. Les 6l6vee apportent en
classe, le lendemain de l'6coute, les notes et arguments pour une
table ronde de t6l6spectateurs critlques. On s'apergoit trds vite combien
ils sont instruits de l'image, par la fr6quentation quotidlenne de la t6l6-
vision, et pr€ts A s'entralner A la m6thode d'analyse historique sur ce
t6moignage qu'est l'6mission, A partlr des documents qu'ils viennent
de m6moriser.

La t6l6vision scolaire annonce, par un calendrler dlstribu6 dans
les 6tablissements, le programme annuel. De courts articles d'lntroduc-
tion dans le bulletin de la Radio-T6l6vislon Scolaire, et des flches dans
les Dossiers P6dagoglques 6dit6s par l'|.P.N., dltfusent les mat6rlaux
n6cessalres pour pr6parer les 6missions.

Une tiche p6dagogique contlent plusieurs rubriques:
- !e.s intentions. p6dagogiques notent le sens g6n6ral du message,

A la fois pour justlfler le choix du sujet et le plan de l'6mission,-et
pr6cisent I'insertion dans [e programme.

- Le contenu pr6voit les mat6riaux explolt6s avec leurs sources scien-
tifiques et les textes du commentaire. On y ajoute quelquefois des
indications concernant d'autres documents, gui auralent pu 6tre
employ6s dans l'6mission et qui appellent comparalsons et ciltiques.
L'iconographie essentielle est donn6e soit en r6f6rence bibllogriphl-
que. soit en reproduction. de tel'le facon oue le orofusseur dLnd saque, reproduction, de tel'lE fagon que le professeur dans ga
classe puisse, par la projection fixe, susciter questlohs et r6flexlons.

- Les suggestions d'utilisation.
Le plus souvent, on propose ici les points d'appui des dltf6rentes

parties du programme, les valorisations posslbles dans d'autres dlsci-
plines et surtout les possibilit6s de comparaison avec I'histoire locale.

llfaut noter I'ing6niosit6 des professeurs et des 6lBves qul est attes-
t6e par les travaux adress6s i la t6l6vision scolaire. Gerfains ensei-
gnants enregistrent la bande sonone pour faire dessiner les contenus
retrouv6s par la correspondance son-im8ge. D'autres cherchent des
prolongements A l'6mission par les comptes rendus des exposltions
(Tout-Ank-Ammon pour l'6mission " Pharaons r) ou les monographles
comparatives d'histoire locale (pour Saint-Sernin de Toulouse). 

-

Le b6n6fice de ces messages est d'autant plus sOr que les classes
ont I'habitude de suivre, chez elles, une s6rie A jours et heures fixes ;
mais des emplois du temps d'un grand 6tablissement sont trds difflclles
i planifier, A la fois A cause des locaux, de I'organlsatlon g6n6rale et
des traditions; ceci limite l'6tendue et le nombre du public de la t6l6-
vision scolaire.

t
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Le panorama de la production t6l6vis6e d'histoire confirme les
posslbllitOs nouvelles de notre enseignement, I'un des plus anclens de
I'humanlt6, face A la technique ,la plus r6cente, l'6lectronique. De ce
fait, le grand public y cherche le refuge du r6cit que le nouveau roman
ne,lui donne plus ; l'6cole s'apergoit qu'elle y trouve I'exp6rience irrem-
plagable du pass6 et tous deux red6couvrent dans " L'6trange lucar-
pg r, les Guvros des hommes 1.

Cette vus d'ensemble des 6missions d'histoire prouve aussi que
la production est abondante et continue. On devrait donc pouvoir enre-
glstrer des progr6s et des d6couvertes.

En fait, le circuit ouvert s'est d6velopp6 trop vite pour r6soudre
sncore ses probldmes d'expression 2. Deux courants se r6v6lent
constants : celui du " regards vers I'ORTF ou le cin6m6 r, €t celui de
" la nostalgie de la classe,n. L'un est I'apport des techniciens, fiddles
aux deux mondes dont ils sont issus ou auxquels i,ls aspirent ; I'autre
repr6sente celui des enseignants non form6s au systdme de signes de
I'image et qui transposent les structures verbales A l'6cran. Le techni-
clen cherche les etfets de I'ambigu et de I'impr6cis ; le p6dagogue
les rEdoute au contraire et ne connalt de repos que lorsque ses id6es
sont clairement exprim6es. Mais ce dernier, " ignorant en i,mages ",doit confler son propos A " I'imagier public ". Sauf exception, ces deux
voieE sont paralldles et non convergentes... et la p6dagogie n'y a pas
de place v6ritable.

La t6l6vision en circuit ferm6 permet d'amorcer une autre 6tape,
oU le professeur devient " artisan en images " ; d6jA, rien qu'A ce
titre, el.le repr6sente une source de progrds p6dagogique et mat6rialise
les espoirs du pr6sent.

1..Noton! que.{9.s- €ftort!..p.arallaleE sont accomplis par lel t6t6vlsiong belgo et itallonne
pour I'om.lgn.mcnt t616vl!6 dc I'Hlrtolre.

2 A lr t6l6vl3lon ccohlrc. lot cnsoignlnts lont d€s . producteurs,, astreints I 6crirc der ac6-
n rlo! d'6ml$lon. Lr tnductlon cn lmagS o.t lr teche d€.'.r6ali3ateuri', technlcleni du rp-tacle.
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La T6l6vlsion en clrcult ouvert

Reconstitutions - 
" La camdra
explore le temps "

- 
" Les grandes
figures "

- 
" Le Journal des
Margais "

- 
" lnitiation aux
@UVfeS rt

" Pr6sence
du Pass6 "

" Les Grandes
Batailles "

" Les hornmes
dans leur temps "
" Mieux voir "

Interviews
et

Tables rondes

- 
" Clio et les
siens "

- 
" Les dossiers
de l'6cran "

- 
" Les descen-
dants "

- 
" Civilisations "

Etudes
iconographiques

(Documents fixes)
" Histolre "

(Documents
filmlques)

- 
" Trente ans
d'Histoire "

- " M6moires de
votre temps "

cl



II. _ LA TELEVISION NOUVELLE
(La T6l6vislon en circult ferm6)

Sl la t6l6vlsion en circuit ouvert ditfuse des meisages souvent
polyvalents, pour l'6l6ve moyen, dans la t6l6vision en clrcult ferm61
on 6vite plusieurs des inconv6nients de la t6l6vislon sur antenne et,
de ce fait, cette technique connalt un rapide d6veloppement 2.

a) DES CONDITIONS RATIONNELLES
A I'int6rieur d'un 6tabllssement qui fabrique ses propres 6missions

r6pondant A ses besoins, elle permet la rationalisation des tAches. De
ce falt, des conditions nouvelles de travail s'imposent:
- une planlfication des situations p6dagogiques avec les trois 6tapes

d'informatlon collective, de discussion par groupes et de flxatlon
indlviduelle des connaissances. Cela implique un emplol du temps
commun pour les classes d'un m€me niveau d'6ge ;

- fe travail en 6quipes pour les professeurs (feam teachingl. Sous la
responsabillt6 d'un coordonnateur, chaque enseignant i tour de
r6le assume la tAche de producteur, suivant ses go0ts ou sa sp$
clallsatlon. Le sujet est pr6par6 sur un projet dtabli par I'auteur
et discut6 en groupe ;
tous les professeurs regoivent l'dmission et I'exploltent selon les
oblectlfs d6flnis A l'avance ;

- le rnessage fractionn6 en plusieurs 6tudes s6quentielles de quelques
mlnutes chacune permet de solliciter l'6l0ve pour condulre son
observation.
Tous les mat6riaux audio-visuels peuvent 6tre employ6s (films, dia-
positives, photographies, objets), ce qui n'exclut pas la pr6sence du
professeur et des 6l6ves i l'6cran ;

- I'auto-correction s'exerce de fagon permanente. L'6mission pass6e
en dlrect est enreglstr6e au magn6toscope et, A tolsir, I'auteur et
l'6quipe la revoient, en font la critique et apportent les rectlfications.

b) DES MESSAGES SEQUENTTELS
Les messages pr6par6s dans ces conditions emploient deux m6tho-

des p6dagogiques diff6rentes, suivant le but qu'elles poursulvent,
d'abord celles de I'actlon et d'autre part celles de la programmation.

._ ̂ l-_H.nrl DIEUZEIoE, M.rly, collage pllote, dan Educatlon Natlonale, 12 octobro 19't (pp.
rt a 2{).
-- P*tfolr -quc |..-totmulc -d,.- pl?lndnplol du clrcuit tormtt olt appllqu6c dsn! !. C.E.S. d.
ilarly-llRol o0 I'rrchltaotura rClS prfvuc Dour Gola.

C'od ll l'arc|npla llmltt. Plutlaura autros 6tablislem€nt! gmololant le ciroult ferm6, orr
lr.|nplc l.r lycatr'ttc Slvrca, dc Llavln, dc St{lucntin, ot e Ptrla l'Eoole rl$cl.nnc, lc lyc5.
Dorllt|.
. 2_.H.flrf DIEU?EIDE, n.dlo ct t6l6vhlon .aoltlrc, p. 133 €t 134, d.ns .Leg Technlqu.. .udlo-

v/,ucll'o au ''iilraa d. t'enaclgncmenr,. Collectlon Bburreller, A, Colln, 16.
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Ler 6mlglon! non dlrecthns

Elles se proposent de placer les enfants devant des matdriaux i
observer: documents pr€par6s par les enseignants, ou r6sultats d'une
enqu6te du milieu (sites d'histoire locale, mus6es, archives) etfectu6e
par les 6l6ves r6gulidrement constitu6s en 6quipes, chacune d'elles
pouvant 6tre dot6e d'appareils de prises de vues (pour le film 8 mm,
les diapositives ou les photographies).

La deuxiOme 6tape est ,la dlscussion sur les f6sultats de cette
observation, d'abord A I'int6rieur des groupes, puis en table ronde
96n6rale.

Pr6parer ces travaux pour le passage A l'6cran, puis les enregistrer
au magn6toscope sont des activit6s qui se r6vdlent trds fructueuses
comme t6moignage et r6f6rence pour la derni€re phase de la sch6ma-
tisation. Gelle-ci devrait s'6tabllr I trois niveaux d'expression: le lan-
gage, par un compte rendu 6crit ; l'iconographie, avec un choix restreint
de doculments signlficatifs, et I'expression graphique grAce a
croquis de chronologie et de structures.

Ges activit6s appartiennent aux 6ldves qui bAtissent ainsi
propre 6mission.

Les 6mleclons dlrectlves

Elles sont destin6es i faire comprendre et memoriser des con-
naissances pr6cises, selon les mGthodes de I'enseign€m€nt program-
m6. Dans la progression g6n6rale, elles s'inscrivent apr6s une ou plu-
sieurs 6missions du type pr6c6dent. Les notions rigoureus€ryt€ot dhs-
lys6es sont pr6sent6es par s6quences, et les appels musicaux marquent
les temps n6cessalres A la d6marche op6ratoire de I'intel,ligence. Aux
questions pos6es par le professeur ou par le texte, I'un ou I'autre
paraissant A l'6cran, l'6l6ve r6pond par 6crit selon un tableau polycopi6
A I'avanoe, lui-m€me pr6vu selon les normes propos6es selon la cor-
rection automatique.

A travers ces modBles bridvement d6crits, on aurait tort de crolre
que les 6missions sont standardis6es dans leurs objectifs et leurs
structures. En fait, chaque professeur mis en face de chaque sujet
nouveau dolt r6inventer son m6tier. Dans la recherche des motivations
p6dagogiques, cette part du message qui n'est pas le contenu scienti-
fique, ni le contenu esth6tique, mais ce qui active la communication
de l'un et de I'autre, on peut citer cette ( pr6sence " de certains profes-
seurs qui d6clenche les phdnomdnes de projection et d'empathie, la
musique et les signaux sonores qui utilisent la senslbilit6 pour soutenir
I'attention, les mouvements de l'lmage et leur rythme qui aglssent sur le
sens kln6sique des t6l6spectateurs.

des
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C'est lA le dynamisme propre du circuit ferm6, I'enregistrement
au magn6toscope permettant de juger dans sa continuit6 l'acte p6da-
gogique aussit6t achev6. Tout enseignant, pour peu qu'il s'lnt6resse d
son m6tier, devient un chercheur en p6dagogie pratique 1.

La T6l6vlsion en clrcult ferm6

1 Volr Henrl DIEUZEIDE, Clrcult ouvert et circult term6, dana Bulletln de la R.T,S,, novembre
1S7, p. St A 38.
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Etapes de I'acte
p6dagoglque

Types d'6mission

Emissions non directives
(methodes actives)

Emlssions directlves
(m6thodes

d€ la programmation)

lnformation Observation

- S6quences pr6pa-
r6es par les pro-
fesseurs
ou

- Mat6riaux recueil-
lis par I'enqu6te
des 6l6ves

Gontenus

Progression ration-
nel,le

Motivation Discussion

Travaux de groupes

Musique et signaux
sonores

Mouvements
de I ' image

Rythme

M6morisation Sch6matisation

- Synoptique
- lconographique
- Graphique

Questionnement
A l'6cran

- Voix
- Texte 6crit

R6ponses individuel-
les 6crites



L'enseignement de I'histoire par la t6l6vision en circuit fer,m6 est
d'expdrience r6cente. On y connait des espoirs certes, mais aussi des
ditficult6s innombrables, dues au fait que les professeurs n'ont pas 6t6
pr6par6s i ces techniques nouvelles.

Pour I'heure, il faut se d6f'endre de saisir des moddles dans la
t6l6vision en circuit ouvert et suivre plut6t ceux que nous montrent,
ici, nos colld.gues en avance sur nous, en math6matiques et en langues
vivantes. Mais la transposition pure n'est pas possible, sous peine
d'aboutir A des 6missions ennuyeuses et inetficaces. La p6dagogie
nouvelle reste A inventer en tenant compte des possibilit6s combin6es
de l'lmage et du son dans notre propre discipline, et des rapports
entre le travail individuel, seul efficace, et celui du groupe pourtant
n6cessaire, pour que l'6l6ve se situe dans un ensemble.

III. _ DEMAIN? TELE.VISION...

On n'en est donc plus d se demander s'il faut ou non employer
la t6l6vision pour I'enseignement de I'histoire, ou si I'arriv6e de la
machine dans notre profession, domeur6e artisanale, menace notre
autorit6. C'est une question d'honn€tet6 de s'interroger plut6t sur son
meilleur emploi et sur I'adaptation du corps des professeurs i ces
mutations.

a) LES PROBLEMES D'UNE PEDAGOGIE TELEVISEE

Pos6s i la fois par ,les deux t6l6visions, ils soulignent nos igno-
rances.

Le translerl du contenu verbal ou iconographlque I l'€cran

Les deux caractdres fondamentaux de la t6l6vision sont la rapidit6
de fabrication du message et I'aspect fugitif de la communication. Or,
I'un et I'autre ont d6jd montr6 qu'ils dtaient ditficilement compatibles
av€c, A la fois, une science rigoureuse et les imp6ratifs de I'appren-
tissage.

L'analyse scientifique des contenus A enseigner est un pr6alable
n6cessaire qui doit permettre de b6tir les sc6narios des 6missions.
Mais la m6thode reste a ajuster, car celle qu'emploieront les sociologues
ne convient pas tout A fait au pddagogue. Par ailleurs, I'informatique
(c'est-A-dire le traitement automatique de I'information) doit rendre
les plus grands services dans ce domaine, oU ,le document est la base
des activit6s, non seulement en tant que tel, mais aussi par ses r€pro-
ductions. Une fois inventori6s les notions, les faits et le vocabulalre
qui doivent €tre enseign6s, et les documents ad6quats dOment recen-
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s6s, il reste A vai'ncre la ditficult6 de transf6rer le r6sultat de cette pre-
midre 6tape du travall, en lmages t6l6vlsuelles.

Le finl, I'exactltude du propos, indlspensables en histolre, sont-lls
compatibles avec le direct €t sa part d'improvisation ? Les prlses de
vues du reportage peuvent-elles servir I'histoire, sans la trahir ? Le
ditf6r6 permet de rem6dier en partie aux inconv6nients du dlrcct car,
s'il ne comporte pas de r6p6tition avant les prises de vues, ll laisse
la possibilit6 d'6ter celles qui contiennent des erreurc. La technique du
reportage demanderait A 6tre ajust6e. Celle qu'emploient les journa-
listes ne peut convenir A I'analyse, ni A la synth6se hlstoriques. En
effet, obseryation, choix des prlses de vues, enchalnement automati-
que des sc€nes devraient 6tre le fait d'un historien... i la condition
qu'il maitrise la technique.

MOme si on 6liminait ces deux moyens d'€xpression pour n'avoir
recours qu'aux i,mages m6dit6es, il demeurerait les ditficult6s maltres-
ses de I'expression t6l6vis6e que sont I'organisation de l'espace
6cranique et le rythme du message. Jusqu'ici, en histoire comme ail-
leurs, cet aspect de la technlque a peu progrsss6, sauf dans certalnes
6misslons de Vari6t6,s de I'ORTFr. La mlse en scAne p6dagogique peut
s'en inspirer, grdce au circuit ferm6, qui autorise les truquages et
l'auto-correction imm6diate. Ainsi, le message d'histoire t6l6vls6e pour-
rait comporter des s6quences s6par6es, pour toutes les questlons qui
ne peuvent souffrir I'imperfection, av€c l'insertion de sketches et de
transitions en direct, qui conserveraient I'efflcacit6 des enregistrements
pris sur le vif.

Les prcgrammes d'hlstolre
Comme le cin6ma, la t6l6vision met surtout en valeur les faits

concrets, et essentiellement les euvres des hommes. L'hlstolre de I'art,
celle des techniques se trouvent valoris6es. La lecture fllmlque, avec les
comparaisons et les r6ductions d'6chelles, en transforme I'analyse. De
ce fait, d'autres disciplines sont Int6ress6es par les 6mlsslons d'hlstoire
comme les Lettres et le Dessln. Par ailleurs, les synthdses historlques
peuvent servir de cadres de r6f6rence pour les Sciences, la Litt6rature
ou la Philosophie et, de cette mani6re, coordonngr toutes tes dlscl.
plines. En cons6quence, une harmonisation g6n6rale des programmes
semble souhaitable A chaque niveau.

Le premier b6n6fice de I'histoire, dans cette t6l6vision de demain,
serait de redevenir ce qu'elle fut aux prernlers Ages de la p6dagogie,
" le r6cit des merveilleuses actions accomplies par les ;1s6snss r, d€
Thucydide, et en m6me temps " la Science des hommes dans le temps "de Marc Bloch.

1 Lr t6lSvlslon nouvclle c.t crplolt6c avcc bonh.ur dam ,.! liows do I'ORTF. (Enllllom dc
Jam€hrlrtophe AVERTY, par exemplc). La! tondu! onchrlna!, l'lm!q! muttlpl. d'un'oblrt lur lc
mem. 6ctan, lr doublc prolaatlon lyoc qror pl.n rur Dlen d'cmcmblc. mohtnnt do! Doslblllta!
nouvoll6s pour I'hlstolro,'o& lg3 dur6or, le! rlinultan6lt5s'pourralont alnll'trouvcr une rep'r6mntatlon
flgu160.
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b) LA PLACE DE rA TELEVISION DANS LA COMBINATOIRE AUDIO-
VISUELLE

Les 6misslons palliatives, les messages inditf6renci6s sur le plan
technlque sont, pour ,l'heure, le cas le plus courant. ll est pourtant
n6cessaire de songer i une planification des productions en fonction
des techniques.

Le clrcuit ferm6 de t6l6vlsion, didactique par excellence, a des
besoins nombreux et pr6cis :
- Reportages etfectuds par le circuit ouvert et qui devraient 6tre mis

A la disposition d'une filmothOque p6dagogique de l'l.P.N.;
- S6quences d'6tudes de documents pr6pardes par I'accord du sp6-

cialiste et du psycho-p6dagogue, e ins6rer dans ses propres
messages ;

- Films 8 mm en boucles et 6ventuellement des dmissions de radio-
vision enregistr6es pour la dernidre phase du travail qui est la
m6morisation et l'activit6 individuelle.

L'6mission .en circuit ouveft semble destin6e A choisir ses sujets
en relation avec l'actualit6 (expositions comm6moratives, 6v6nements)
ou ceux dont I'interpr6tation brillante ouvre d'autres horizons imm6-
diats, mais qui peuvent etre remis en question dans un d6lai incertain.
Son 6criture fllmique plus spontan6e et vivante, combin6e avec une
bande sonore nuanc6e, donne un message global, A la fois porteur de
notions, mais compris aussitOt que saisi, 6veillant tous les ph6nomdnes
de projection et d'empathie.

Le film de court m6trage emprunte un contenu approuv6 par la
majorit6 des sp6cialistes et qui ne peut €tre controvers6 ; il est d'6labo-
ration mat6rielle longue. L'emploi de la couleur, le style et le montage
trOs 6tudl6s, l€ son trOs 6labor6 en font une @uvre achev6e et appel6e
i durer.

Destin6es A se compl6ter, toutes ces productions ne peuvent 6tre
mises en projet que par des historiens p6dagogues travaillant avec
les autres enseignants. Elles devraient prendre vie dans des 6quipes
A comp6tences compl6mentaires, ce qui pose la question de la qualifi-
cation du personnel.

c) LA FORMATION DES FUTURS ENSEIGNANTS 1

La machine apporte, ici encore, la division du travail, et exige
des sp6cialistes pour les t6ches traditionnelles comme pour les plus
nouvelles.

1 J. POfNSSAC. Les techniquea audlo-visuelles au oeMico do I'Hlstoha. (Communlcatlon au
Congdr & I'A$oclatlon Intometlonale do P6dlgoglo oxp6rlri,sntale de Langue trangalse - Sheer-
brooke, rcot 15t).



Les sciences de I'image, encore dans leurs balbutiements, ne
devralent pas rester 6trangdres aux historiens. Bien au contraire, th6orie
et technique pourraient repr6senter une qualification possible 6troite-
ment li6e A I'histoire de l'art. Par ailleurs, le d6veloppement des
sciences de l'dducation implique un aspect partlculier, en relation
avec les techniques de la t6l6vision.

Enfin, dans toutes les 6tapes, de l'6laboration des programmes
d'enseignement jusqu'A la fabrication des messages, on a sans cesse
besoin de planificateurs au courant des techniques, et, parmi celles-ci,
la t6l6vision est peut-Otre la plus exigeante. A l'6poque oU on introduit
mesures et 6valuation dans tous les domaines, on peut songer que les
enseignants gagneront A connaitre l'efficacit6 de leurs messages, autre-
ment que par,les notations que la docimologie condamnE.

Ainsi, le dynamisme interne de cet outil p6dagogique qu'est
" l'6cole parallele,' reste encore mal exploit6 et on soupgonne A peine
sa puissance. L'avenir devra peut-€tre prdvoir pour elle des professeurs-
ingdnieurs en sciences p6dagogiques de I'histoire et, comme dans
une usine 6lectronique, des niveaux diff6rents d'intervention, depuis le
bureau d'6tude jusqu'au travail quotidien avec l'6l6ve, toutes les tAches
restant 6galement nobles.

Situer les rapports de la t6l6vision et de I'enseignement de I'histoire
dans une 6volution en trois dtapes : hier, aujourd'hui et demain, ne
veut pas dire que I'une a cess6 d'exister quand I'autre comrnence
d naitre. ll faut pr6ciser que la t6l6vision en circuit ferm6 est d'existence
paralldle A celle en circuit ouvert, comme technique. Mais c'est I'impul-
sion donn6e par,le cin6ma A thdme historique, puis par les 6missions
de I'ORTF A la conqudte du public, qui a d6termin6 une telle avance
dans I 'une d'el les.

Le bilan r6v6le la t6l6g6nie de I'histoire, et cela devrait remettre
en cause la place de cette discipline dans la formation des jeunes.
Ce serait alors une dre nouvelle qui commencerait pour la pddagogie
de I'histoire t6l6vis6e, otr, if faut le souligner, tout reste d cr6er: la
recherche, la pratique, le personnell.

Josette POINSSAC-NIEL.

*
i l t t

,i* *

t 9f. !r. COTTIN, Le magnetoscope, instrument d'une ftyolution ? p. St I gB, dans Butletin
de ,a B.f.S., no 08, janvler 1968.

EtJ. POfNSSAC, P6dagogiade demaln? Audio-ylsuel et Canade 1967, dam Sciencas de I'Edu-
catlon,, Dldler, Parls, no 1, 1968.
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LES EXAMENS POUR QUOI FAIRE ? (r)

La rencontre g6n6rale d'Enseignement 70 a 6t6 consacr6e cette
ann6e au probldme des examens et, plus g6n6ralement, d celui du
contr6le des connaissances et des aptitudes des 6ldves. Des parents
d'6l6ves, un proviseur, un sp6cialiste de la docimologie (science des
examens) et de I'orientation professionnelle, un 6conomiste ont accept6
de participer a notre recherche. Que penser des examens ? Faut-il les
supprimei ? Comment peut-on les remplacer ? Pour tenter de rdpondre
i ces questions, nous avons 6tudi6 :
1) l'aspect dconomique et social des examens ;
2) leur valeur comme instruments de mesure ;
3) leur influence sur la vie scolaire. Voici les principales conclusions

auxquelles nous sommes arriv6s : les unes concernant les cadres
g6n6raux de I'enseignement, les autres, ce que chaque maitre peut
faire dans sa classe.

1. Une condamnation des examens

Nous sommes arriv6s i une condamnation trds claire de la proc6-
dure d'examen, telle que nous la connaissons aujourd'hui en France (un
candidat se pr6sente, de la fagon ,la plus anonyme possible, devant
un jury qui le juge sur un petit nombre d'6preuves pass6es en quelques
jour et le d6clare regu ou refus6). Les examens ne rdpondent pas aux
besoins de l'6conomie et de la soci6t6; ils sont de mauvais instruments
de mesure ; ils ont une influence n6faste sur la vie scolaire.

Les examens ne r6pondent pas aux besoins de l'6conomie et de la
soci6t6. Le but i atteindre, de ce point de vue, est d'orienter chaque
ieune vers un secteur professionnel futur, compte tenu de ses go0ts et
de ses aptitudes, et des besoins et des possibilitds de la soci6t6. Or,
la proc6dure d'examen n'est pas tourn6e vers ce but. Elle est fond6e
sur une ( moyenne " math6matique de r6sultats dans diff6rentes disci-
plines, ce qui conduit i dliminer des candidats bien dou6s dans une
seule discipline : c'est une perte pour eux et pour la soci6t6. L'examen
regoit ou 6limine, mais il n'oriente ni les regus, ni d plus forte raison
les refus6s, vers le secteur professionnel qui leur conviendrait le mieux.
La procddure d'examen ne r6pond pas au besoin fondamental de
I'orientation.

1 Cet articl€ est roproduit avec l'aimabl€ autorisation de l'5qulpo d'. Enseign€ment 70 ,
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Les examens sont de mauvais instruments de mesure. L'apport de
la docimologie, ignor6 par la quasi-totalit6 des enselgnants, est d6clslf
A cet 6gard. Toutes les enquOtes scientifiques font apparaltre, quelles
que solent les disclplines, des divergences consld6rables dans les
appr6ciatlons des correcteurs et des 6carts importants entre les notes
qu'ils attribuent e la m€me copie, ou A la m6me Interrogation orale.
De plus, alors qu'il s'agirait d'obtenir, pendant une longue p6riode, un
ensemble solide d'informations sur le profil des aptitudes de l'6l6ve,
I'examen est ponctuel, c'est-Adire qu'il ne se fonde que sur un petit
nombre d'6preuves pass6es en quelques jours, et il amalgame leurs
r6sultats en uno simple ( moyenne r. Ce n'est donc pas un instrument
de mesure satisfaisant.

Les examens ont une influence n€faste sur la vie scolaire. Les
programmes sont fix6s par des textes, mais, dans bien des disclpllnes,
on ignore quel ddgr6 d'exigences chaque examinateur mettra sous les
mdmes mots: professeurs et 6l6ves sont donc conduits, par prudence,
A 6tudier chaque point du programme le plus com.plOtement posslble;
le rdsultat est un entassement de connaissances qui emp6che I'acqui-
sition et I'entretien d'une for,mation de base ; ll n'est pas 6tonnant
que les bacheliers ne sachent plus 6crire en frangais. D'autre part, la
tyrannie du programme d'examen tue chez les 6ldves les motivations
autres que la contrainte, dans les classes d'examen et, de proche en
proche, dans les autres.

2. Une autre proc6dure est posslble

Elle est tournde vers l'orientation. ll s'agit de contrOler les aptitudes
et les connaissances de l'6l6ve tout au long de la scolarit6 et en parti-
cu'lier tout au long d'un cycle dans le but de I'orienter le mieux
possible A la fin de ce cycle.

L'observation doit donc 6tre continue. Ghaque ann6e, dans chaque
dlscipline, le professeur peut, par exemple, classer l'6l6ve dans une
deS cat6gories " tfes bon D, n bon ,', .. assez bon ,, ( passable r, c lp-
suffisant', n mauvais r, BU vu des r6sultats de toute I'ann6e. Cela fournlt
un profil des r6sultats scolalres de l'6l6vs pour I'ann6e (" tr6s bon "en math6matiques, ( moyen,' en fran9ais, etc.). Ce profil remplace. la
( moyenne n, QUi n'est pas un bon instrument pour l'orientation. L'6vo-
lution de l'6ldve dans chaque discipline doit 6tre jug6e sur l'ensemble
du cycle et non dans le cadre 6troit d'une seule ann6e. (Du m6me,coup,
le proc€d6 du redoublement pourrait €tre supprim6, l'6ldve devant sui-
vre un cours adapt6 A son niveau dans les matidres oU il est faible;
cela se fait dans certains pays comme la Sudde.)

Une 6tude doit €tre faite des moyens d'aboutir A une appr6ciation
plus .. objective 'n des rdsultats scolaires, pour r6duire les disparit6s
d'une classe A I'autre par exemple. Cette n6cessit6 est souvent invo-
qu6e en faveur de I'examen, mais les enqu6tes scientlfiques montrent
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gue l'examen ne remplit pas ce r6le. Un 6l6ment de solution peut 6tre
cherch6 du c6t6 d'6preuves standardis6es, 6talonn6es A l'6chelon
national, et qui permettent de situer les 6l6ves d'une classe parmi I'en-
semble des jeunes du m6me 6ge. Mais il ne s'agit pas de r6introduire
ainsl un examen d'une fagon subreptice ; d'abord parce qu'il n'est ni
souhaitable ni,possible de soumettre toutes les connaissances et toutes
les aptitudes i des 6preuves standardis6es; ensuite parce que les
r6sultats de chaque 6l6ve A ces 6preuves ne doivent pas 6tre un facteur
automatique de d6cision, mais constituer seulement une pi6ce du
dossier.

A la fin du cycle est institu6e une proc6dure d'orientation. Elle
comporte deux aspects: faire le bilan des r6sultats scolalres de l'6l6ve
pour I'ensemble du cycle qu'il vient d'achever; I'orienter vers un cycle
ult6rieur ou vers une formation professionnelle i son niveau. Le bl,lan
est dtabli par le conseil des professeurs de la dernidre ann6e du cycle,
utilisant le dossier scolaire pour les ann6es pr6c6dentes, et i'l doit
r6sumer clairement l'6volution de l'6l0ve pour chaque discipllne.

Le deuxidme aspect de cette ,procedure, c'est-d-dire l'orientation,
suppose l'6largissement du conseil de classe. ll s'agit en effet d'orien-
ter au mieux un 6l€ve, compte tenu de ses go0ts, de ses aptitudes, et
des d6bouch6s scolaires et professionnels. ll faut donc rassembler le
maximum d'informations. Le conseil de classe doit alors comprendre,
avec les professeurs, le conseiller d'orientation scolaire et profession-
nelle, le psychologue scolaire, le m6decin, I'assistante sociale. Les
parents de l'6ldw d'une part, l'6l0ve d'autre part, doivent avoir eu,
au moins une fois avant ces d6lib6rations, un entretien approfondi avec
le professeur principal et avec le conseiller d'orientation scolaire et pro-
fessionnelle. ll faut en effet que l'6l6ve et ses parents soient associ6s
le plus possible A l'6laboration de cette d6cision.

Un examen d'appel est maintenu (comme c'est le cas actuellement
en fin de 3") pour les 6ldves qui n'accepteraient pas I'orientation ou les
orientations retenues. La proc6dure d'examen, bien que tr0s impar-
faite, est donc conserv6e dans ce cas, non comme pidce essentlelle
de l'6difice, mais comme un recours possible.

Quel,le que soit l'orientation prise, le conseil de classe ddlivre le
diplOme qui est la sanction normale de fin do cycle (par ex. le BEPC
et le Baccalaurdat), au vu des rdsultats de I'ensemble du cycle. La
suppression des examens n'entrainerait donc pas la suppression des
diplOmes. ll nous a sembld en effet que le diplOme 6tait un 6l6ment de
garantie contre I'arbitraire d'un employeur, quel qu'il soit.

Tant d la fin d'un cyole qu'en son cours, il ne s'aglt pas d'6liminer.
ll est au contraire essentiel de condulre chaque 6l6ve vers le ter.me
normal de ses 6tudes, c'est-d{ire ,l'entr6e dans une profession. Tous
les 6l6ves n'iront pas jusqu'aux dtudes les plus longues, et c'est pour-
quoi des paliers d'orientation sont n6cessaires ; mais chacun dolt



6tre orient6 jusqu'au seuil d'une profession. Des formations profession-
nelles doivent exlster i chacun des paliers d'orientation concernds.

Ainsi, i I'entr6e dans I'enseignement sup6rleur, se manifeste le
besoin d'un large 6ventail de formations: formation professionnelle
courte (un ou deux ans), formation moyenne (correspondant aux l.U.T.
en cours de crdation), formation longue (Facult6s). Quelle que soit la
proc6dure retenue pour I'admission dans chacun de ces secteurs (cette
proc6dure excluant de toute fagon un examen), tout bachelier doit
pouvoir trouver place dans une de ces branches de I'enseignement
supdrieur.

Une bonne orientation suppose un cadre g6n6ral favorable (organi-
sation des cycles, programmes, m6thodes). Elle suppose aussi I'insti-
tution d'une formation permanente, qui offre A chacun des possibilit6s
de promotion et de r6orlentation au cours de la vie active. Nous avons
eu ces conditions pr6sentes i I'esprit, sans que nous ayons pu les
6tudier en elles.m6mes au cours de cette session-

La suppresslon des examens permettrait de tourner les efforts vers
une v6ritable orientation. Elle lib6reralt aussi toute la vie scolaire du
fardeau qu'ils font actuellement peser sur elle, et qui nuit aux tAches
d'6ducation.

3. Leg contrOles dans la vle scolalre

ll s'agit des m6thodes de contr6le utilis6es 169ulidrement au
cours de I'ann6e (compositions, notes, exercices...).

A. Quelques suggestions et demandes

a) Une am6lioration du fonctlonnement des actuelles instances
d'orientation.

Cr6er des profess€urs principaux aussi dans le second cycle. Les
d6charger d'une partie de leurs cours pour qu'ils puissent faire leur
travai,l (recevoir r6gulidrement 6ldves et parents, etc.). Rendre effective
dans tel et tel conseil de olasse tourn6 vers I'orientation la pr6sence
du conseiller d'OSP, du psychologue scolaire, du m6decin, de I'assis-
tante sociale. Fournir des 6preuves standardis6es aux professeurs res-
ponsables de groupes d'orientatlon pour qu'i,ls puissent situer les
classes de leur groupe.

Permettre une meilleure participation des reprdsentants de parents
d'6ldves aux instances d'orientation.

b) Une r6elle formation initiale €t permanente des maitres dans
le domaine de I'orientation et du contr6le des connaissances
et des aptitudes :

- dans le domaine de l'orientation: une information tenue A jour sur
les grands changements qui interviennent dans la vie 6conomique et
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sociale (changement de la nature des qualifications, etc.) ; un mini-
mum de formation en psychologie et de connaissanc€s des Instru-
ments de travail utilis6s par les psychologues scolaires et les con-
seillers d'OSP. ll ne s'agit pas de faire des enseignants des sp6-
cialistes, mais de donner le langage commun et les pr6occupatlons
communes qui permettent aux maitres et aux psychologu€s et con:
seillers d'OSP de collaborer vraiment ;

- dans le domaine du contr6le des connaissances et des aptitudes:
une formation minimum en docimologie (science des examens)
avec travaux pratiques ; comparaison des notations, utillsation
d'6preuves standardisdes, 6talonn6es A l'6chelon national, pour si-
tuer les 6ldves d'une classe parmi ceux de la tranche d'dge corres-
pondante. Cr6ation d'instances de dialogue entre les enseignants
pour faciliter l'6tablissement et le renouvellement d'un consensus
sur les fins de I'enseignement, ,la nature et le but des 6preuves dans
chaque discipline, et la fagon de les apprdcier.

c) le remptacement des tableaux d'honneur et la suppression des
prix.

Les tableaux d'honneur amalgament des jugements portant sur la
discipline, le travail et les rdsultats. Mieux vaudrait un profil trimestriel,
l'6l6Ve 6tant ClaSSd " trds bon o, ,, bon o, ( aSSeZ bon ,, etc., pour
chaque discipline.

Les prix ne sont pas n6cessaires pour ( motiver " les 6l6ves, trop
conscients, ainsi que leurs familles, du lien entre situation profession-
nelle future et les r6sultats scolaires. lls ne sont une motivation que
pour les meilleurs 6l6ves, ceux qui r6ussissent d6jd bien : or, justement
il vaudrait mieux que ceux-ci (comme les autres) consacrent leur jeudi
au sport, par exemple, plut6t qu'A s'acharner d d6passer leurs concur-
rents pour obtenir le premier prix.

B. Ce que chaque maitre ieut faire dans sa c/asse

ll est, dans certains cas et dans une certaine mesure, libre de la
fagon dont il aboutit A une apprdciation, trimestrielle par exemple.

Chacun peut, dds maintenant, tenter des exp6riences dans les
directions suivantes :

a) inventer des 6preuves correspondant mieux (par la nature de I'effort
qu'elles demandent aux 6ldves) aux buts de l'6ducation. Epreuves
diversifi6es (correspondant A une aptitude A la fois) et gradu6es
(pour 6viter le " tout ou rien ") ;

b) permettre i l'6ldve, gr6ce au dialogue organisd, de se situer r6elle-
ment par rapport A ces 6preuves :
- lui donner la rdgle du jeu (pour chaque type d'6preuve, 6tablir

clairement le but vis6, les critdres de iugement, les faire 6crlre,



ceci d'une fagon trOs simple, pour que l'6l6ve puisse assimiler un
petlt nombre de crlt6res essentiels, et se Juger lul-m6me) ;

- luipermettre de s'entralner, en classe, dans les conditions m6mes
de l'6preuve ;

- I'entralner A juger lui-m6me les r6sultats et i les am6llorer (au
cours de s6ances en classe) ;

- 6tabllr olairement la port6e du contrdle (par ex. l'6tendue
exacte de la r6vision ou de la documentation avant un exercice
ou une 6preuve, le temps pr6cis A y consacrer) pour 6viter qu'A
l'insu du maltre, la pr6paratlon des 6preuves d6vore tout le
temps de l'6l0ve en dehors de la classe.

ll nous a sembl6 que, pour les contrOles qui aboutissent A une
appr6ciation importante( par ex. les compositions ou, ce qui revlent au
m6me de ce point de vuo, les exerclces qui aboutlssent & la formation
de la note ou de I'appr6ciation trlmestrielfe), il valait mleux pr6venlr
les 6l6ves: une ngtation ditfuse et impromptue risque de cr6er * l'uni-
vers de l'interrogatlgl r, c'6st-A{ire, pour l'6lAve, la hantise d'avolr A
jouer son avenir chaque fois qu'il entre en classe. Pour la m6me ralson,
il nous a sembl6 qu'il ne fallait pos a tout noter r : il faut dans la vle
scolaire des temps de r6pit et des secteurs libres oU des dialogues
peuvent se nouer, o0 des activit6s peuvent naltre et des centres d'in-
t6r6t se manlfester sans contrainte.

Le maitre doit veiller A ce que les " contrO;ss r, ds fagon 6vidente
ou-de fagon moins visible, ne perturbent pas i leur profit toute la vie
scolaire.

Nous avons donc rejoint les pr6occupations de nos deux pr6c6den-
tes sessions : celle qui tentait de r6pondre i la question " Que faut-il
enselgner ? " (car les buts et le contenu de I'enseignement sont influen-
c6s par la nature des exercices de contrOle qu'on utillse) ; et c6lle qui
6tudlait " La relation entre le maltre et les 6l6ves " : de m6me que, par
I'organisatlon de la classe, les 6l6ves doivent pouvoir assumer'progres-
sivement la responsabilit6 de leur vie scolaire, de m6me faut-il qu'ils
pulssent se situer de fagon responsable devant les m6thodes de con-
tr0le qui leur permettent (ainsi qu'd leurs maitres) de mieux connaltre
leurs progrds et leurs possibilit€s.

4. Poursuivrc la recherche

Gette sesslon, grAce aux 6changes qu'elle a permis, notamment
entre les'partlcipants et nos interlocuteurs non enseignants, a ouvert
de nombreuses directions de recherche.

Une 6tape a 6t6 franchie : alors que les examens apparaissaient
jusque-lA i la plupart d'entre nous comme un mal n6cessaire, nous
avons pris une consclence plus nette d la fols de leur inad6quation aux
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buts vis6s et de la possibl'lit6 globale d'une solution de remplacement
coh6rente.

A I'int6rieur de cette perspective, de multiples questions restent i
d6battre. Elles portent, par exemple, sur la nature des 6preuves ou
exerclces sur lesquelles se fordent les appr6ciations des maltres ;
sur la nature et la composition des instances d'orientatlon ; sur les
modalit6s de I'orientation A I'entr6e dans le sup6rieur.
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LE9ON-TYPE.

LE RACISME ANTI-NOIR ET L'APARTHEID
EN AFRIOUE DU SUD

CLASSE DE CINQUIEME

Une legon de deux heures

I. INTRODUCTION

Le programme actuel de la classe de cinquidme, centr6 sur l'histoire
contemporaine, accorde, i juste titre d'ai'lleurs, une place importante
i,l'expansion europGenne du XlXe sidcle, d la colonisatlon, aux conflits
sociaux du sidcle dernier, mais ne prdvoit pas de legon sur le racisme.
C'est une lacune qu'il importe de combler car, virulents ou cach6s, le
racisme, la x6nophobie et leur corol,laire, la s6gr6gation, se manifestent
quotidiennement dans le monde.

L'6cole se doit de lutter contre les pr6jug6s raciaux. Dans ce
combat, le professeur d'histoire peut jouer un r6le de premier plan : A
lui de ddnoncer A la lueur des faits, la part due aux avantages 6cono-
mique et politique ou A l'dducation religieuse dans l'6laboration de cette
fausse conception ; d lui d'en montrer les m6faits pour l'humanit6.

Un trds grand nombre - h6las - d'exemples historiques et
actuels se pr€te i l'6tude du ph6nomdne raclste. Pour cette legon,
notre choix s'est port6 sur 'l'Afrique du Sud, patrie de I'apartheld
systEmatique et du racisme l6galis6.

ll serait souhaitable de faire suivre cette legon d'une seconde sur
le racisme et la x6nophobie en Belglque afin de rendre les 6l6ves
attentifs A I'existence, chez nous, de ce probldme.

II.  BIBLIOGRAPHIE

A. Textes et documenls
Book of the year, Encyclop6dle brltannlque,'|ffi.
LEGRAND G., Drolfs de l'homme, Toxtes Et Documents, " Cahlers p6dagogiques n,

no 16,4e trimestre, 1963.
MANDELA Nelson, L'Apartheld, coll. * Documents,, Parls, Editlons de Mlnult, 1965.
M,R.A,X., Mouvement contrc le Racisme, l'Antis6mitlsme et la X6nophoDie, Bruxelles,

(1968).
PATON Alan, Pleure 6 pays blen-aim6, coll. te llvre de poche, noc 21&217, 1$i0.
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B. Travaux
C.D. JOOS L., Hlatolre de l'Alrlque du Sud, Parl8, " Le polds du mondo ', 1960.
DfALLO D., L'Alrlque en questlon, Cahlers Llbrcs, 114-1'15, Parls, Masp6ro, 1908.
HOPKfNSON Tom et les r6dacteurs de Lile, L'Afrlque du Sud, coll. Llle,6d. Tlme-Llfe,

1906.
LEGUM C,, Le panalrlcanlsme d l'5preuve de l'lnd6pendance, coll. Atrtqua Monde,

6d. Salnt-Paul, 1965.
NOON JA,, Labour problems ol Alrica, Philadelphle, 1964.
PARAF Plerre, Le raclsme dans le monde, . Etudes et Documents ", Parle, Payot,

1064.
PfERSON-MATHY P., La politlque rcclale de la Rhpublique d'Afrlque du Sud, Chronlque

de polftlque atrangdre, &5 (7), Bruxelles, 1904, p.258€60.
THION SergE, Le pouvoir pile ou le racleme sud-alricaln, Parls, 6d. du Seull, '19@.

Cet ouvrage paru apros l'6laboration de la legon est Indlspensable car ll contlent
une blbllographle trOs lmportante sur le racisme en Afrlque du Sud.

C. Revues
Apartheld, Le courrler de l'Unesco, mars 1967.
fes races et te /,aclsme, Le courrler de I'Unesco, janvier 1968.
REX J., Le raclsme sous le masque, Le courrler de I'Unesco, janvier 1968.

D. Journaux
Artlcl€e de presse concernant l'Afrique du Sud spport6s par les 6l6ves.
La Meuse, publlclt6 pour I'Afrlque du Sud.
Panorcma, la revue Sud-Afrlcalne.

I I I .  MATERIEL DIDACTIQUE

A. Carles
Planisph6re.
Carte de I'Afrique du Sud comprenant quatre volets, en matiOre plastique, auper-

posables :
1. la colonlsation du XVc au XVll. sl6cl6 ;
2. la colonlsatlon au XlXc slocle;
3. resgourceg miniores de I'Afrique du Sud (or, diamant) ;
4. fes territolres r6gerv6s aux indlg6nes (ex6cut6 d'apr0s HOPKINSON T., L'Alrlque

du Sud, p. 11). Voir la reproductlon simplifl6e en annexe.

B. Dlaposltlves dans l'ordre d'utilisation
1. Qual de gare r6serv6 aux Europ6ens, ex6cut6 d'apr0s Les races et le raclsme,

Le courrler da l'Unesco, avrll 1965, p.22.
2, Quai de gare pour les Nolrs et les M6tis, ex6cut6 d'apr6s lbldem, g. 8.
3; Huttc dans une r6serve rurale, ex6cut6 d'apr6s HOPKINSON T., L'Atrlque du Sud,

p. 19.
4. Pfage de Sea-Polnt, ex6cut6 d'aprds lbldem, p. g.

1y



5. Une vfffe et sa nlrsno Indlg0ne, or6cut6 d'apr0a lbldem,9,7o.
6. Une r6sorvo urbalne (gros plan), ex6cut6 d'apr0s lbldem,9. S,
7. Un laudlg dani une r6serve urbalns, ex6cut6 d'aprOs APartheld, Le courrier de

l'Uaesco, mare 1967, p. 15.
8. Vflla sppart€nent A une famllle blanche, ex6cut6 d'aprds HOPKINSON T., oP. clt.,

p. 83.
9. Arr$tatlon d'un Noir, gx6cut6 d'apris lbldem, p. 15G51.

10. Mfneurs nolrs, ex6cut6 d'aprAs lbldom, p. $.
11. Travailleurs nolrg tlrant dos charlots remplls de llngote d'or, ex6cut6 d'aprOs

lbldem, p. 40.
12. Joun6 nurse nolre iouant avec un entant blanc sur la plage, ex6cut6 d'aprOa

lbtdam, p.8,
13. Panneau contre l'apartieid A l'entr6e d'une cath6drale, ex6cut6 d'apr6s Apartheld,

Le courrler de fUneeco, mars 1967, p. 16.
14. Le massacre de Sharpevllle en 1960, ex6cut6 d'aprOs HOPKINSON T., op. clt.,

p.138-39.

C. Documenb lorfueb et mudcaux enregldr6s
Les r6l6rences sont cit6es dans le corpa de la logon.

D. Tableaux dldactlques (en annexe)

IV. MARCHE DE LA LE9ON

r{oTtvATtoN
DIAPOSITIVE 1

Analyse
PhotoEraphie d'un quai de gare ; train A I'arr6t; peu de monde.

Inscriptlons en deux langues (anglals et neerlandais) : " Quais r6serv6s
aux Europ6ens seulement ". Aspect moderne.

Explicatlon
Cette scdne se pass€ en Afrique du Sud. Localisation de l'Afrique

du Sud sur la carte et le planisphdre.

DIAPOSITIVE 2
Analyse
Quai r6serv6 aux gens de couleur.
Comparalson
Quai bond6; voyageurs accroch6s aux fen6tres et aux portos du

train en marche.
Aspect v6tuste. Voyageurs moins bien habill6s que les Europ6ens.

Concluslon
Pr6sence d'Europ6ens sn Afrique du Sud.
S6paration absolue entre les races' (s6gr6gatlon ou apartheidl.
In6galit6 entre l€s raoas.
Quelle est l'origlno de ce ph6nomdne ?



$ 1. LES EUROPEENS EN AFRIQUE DU SUD

A. I.A COLONISATION

Utilisation de la carte A volets superposables.

Analyse
Au XVI'sidcle, colonisation du Cap par les Hollandais.
Au XlXr si6cle, prise du Cap par les Anglais. Les descendants des

colons hoflandais - on les appelle les Atrikanders bar ils se sentent
Africains et n'ont d'ail.leurs plus le sentiment d'appartenir A la Hollande
- vont coloniser I'Orange et le Transvaal. Mais les Anglais s'em.parent
6galement de ces deux r6gions apr6s une guerre tr6s meutri6re (guerre
des Boers).

En 1910, tormation de I'Union Sud-Africaine, possession britanni-
que, mais ind6pendante de la Grande-Bretagne, en co qui regarde
la politique int6rieure.

En 1960, proolamation de la Rdpublique Sud-Africaine qui consacre
I'ind6pendance totale du pays vis-d-vis du Royaume-Uni.

Qu'est-ce qui attire les Europ6ens ?

TABLEAU 1. (en annexe)

Analyse
Extraction de I'or et du diamant.
B6n6fices immenses (27 olo l' anl.
Localisation des principales mines d'or et de diamant sur la carte.
Travail complhmentaire A r6aliser par les 6l6ves; Bechercher dans

les ouvrages expos6s .Jes autres ressources - industrielles et agri-
coles - de I'Afrique du Sud.

B. LA DOIIINATION BLANCHE

Texte 1.

" Mon grand-pbre s'est r6veill6 un matin dans son propre kraal
(camp) et a rencontr6 un Blanc qui lul a dit : o Tu vls sur mes terres
et tu travailleras pour moi. n

D6claration d'un chef du Transvaal, cit6e dans T. HOPKINSON,
L'Atrique du Sud, collection Life, 19F/., p. 32.

Ntalyse
Prise de possession du territoire des Noirs.
Asservissement de la population nolre.

Texte 2.
n Un Noir n'esf pas un Blanc d la peau noire, C'est un 6tre int6rieur.

D'allleurs quelle contrlbution cette race a-t-elle apportie au monde ?
(...) lls n'ont m6me pas 6t6 capables de s'inyenter une 6criture. p
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D6claratlon d'un secr6taire d'Etat A Plerre Et Rende Gosset et qui
a demand6 A ce que son nom soit tu, cit6e par D. DIALLO,
L'Atrlque en questlon, coll. Cahiers Libres, nG 114-15, Paris, 1968,
p.72.

Analyse
Justlflcatlon raciste, c'est-A-dlre une pr6tendue inf6riorit6 du Noir.

Texlo 3.

" Les hommes dittbrent par le savoir, mals fous sont 6gaux par
leurs aptltudes au savoir. "

CfCERON (10e43 avant J.-C.), cit6 dans Le mouvement contre le
Raclsme, l'Antlsimltisme et la Xhnophobie, Bruxelles, (1968), p. 313.

Analyse
R6futation du racisme 1.

I nto rm atl on com p I 6m entai re
1) Domination politique des Blancs :

a) t'Union Sud-Afrlcaine (1910), puis la R6publique Sud-Africaine
ont 6t6 constitu6es uniquement par les Blancs, sans consid6ra-
tlon du droit des peuples A dlsposer d'eux-m6mes;

b) les Noirs n'ont pas le droit de vote ; par cons6quent, ils ne
peuvent pas 6llre de repr6sentants. Donc, seuls les Blancs diri-
gent le pays.

2) A partlr de 1940, l6gislation instaurant I'apartheid ou d6veloppement
s6pa16.

$ 2. LES EFFETS DE L'APARTHEID SUR LA POPULATION NOIRE

A. LA CONDITION JURIDIOUE

TABLEAUX 2,3. (en annexe)

Analyse
R6partition in6gale du territoire entre la population blanche et la

populatlon noire; 13o/o seulement du territoire sont r6serv6s aux indi-
g6nes alors qu'ils constituent 68,1o/o de la population totale.

Localisatlon des zones indigdnes sur la carte.

Remarques:
- Les zones Indigdnes sont 6parpill6es.
* Elles sont situ6es en dehors des r6gions aurifdres et diamantifdres.

I D!n! lc aldrc d'uno l.con dc doux houros. ll ert lmpoeeible d'entreprrndlc une t6tuiatlon
lyltamifiauo du ncl.mo. Toutclol!, ll lorllt rouhaltable, pour rcndre la lo9on plur protiteblo, que 1.
riotaasrui da moralr ou da roliolon abordc dm! lo mome tomp! co lulet avoc se! 5lave!. A
lataut Oc coll.bontlon, le profeircur d'hldolro dovralt conlacrei au mlnlmum une lo9on e ool
importmt groblame.



Texte 4. 
DlAPoslrlvE 3

c (Les colttnee de ta r6gion tllmtata) devtennanl rousoer, elles se
ddnudent ; elles ne retiennent plus la pluie, nl le broulllard et les rulsse-
/efs sdohent dans les ravlns... Cfiaussez-vous bien pou marcher eur
cette terre, car elle est dure et rude ef ,es plerres sont cgupantae eous
les pieds. Elle n'est polnt entretenue, ni gard6e, nl nourrle; elle ne
protdge pas /es hommes, ne garde plus /es hommes, ne nourrlt plus les
hommes. (..,/ Les grandes collines rousses se.dressent d6sol6es, et
la terre s'en arrache comme de la chair (...).

En bas, dans /es vall6es, les temmes grattant ce qui reste de terre
arable et le mais attelnt A peine la hauteur d'un homme. Ce sont des
vallAes de vielllards, de lemmes et d'entanfs. Les hommes sont partis,
/es ieunes sonf partis. Le so/ ne peut p/us les nourrir.,'

A. PATON, Pleure 6 pays bien-aim6, coll. [,e llvre de poche, na
216-17,1950, p.12.

tutatyse
Habitat: huttes en chaume dispers6es.
Aspect g6ographique des terres r6serv6es aux Noirs: zones rura-

les oU les collines, suite A l'6rosion, sont devenues Incultes.
En cons6quence r6gnent la mls6re et le sous-d6veloppem€nt.

En outre, on assiste A un ph6nomdne de d6populatlon qui r6sulte du
mouvbment d'6migration des hommes et de la jeunesse (cercle vicleux).

Vers quelles r6gions €migrent-ils ?

DIAPOSITIVE 4
Analyse
Plage de Sea Point r6serv6e aux Blancs.

Comparaison : la zone urbaine a un aspect trds moderne (grandb
buildlrqs).

Les Noirs vont chercher du travail dans les villes r6serv6es aux
Blancs' 

DtAPosrtvE s
Analyse
Au premler plan une ville; dans le fond une sorte d'entrep0t.

Explication
Les travailleurs noirs ne peuvent r6sider dans les vllles blanches.

lfs sont rel6gu6s dans des quartiers appet6s riserves, sltu6s I une
distance lmportante de la ville.

Tcrcto '  
DlAPosl r lvEs. i7  

,  '
., Ce mot seu/ de rflserve exprime bten te sentlment qut a dtct6

aux Blancs sud-alrlcalns leur attltude (...). Une r6serve, un endrolt ott
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se poser le temps que le patron qul I'emplole en vllle, iuge cela n6ces-
salre et d6slrable ; un endroif o0 se retlrer quand ce patron ne iuge
plus sa pr4sence utlle. Les rdserves sud-atrlcalnes r6pondent blen d
leur dflnomlnatlon. E/es sont impersonnelles, ternes. Chaque vllle en a
une dans ses a/enfours.

(...) Les premidres rdserves itaient partois entour6es de hauts
grillages et prenalant l'allure de camp de prisonniers (...r.

Une r*serve comprend des rang{es et des rangies de maisons
semblables I des cubbs, absolument identiques de lorme et de dlmen'
sions.l

T. HUDDLESTON, Qui est mon prochain ? cit6 dans G. LEGRAND,
Droits de l'homme, p.4647.

DIAPOSITIVE 8
Analyse
Habltatlon d'une famille blanche.

Comparalson.' villa spacieuse avec terrasse, v6randa et jardin.

Texte 6.

" tf (le Noir sud-africain) ne peut r6slder, sans autorisation, p,us
de 72 heures dans une vllle.

S'll d6croche cette autorisation, il doit se cantonner dans certains
quartlers. ll ne peut clrculer que muni de laissez-passer dont ll exisfe,
au molns, une douzaine d'espdces ditfirentes. Leur complexit6 permet
A la Pollce de prendre commodhment n'lmporte quel Noir en d6faut,
chaque tois qu'elle le souhalte, Elle n'y manque pas: environ un milllon
d'arrestations sonf op6r6es chaque ann6e pour ce seul d6lit d'autori-
satlon non en rdgle, et neuf cent mille condamnatlons termes pro'
nonc6eg. "

D. DIALLO, op. cit, p. 68.

Analyse
D6fense pour les Noirs de circuler dans les zones blanches sans

passeport. En conclusion, ils sont consid6r6s comme dtrangers dans
leur propre pays !

DIAPOSITIVE 9
Texte 7.

" Dans les communes (...) r6serv6es aux Africains, n'importe quel
policier peut quand il le veut, et pour quelque motit que ce solt, entrer
et inspecter la demeure tun habitant, et cecl A n'importe quelle heure
du lour ou de la nuit. "

D6cret no 61 de 1968, section 8, cit6 dans Le mouvement contre le
Racisme,l'Antis6mitisme et Ia Xhnophobie, p. 31.

Analyse
Aucun respect de I'inviolabilit6 du domicile.



B. LA CONDITION SOCIALE

TABLEAU 4. (en annexe)
Analyse
Le revenu moyen par habitant des Noirs sud-africains est onze fois

inf6rieur A celui des Blancs, Pourquoi ?

DIAPOSITIVE 10
Texte 8.

" Gronde sans repos grande machlne da la mlne
Gronde de l'aube d la nult ;
il taut que ie m'6vellle ah que j'existe !
Gronde machine, surdlt6 permanente
Pour les Nolrs qui g6missenf en travaillant,
Tortur4s de musc/es douloureux,
Suttocant dans l'air f6tlde,
Puant de poussidre et de sueur,
Secouanl leur peau sans r6su/fat.

Mon trdre est avec moi, il porte
9on pic et sa parle sur son dpaule
Ef d ses pieds de lourdes boffes,
ll me suit vers le pults,
La terre nous avale, four'sseurs que nous sornrnes,
Et, sl Je meurs /i, sous le sol,
Qu'lmporte ? Qui suis-le ?
Mon Dleu ! Tout autour de moi, tous /es iours,
Je yois des hommes qultr&buchent,
Tombent et meuront, r,

B.W. VILAKAZI (podte zoulou, mort en 1g4ll, Ezinkomponr; podme
lraduit en frangais sous le titre de Dans les mlnes d'or, 6dlt6 dans
T. HOPKINSON, op. cif., p.93.
Analyse
Description des conditions de travail des

physique dpuisant; longue journ6e de travail ;
quence, mortalit6 6lev6e.

Quesfion
_ . Pourquoi I'auteur dit-il : " Sl ie ,meurs li, sous le sol, qu'lmporte
Quisuis-je ? ".

R6ponse
Les Blancs ne se soucient pas du sort des Noirs et ne leur recon-

naissent aucune personnalit6. Et pour les Noirs, la vie est sl malheureu-
se, qu'elle ne vaut pas la peine d'6tre v6cue.

I nto r m ati on co m p I 6me ntal re
3,5 milllons de travailleurs noirs connaissent ces dures condlfions

d'exlstence.
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mineurs noirs. Effort
insalubrlt6. En cons6-



Analyse
Travallleurs noirs

de lingots d'or.

Analyse

DIAPOSITIVE 11

employ6s pour tirer de lourds chariots remplis

DIAPOSITIVE 12

Blanc occup6 A trier des diamants; il est employd i un poste de
confiance.

DIAPOSITIVE 13
Anatyse
Nurse : jeune noire iouant avec un enfant blanc sur la plag€.

Remarques
Quand la politique d'apartheid avantage les Blancs, ils I'appliquent

mais la pr6sence d6s Noirs ne les g€ne plus quand lls ont besoln de
leurs servlces comme travailleurs ou domestiques.

Conclusion
Le revenu des Noirs est inf6rieur A celui des Blancs car ils exer-

cent en g6n6ral des professions non sp6cialis6es (maneuvre, mineur,
domestique).

Pourquoi ?

TABLEAU 5. (en annexe)

Texte 9.
e Dds ma naissance, chaque jour, l'un aprbs l'autre, avait 6t6

domln| par ces trois mots, souvent lnvlsibles, mals omnlpr6senfs.'
R6serv6 aux Europ6ens. Du talt de ces trois mots, i'6tals n6 dans la
crasse et la misbre des taudis, i'y avais pass6 mon entance et presque
taute ma jeunesse (.,.). Le rachitisme avait marquf mon corps et ie
n'6tals qu'ttn parml des milllons. J'avais d0 gagner de I'argent, bien
avant de pouvolr tr6quenter une 6cole, et tant tautres entants noirs
ou m6tls, n'y avalent mdme iamais 6t6, L'lnstructlon gratulte et obll-
gatolre 6talt " r6serv6e aux Europiens, ; tout ce qu'il y avait de bon
et de beau sur la terre 6tait " r6seru6 aux Europ$ens )r. Le monde d'au-
lourd'hui leur appartenalt tout ontier. >t

P. ABRAHAMS, Je ne suis pas un homme tibre, 1967, cit6 dans
G. LEGRAND, op. cit., p.45.

Analyse
Deux points importants sont d d6gager.
D'une part, I'instruction est peu rdpandue parmi la populatlon noire

car le nombre d'6tablissements d'enseignement est insutfisant, I'ensei-
gnement est payant et n'est pas obllgatoire.

En cons6quence, on assiste A l'exolusion des enfants pauvres qui
sont contralnts de travailler pour subsistsr; en outre, les Noirs n'ont
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pas--q9 dlplOmes, ce qui leur Interdlt tout espolr de ap6clalleaUon, de
quallflcatlon et surtout de promotion soclale.

D'autre part, l'6tat de sant6 de la populailon nolre eet d6flclent.
Terte 10.

ff s'aglt d'uns publiclt6 Ins6r6e dans fes quotidlens en farbur du
pgrutemgnt par I'Afriqlle d! Sud, d'une main-d'euvre blanche sp6cla-
lls6e et de haute qualiflcatlon.

Analyse
t-]Atr!gu-e du Sud a besoin de technlciens, de personnet quallfi6

et sp6clalls6, mals le gouvernement fait immigrer des- Europ6ens'plutOt
que de former sur pface, parmi la population nciirE et ri,r6tlsse, une
main-d'€uvre qualifi6e et sp6cialis6e.
TABLEAU 6.

Analyse
Met en relief l'6tat de sant6 d6flcient de la populailon noire alors

gue I'Afrique du Sud est peut-Otre le pays le plus 
'avanc6 

dans te do-
qqbe du progr6s m6dical et chirurgical (premiOre grdfe du cour en
1967).

A. En Alrlque du Sud

Texte ll.

" llaylbuye,.
Maylbuye
Maylbuy lAtrika.
Makaphete amapasi.
Sittrol inkululeko.
Thina sizwe.
Thina esintsundu.
S i khalel a. Skhalel a i Af ri Ra.
Elathathwa (...)

$ 3. LA LUTTE CONTRE L'APARTHETD

Renalt Afrlque !
Renalt Alrlque I
Renatt Atrique !
Que cesse la loldas maltres !
Et acqu6rons la llbart6 |
Nous le peuple I
Le peuple nolr
Nous r6clamons l'Atrique qul tut
vol6e d nos anc*tres aux nobles
m6rites.

Parole du chant Mayibuye Atrika, d'aprds la brochure du dlsgue
Thls land ls mine, South-Atrican treedom songs, 6dit6 par FOLK-
WAYS RECORD, FH 5588, 1965.

Analyse
Ghant r6volutionnaire sud-africain r€clamant la libert6 et I'ind6-

pendance pour les pOpulations noires.
Conclusion
Existence d'un mouvement de r6sistance contre l'apartheld au

sein de la population nolre.
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I nf o rmati on com pl6m e ntai re
Parmi les intelfectuels blancs, se recrutent quelques adversaires de

l'apartheld (Alan Paton par exemple).

Analyse
DIAPOSITIVE 14

lllustre les moyens mis en @uvre par la r6sistance. ll s'agit de
manlfestations pacifiques (occupation de locaux publlcs; slogans
contre I'apartheidl.

Analyse
DIAPOSITIVE 15

Massacre de Sharpeville en 1960. La police ouwe le feu sur la
foule des manifestants ; quelques instants plus tard, la rue est jonch6e
de cadavres.

Concluslon
R6pression terrlble organis6e par le gouvernement.

Terte 12.
a (...) En Atrique du Sud, la simple allirmation par des timoins que

l'lnculp6 crolt d la n6cessit6 d'un changement socla/ sufflt d le talre
condamner. "

D. DIALLO, op. cif., p.68.

Analyse
Gette situation de fait permet I'arrestation des prlncipaux respon-

sables des manifestations organis6es contre la sdgrfuation. Par exem-
ple, Nelson Mandela, condamn6 A la r6clusion A perp6tuit€.

Terte 13.
n Un moment arrive dans la vie d'une nation oi il ne reste plus

gu'une alternative, se soumettre ou combattre. Ce moment est arrlv6
pour l'Afrlque du Sud. Nous ne nous soumettrons pas et nous n'avans
pas d'aufres possrbtlrt6s que de riposter par tous les moyens en notre
pouvolr, atin de d6fendre notre peuple, notre avenir et notre libertf (...).
Nous esp6rons qu'une transformatlon du gouvernement et de sa poll-
tique lnterviendra avant qu'ait 6t6 atteint le seuil lrr6vocable de la
guerre clvile. "

Manifeste de I'Umkoto we Sizwe (le Fer de lance de la Natlon),
du 16 d6cembre 1961, cit6 dans N. MANDELA, L'apartheid, Editlons
de Minuit. Paris, 1965, p.68.

Analyse
Pr6paration i la guerre civile dans la olandestinit6.
I nf ormation com pl &mentai re
Les partisans de l'Umkoto we Sizwe s'efforcent de gagner les Etats

indig6nes autonomes afin de d6noncer publiquement la politique
d'apartheid et de recevolr une formation militaire.
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B. A l'6trangcr

Texte 14.
Convention internationale sur l'illimination de toutes les formes de

discriminatlon raciale, adopt6e le 21 ddcembre 1965 par I'Assembl6e
g6n6rafe de I'O.N.U. Article 2: q Les Etats membres 'condamnent la
dlscrlmlnatlon raclale ef s'engagent A poursuivre par fous /es moyens
approprl4s et sans retard, une polltique tendant d hliminer toute lorme
de discrlmlnation raciale et d tavorlser I'entente entre toutes /es races. "

Cit6 dans Le mouvement contre le Racisme, I'Antisimitisme et la
X6nophoble, p.4.

Analyse
Condamnation otfioiel.le de,l'apartheid par I'O.N.U.

Texte 15.

"Londres, 13. janvier. - Des groupes de manltestanfs de fous
bords et de loufes races ont essay6, en tin d'aprbs-midi, dimanche, de
prendre d'assaut l'ambassade d'Afrique du Sud, dans Tralalgar Square
(...). lls dtalent trois mllle envlron au d6part, d Marble Arch. Une heure
plus tard,lly en avalt cinq mille. "

Extrait de La Dernidre Heure,14 janvier 1969.

Analyse
Organisation. en Europe des manifestations de sympathie pour

I'abolition de l' apartheld.

Conclusion
Ces deux formes de protestation sont rest6es jusqu'd pr6sent

inetficaces car aucun gouvernement n'a eu le courage de prendre les
mesures politiques et 6conomiques addquates pour manifester r6elle:
ment son opposltion au r6gime raciste et s6gr6gationiste de la R6pu-
blique Sud-Africaine.

PLAN DE LA LEQON

Les Europ6ens en Afrlque du Sud

La colonisation
Successivement par les Hollandais et les Britanniques au ddtriment
des Indigdnes (X\F-XlXe sidcle).
But : exploitation de la terre et surtout des'mines d'or et de diamant.

La domination Blanche.
1. R6duction des Noirs en servitude (justification raciste).
2. Domination politique.
3. fnstauration d'un syst6me de s6gr6gation ou apartheid,

V.

1 .

A.

B.



2. Ler elfetr de I'Apartheld sur la populatlon nolrc

BLANCS (19o/o) NOIRS (68 o/o)

6tranger dans son propre
pays
6troitement surveil16
arrestation arbitrai re

130/o
zones rurales pauvres, res-
soqrces insuffisante d'o0
immigration dans les zo-
nes blanches

a) dans les zones rurales :
huttes et cabanes

b) dans les vllles: quar-
tiers r6serv6s aux Nolrs
(baraquements et tau-
dis)

main{'euvre non sp6cla-
lis6e (mineur, d6bar.deur,
nurse)

insuffisant (rachitisme, tu-
berculose), voir graphique

Territoire

Habltation

Enseignement,
m6decine,
spectaole,
sport

87 olo

zones industrielles urbai-
nes ; zones de riches cul-
tures.

en majorit6 exercent des
professions lucratives (in-
dustriels, banquiers, pro-
pridtaires ruraux, m6de-
cins, avocats, etc.)

excellent
(exemple, la greffe du
ceur)

Conclusion ln6galit6 sur tous les plans et maintien des Nolrs dans
une situation d'inf6riorit6.

8. Lutte contre I'Aparlheld

A. En Atrique du Sud

1" Manifestation pacifique, mais r6pression terrible (massacre de
Sharpeville en 1960).

2P Pr6paration clandestine i la guerre civile avec I'aide d'autrss
pays africains.
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Tableau 1 : CARTE DE L'AFRIQUE DU SUD
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LEGENDE

ECHE!1.€ : l/2O.OO0.0Oo

Diomonlr

Mincr ouriflrer

R6rerver indiglncr

Ehr3 indiganca outonom.r

t*H

B. A l'6tranger

10 BlAme de I'O.N.U.
29 Manlfeetatlon de sympathie dans les pays europ6ens (exemple :

en Grand+Bretagne).

VI. ANNEXES

D'apr0s T. HOPKINSON, op. cit, p. 11.

Tablcau 2: L,INDUSTBIE EN AFRIQUE DU SUD

al 71olo de I'or extralt dans le monde provient de l'Afrique du Sud
(780 tonnes en 1963).

b) Jusqu'en 1939, l'Afrique du Sud produisait plus de la moltl6 des
diamants sxtralts dans le monde.

c) En Afrique du Sud, les investlssements dans I'industrie rapportent
27 olol'an.
D'apr0s T. HOPKINSON, op. clt., p.4H7.
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Tabfeau 3i LA POPUI.AT|ON DE LA REPUBCIOUE SUDAFRICTAINE

18.7$.m0 habitants en 1967.

Noirs : 68,1 o/o

M6tls et Aslatlques: 12 olo

Bfancs : 19 olo

D'aprds Book ot the year,
p.699.

Tableau 4: LES RESERVES INDIGENES

13o/o du terrltoire de I'Atrique du
Sud pour 68,1olo de la populatlon.

D'apris T. HOPKINSON; op. cit,
p .13 .

Tableau 5: REVENU MOYEN PAR HABITANT EN AFRIQUE DU SUD

Blancs Metis
et Asiatiques

952 ranG

D'apr6s Apartheld, p. 12.



a)

b)

c)

Tableau 8; SITUATION DE L,EDUCATION EN AFRIQUE DU SUD
(1e62)

Enseignement prlmaire, secondaire et technique :

2.88{i.915 6l6ves
Nolrs ; 1.M.426
Blancs : 718.620
M6tls et Aslatlques : 482.869

75.117 professeurs dont 25.852 Noirs (34 0/o).

Enseignement p6dagogique :

15.742 6l6ves
Noirs : 4.89
Blancs : 9.@2
M6tis et Asiatlques : 2.411

Enseignement sup6rieur :

14 6tablissoments
Nolrs : 3
Blancs : 9
M6tls et Aslatiques : 2

D'apr6s Book of the year,1966, p. 691.

Tableau 7 : VARIATION DU TAUX DE TUBERCULOSE EN 1963
PAR RAPPORT A 1962

Noirs + 20,3
Blancs 7
M6tis + 7,5

D'aprds Apartheld, p. 12.

Nicole JOZIC-HIERNAUX.
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ctHRoxrQUE GllrEl{ATOGRApHtQUE

MINEURS AUX COi'T'AilDES

Producteur : Monta-Film.
Format : 16 mm.
Version : sonore, sous-titres frangais,

Couleurs. M.E.N. n'2.613. (Ministere de I'Education natlonale belge,
Service cindmatographique, 7, Quai du Commerce, 10(X) Bruxelles.)

GONTENU:
Vision d'une mine m6canis6e qui sort des images tradltionnelles

du mineur A la petite lampe.
La visite commence A la Place de Waterloo, quelque part au

fond d'une mine al,lemande.
Mine de charbon, mine de bauxite, gisement de lignite : nous allons

tout passer en revue.
Des v6hicules circulant dans tous les sens et s'engagent dans des

galeries grandes comme des tunnels.
Voici des machines i extraire, des machines A transporter, des

machines A d6poussidrer et d humidifier, des machines A laver, A trier et
i calibrer. Elles sont monstrueuses et le d6cor souterrain qui abrite la
plupart d'entre elles ressemble A celui qui abrite les r6cits d'anticipa-
tion. Ce sont pourtant les entrailles de la terre.

Exemple d'un travail, r6put6 le plus abrutissant, o0 l'homme est
pass6 ( aux commandes " des immenses .machines I son service. ll
s'agit bien 6videmment d'un cas exceptionnel, qui n'est pas belge.
Cette suite d'images fort belles et hautement significatives, sans com-
mentaires, nous r6vdle l'6tat de la m6canlsation et de 'l'automatisation
de mines allemandes

Ces mineurs aux commandes, ils n'ont plus rien de commun avec
les " gueules noires o d'hi,er.

ENSEIGNEMENT:
Secondaire : Formes et conditions actuelles du travail - Travail et

condition sociale ; le progrds - La technique et I'homme.

SALINAS

Pays : Allemagne.
Producteur : Artfi,lm.
Format : 16 mm, noir et blanc.
Version et bommentaire : frangais.
Dur6e : 11 minutes. M.E.N. no 2.447.



CONTENU:
Sous un solell lmplacable, dans la blancheur aveuglante d'une

irr6elle banquise, des hommes accabl6s par la chal€ur, la lumiOre et
la soif, recuelllent p6niblement le sel des marais salants, en Espagne.
Et ce sel leur brOle les yeux, la gorge, la langue, la peau.

Ce travail - nagu0re celui des forgats - ils I'ont attendu pendant
une ann6e. Trois mois de travail, selon des m6thodes archaiques et A
ralson de 12 heures par jour pour gagner soixante francs.

Le malgre salaire de cEs trois mois de 'labeur 6crasant doit les
faire vivre pendant un an, eux et leur famille, ce travail 6tant la seule
ressour@ de la r6gion.

Film trds sobre dans sa grande force d'6vocation. ll montre que
pour certains hommes la condition humaine est impos6e par les cir-
constancos, par le milieu, volre par I'organisation politique.
ENSEIGNEMENT:

Secondalre: Travail et condition sociale - La conditlon humaine
- Le sous-d6veloppement - La technique et I'homme.

TERRE DES ARTS - VELASOUEZ
Ann6e:1960.
R6alisateur : Michel Mitvam.
Format : 18 mm, nolr et blanc.
Version et commentaire : frangais.
Dur6e: 40 mlnutes. M.E.N. no 2.863.
CONTENU:

A I'occaslon du 30ff anniversaire de la mort du pelntre (1960),
des toiles de diverses provenan@s sont venues se joindre A la collec-
tlon du Prado. Apr6s un apergu g6n6ral sur ces toiles, le film retrace la
blographie du peintre A I'aide des paysages s6villans de son enfance,
des d6tai.ls de ses toiles consacr6es A la vie populaire et passe ensuite
A la phase madrll6ne. Excellent accompagnement muslcal (concerto
pour guitare de Rodrigo ou .. de Aranjuez p et Saeta, musique religleuse
andalouse). lnt6ressante 6tude comparative entre " Las MeninES n ot
le m€me sujet tralt6 par Picasso (euvre tardive).

Commentaire: Max-Pol Fouchet - le son n'est pas toufours tr6s
bon.
REFERENCE AU PROGRAMME :

Activit6s compl6mentai res.
CRITERE:

Scientifique : bon. - Didactique : bon (dommage que la couleur
mangue).
CLASSIFICATION:

XVll' Temps modernes - Arts-soci6t6 - Espagne - t - activit6s
compl6mentaires.

HIERONYUUS BOSCH
R6alisateur : Fr. Weyergans.
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Producteur : CinFVog-Films.
Format: 16 mm., couleurs.
Version et commentaire : frangais.
Dur6e: 15 minutes. M.E.N. no 2.791.
CONTENU:

Etude'esth6tique de fragments d'@uvres de Bosch, notamment
" Le Juggment dernier ", " Tentation de St-Antoine o, .. L'escamoteur,n,
nr Le fils prodlgue ,n. Tr6s belle suite d'images mals qui exigera du pro-
fEsseur amen6 A commenter le film, une importante recherche pr6llmi-
naire (expllcation des symboles, mentalit6 de la fin du moyen dge-
XW-XVI's., techniques de peinture, les tendances qui annoncent d6jA
des 6coles modernes telles que impressionnisme, surr6allsme, fauvis-
me...). Le commentalre ne conslste en effet qu'en un long monologue
plus ou moins philosophique dit par Maria Casar6s.

REFERENCE AU PROGRAMME :
Classes terminales, activit6s parascolaires, initiatlon esth6tique.

Nouveau programme : premilres.

CRITERE:
Scientlfique: bon.

CLASSIFICATION:
Pays-Bas - XW-XVlc s. - Renalssance - Arts - Soci6t6 -

Religion - Premi6re.

CHATEAU DE BEERSEL
Pays: Belgique.
R6alisateur: R. Bickx.
Format : 16 rnm., noir et blanc.
Version et commentaire : frangais.
Dur6e: 16 mlnutes. M.E.N. n" 1.200.

Description syst6matique et chronologique des syst6mes d6fensifs
utills6s dans un chiteau f6odal. L'introductlon g6n€alogique trop com-
pllgu6e; la carte de la r6gion brabangonne passant trop rapidement ne
permettent pas de retrouver les 6l6ments de base du r6gime f6odo-
seigneurial.

La premi6re partie illustre le fonctionnement des systdmes d6fen-
sifs depuis l'entr6e.

La deuxilme partie tente de reconstituer les distractions de la
vle de ch6teau: m6nestrels, danses. Ce passage peut 6tre .coup6 ou
conserv6 A la rigueur pour l'6cole primaire.

REFERENCE AU PROGRAMME :

Sclentifique : bon sauf pour la deuxidme partie.



VARSOVIE QUAND UEME

Pays : Pologne.

CONTENU:
D6bute A la fin de l'6t6 1944. Un flash back nous fait retrouver la

Varsovle d'avant-guerre. Passage important puisque les Allemands rage-
ront cornplOtement la ville. La pr6paration minutieuse de cette destruc-
tion syst6matique, reconstitu6e grAce i des bandes d'actualit6s, est
d'ailleurs longuement ddcrite.

Les dernidres images sont cependant optimistes et nous r6v6lent
une Varsovie compldtement reconstruite.

Le ton employ6 par Maria Casards pour dire le commentaire ne
convient pas A un cours d'histoire. ll faudrait donc refaire un com-
mentaire ou commenter personnellement en cours de projectlon.

On peut aussi se demander pourquoi I'illustration musicale utilise
d certains moments une muslque tch6que.

REFERENCE AU PROGRAMME :
Classes sup6rieures, activit6s comp,l6mentaires.

CRITERE:
Scientifique: le film inspir6 par le r6gime actuel omet compldte-

ment de parler de l'insurrection de la ville.
Didactique: offre de nombreux suJets de discussion pour des

activit6s compl6mentaires.

POUR L'ESPAGNE

Pays: France.
R6alisateur : F. Rossif.
Version : frangaise, noir et blanc.
Dur6e : 10 minutes.

CONTENU:
Film de motivation de Rossif qui tente de r6v6ler, de comprendre

les traits essentiels du caract6re espagnol A travers les manlfestatlons
populaires, les activit6s d'une population paysanne d'une r6gion isol6e.
Peut servir A expliquer le probldme fondarnental opposant peuple et
classe sup6rieu re espagnols.

REFERENCE AU PROGRAMME :
Premi6res - sciences sociales.

CRITERE DIDACTIQUE:
Rem. : scdnes de tauromachie particulidrement violentes, s6quence

choc du film.

CONCLUSION:
Premidres - sciences sociales - XX'.
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LA CONOUETE DE L'ANGLETERRE
R6allsateurs : Roger Leenhardt et J.P. Vivet.
Format : 16 mm., couleurg.
Verslon : trangalse.
Dur6e : 21 minutes. M.E.N. no 3.335.

CONTENU:
Purement descriptif ; ( raconte " la tapisserie de Bayeux. Commen-

talre empreint de chauvinisme. Le film ne tire pas tout le parti de la
rlchesse de la documentation.

Conventionnel mais bonnes photographies et jolies couleurs.
(Allusion au d6barquement de 44, au d6but et A la fin, d6plac6e.)

REFERENCE AU PROGBAMME :
Activit6s parascolai res.

Scientiflque: Se contente d'6tre
causes. Exploltatlon trOs limit6e des
techniques.
CONCLUSION:

Xl's. moyen 6ge ; r6gime f6odo-seigneurial.

NOTA BENE IIEZZOGIORNO
Pays: Allemagne.
Rdalisateur : Hans Kolf Strobel et Heinz Tichousky.
Format: 16 mm., noir et blanc.

CONTENU:
Le Mezzogiorno, nous apprend le L 3 (Larousse en 3 vol., tome 2),

est n I'ensemble des r6gions m6ridionales de l'ltalie (Abruzzes, Campa-
nie, Pouilles, Basilicate, Galabre, Sicile, Sardaigne). Le Mezzogiorno,
groupant prds de 20 millions d'habitants sur 123.000 km2, se caract6rlse
par un sous-d6veloppement proc6dant de facteurs g6ographiques et
historiques. Depuis 1950, des etforts consid6rables sont entrepris pour
d6velopper et diversifier son 6conomie: redistribution des terres, d€ve-
loppement de I'irrigation, am6lioration des sols, d6centralisation indus-
trielle surtout ".Entre cet article de I'encyclop6die la plus r6cente et ce film que
des r6alisateurs allemands ont tourn6 sur place, il y a toute la diff6rence
du non-v6cu A la r6alit6.

Des montagnards, qui fuient la misdre, descendent dans !a plaine.
lls tombent sous la coupe des gros propri6taires fonciers qui les exploi-
tent. lls revendiquent et obtienhent le partage des terres, mais demeu-
rent inexp6riment6s et ne sont pas 6quip6s pour I'exploitation agricole.
L'aide de Rome se fait en ordre dispers6, d'une manidre anarchique et
insutflsante. Le communisme fait des adeptes. ll reste aux ddsh6rit6s
du Mezzogiorno & se terrer dans leur nouvelle misdre, d demeurer les

narratif. Pas de recherches des
renseignements concernant les



6ternelles victimes de leur ignorance, de leurs croyancss gt de leurs
superstitions atavlques. Retourner A la montagne ou rejolndre la cohorte
des ch6meurs urbains ? L'alternatlve est cruellement plteus6.'

Une g6n6ration a pu passer. Lib6r6s de la mlsAre et de I'analpha-
b6tisme, les enfants du sousd6veloppement devront encore. s'adapter
A la vle normale, d6cente, moderne.

Voili, 6voqu6e par,la suggestion de I'image - du document, peut-
on dire - la r6alit6 sordlde d'une des r6gions les plus pauvres d'Eu-
rope, dont la connaissance que nous en avons se r6duit bien souvent
d l'information touristique chaude et color6e.

Le lilm dit que l'ltalie du Sud se sauvera par I'industrialisation et
par la coop6ratlon. De fait, aux lmages de la d6solation se substltuent
celles de I'industrie en expansion, et A celles de I'exploltatlon, celles
de la richesse et du bel ordonnancement du travail de groupe.

Mais, davantage qu'un pamphlet soclal ou gu'un hymne A l'ltalie
nouvelle, " Mezzogiorlro p 6st un film r6v6lateur, suggesti'f, foulll6, qui
pose tous les probldmes de la condition humalne sous des cleux qul ne
sont pas tellement lolntalns.

REFERENCE AU PROGRAMMES :
E.M. :

- Travail et condition sociale (4o) \
- La condition humaine (3c) I
- L'individu et la collectivit6 ( ,.-,- La vie 6conomique et sociale de la nation moderne [ ,' ,
- Les droits de I'homme I- La technique et I'homme I

E.T. :
- Pays riches - pays pauvres (5',2P,3')
- Evolution du travail (3F)
- Les questions sociales (4')
- Survivre et vlvre (1')
- La civilisation actuelle (4e pr6paratoire)
"- Sociologie (1', ?)

SUGGESTIONS D'UTILISATION :
A travers ce document humaln authentique, on peut voir les pro-

blOmes de tout passage A une autre forme de civilisation.
Sans doute le film est-il molns int6ressant pour l'6tude de la situa-

tion partlcuti6re qu'il 6voque que pour t'anafsb profonde d'un ph6no-
m6ne qui peut se passer ailleurs, et notamment en Am6rique latine:
n6cessit6 de cr6er de nouvelles vllles, un habitat digne de notre temps,
mals ndcessit6 aussi de pr6voir les emplois qui permettront aux gons
de vivre.

A travers ce film apparait I'histoire de toute condltion humaine qui
6volue vers une autre conception de I'homme.

Josette DEBACKER.
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NOTES a glrnru

OUVRAGES GE}IERAUX

DELORT Robert, lntroductlon aux sclen-
ces auxlllalres de fhlstolre, Parls, 6d.
A. Colln, collectlon U, 19@, In 8e,
368 p.

La collection U propce des instru-
ments de travall destln6s i faclllter
I'acc0s A la recherch€ hlstorlque. Celul-
cl sst partlcullorement egr6abl6 e con-
sult€r et propose des tableaux d'un em-
plol trOs commode, malgr6 la denglt6
de la matiOre 6tudl6e.

Les gclences auxlllalree de I'hlstolre
sont i dlstlnguer des gclences ( colla'
boratrlcas ou compl6mentaires, (sociole
glo, d6mographle, 6conomle polltlque,
stc.) qul permettent I'approche de cer-
talns problom$ et apportent un 6clalra-
ge dlff6rent. Les sclencss composantos
de I'hlstolre ne sont pas des sclences
auxiliaires (hlstolre soclale, histolro 6co-
nomlque, hlstolre politlque, etc.). C€r-
lalnes sclencgs auxillalres poss6dent
d'allleurs leue m6thod$ propr$ (par
exemple la g6n6alogle, I'arch6ologle) et
leurs'mat6rlaux partlcullers (par exemple
la chronologie, la numlsmatigue, eto.),
mals elles { onf lout€s une dlmenslon
hlstoilqua, elles d6bouahent gur fhlstol'
re D. Le nom de sclence marginale seralt
peut€trs plus ad6quat. La conceptlon de
I'hlstolre totale multlplle ces sciences
marginales i cheval sur plusleurs sclen-
ce8.

L'ouvrage comprend trois parties : la
premldre s'occupe des sourcas 6crltes
(text€s lltt6raires €t documents d'histol-
re) ; la deuxlOme partle d6termlne les
cadrss g6n6raux de la recherche . tetnps
et gspaca '. Toute cette partie 68t con-
sacr6e A la g6ohistolre. L'auteur rappelle
que ttout document 'hlstoilque, toute
actlon humalne, ne peut se concevolr
unlquemenl dane le temps. L'endrclt, le
lleu qul l'a vu naltra ou se produlre $t
auesl londamental., La trolsl6me partle
envlsage leg eclences auxlllaires tradF
tionnelles ; la famllle et les Indivldus pou-
vent 6tre appr6hend6s par I'anthropono-
nymie et la g6n6alogle ; la socl6t6 par
l'lnt6rm6dlalre de la slglllographle, de

I'h6raldlque ot do 18 vexlllologie; la nu-
mismatique n'envisage que les pEcas de
monnaie; les monnales flduclalres, les
formeg de troc at d'6conomle naturslle,
les monnaies scrlpturales ne sont pas de
sa comp6tence.

Les sciences auxillalres tradltlonnelles
ont tendancg A renforcer leur autonomie.
Leurs pr6occupatlom s'6larglssent sous
I'lnfluence des sciences humalnes et des
sciences exactes. Elles forment un €n-
semble extramement rlche et varl6 €t
concourent i une meilleure connaissance
des sidcles m6di6vaux.

P.B.

Histoire tttustrie de l'Europe.

Les 6dltlons Flammarion ont mls sur
pied une collectlon de 16 volumes destl-
n6e A dresser un tableau g6n6ral de I'hls-
toire de I'Europo. lls sont 6crits par des
auteurs 6trangers (anglais, allemands) et
ont 6t6 publi6s en langue anglaise par
Thames and Hudson.

Le sujet de cette collectlon est 6tudi6
sous un angle vastg, molns strictement
nationaliste et g6ographlque qu'A I'accou-
tum€e. De tres larges themes contrlbuent
i d6termlner I'hlstoire de I'Europe, mal
unifiee politiguement Male, du polnt de
vue de la clvlllsatlon, o[ v reldv€ ung
unlt6 certaine dont l'6vldence apparaltra
bientot aux yeux dEs Europ6ens. Les
6v6nements politiques n'occupent plus la
premiAre place ; ils sont plac6s dans leur
cadre 6conomlque 6t socio-culturel. L'ico-
nograpfiie est fort abondante, orlglnale
et de qualit6.

Parmi cette collection, signalons les
quatre volumes r6cemmsnt parus.
ASTON Margaret, Panorama du XVc sld-

cle 1no 4), 1969.
D6sormals, ll est possible d'6tre Euro-

p6en. Ce siecle est celul de toutes les
audaces, de tous les espolrs mais au$l
de tous les bouleversemgnts, de toutes
les Inqui6tudes. Toumant crltlque dans
le monde i la sortie de la grave crise
du XlVe sl6cle.

COLES Paul. La lutte contre /es Furcs
(no 7). 1969,
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La monaco turgue a p€s6 8ur I'Europe
depuls I'apparltion de ces peuples vers
le XlVt slOcle jusqu'A l'6chec du slOge de
Vlenne en 1683. G'est un deg raros mo-
msnts o0, devant le p6rll, I'Europ€ a 6t6
contralnte de renforcer sa solldarlt6.
BEHRENS C.B.A., L'anclen r6glme (no 91,

1969.
Une excellente explicatlon de I'Anclen

R6glme de Louis XIV a 1789.

HOETZSCH Otto, L'6vorut on de la Russie
(no 13), 1969.
Une raplde synthg3e de I'hlgtoire de

la Russle depuis 16 lxc sl6c1e luequ'en
1945. Un monde que I'on dlt r aslatlque,
mals gul sst europ6gn par sor orlglnes
(appartenanca aux groupes dea Indo-
europ6ens), par sa rellglon (l'orthodoxlo)
et par sa volont6 de s'europ6anlsor tout
en gardant son orlglnallt6 propre.

C€t ouvrage est tr6s blen lllustr6, il
se llt ais6ment. ll m6rlte une grande au-
dienco.

P.B.

LEBRUN Frqngols, Le XVIF sr6cre, col-
lectlon U, 6d. A. Colln, Parb, 1967,
in 4o,378 p.

L'aut€ur brosse I'hlstolre des civllisa-
tions pendant le XVllc sl6cle. Le cholx
chronologlque est arbltralre, mals quelle
quo soit I'optlgue cholsle (hlstoire fran-
galse, hlstoire europ6enne, hFtolre, mon-
diale), ll l'est obllgatolrement. Pr6sentant
les diverses manlfestations polltlques,
6conomiques, soclal€o, artFtlquc ot
sclentiflques, cs livre constltue une Intro-
duction gt un ouvrage faclle A congulter.
Les th6mes 6tudl6s sont lllustr6s de tex-
tes assoz courts et agsez pgu connus.

P.B.

Histolre du Languedoc, publl6e sous la
dlrectlon de Phlllppe WOLFF, Toulouse,
6d. Prlvat, coll. Unlvers de la France,
In 40, t40 F.
Premier volumo d'uno colloction d'his-

tolres r6gional$ qul est d$tln6e a tor-
m€r uno hlstolre g6n6rale de la Frence.

RSalls6e sous la dlroctlon de Phlllppe
Wolff, on y trouvo les mgllleure sp6cla-
listes. L.R. NOUGIER nous pr6sente les
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prernlers habltqnts du Languedoc : oueil-
lsurs, collocteur3 gt chasseuF se sont
succ6d6 et ont laiss6 der documonb de
valeur, entre eutres les grott$ de Nlnaux.

Le Languedoc a vu rs d6rouler leo
grandes pheses de I'hlstolre do Frana€,
arrlv6e des hommos de l'6pogue n6oli-
thique, les t6molns de I'tge du culvre
(fin du llle mill6nalro), du bronze (entre
2000 et 900) aroc un art carart6dd pat
dos statues menhlrs A ffguratlon anthro-
pomorphique A faces do chouetto.

H. GALLET de SANTERRE rotracc la
vie de la r6gion depuls I'arrlv6e dos Grecs
dont lo centre princlpal de colonlsallon
sera Marsellle, celle dec Romalns qul
cr6ent la Provincla et font de Narbonne
le chet-llou <l'une provlnce romenls6e.

Ph. WOLFF pr6$nie le Languedoc dc.
puls la lln de ll6poque romalno lusqu'A
la tln du moyen Age. P6rlode glorleura
et malheurousa a le fols.

Si on asslste A l'6panoulssoment dc la
civlllsatlon €t de la langue. d'gc, des
troubadours, les h6r6sles grandlsecnt et
la Grolsade d€s Alblgeois s€ra tuneste,
interrompant la croissance et posant le
probt0me de l'lnt6gratlon du Lenguedoc
dans le royaume de France.

E. LEROY LADURIE aborde Ie XVIC sI}
cle at lg3 guerr€s de religlon. Lo Xvllc
siAcle egt 6tudl6 par L. DERMIGNY.
J. SENTOU s'est r6serv6 la p6rlodc r&
volutlonnalre ot les XlX. 6t XX. slgclog
sont dus A la plume de R. BRUNET.

Chague sp6clafbte pr6sonte les struc-
tures soclalos et l'6volutkcn 6conomlque
de la p6rlode gu'il 6tudle, sanr pour
autant abandonner les asp€ct3 puremont
6v6nementlels. Les manlf€statlons cultu-
relles et artistiques, les mentallt6s ont
retenu aussl I'attention. Des photos et
gravures de la r6glon lllustrent I'ouvrage.
Ecrlto d'une plumo'alorte, lort blen Intor-
m6a 6t lr6s compldte, cett6 hlstolrc du
Languedoc ne manguera pag ds rotenlr
l'attentlon de ceux qul souhaltent com;
prendre le pass6 de la France a fieytrg
la multlpllclt6 de ses provlncee.

P.B.



BOUOON Raymond, A quol sert la notlon
de structure?, coll. " LsB Essalgr, Pi-
ris, Galllmard, 1908.

Le mot q structuro ' est employ6 au-
jourd'hul de manlOre fort anarchlquo avec
des gens dlff6renta ou on place d'autr€g
mots. Le concept ce d6fend et se lustF
fio dans des domalneS oomme I'ethno-
graphle, I'anthropologle ou la lfnguisthue,
ot il Introdult un 6l6ment do classltlca-
tion lA o0 r6gnalt le plua grand d6sordre
apparent. Allleurs, ll n'y a rlen a eilon-
dlo du . Blruoturellsmo D €n lant qug tel.
Sl ce mot a un sene, la soclologle est
slructuralisto depuls Montesquieu qul fal-
salt de le soclologie sans s'on aperce-
volr. ll n'y a pas de r m6thode structu-
rals " au sens of ll y a une . m6thode
exp6rimentale,.

L'auleur ne dll rien ds la notion de
structure en hlstolre; de . I'hlstolre struc-
tural5,. L'expresslon est lcl synonymique.
Elle se rffere A un $pqct de I'hlgtolre
qul valorlse l€ ph6nomOnes de longue
dur6e et s'€ftorce d'op6rer des classlflca-
tlons syst5matlquea en rostltuant aux falts
lour importancs quantitatlyo autant que
qualllative. L'hlstorlen est tss€z fln ot
asasz prudent pour savolr qu6 l'hlstolro
ett la sclsnce du mowant. ll r$te touts-
fols qu'il est-des cadree dont lee formes
dsmeurent, mOme sl les manlfestatlons
qul sY Inscrlvent dolvent rarement leur
ro83dmblance i des slmllltudes. L'8na.
logle est sourco de comparalson et da
compr6henslon par le dehors.

R.V.S.

de doux grands ingfirlaurs, Vlllatd do
Honnoclurt et Ouy de Vlganno 1XW rl}.
cle).

A la fln du XlVc si0cle, le r5tnil de la
pens6e tschnlque se manlfeste par dea
publlcations de rscugllg congacr6g gur-
tout aux mschlnes de guerre congucg
pour le elOge des vlllos. Parml osur-cl,
deux textos sont tre8 lrnportants i lc Bel-
lllortls de K. Kyesssr el I'Anonyme de la
Querre frussrto (sort6 de cahier de notcs
comparable a l:ouvrage de Vlllard de
Honnocourl). Sl le X\ro sloclc ert domln6
par les @uvros de I'Allemagne du Sud,
il n'en demeure pas moins que les pr6oc-
cupatlons des autsurs de cette r6glon,
sont llmit6es. Les progrds technlques
sont l'cBuvre ds mllltalror cherchant a
porf€ctlonn6r leurs moyem d'actlon. Or,
au d6but de ce m6me slocl€, on ltdle;
les Ing6nleurs sont d6li dea savants; des
arllstes gul, au delA des problOmet par-
ticuli€rc, cherchent des solutlons g6n&
ralss, d€3 oxpllcallons valabl69, dcs
moyens d6 domlner un monde nouvgau.

Cos savants{ng6nleurs-artbtes trayall-
lent pour le comple de clt6c llallenms,
mab aussl au protfl de souveralns 6trEn-
ger3 (t3er3 de Rugsle, rols de France,
etc.). Les travaux relatlfs a I'artillerle
r6v6lent un cgrtaln roterd dans le pasoa-
ge de I'artlllerie de ler A celle de bronze.
Ce retard est-ll la cause des vlctolrcs
rapldes des arm6es lrangaises loru dos
guorr€s d'ltalie ? (p. 99). Du polnt de
vue m6canlque, c'ost surtout l'6nergle de
l'eau courdnte qul semble avolr polarlg6
I'attentlon des ltallens. Apr0s I'analyse de
l'@uvrs de iant de pr6curaeuB, gul cst
L6onard ? C'est un technlclen et ra rr-
cherche n'est pas unlverselle : ello se
limlte dam le domalne des technlquae
appflqu6es eux m6mes pr6occupationc
que celles des Ing6nleurs ds son 6poqtn
Mals, cependant, il a tent6 avec des
moysns lmparfalts, et gu'll savalt. lals, do
construiro sa lechnlque et de lui donner
uns autre yalgur que oelle de la seulc
ettlcaclt6 ou de la seule r6ucslle (p. 161[
Quclle est cette m6thoda ? ll posa las
probl0meg de pure technlquo en tcrmgt
g6n6raux. Par le nlsonnomont, ll llc le
caa partlcgller au problime g6nr6ral. MaF
916 se_s.flmltes, L6omrd dc Vlncl rcrta
grand, notammont par cc besoin de nto-
nallser, beqoin qu'avalent lgnor6,le3 tcclr
nlclcns. : .

lfotons que I'ouvrage ed trgs copieu-
s€ment lllustr6 de pholo6, de desslns et

HIgTOIRE ET TECHNIOUE

Gf LLE Bertrand, Les lnglnleurs de la
Fenarssance, Ed. Hermann, Patls, 1964,
in 4o,238 p.

Lorsqu'on aborde r6tude des technl-
ques de cette 6poque, on est In6vltable-
m€nt attir6 par la personnallt6 de L6onard
de Vincl qul, pour certalns, saralt { I'hom-
me unlversel r. Avant d'en venlr au guiot
proprem€nt dit, l'eut6ur 6tudle les pr6,
d6cesseurs de L6onard ; los plrc loln-
talne : ArchfmOde, le plus fertlle des In-
vontsurs. de machlnes de guerrc et de
m6canlsmes do toutos espOces qul ne
sombrdrent par dans I'oubll blen que
I'on ne possede aucun 6crlt A leur sulet ;
los sources byzantlnes;. les compllatlone
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de sch6mas (ponb moblles, maohlnea
d'escalade, tour A perche, 6l6vateurs,
chars, tr6buchets, moullns a wnt, mschi-
nes a forer, a torgsr, €tc.).

P.B.

THU|LLIER Guy, Hlslolre rfiglonalg de
l'eau : en Nivernaie au XrX. siecrg, dang
Annales, t. 23, p. 49€8, Parls, Colln,
1968.

L'accesslon des maises & la concclen-
ce hlstorlque linpllque l'6tude de domal-
nes nouveaux du p4986. Les pratlques
d'hygl6ne st d'alimontatlon sont de ceux-
la. Peut-on lgnorsr autourd'hul en pr&
sencE du Tlers Monde que, au XIX' d&
cle, l'habltant du Morvan, pour no pren-
dre qus cet exemple, ge lave un Peu
la tlgur€ lorcqull ss talt la barbe, mals
le rest€ du corps n'a jamals santl une
goutte d'eau depuls sa nalssance. L€3
bains sont lnconnus dans le Morvan. ll
n'y a pag d'autres bains que ceux qu'on
prend dans la rlvlOre dont les eaux frol-
des ne sont pas toulourg salutalres. ll a
les pieds et les mains pleins de cras8o...
C'est vral aussl pour les classes als6es.
ll en r6sulte un taux de mortallt6 6lev6.

La cr6ation d'adductlons d'eau d'lnltla-
tlve capitallste entralne une exploltatlon
du consommateur auquel est parlols llvr6
de I'oau contamln6e st cela malgr6 les
r6clamations des consells d'hyglbne.
L'eau coote cher I I'usager.

L'eau pure a 6t6 longtemps un PrlvF
l6ge r6eerv6 A quelques-uns, et, lusgu'e
la-fin du XlXe slOcls, !a mlsOre physlolo-
glque tenait sn partio I la mauvalee all-
mentatlon €n sau et a l'ebsence de
toute hygldns qul favorlse les 6pid6mles.

R.V.S.

ZABfNSKf Zbignl€w, L'lndlce blologlgue
du pouvolr d achat cle la monnale, dana
Annalas, t. ?3, p. ql&818, Parls, 19€9.

. L'hommo ne vlt pas que de paln, dlt
un proverbe, mais ll ne ressamble guAre
au pur esprlt d6sincarn6 qul p€uplo trop
souvent nos courls d'histolre. Cet artlcls
nous rappelle aux r6allt6s : . Un homme
en etlet peut se passer d'i p€u pros tout;
mais sans nourrlture, ll mourra de falm.
Nous pouvons donc consld6r6r que le
besoin de nourrlture est la condltlon pre-
mi6re ot fondamentale de son exlstence.
La grande majorit6 des hommes gagnent
leur ,nourrlture par lour travall ; ll! ont

19,

donc le drolt de ratclamor un salalre qui
leur permette d'abord st avant tout de
satisfalre leur besoln blologlque de nour-
riturs, et, 6galement de demandgr un sur-
plw pour I'entretlen de leur famllle, I'a-
chat do v€tements, le loyer, les dlstrac-
tions, etc. Plua l'6cart est grand entrs le
mlnimum yltal et !e surplus, et plu3 est
grande la prosp6rit6 d'un Indlvldu.,

Pour alder A d6termlner I'lndics blolo-
gique des salalres, I'auteur cr6e une nou-
velle unlt6 : le trophe (de tropltb = la
nourrlture), calcul6e sur la ratlon moyeF
ne de 3.000 calorles, ce qui permet de
concllier les paiem€nts en nature at en
esp6ces, communs jadls.

Une recherche A sulvre. 
R.V.S.

THUfLL|ER Guy, Pour une histolrc de la
/esslve en Nlvernals au XlXc sl6cle,
dans Annales, Economles, socl6t6g, cl-
vlllsatlone, l. 24, p. 377-gg0, Parls, Co-
lln, 1969.

Esl-il g$te plus ordlnaire et comblen
contralgnant gue celul de la lesslve dans
la vie soclale ? De la lessive au cweau,
tr6quents dans nos familles ouvrleres tout
r6cemment encore, au lavoir automatlque,
en passant par les divers instruments et
mat6riaux de lavage: savons de nature
multlple, lavolr public, lavolr m6canlque,
machines A laver, lesslveuse programm6e,
se pose tout le probl6me de I'hyglane
dom€stique et du travall f6mlnln. La mu-
tatlon enregistr6a en molns d'un slocle
nous conduit du moyon Age A I'Age
6leclronlque. Les nombreux renselgne-
ments fournis par I'auteur lllustreront un
enselgnement fond6 sur des falts con-
crets i port6o de tous les 6l0ves, dont
le caractere commun ne dolt pas d|ssl-
muler I'extraordinalrE richesse humalne.

R.V.S.

UOYEN AGE

PHILL|PS E.D., Les nomades de la ctep-
pa, collectlon Les Preml6res civlllsa-
tlons, 6d. Sequoia, Parls, Bruxelles,
1966, In 8o, pp. 144, 195 F.

Ce volume tait partle d'une collectlon
fort int6r€ssante lntltul6e " les Preml6res
clvllisations,. L'auteur nous amone i en-
visager certaines notlons relativos A l'6vo-
lutlon des clvillsatlons. Lo nomadlsme
n'est pas consld6r6 comm6 une slmple



6tape entre la cueillette et I'egrlcultur€
mals commo un mode de vle oxtr6m€-
ment sp6clalls6 permettant i I'homme
d'utlllser d'6normes 6tendues o0 ll n'eat
pas poselble i deE communaut6s pasto-
rales ou agrlcoles de se flxer. r Le noma-
dlsme n'est pas 116 i I'exlstenca d'un
seul anlmal ni d'un seul type d'herbe.,
La v6rltable technologle pastorale noma-
de comprend un 6ventall d'anlmaux plu-
t6t qu'une esp6ce, calcul6 pour utillser
la tota!1t6 de l'herbe do chaque endrolt :
bovins, chevaux, chameaux, etc. C'est
parmi ces peuples nomades que I'on crolt
pouvoir situer I'origlne des peuples Indo'
europ6ens. Ceux-cl ont laiss6 des docu-
ments arch6ologigues tort nombreux. Ces
peuples occup€nt la stoppe A partir du
lllc mill6naire jusqu'au moment of elle
est domln6e par les peuples turc8. Long-
temps on a consid6r6 les nomades com-
me des 6l6ments n6gatifs, pilleurs, des-
tructgurs et m6me totaloment d6pourvue
de civllisation. En r6allt6, .le nomadisme
semble etre issu de l'agriculture mlxte,
qui a cr66 une 6conomie capable de falre
par la vole da la sp6cialisatlon de l'61e.
vage, s'6cartant ainsi de I'autre courant
de ddveloppement, la culture intenslve,
qui a cr66 une 6conomie capable de falre
vivre des vllles r (p. 10). L€ nomadlsms
sp6cialis6, c'est-A-dire A cheval, est de
beaucoup plus rdcent que la vle urbainE.
L'auteur l€ comid6re comme abouti$ant
A une impasse. Mais ces socl6t6s Intgr-
viennsnt souvent de manlere catastrophi-
que dans la vie des communaut6s. Au tur
et a mesure du d6v€loppement de ces
socl6t6s, des innovations capltales sont
constat6es. Ces peuples de !a steppe
n'exercent ung tr6s torte influence
qu'av€c I'apparltion du nomadlsme mon-
t6. Cette modillcatlon est li6e au perlec-
tionnement de I'utillsatlon milltalre du
cheval. Le char de guerre semble avolr
6t5 Invent6 a la lbiere de la civllisatlon
du Proche-Orient. l! occupe une place
pr6pond6rante dans le Proche-Orl€nt, en
Europe et mOmE en Chlne. L'6quitatlon
est courants dans la premldre de ces
r6glons apr6s le XlVe slgcle avant J.-C.
Ces cavaliers guerriers sont des conqu&
rants ou des mErcenalres ; on les trouve
dans le sud des r6gions susdit€s. Au
nord, les peuples pasteurs qul n'avalent
pas vraiment I'habitude d'aller d cheval
sont la proie de ces cavallers plllards.
Les Scythes (sltu6s en Russie m6ridiona-
le) se talllent la part du llon. lls ont cr66

un art animaller vigoureux st orlglnal
(motits et d6cors |3au3 probabbmont d€
la technlque du bols, de I'os, etc.). Lee
motlf3 sont souvont naturallster. Ce aont
les tomb€s de Pazyryk qul onl fouml les
trouvallles les plus Int6reseantes et ler
plus belles.

Les groupee nomadeg de I'Asle cen-
trale et ceux ds l'93t lousni aussl un
r6le d6termlnant. Les mlgratlons des Huns
annoncent un tournant pulsqu'il s'aglt
de peuples altaiques.

Cet excellent volume se llt avec plei-
sir. L'lnt6ret du problOme, la documen-
tatlon abondante et de quallt6, le prlx
modlquo de I'ouvrage (195 R sont des
arguments mllltant €n faveur de aon
achat.

P.B.

D'HAENENS A., Les lnvaslonc normandes,
une catastrophe ?, 6d. Flammarlon,
questlons d'Hletolre, no 16, In 1@, Parls,
1970, 125 p.

La collectlon ( qugstions d'Hlstolre r
pr6sente un excellent petlt do$ior d0 e
I'un de nos compalrlot$. Le sltuatlon olt
analys6e sulvant les m6thodes de la col-
lsction, en deux volots: 1) lee falts en
tonction de la chronqlogle, du polnt dc
vue des Normands el du polnt de vue
des Francs; la deuxlome pailio com-
prend les textes mais sam t6molgnag6s
materiels. L'auteur pr6sente d'autre pdrt
quatre probldmes e r6soudre : la n6cer-
sit6 d'6laborer I'arch6ologle des Inva-
sions, celle de chlffrer les eflectlfe nor-
diqu$, celle dc mesursr les ondes de
panique et d'dvaluer quantlta$yement lgs
d696ts. Malgr6 les dlfflcult6s de I'enqu6-
te, I'auteur est arrlv6 A certains r6sultats.
ll semble que les Normands alent 6t6 en
maJorlt6 des Danois, plac6s sou3 l'auto-
rit6 d'un chef puissant ou d'un rol. Habl-
tuellement ib sont 3 A 4{X), lamals plus de
1.(xD combattants. Donc la sup6rlorlt6
des Normandg ne vlent pas de lqur nom-
bre mals plutOt de 18 tactlque utllls6€
(tlotille tres manlable, camps moblles,
cavalsrie, ruse, eftet de surprise €t panf-
que r6sultant dss incendies). Leo buts
des attaques normandes ne sont nl la
guerre nl I'occupalion du sol malr la
quOte de num6rairs (or et argent) et de
butln A prendre dans un contlnont mal
d6lendu €t tecll€ A exploller. Le rcgnum
chilstlanorum est une sort6 d'El Dorado.
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Effectivement, le royaume frenc ost rl.
chg en or 'st €n tcrres, malg l€s atta-
quants dolv€nt evolr courage.et eudac6.
Les Francs semblent avolr 6t6 treumatF
s6e par cgs ataques brutalos ot soudaF
ne8. .

Une premidra phase : la pascivit6; les
cadres . carolingiens ne lont rien pour
d6lendre la r6gion 6t palent les trlbut8 au
lieu d'organlsar la r6gletance (le Dane-
geld). Cecl n'emp6che paa le retour des
envahlsseurs. Les cadres sont mous et
pasrifs; les occl6slastlquos, d6pass6e par
tee- 6v6nements,, paniquent et lulont. Les
masses eont apathlguca 6t Indltt6rsntss.
Elles ne psnsent m6me pas A' sg servlr
dea. murailles et des remParts rqmalns
subslstents. La passlvlt6 franque somble
s'expllquer par I'lncomp6tence des cadres
(tant du polnt do vue mental que technF
gu€), l'sbsent6lsme dos clercs (mal pr*
par5s A .combattro, cs sont leg vlctlmos
d6slgri6es a ceuge de la rlchesse des
6gllaes et des monqgt.res). Les mas3es
ne se sentent pas concern6es.

La deuxlOme phaso : I'organlsatlon de
la ddtense. Proo6d6s de lutte: encelnte
forilfl6e, caftra et casterra 6dlfl6s le plus
souvent gans I'autorlsatlon royale, sou-
vent an bols ,a$62 lmPortants pour r6sls-
tet A un raid de maraudeurs, ces caslra
sont souvent 3ltu6s 6n un endroft strat&
gigue alln d'assurer le guet et pr6vonir
l'arriv6e des Normands. Lee r6sultets
sont positlfs ; les castorra arrOtent les In'
vaslona et les plllagw, car le8 Normands
ne possddent pas assez d'hommea nl de
mac-hines ad6quates pour €n falre le siA'
ge.'Les populations prennont go0t i.la
rgslstanca. Leurs forllflcallons devlennont
elflcaces et l€3 Invaslons ceSsent au XC
sl0cle. L agr*8lon en valalt-elle la pel-
ne ? Oul, sl llon en luge d'aprOs les 5va-
luAtlons: de 845-885, les Normande ont
plll6 envlron 40.fi)0 llvres auxquelles il
faut ajouter les trlbuts de certalnes cit6s
€t abbayes, la traite des esclaves, 16 com-
merce du b6tall vol6. Pour les Francs'
est-cg une calastrophe ? Pour lss mas8eg
et. les cadrss, un traumatlsme cortaln'
pbur les nobles et les clercs, une perte
d€ tortune et de blens mat6riels, pour les
clt&; pas de rupture brutale. Une cata-
stroirhe diverslfl6e. p.B.

PACAUT Marcel, Les structuret poiltlques
de l'Occldent m6dt6vel, Llbralrle A. Co-
lln, collectlon U, s6rle Hlstolre m6dl$
vale, Paris, 19@, In 8, '(,9 p.
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Le but de I'ouvrag€ est de fournlr lin
moyens de comprendre la nalgSanco du
monde occldental par le blale de8 struc-
tures polltlques, c'est-idlr€ la formatlon
et l'6volutlon des 6l6mentr qul condltlon-
nsnt le comportem€nt polltlqug des 3tre3
humains. L'ouvrago comporte trob par-
tie9.

La preml6re va du Vr au Xc glOcle.
Pendant cette p6rlode, apr08 I'effondre-
msnt de I'omplr€ romaln, les relatlons
entre le pouvolr et les hommes a?6tablle-
sent i l'6chelle locale. La tontetlvo caro.
lingienne reste sans lendemaln. La deu-
xi6me partle envisage la situatlon entre
le Xe si6cle et la seconde moltl6 du
Xlllc sl6cle. Au d6but ds cette p6rlode,
I'anarchie semble devolr I'emporter. C'ert
peu A peu gu€ s6 cr6enl des structures
nouvelles (l6odallt6). La force resto 6n-
core 16 plus sow€nt le tondomont dos
relations politlques. Cependant, c'est 3ur
ces forces nouvellee que lea royaut6s
prennent appul.

Le demler volet englobe la p6rlode de
la fin du Xlllc slAcle A la fln du X\rc d&
cle. L'auteur analys€ I'lnfluence ds l'6co'
nomie, de la guerre et de la culture sur
los structures polltlquos. Los XlVc 6t XVc
slOcles sont dos p6rlodes de d6ppsglon;
lss guerros y sont plus brutales que dans
les slAcles pr5c5dents et eurent unc
grande influence gur les structurog poll-
tiiques. D'autre part, les mentallt6s des
hommes sublssent certalnS chengements.
L'homme se sent concern6 par la pollti-
que. Ce n€ sont plus unlguement les pro-
blomes a l'Schelle locale qul polarlrent
son Int6r0t. ll souhalte connaltre oo qul
se passe A la t6te de I'Etat. C'eet donc
la nafsgance de la v6rltable vle po,ltlque.
VollA un manuel oU I'aspoct polltlque et
l'6tude des structures ne sont pas e]}
nuyeux. Ces structures politlquea y sont
pr6sent6es comms le moyen de salslr
I'originalit6 du moyen Age. ll va de sol
que I'auteur a illustr6 son propos de do-
cuments et de sch6mas, dE carl6 et
d'une trds copleuse blbllographle.

ll convient de f6liciter I'auteur de n'a-
volr pas craint de donner in extenso des
t€xtes fort connug le plus souvent dans
des verslons abr6g6es ou pou accesti-
bles, saul en biblloth6ques sclentlflques.

P.B.

DUBY G€orges et MANDROU Robsrt, Hrs-
toire de la clvlllsatlon frangalse, t. I Le
moyen Age-XVF slicle, Parlg, Llbralrle



A. Colin, collection U, 1968, in 4o,3rl5 p.
Le3 Editlons A. Colln r66dltent, av6c

quelguos amSnagemenb gxt6rleurc dans
.la pdsentatlon, I'ouvrags d6sormals clag-
slque de G. Duby oonsacr6 A la ClvllF
satlon m6di6vale frangaiee. La pr6senta-
tlon mat6rielle et quelques rectiflcatlons
ot alustoments font de cet ouvrage un
guide sOr pour le parcours de la civlllea-
tion du moyen Age dans le cadre g6ogra-
phique de la France d'aujourd'hul. La
deuxlOme partl€ occupe un long XVl. sB-
cle qul va de 1480 a 1594.

L'auteur 6voque la vie do 12 A 15 mll-
lions de Frangais ; notons que la popula-
lion de l'6poque est 6valu6e A Envlron
13 A 16 mlllione. Le vlllage est toujours
plac6 dans une 6conomie de subslstance,
sane changements notoires darc les tech-
nlques utills6es. Vle difflcile o0 dleettes
et famlnos surylenn€nt i l'lmprovlate et
bouleversont une 6conomle fraglle qul €st
I la mercl d'une petlte g€l6e ou d'un
orage. Rstenons sncore la pr6sQntatlon
plelne de vivacit6 du Frangals, cltadln
ou campegnard, A la maigon et A table
alnsl gue dans ses activlt6s essentlellas.
Une sollds synth6se des 6v6noments
d'une p6rlode de tramition sl richE A tant
d'6gards et que les exigences du pro-
gramm€ (h€uroussment r6volues ou en
vole de l'6tre) empechalent le plus sou-
vent draborder. P.B.

PIRENNE Henri, Mahomet et Chailema-
gne, PUF, coll. Hier, Paris, 1970, In 8o,
218 p.
Voicl la r66ditlon d'un ouvrago blsn

connu de tou8. La seule questlon que
I'on pulsse se poser est la sulvanto : taut-
il encore r66diter un volume qui dat6 d€
plus de trente ans, qul a susclt6 d'lnnom-
brablos theses €t de multlples controver-
ses ? La r6ponse, nous la trouvons choz
Lucien Febvre: r D'une ouvre de grand
hlstorlen persistent des structuros, des
hypothdsos de travail f6condes, des Ja-
lonnements dd voies nouvelles. La lettre
de ce qu'll a 6crlt ? ll est rare qu'elle
survlvs Intacte pendant de longues an-
n6ee. Voyez l'@uvre de Pirenne. Elle vit
dans la m€sure m6me of chacune de
ses grandes vues de g6nle a provoqu6
les rech€rches d'une dlzalne d'hFtorlens
qul la grlgnotont, la rectltlent partlolle.
ment, !'6pluchent et l'6chenlllent et font
ainsl qu'audesaus d'oux elle vlt toujours
et s'imposg ". Annales 194+. p. /t5.

P'8.

GENfCOT L6opold, Le XllF'sler,le eurc-
p6en, coll. Nouvelle Cllo, P.U.F., Parb,
1968, in 8o, ,109 p.
L'auteur pr6clro d'abord lgt tralts 6r-

ssntlels du monde chr6tlen st occldsntal
au d6but du Xlllc sl0cle. Les dltt6rent3
domalnes de I'apog6e du moygn age sont
envisag6s. La d6mographle : le XllF cl0-
cle voit I'aboutissement d'un ph6nom0ne
anclen, e savolr I'augmsntatlon de la po-
pulatlon. Cette augmentatlon a-t-elb 6t6
stopp6s, a-t-elle contlnu6 lusqu'cn l3(n,
s'est-elle ralentia ? Probl6me cepltal au-
quel I'auleur r6pond. La orolgsance ssm-
ble s'6tre malnt€nue d'une manfire rela-
tivemsnt stable. Les cons6quencer de ce
mouvernent gont nombreugeg: certalnS
selgneurs ont alourdl les prettallom por-
sonnelleg, donc aggrav6 la sltuatlon dea
tenanciers ; d'autr6 ont adopt6 uns etlF
tude plus lib6rale et dens co cas, on
assiste A une l6gdre am6lloratlon &r str-
tut des ruraux. Les structureg soclrleg
n'ont pas subl de boulevErsemsnt: los
indivldus font touloura partle d'un llgnqge.
Cependant la lamllle (solt conlugale,
patrfarcale ou la tretern/tas, e tondenc€
A faire c6der le llgnege.

L'existence de I'homme du Xlllr sl0cle
se d6veloppe eesenliellement dans un trl-
ple cadre : le vlllage, la solgnourb ct le
paroiseo. Les villes exlstent ot ,ouont un
rdle fort important dans ce monde ogsen-
tiellomont rural. P0le d'attrectlon par lee
distractions ainei que par les avanteg€s
qu'elle oflre, elle incarne aussi la r6glon
par ses asp€cts partlcull€rs. Lee Etats
ont des probl6mes plus ou molm 8om-
blablos. L'€mper€ur et 16 pape exercent
un pouvolr psrsonnel. L'un el I'autra sont
mal second6s par le personnel dont llg
dlsposent. lls sont auasl .contestds par ler
puissants de leurc Elats.

L'Occident, malgr6 l€s dlvergencor . st
lgs 6l6ments da dlverslt6, a form6 une
communaut6 d'affalres (surtout grtce au
grand commerce), une communaut6 d'ea-
prit €t u,ne communaut6 de fol. Cette unl-
t6 se r6v0le par le grand courant oom-
rnercial. (celuFci ne touche cependant
qu'une.minorlt6), par lss courantg sclentl-
flques, par les cr6itlons lltt6nlrcr el
artistique, par les structurea de I'Egllaa
et par les problames rellgloux pfopr€s
aux massos €t aux 6lltos. Uoccldent
existe surlout par rapporl aux autree r.6-
glons. Celles-cl 'ont '6t6 abord6ec pow
dlfl6rentes ralsons: recherche de matl&
res premlOres, recherche . de naroh6s,

tEt



pr6occupations sciontlflques, d6sir d'6van-
g6llgatlon, elc. Malr la fln du XllF slocle
marque auesi la fln d'uns ccrlalm ten-
dance : relsntl$emont do la crolssanco
d6mographlquo, vlctolrs d€ la lalolt6 sur
le pouvolr eccklslaatlque, llmltetlon de
l'6conomle. nalsssnce d'un c6rteln doute :
tout est en place pour les crlses du XlVe
slccle' 

P.B.

HISTOIRE SOCIAIE

BOLLEI|E Genevl0ve, Les almanache po-
pulalr* aux XVIF et XVlil. cldcies,
essa/ cfDlsfolre eoclale, dans Uyre el
socl6t6, fltudes et mimolrec pour sel-
vfi e fh/6,tolte de la clvllleatlon du llvre,
t. lll, Perls,La Haye, Mouton, 19@.

L'almanach, c'est la blbllothOque du
pauvro. Ls torme occupe I'une des deux
ou lrois premlores places dens l93 pu-
blicatlong du XVIIF slgcle avec I'histolre
et les ouvrages de rellglon.

Son prlx, 8on format, son caract.re
encyclop6dlque !'adressent e tous les hom-
m€s en un lsmps oU l'lnformation chemi-
n9 lontement ot o0 sont vldes les longues
golr6es rurales. L'almanach constltuC un
manusl de savolr-vlvre, une m6lhodo pour
apprsndre I vlvre, pour congervor la
vle, pour mleux vlvre. Sas flns 6ducati-
ves mome on matlore pollilgue ne p6u-
vsnt otre n6gllg6er. L'analyse du contenu
des almanashs fournlt commg un Inven-
taire des sul€ts de pr6occupations popu-
lalres : manger, cultlver la terre, vlvre ou
suMvre, pr6volr, dlscerner, se condulre,
s€ gouvsmgr, s'lnformer, so dlstrelr". Est-
ce per hasard que les suiets vers le&
guels s'orlente aujourd'hul un anselgne
ment ds I'histolre de ceractgre d6mocra-
tlqug empruntent cos chemlnements pour
6lever progre$ivament l'6l0ve vers les
sommot3 de l'6rudltlon ? Un llvre a llro ot
i m6dlter pour qul veut connaltre le peu-
ple et I'almer.

R.V.S.

SURATTEAU Jean R., Hews et malheurs
de la q socforogle ilectonlc r pur
l'6pogue de Ia R6volutlon trangalse,
dang Annales, t 23, p. 558-!180, Parls,
1968.

Sour lo r6glme de la lol du 14 d&
cembre 1789, avallg6 p8r la Constltutlon
do 1791, ll y avalt I peu pr6s 4.300.000
citoyens actlfs. sur les quelque 7.000.000
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de Frangais malss de plus de vlngt st un
ang de l'6poqu€. En 1795, pr0s de 6 mll-
flons de Frangals. pouvalent uaer du
drolt de vot6 au premler degr6 dana lee
{ assembleeS prlmalres D et lgg . eggem-
bl6es communaleg,.

ll est tr6s dlfflclle d'6tabllr dans quelle
m€sure l€ drolt de partlclper aux 6lec-
tlons a 6t6 eftectlvement utills6. Les ab-
stentions ont 6t6 extrom€ment nombreu-
ses : par crainto des vlolences, par lm-
posslblllt6 mat6rlelle (p€rte de temps,
pertE d'argent).

Aussl, m6me €n ssplombre 1792, ott
nous voyons appllgu6 le suffrage unlver-
sel de tous les cltoyens mtles de plua
de vingt et un ans, el les 6lug peuvent,
en drolt, 6tre pauvres, ilg ne le peuvent
absolument pas sn felt, car alors et pour
longtemps lls ne regolvent nl traltgmont
nl lndemnit6. Quant A leurg 6lecteun, llg
dolvent joulr de rentgg pour agsumer la
charge de s'6carter de leur travall pen-
dant dlx a vhgt Jours et supporter les
frals de voyage au lleu o0 ll €st proc6d6
aux scrutins.

On comprend que l'6largissement du
corps 6lectoral n'a pas ou d'lncldence
marquante sur l'6volutlon politlgue et ol-
vique' 

R.v.s.

TRENARD Louis, FOURQUIN Guy. e.a,
Hlstolre de Lllle, t. ll, Des orlglnes A
/evenement de Charlee Qulnt, Lllle,
publlcations de la Facult6 des lenrec
ot sclences humalnos de Lllle, Llbralrle
Glard,2, place Royale, Lllle, 1970.
On reste confondu devant l'lmpoilanca

et la varl6t6 des matlOrc hlstorlques qul
composent l'@uvr€ d€ notre 6mlnent col-
laborateur Louis Tr6nard. ll nous pr&
sente lcl une romarquable monographle
locale r6alls6e avec une 6qulpe de sa-
vants dont la r6putatlon blen 6tablle est
le gage du succ6s. Vllle de confins, vllle
de d6bat aux llmltes de la France et de
la Belglque, Lllle partlclpe 6troltem6nt
i I'hlstoire de nos contr6es, sp6cialement
duranl la p6rlode 6tudi6e lcl. La pr6sen-
tation g6ographlque par laquelle d6bute
I'ouvrage lia adroitament le pass6 au pr&
s€nt et t6molgne s'll est €ncore n6ces.
saire des llens Indlssociables de la 96o-
graphie et de I'hlsloire. Les lacteure phy-
siques et les facteurs humalns du d6ve-
loppement sont trait6s tour a tour. Los
orlglnes de Lllle rlsquent de d6cevolr les
amateurs d'antiqu116.



Notons seulement que la denglt5 de
I'habltat rural paralt lmportante danc
toute la r6glon, pout-atre en ralgon de la
proxlmlt6 de Toumal dsns toute cotte
zone. L'hlstoire 6conomlqug et soalals ds
la ville ouvre la fresque hlstorlque pro-
premont dite ; comme il se doit, la d6mo-
graphle €st en bonne place. L'industrle
drapi6re anlme une bourgeolsle dynaml-
gue, prompto i se reconvertlr i la fin du
moyen 6ge dans la sayetterle et l'lndus-
trie du l ln.

Les lnstitutions lillolses sont trait6es de
maniere assez brgve, par contre, la vlo
religieuse of apparaissent de nombreu-
ses instltutlong soclales patronn6es par
I'Egllse sont d6talll6es avec soln. Une
lllustration, des plans, des cartes, des
sch6mas rehaussent les qualit5s de ce
travall nantl d'une blbllographie tr6s fouil-
l6e dans laquelle les enseignanE trouvs-
ront blen des documents et d6s rens€l-
gnements adaptables i leurs cours, sp&
cialement si I'hlstoire localo, selon les
indlcatlons de la r6forme, les pr6occupe.

R.V.S.

GUfLBERT Yven€, Un consell municlpat
aux 6pld6mles, dang Annales, l. 

.9,

p. 1283-1300, Paris, 1968.
A travers I'exemple de ChAlons-eur-

Marne au X\F si6cle, I'auteur montrg com-
ment le souci de lutt€r contre les mala-
dles 6pid6miques entralne les autorlt6s
locales A prendre des mesuros de pr6-
servation, Quarantalne envers l€s sus-
pects, y compris tinaloment les cltadlns;
mesures d'6llmlnatlon des porcs, des
oies ; 6vacuatlon des lmmondlces ; recru-
tement d'un m6decin.

Nous asslslons alnsl A la nalssance
d'un certain service de volrle A travers
la lutte maladroite contre un mal qul par
sa pormanence n'effraye plus outre mo-
sure le scribe qul relate les talts et
note €n marge do son manuscrit:

. M6molre est de blen vlvre
Et de talr€ bonne chOre
Car 16 temps est dangereux D.

o Magnl, m'fl, vo'nsavez nln qulv'ma-
gnoro 

" mE r6p6talt ma mdre (. Man-
gez, mon fils, vous ne savez pas qui
vous manQera r). R.V.S.

LO BELLO Nilo, ['Or du Vatlcan, Robert
Laffont, Parfs, 1969,222 p.

L'auteur noue d6crit, sous forme d'en-
qu6te lournalistique, I'emplre flnancler du

Vatican. ll a r6ussi i raseembler les pl6-
ces qui noug prouvont 19! Inwstlrsoments
lmmobiliere, industrlels, bancalree, du Va-
ticsn.

Le falt de pr6senter le Pape comms
un homme d'aftalreg peut choquer cor-
lalns lecteurs, malg I'euteur ponse que
dans lfi, ans d'lcl, lo Vatlcan cessgra
d'6tre une Instltutlon rellgleuse, pour n€
plus aglr qu€ commo une vagte entre-
prise.

Tandie que l€ cathollclsmc poursulvra
son d6clln, I'Egllse contlnuera d'lnvestlr
son argsnt dans toutos les branches de
l'6conomle du monde llbre.

J.D.

CHEVALfER Plerre, Les Ducs sous l'Aca-
cla, Perls, 19Od, Llbrairle Phllosophlque
J. Vrln, 230 p.

Tous ceux qul s'int6ressent A I'orlgine
dE la Franc-Magonnerla, se rsndent
compte de l'lnsuffisance des soutce! do-
cumentalres.

L'aut6ur n'a pa3 voulu faire lcl uno
nouvellE hlgtolre de ta Franc-Magonnerlc
frangalse au Xvlll. 8|6cle, mab ll a entre-
prls une enquote patlente et prolongrie
dans les archives et les blblothdquos
frangaises et 6trangores, afln de retrou-
ver des documents d'une authenticlt6 c€r-
talne.
. Rotragant I'histoire de I'Ordrq depuls
la Loge de St-Thomas e 1749, plerre Che-
valier nous parle de dlft6rent$ Logos,
ainsi que de la Magonnerle confront6 A
I'opinlon publlque et au pouvolr royal.

L'ouvrag€, bas6 sur de nombreus6r cF
tatlons et extralts de textes, se termlns
par lE chapitre Intltul6: . Lun6vllle et
Versallles,, dans lequel I'autgur noug dlt
que si la Franc-Magonnerle nal$ante a
6t5 tenue sur les fonts bap$smaux, per
les grands selgneurs de I'arlstocritlo
frangaise, par les prlnces du sang et par
le_ Rol lul-m6mo, comment admettre que
l'Ordre alt voulu d6lib6r6ment le renvbr-
sem€nt et la ruine de le monerchle.

Sans doute, les ld6€s qu'll v6hlculalt
et les princlpes sur lesquels ll est fond6,
peuvont, suivant I'usage qul en 6st falt,
se r6v6ler actlfs ou non.

.Le premler point qui se ddgage dc
l'6tude, c'€st qu'il a lnconleetablsmont
exlst6 une magonnerle lacoblic de rltu€l
cathollque.

Les m6thodes de l'lnflllratlon et du
noyautage d'un organlsme 6aot6rlque se-
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crel €t ferm6, a touloul! 6tt pratiqu6 par
tous l€s gouvemem€nt8.

G'eot alncl gue trCr rupldrment otl
en arrivo a I'exlgtsncg de deux groupes
de Loger.

En Angletcrre, tant guo les 6mlgr6e
jacobltel sont rest6 rllrcrctr, tant que leg
Frangals sont rost6E en petlt nombro
dans leur Loge, I'Ordre a poursulvl une
vio salne, calmo el gans oraoe.

Au XVlllc slOcle, ll apparalt que la
magonnerie a 6t6 un jeu, un dirrerti$e-
ment et un v5rltable gngouement.

Comment admoltre aulrement I'affllia-
tion magonnlque de Louie XV ?

L'autsur termlne son llvre A I'approche
de 1789 en posant la queatlon de cavolr
sl la Franc-Magonnerle a lou6 un r0le
d6eltlf dans la r6volutlon trangalse.

ll slgnrls 6gel6mont qu'll faudrtlt un
nouvel ouvrags pour rendre compte de
I'opposltlon qul ae desslng gntro la nou-
vetle socl6t6 magonnlque et I'Egllle ca-
thollque.

Quelques po6sl6 st chansons sont
group6es en appendlce.

Nous regrettons poraonnelbmqrt gu'au-
cuno blbllographle n'acoompegne I'ou-
vr8go, oxceptlon falie des notos en bas
de Pag€'' 

J.D.

Maltre FLORIOT, Les Erreurs ludlctalrce,
Flammarlon, Parls, 1968, 333 pagar,
16 FF.
L'erreur ludlclaire a dc tow t6mps

pr6occup6 ler hommes. Danc le llwe qu'll
consFc;€ i ce sulet, M. Florlot racontc
certelrcs erreuF rgtentlsEantes et ra@n-
nues par la lustlc€.

ll analyse: Le courrler de Lyon, La
Ronci6re, l'affalre Dreyfug, D$hayes... €t
.l'affalre Domlnlcl.

ll analyse aussl et c'osl p€ut{tr6 la
partle la plus lmportantg do son owrage,
ler prlnclpal€s caures de I'eneur ludF
clalre. Celle-ci oxists non soulsmont en
matl6re p6nale, malg aursl €n mailare
clvlle, o0 ll prend comme exemple la
perte d'un dlvorce qul auralt pu 6tre 169l-
tlmemont g8gn6, I'atlrlbullon de domma-
gec et Int6r0ts Insufflsant!.

Mr Florlot ne pr6tend pas supprimor
.lec .erreurg on lustlce mals, dlt-ll : . ll
€9t qopondant permls d'erp6rer qu'A mleux
'leg connaltrg,.on .pourrr plul tecllemsnt
les 6vller,.

ll gst Int6rutant Ce le atlvre lorqu'll
monlrs clmment un homme peut Otre

.'rs6

condamnal alort qu'aucun crlmo n't 5tlt
commls, ce qul pcut arrlver danr ler
affalres de meuru, quand l'accugatlon
6mane notammont d'un enfant.

Ce llvre nous prom.n€ e travgru une
philosophle, une morale, un conrtat d'hler
et d'aulourd'hul. lilr Florlot nous dlrtralt,
nous Instrult, tout on langent p€ut{trc un
avertissement 

J.D.

2. GUERRE fOilD]II.E
BARTNY Roman, Avolr N ans e Varcovle,

Galllmard, Parlr, lg@, '156 p., 28 F.
L'auteur esl polonale, engag6 danr la

r6slstence, d6port6 en Allemagne. A rg
rentr6e en Pologne, ll dlrlge un p6rlodF
eu€ : r Notre G6n6ratlon,.

Cg roman, oU I'on retrowe I'humour
polonais, la vlolence, lfamour et l'ld6al,
nous raconle I'hlstolre de teuner genr
unis dans la volont6 de lutter conlre I'oc-
cupant.

L'actlon sa pass€ A Varsovle, en ao0t
19t44, aprCs la chuie de la vllle, |ot sur-
vlvants sont dlspers6c et se rgtrowent
au hasard dee convola de prlsonnlsrs.
, P6tlt3 groupes o0 certalm so couvrent
de glolre, d'autros meur.nt humblement
dans un h6rolque sllence. lls ont toug 20
ans.

Le llvre nous rgtrace I'atmosphOre de
Varsovle occup6e, de VarQovle llb6r6e.
Nous regrottons cependant que la lraduc-
tlon rende cs llvre sl dlfflclle t lho.

J.D.

BERNADAC Christlan, Lee M6declqs de
l'lmposslble, 6d. France Emplre, Parlc,
1969, 440 p.
Ghrletian Belnadac a recherch6 ct re-

trouv6 150 m6declns ayant exerc6 dans
les infirmerles del camps do concentr&
tion, une centalns d'lnflrmlers ot trglg
cents d6port6s.

C'ost ici une r6ponse i son llvre : Lec
M6decins maudlts et commo celuFcl, ll
s'aglt d'une snquote hlstorlque.

Nous pouvons parlor de t6molgnagor
authentiques, sans haine et sans commgn-
taire. Ce llvre est un document qu'll faut
avolr lu parce gu'il donne I r6fl6chlr.

Tous les t6molgnag€s ont 6t5 respec-
t6s scrupuleuiemgnt, I'aut€ur s'6tant tou-
jours etlac6 devant les cltatlons de ceux
qul, dans cet unlyerc de doulours of ds
vlolences " ont Introduit la bont6 et l'es-
POlr,.

J.D.
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