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DOIT-ON SE PASSER DE L’HISTOIRE ?

Si tous les signes n’étaient pas trompeurs, il faudrait bien admettre
qu'aucune dimension de I'esprit n'est plus sclérosée que la pensée
historique. Bien sdr, les historiens qualifiés ne diminuent pas en nom-
bre, les facultés d’histoire sont trés peuplées. A travers les auditoires
résonne, conformément & sa mission, un enseignement du passé s’adres-
sant a des cercles et & des cénacles ésotériques. L’histoire y est traitée
comme un jeu de perles artificielles ; rien de ce qui est intéressant et
utile, rien de ce qui est beau et savoureux n’en est absent. Il n'y manque
pas non plus d’esprits avisés qui cherchent & réchauffer leur breuvage
politique au feu des nécessités fondées sur I'histoire.

Mais & ces savants hommes d'affaires de I'histoire, il manque le
vaste écho social. A ces anges bourdonnants de la résurrection et a
ces gargotiers politiques, Dieu soit loué, ce sens manque également.
C’est comme si la nation, en plus de sa prise de conscience, avait éga-
lement perdu le goGt et I'intérét pour tout ce qui est historique. Sans
doute, la jeunesse estudiantine se soumet-elle aujourd’hui encore a
des legons d'histoire ; le plus souvent a vrai dire avec une soumission
fataliste comme a quelque chose d'irrévocable. Rarement elle trouve
réponse & la question : quel enseignement tirer de I'histoire ?

Tout qui se penche sur la maniére dont fut congu, jusqu'a nos
jours, 'enseignement de I'histoire en arrive & la conviction que 'intérét
pour I'histoire et la diffusion de tout ce qui est historique a dépendu,
soit du degré de conformité de la représentation du passé aux courants
idéologiques dominants de I’époque, soit encore de la maniére dont elle
soutenait ou aidait & soutenir la structure de I'Etat et l'ordre social
existant (). '

~ Aussi longtemps que domina la conception de I'Etat national —
cet Etat national qui fut le grand réve ou la grande conquéte, le grand
dessein politique —, la science historique qui légitimait cette concep-
tion, et I'enseignement de Ihistoire qui la préchait, jouissaient de
'approbation générale.

A peine le romantisme, se référant & Herder, eut-il présenté I'histoire
comme « le livre de ménage de Dieu sur la terre » et les princes, pour

(1) Un guide sOr sur ce point est I'ouvrage de WEYMAR E., La prise de conscience allemande.
Rapport sur l'esprit de I'enseignement de [Ihistoire dans les écoles secondaires au XiX* siécle,
Stuttgart, E. Klett, 1961




nous en tenir & des images, comme les comptables de la providence,
qu'elle assaisonna la prise de conscience germanique de la nation
allemande de considérations chrétiennes. Ainsi, on expliquait la victoire
militaire sur Napoléon par un verdict de Dieu en faveur de son peuple
élu: le peuple allemand. Parallélement, se référant a I'Ancien Testa-
ment, elle réclamait un nouveau systéme d’alliances. De plus en plus
s'imposait la conception que Fhistorien Fr. Kohlrausch exprimait ainsi,
en 1814 : « L’Allemagne est le berceau et le véritable cosur de la nou-
velle époque historique ».

Cette conception pseudo-visionnaire du présent, oui se mélaient un
patriotisme surchauffé et un fanum religieux, empéchait évidemment une
conception du passé sereine et objective. A la suite de Kohlrausch,
d’Arndt et de Jahn, Schenkendorf chanta «la bénédiction divine, créa-
trice de la dignité allemande ».

. Il se créa ainsi une germanomanie, stimulée par les chansons de
bardes de Arndt et les exercices corporels patriotiques de Jahn, le
pére de la gymnastique. Le professeur d’histoire courlandais Ernst
Traurvetter peut passer pour son porte-parole. C’'était un homme qui
voyait dans I'Edda un témoignage sacré. Il considérait la pierre des
sorciéres au bord du Brocken comme un Sion germanique et il formula
dans son « Manuel & I'intention des Allemands bénis » des exercices
sérieux de méditation en vers.

A partir de cette position, il n'y avait plus qu’un petit pas a franchir
pour concevoir une interprétation raciste de I'histoire, laquelle nous a
presque inéluctablement conduit & la grande catastrophe de notre
siécle.

La science historique et ses principaux représentants sont, depuis
longtemps, habitués & former la jeunesse dans un esprit de soumission
et de dévotion a I'Etat. La justification du systdme existant, la légitima-
tion de ses desseins politiques devaient finalement &tre invoqués comme
une sorte de service militaire scientifique, ainsi que le réclamait Walter
Frank : « L'institut national d’histoire contemporaine doit agir comme
un aimant sur les divers secteurs de la jeune science. Et nous croyons
qu'il y aura assez d’acier véritable pour forger, par un travail de plu-
sieurs décennies, une communauté, qui est appelée a constituer un
grand état-major général de la science allemande ».

Les exhortations inverses restérent lettre morte. On oublia Oskar
Jager, qui, en un temps de patriotisme exacerbé, voulait rendre &
I'enseignement de I'histoire, sa dignité scientifique, en identifiant la
recherche historique a la recherche de la vérité. 1l voulait rendre I'his-
toire perceptible et tournée vers une vérité toujours remise en chantier,
a l'aide du matériel de la théorie de la connaissance : cette vérité
devenue une sorte de credo devait vivre en parfaite intelligence avec
la réalité elle-méme. Oskar Jager était un enseignant engagé, qui, de
I'avis d’hommes dignes de foi, pouvait passer pour un chef de file de la
démocratie.
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Il cherchait & former la jeunesse par le moyen de la communica-
tion et, faut-il I'ajouter, par la rencontre de la vérité et de la véracité.
Il cherchait a la rendre capable d’apprécier les événements de I'histoire
humaine sans passion politique, ni religieuse et & ne les interpréter
qu'en fonction de critéres moraux unanimement reconnus.

Avec de telles conceptions, il entra en conflit avec la pédagogie
historique officielle, laquelle engendra une pédagogie de I’histoire
teutonne primitive. Ce fait est suffisamment significatif.

*
*%

Jusqu’il y a peu, I'étude de la conception marxiste de [I’histoire
s'est faite en dehors des auditoires et des salles de cours. Le Gymna-
sium, en dépit de l'afflux de couches sociales moyennes et inférieures,
est resté une école de classe ; I'analyse de la pensée socialiste y a
toujours été suspecte. Si tous les présages ne sont pas trompeurs, tout
ce qui a été injustement caché, doit, aprés une abstinence pédagogique
. d'un siécle, étre consommé avec fringale et en conséquence mal digérs.

L'attitude de la jeunesse intellectuelle révéle, de fagon inquiétante,
qu’une infection idéologique est possible en tous temps et dans tous les
systémes sociaux. :

Tout qui navigue de nos jours dans les eaux de I'interprétation
marxiste de P'histoire, qualifie le systéme social et politique de la Répu-
blique Fédérale Allemande de fascinant. Il passe aux yeux de beaucoup
d’autres, pour un bateau, qui ne peut sombrer, tandis qu'en Europe de
I'Est, P'histoire sombre a travers une deuxiéme période des lumiéres
scientifiques, dans une sorte de religion populaire.

Evidemment, il y eut toujours, en dépit de tous les aveuglements
idéologiques, un enseignement de I'histoire, pour ainsi dire immunisé,
conforme aux exigences et aux devoirs de la discipline. Mais trop sou-
vent, il lui manquait I'indispensable fondement didactique, un principe
conducteur, et plus encore une perspective et un sens. il dégénera de
la sorte en un culte de I'événement et de I'événement seul ; il se perdit
dans un positivisme se suffisant & lui-méme et se contentant de retour-
ner les décombres des antres des facultés d’histoire.

La concordance de I'histoire et de son enseignement devient de plus
en plus ténue. Ce qu'écrit & ce sujet Waltraut Kupper, dans son livre
«La psychologie de I'histoire» est particuliérement significatif. En
1961 déja, il publiait le résultat d’'une enquéte menee parmi les éléves
sur leur connaissance et leur compréhension de I'histoire. Les réponses
obtenues en Hesse, un Land d'opinion modérée, choisi comme exemple,
sont loin d'étre encourageantes, méme si I'on tient compte de la valeur
relative de ces réponses. Si on convertit en pour cent l'intérét des
éldves pour les matiéres enseignées, on obtient dans les classes de 10°
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année : 28,9 % pour les mathématiques, 12,9% pour I'allemand, 3,8 %
pour rhistoire, 4,2% pour la sociologie, 0,4% pour la religion.

Dans les classes de 13%, la répartition est la suivante: 28,1%
pour les mathématiques, 16,2% pour I'allemand, 7,7% pour Ihis-
toire, 2,8°% pour la sociologie et 0,6% pour la religion. Les éléves
qui avaient 16 ans & cette époque-1a, forment aujourd’hui la population
de 24 ans dans nos facultés universitaires. Leur comportement ne
permet pas, tout compte fait, de penser que I'enseignement de I'histoire
ni celui de la sociologie les a bien préparés a la vie politique. Et cela ne
vaut pas seulement pour nos sociologues et politologues qui, assez fré-
quemment, recherchent & calquer dans la pratique leurs manifestations
et leurs actions politiques sur les modeles de la révolution culturelle
chinoise. Les plus 4gés de nos lycéens, méme ceux qui, par leur com-
portement extérieur, ne veulent pas se faire passer pour A.P.O. Jung-
linge par le SDS Rotwelsch sont mars pour des idéologies, contestent
'Etat et la société. lls considérent I'école comme une institution de
contrainte, d’'un type capitaliste attardé, autoritaire et fascinante, dont la
mission est de consolider un systdme social corrompu et de transmettre,
a I'aide d’une frustration pédagogique, un enseignement de I’histoire et
de la sociologie & une génération progressiste, sous forme d’exercices
de méditation & la dévotion de I’'Etat établi.

Le dégoot des plus agés, devant les échecs, est grand ; beaucoup
plus réduite est la préparation a la réflexion sur les raisons des détours
pris par les jeunes qui ne sont pas aussi inoffensifs qu’on pourrait le
croire, ni sur celles de leur manque d’intérét pour fe cours d’histoire.
Elles sont, — tout au moins en ce qui concerne les seconds —, faciles
a trouver.

Personne ne niera le dégodt généralisé pour [Ihistoire congue
comme maintenant. Le XIX® siécle bourgeois se reniait partiellement
lui-méme lorsqu’il répétait les styles passés, lorsqu'il reconvertissait
d’anciennes conventions sociales et culturelles. Par le biais de la
science historique, il popularisa ses aspirations politiques (nationalisme,
impérialisme). On s’ouvre désormais au présent et on flirte avec le futur
simple et le futur antérieur. L'instinct de conservation est anti-conser-
vateur, anti-traditionaliste. Une certaine mode pour les antiquités et le
mobilier ancien, pour les armoires gothiques et des meubles de style
fabriqués en série s'explique par des spéculations de prestige. 1l faut,
par des accessoires pseudo-historiques valoriser en le justifiant le
niveau acquis. Cette mentalité anti-traditionnelle malgré ses camoufla-
ges pseudo-historiques, est I'expression d’'une conscience historique
brisée et peut s’expliquer, en partie tout au moins, par les séquelles des
deux guerres mondiales. '

Par ailleurs, il y a lieu de se préoccuper davantage de I'absence
d'attraction pour I'espace historique, disloqué par les transferts de
populations au cours de ce siécle, que de la destruction, aussi pénible
soit-elle, des témoins historiques visibles. La voie ouverte par les




guerres et leurs séquelles est continuée et accélérée par les besoins de
'6conomie moderne, & savoir un profond bouleversement des groupes
ethniques et sociaux. Il s’ensuit, qu'en I'espace de deux générations
la cellule familiale, gardienne des valeurs traditionnelles, tournée vers
la généalogie, donc vers le conservatisme, est devenue, par les ten-
dances & I’émancipation, une institution fragile, dont l'influence devient
de plus en plus faible. Sa structure se situe a une niveau plutét bas
du point de vue culturel ; elle est qualifiée avec mépris par la jeune
génération de survivance du passé, dont la continuité n'est déterminée
que par la succession généalogique. L'organisation de I'économie et de
la société moderne rend impossible la permanence et favorise la mobi-
lité sociale.

Les conditions sociales actuelles rendent difficile le maintien de
liaisons avec les structures de pensées historiques et traditionnelles.
Il n’est pas surprenant qu'il n'y ait guére de science ou on se batte
autant pour une nouvelle conception que I'histoire, comme I'a montré
le Congrés des Historiens & Fribourg. Il faut y ajouter les résultats déce-
vants et déprimants de [I'histoire allemande toute récente; elle est
empreinte d’une contradiction absolue entre I'ethos et le kratos. La
réaction qui en découle au sein de la jeunesse se caractérise assez
souvent par un sentiment de dédain honteux vis-a-vis du passé national
et tout particulierement de I'histoire. |l n'est pas rare que les jeunes
se détournent en se justifiant, des erreurs réelles ou présumées de leurs
parents ou qu’ils ferment tout simplement les yeux. Quoi qu’il en soit, il
en résulte une dégradation totale de la science historique et de I'ensei-
gnement de I'histoire, en tant qu'auxiliaires complaisants des détenteurs
du pouvoir politique. Cela se solde par I'ignorance et le dénigrement.

Dans ce vide, surgissent de fausses sciences et des disciplines d'in-
tégration ; on les étiquette sous des noms comme : cosmologie poli-
tique, sciences des collectivités. Dans la futurologie, I'histoire du passe,
de ce qui s’est réellement passé, est remplacé par I'histoire du futur,
de ce qui est possible. Méme sans expérience de la psychologie de ia
jeunesse, il est compréhensible qu'un jeune homme qui a la vie devant
lui, s'intéresse davantage & ce qui va arriver qu'a ce qui s’est déja pro-
duit. En plus, celui qui réfléchit, en homme responsable, ne se limite
pas au présent. Des vertus bourgeoises comme I'épargne, misent sur
le futur. « L’homme intelligent fait des projets». A cela s’'ajoute un
aspect théologique : « Dans tout ce que tu fais, souviens-toi des fins
derniéres. » Cette anticipation justifiée dans le futur n'a rien & voir avec
le pari hybride sur ce dont 'homme de demain pourra disposer.

Expectative justifiée et sécurité d’existence nécessaire nous pous-
sent & sonder I'insondable et le fortuit. Tout qui interroge I'histoire sait
qu'il existe des normes fondamentales auxqueiles I'nomme est soumis
indépendamment de 'époque ; il a connaissance des processus irré-
vocables, mais aussi des chances et des risques inhérents au libre
arbitre. Les conditions de notre existence actuelle, les possibilités de
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développement futur sont circonscrites par notre liberté personnelle et
les lois historiques. ,

Quand I'histoire ne traite pas du présent tout actuel, elie n’entraine,
— c'est ainsi que le ressentent les jeunes et méme fréquemment les
plus &gés, — qu’un intérét de musée. Le rapport au présent ne signifie
pas 'actualisation & tout prix, il ne consiste pas a sélectionner dans le
passé des parallélismes valables pour le présent. Il ne consiste pas a
ignorer le caractére exclusif et unique de ce qui est historique.

Actualiser signifie attirer I'attention sur les lignes de développe-
ment, sur les processus historiques, dont les aboutissements provisoi-
res doivent étre envisagés dans les phénoménes sociaux, politiques,
économiques, techniques ; en un mot, dans les manifestations culturelles
du présent. Actualiser signifie décrire les besoins constants des hommes
en modeéles historiques, leurs intéréts, leurs formes de comportement,
leurs réactions, en d’autres termes rendre perceptibles les dimensions
anthropologiques de I'histoire, c’est-a-dire vu d'un point de vue psycho-
logique, prendre en considération les affinités entre les degrés de déve-
loppement des éléves et les matiéres historiques ainsi que ses métho-
des.

Dans la phase initiale de la prise de conscience du probiéme,
information ne devra pas étre excessive. On préférera davantage, sans
négliger de les fonder sur des faits historiques, des matiéres au contact
desquelles Pesprit critique puisse s'aiguiser, se renforcer. De la sorte,
on évitera de prime d’abord, ce que Wagenschein, Rumpf, Barthel, Geh-
recke, Flitner et bien d’autres appelaient dés les années 50 les affec-
tions cancéreuses de I’'histoire, & savoir : la pure accumulation chrono-
logique de dates et de faits, le foisonnement de matiéres, le curieux
penchant pour le détail, le souci quasi pathologique de I'intégralité
encyclopédique.

L'enseignement de [I'histoire, ainsi compris, comparable & un
voyage en express, ne transmet a I'éléve que des impressions confuses,
vagues, imprécises du paysage historique. Il est construit en longueur,
non en profondeur ; en extension, non en intensité. Il ravale I'éléve au
rang de consommateur. Il en fait une construction au lieu d'un élément
de formation.

Un tel diagnostic a beau étre exact, on n’'en sera pas pour autant
d’accord avec la thérapeutique recommandée par Wagenschein, d'un
enseignement exemplaire, c'est-a-dire limité & des exemples qui dévoi-
leraient de l'intérieur les lois de I'histoire, I'initiation & une méthode,
qui rendrait possible la découverte de cette conformité & des lois.
Car Thistoire révéle sans doute certaines normes et des pro-
cessus conformes a des lois, du fait de son conditionnement par des
réalités extérieures aussi bien que par des besoins constants et des
orientations de la volonté humaine, mais elle est aussi déterminée par
l'unique, le particulier, 'imprévisible, le fortuit et par des facteurs liés
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au destin. Voila pourquoi une réduction & des exemples, desquels on
pourrait déduire une généralisation et une conformité & des lois, n'est
pas possible.

L'empire d’Othon le Grand n'est en rien typique de la notion
d'empire au moyen age; le risorgimento italien n’explique pas les
mouvements nationaux dans les autres pays d’Europe. En outre, le
choix privilégié de matiéres « exemplatives » rompt la continuité histori-
que et détruit par-la méme un des fondements les plus importants de la
connaissance historique. Nous devons nous tourner vers d’autres reme-
des méthodologiques. Le faire est indispensable, car en fondant I'his-
toire sur des bases sociologiques, on en accroit la matiére de fagon
inquiétante. Ce ne sont pas seulement les individus, les personnalités
historiques, les leaders charismatiques, les généraux, les législateurs,
les tribuns populaires qui doivent faire I'objet de la recherche et de
I'enseignement de I'histoire. Ce sont aussi les collectivités historiques,
longtemps considérées comme des phénomeénes extra-historiques pas-
sives, muettes, sans influence ; elles réagissent pourtant et forment la
caisse de résonance de [Ihistoire. |l convient de mettre en relief les
personnalités individuelles et sociales, la conjugaison du particulier et
des groupes sociaux, leurs roles et leurs manieres d’agir, conformément
4 leurs lois immanentes. Il ne suffit pas d’apprécier les chceurs en
dehors des solistes.

Cela n’est possible que par le renoncement au point de vue événe-
mentiel, chronologiquement ordonné. Ce renoncement devra s’effectuer
au profit de catégories de relations, qui se préoccuperont moins des
manifestations extérieures que des forces qui les engendrent. Ainsi
disparaitra I'intérét pour les généalogies dynastiques, les dates généa-
logiques et biographiques, les suites de faits, etc., bref tout ce
que I'Aufkldrung a appelé la mémoire d’épicier. Les structures rela-
tionnelles seront, par contre, mises en lumiére, parce qu’elles expli-
quent les données sociales, politiques, économiques et les orientations
du développement. Une méthode, qui se propose cet objectif, n'est pas
tournée vers le paradigme mais vers I’ensemble. Le tout n’est pas com-
pris comme la somme des détails historiques mais comme les tissus
conjonctifs qui en déterminent I'ordonnance et la consistance. Je pense
A la méthode structurelle, telle que le professeur BOSL que je suis ici,
I'a recommandée, il n’y a pas longtemps, dans son exposé sur La valeur
éducative rénovée de I'histoire (*).

Une structure fondamentale de cette espéce, c'est par exemple la
société archaique. Elle implique une société fermée sur elle-méme, au
sein de laquelle les formations sociales sont isolées comme des castes,
ol les couches sociales sont bien circonscrites, ol la mobilité sociale

42) Voir aussi sur ce sujet: BOSL K., L'aspect socio-anthropologique et sa signification pour
rendre & I'histoire sa valeur éducative, dans Geschichte-Soziologie-Politologie, Mitteilungen des Ver-
{:ande;x1 tq%earlscher Geschichtsvereine, tiré-a-part de la Zeitschrift fir bayerische Landesgeschichte,
ome 31, X
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fait défaut. Ordre social et systéme du pouvoir y sont fondés sur un
principe métaphysique absolu. Dans I'histoire du monde occidental, ce
systéme de rapports vaut pour la période du V® au XI* siécle, & laquelle
succéda une phase de défrichement, de dynamique sociale du Xi® au
Xlil® siécle ; puis vient une période de transformations, de mouvements
sociaux, d’émancipation scientifique, de Réforme et de Contre-réforme,
de sécularisation intellectuelle, d’'ouverture empirique sur le monde et
d’'orientation basée sur la raison. C’est la période qui va de 1300 & 1750
au cours de laquelle la société artisanale se mue en société industrielle,
la société corporatiste en société de classes. La théocratie y est rem-
placée par la croyance en la souveraineté du peuple. La notion mécani-
siste d'Etat se dégage des conceptions ethnologiques ou volontaristes.
C'est I'époque ol les masses font leur entrée sur la scéne politique
internationale.

Il se peut que ces réflexions mettent en question des conventions
devenues chéres, qu’'elles menagent des positions considérées jusqu’a
présent comme évidentes. On rejettera les unes parce qu’'inopportunes ;
quant aux autres, on les contestera, on les corrigera, peut-étre aussi
les transposera-t-on dans la pratique, afin d’accroitre I'intérét pour
I’histoire et pour son enseignement ou de les fonder sur des bases nou-
velles.

L’histoire est & proprement parler la science de 'homme. Pourrait-
on s’'en passer ?

Hubert FREILINGER,
Maria-Theresia Gymnasium,
Munich, 1970.
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DIALOGUE AVEC LE CONSEIL DE L’EUROPE

L'Internationales Schulbuch Institut de Braunschweig, du 21 au 27
septembre 1969, rassemblait sous les auspices du Conseil de I'Europe,
les délégations de vingt et une nations, en sus des représentants de
'UNESCO et de diverses instances internationales. Le théme du débat
portait sur « L'ENSEIGNEMENT DE L’HISTOIRE DANS LES ECOLES
SECONDAIRES DU PREMIER CYCLE, groupe d'age 11/12 & 15/16 ans. »

A l'issue de séances animées de conférences, d’allocutions et d’in-
terventions diverses entrecoupées de discussions prolongées jusqu’a
des heures avancées, les résolutions ci-dessous ont été proposées par
I'assemblée & I'attention du Conseil de I'Europe. Celui-ci aura & en tirer
les recommandations qui seront adressées aux instances gouverne-
mentales des divers pays.

Il y a lieu de constater avec satisfaction la grande unanimité qui
s'est dégagée parmi cette assemblée pourtant si diverse d’origine sur
la nature des problémes relatifs & I'histoire et a son enseignement, ainsi
qu’aux solutions résolument novatrices proposées. Ceci devrait contri-
buer & convaincre ceux qui hésitent encore ou ne veulent pas croire
a I'acuité du probléme, de I'urgence qu'il y a partout & porter les remé-
des aux maux dénoncés.

Puissent ces recommandations inspirer heureusement ceux qui pré-
parent les programmes d’histoire, définissent les méthodes et travaillent
au matériel didactique nécessaire.

R. VAN SANTBERGEN

CONCLUSIONS ET RECOMMANDATIONS (’)

I. Le but de 'enseignement de I’histoire.

Les Délégués au stage estiment qu’en raison de son contenu et de
sa méthodologie,

(1) Conseil de I'Euro’pe. Comité de I'Enseignement général et technique. Stage sur «L’ense‘lfne-
ment de I'histoire dans les écoles secondaires du premler cycle, éldves appartenant au groupe d'age
::’11121 %s - 15/16 ans ». Braunschweig (Brunswick), République Fédérale d'Allemagne, 22-26 septem-
re A
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a) l'enseignement de [I'histoire constitue une base commune a celui
de toutes les sciences humaines ;

b) I'enseignement de I'histoire est nécessaire pour que I'éldve com-
prenne la condition de I'homme et sa propre situation dans le
monde d’aujourd’hui.

L'étude de I'histoire devrait donc étre rendue obligatoire pour
tous les éléves & tous les niveaux d’enseignement. Cette exigence dé-
coule de la conviction que I'enseignement de I'histoire apporte & I’édu-
cation de l'individu une contribution que nulle autre discipline n’est en
mesure de fournir.

L’accord s'est fait sur les points suivants :

1. I'enseignement de I'histoire devrait amener les éléves a prendre
progressivement conscience des problémes nés du fait que les
hommes vivent en société ; ‘

2. I'étude de I'histoire doit comporter un élément important d’analyse
critique du passé et également tenter de faire le point de la situation
actuelle a la lumiére des événements passés ;

3. il n’existe aucun ensemble particulier de faits historiques dont I'étude
. doit étre imposée a tous les éléves ;

4. I'enseignement de I'histoire ne devrait pas encourager les attitudes
étroites ou chauvines ; :

5. on ne saurait se servir de I'histoire pour justifier une idéologie, de
“nature politique ou sociale. Le professeur devrait toujours présenter
un point de vue aussi large que possible. .

il. Le programme.

L’histoire est une discipline unique, soucieuse de fagonner & sa
maniére I'esprit et I'imagination, et de communiquer un ensemble précis
de connaissances de nature & permettre aux éléves de comprendre
divers points de vue. Elle a trait aux événements, aux courants de pen-
sée et aux émotions apparus au fil du temps.

Les Délégués du stage sont unanimes & condamner la tendance a
I'encyclopédisme et & la pure érudition. 1l importe de ne pas surcharger
les éléves de détails trop nombreux dont ils ne peuvent discerner I'inté-
rét. lls estiment que I'accent devrait étre placé sur 'histoire des civili-
sations, congue dans son sens le plus large et non pas simplement sous
I'angle politique — c’est-a-dire englobant les questions spirituelles,
religieuses, sociales, culturelles, techniques, économiques, scientifiques,
etc. lls suggeérent que les programmes tiennent compte du niveau mental
des éléves, dans la mesure ol celui-ci a été révélé par la psychologie.
Les Délégués appellent I'attention sur la nécessité impérieuse de procé-
der & de nombreuses expériences d’enseignement, qui doivent reposer
sur une base scientifique et permettre d’évaluer les différentes métho-
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des proposées. A cette fin, ils suggérent que des Centres pédagogiques
soient créés par les autorltés compétentes (*).

L’histoire en elle-mé&me est une étude de synthése. Elle devrait
demeurer au centre de toute intégration ou coordination avec d’autres
matiéres. Les Délégués recommandent la coordination plutdét que I'inté-
gration des différentes matiéres — une coordination appliquée non
seulement a I'élaboration des programmes mais aussi & I'ensemble de
I'enseignement (méthodes d’enseignement par équipes, réunions de
professeurs de disciplines connexes, etc.).

Les éléves devraient étudier un certain nombre de sujets histori-
ques, mais ils devraient par ailleurs, dans la mesure du possible, parti-
ciper au choix de ces sujets afin de pouvoir s'intéresser et s’appliquer
activement & la découverte de leur situation dans le monde.

Les Délégués estiment que les programmes fixés ne devraient pas
avoir un caractére obligatoire mais devraient apparaitre comme de sim-
ples recommandations. lis devraient contenir une série de sujets &
étudier, le professeur étant chargé d’en choisir un certain nombre en
fonction de I'Age et des aptitudes de ses éléves.

Les Délégués souhaiteraient que I'on s’attache davantage & établir
des programmes « concentriques », c’est-a-dire des programmes qui
commenceraient par certains aspects de I'histoire locale pour s'étendre
ensuite & I'histoire nationale, européenne et mondiale.

lls estiment que les professeurs devraient aider leurs éléves a
comprendre les liens existant entre les événements dans le temps, afin
de leur permettre de discerner les rapports de cause a effet ainsi que
les transformations et I'évolution subies.

Les professeurs devraient faire usage non seulement de manuels,
mais aussi de matériels et de documents divers.

De fagon générale, les examens extérieurs ne devraient en aucun
cas entraver le choix des matériels ou celui de la méthode d’enseigne-
ment. Les examens extérieurs devraient étre placés notamment sous e
contrdle des professeurs.

Deux heures par semaine au moins devraient étre affectées a I'en-
seignement de I'histoire aux éléves a4gés de 11 a 16 ans.

Les éléves appartenant & ce groupe d’dge devraient avoir un
bagage suffisant pour pouvoir acquérir, au cours de leurs premiéres
années de formation, des habitudes essentielles, tout spécialement en
ce qui concerne la recherche et la manipulation des documents acces-
sibles, ainsi que I'assimilation d’une terminologie historique élémentaire.

(1) U est ici fait allusion & I'article de M. René VAN SANTBERGEN « L’h/stoire en procds dans
I'enseignement secondaire » qui a paru en 1968 (n° 15) dans les « Cahlers de Clio » (Bruxelles). Cet
article contient d'lintéressantes propositions pour que les programmes d’histoire soient établis sur
une base thématique et non plus périodique.

17




Autant que possible et en procédant avec le discernement néces-
saire, on devrait établir une comparaison entre les situations passées et
les événements présents afin d’éclairer davantage le sujet et d’en
permettre une meilleure compréhension.

I\, Histoire locale, nationale, européenne et mondiale.

Les professeurs ne devraient pas essayer de « compartimenter »
I'histoire en la décomposant en histoire locale, nationale, européenne
et mondiale : tous ces aspects sont intimement liés et interdépendants.

L'étude de I'histoire locale apparait aux Délégués non comme une
fin en soi, mais plutét comme un moyen de familiariser les éléves avec
la méthode historique et de leur permettre de considérer les vastes
problémes sous forme de microcosmes. lls sont convaincus qu’il importe
d’accorder plus d’attention & I'histoire européenne. |i est réellement diffi-
cile d'équilibrer de fagon satisfaisante I'histoire nationale, I'histoire
européenne et I'histoire mondiale, sans perdre de vue I'dge des éléves.
Il faut s'efforcer, lorsque l'occasion s’en présente, d'élargir les horizons
nationaux et européens en une perspective mondiale. Les méthodes
a adopter pour y parvenir sont importantes et exigent beaucoup de capa-
cités pédagogiques des professeurs d’histoire. Ceux-ci doivent faire
le plus de liaisons possibles avec les disciplines connexes et mention-
ner I'aide qu’elles peuvent apporter.

Histoire locale.

L'étude de I'histoire locale et régionale devrait étre considérée
comme une source importante dont tous les professeurs peuvent tirer
les éléments d'introduction conduisant & une étude plus générale de
I’histoire.

Les avantages que peut présenter I'étude de lhistoire locale, au
cours du premier cycle de I'’enseignement secondaire sont, en bref, les
suivants :

1) en présentant des données issues de leur propre milieu et liées a
leur expérience personnelle, I'histoire locale peut initier les éléves
a la méthode historique et les aider & acquérir une conscience histo-
rique ;

2) I'histoire locale constitue la meilleure base pour une méthodologie
active ;

3) Tr'histoire locale permet d’aborder 1'étude du milieu physique sous
un angle humaniste ; elle peut étre efficacement associée a la géo-
graphie et a I'organisation administrative locale; par ailleurs, elle
constitue en elle-méme une synthése de ces études locales ;

4) étant donné les mouvements actuels de population, 'étude de
I’histoire locale peut aider & résoudre le probléme de I'adaptation
de I'individu & un nouveau cadre ;
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5) I'étude de I'histoire locale constitue une initiation réaliste a I'étude
de l'histoire sociale et économique nationale, européenne ou mon-
diale.

Les examens devraient étre congus et orientés de fagon a encou-
rager I'enseignement de I'histoire locale. Une juste participation des
professeurs & I'élaboration des épreuves est donc nécessaire.

Il est bon de souligner que I'histoire locale n'est pas un sujet a
réserver aux écoles élémentaires, mais qu’'elle a un important réle a
jouer dans tous les types d'écoles et & tous les niveaux d’enseignement.

Histoire nationale.

L’histoire nationale ne saurait étre dissociée de son contexte
européen et mondial ; mais I'étude des aspects économiques et sociaux
de I'histoire nationale et locale fournit une bonne base pour |'étude
de I'histoire européenne et mondiale.

Histoire européenne.

Les éléves sont capables, avant d'atteindre la fin du premier cycle
de I'enseignement secondaire, de concevoir I'histoire objectivement
dans une perspective européenne et il est extrémement important que
ces horizons leur soient ouverts. ’

Les cours d’histoire européenne devraient souligner les points qui
révélent une civilisation commune, sans toutefois négliger les traits
caractéristiques de cette civilisation, c'est-a-dire les phénoménes ethni-
ques, régionaux, nationaux ou propres a I'Etat-nation. Il faudrait égale-
ment se garder de passer sur l'influence exercée par les autres civili-
sations sur la civilisation européenne et ses répercussions dans d’au-
tres régions du monde.

Dans les instituts pédagogiques et les universités, une tentative
devrait étre faite pour ouvrir aux éléves-professeurs une perspective
historique européenne. Ces institutions devraient étre conscientes des
besoins particuliers des établissements scolaires et un programme
spécial d'histoire pourrait, le cas échéant, étre mis au point & l'inten-
tion des éléves-professeurs.

Histoire mondiale.

Dans un monde en expansion, les problémes qui ne revétent pas
un caractére universel sont extrémement rares.

Voila pourquoi il est indispensable de tenir compte de toutes les
civilisations, y compris des modes de vie non européens. Ces modes
de vie devraient également étre étudiés du point de vue de leur origi-
nalité.
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Le probidme de I'enseignement de I'histoire mondiale exige encore
de nombreuses études et recherches.

A titre de mesure provisolire, il est conseillé de permettre a tous les
éléves du 1% cycle de I'enseignement secondaire d’étudier de fagon
assez approfondie une civilisation non européenne. Cette étude serait
une réplique & celle de I'histoire européenne et aurait un caractére
complémentaire. La participation des éléves au choix et a la conduite
d’un tel projet serait fort indiquée.

IV. Méthodes de I'enseignement.

L'enseignement de I'histoire ne peut atteindre les objectifs préceé-
demment indiqués sans une participation active des éléves.

L'enseignement ex cathedra parait aux Délégués devoir étre aban-
donné au profit d’'un enselgnement actif, stimulant I'effort de recherche,
de réflexion et d’expression, fondé sur la manipulation et 'exploitation
des documents et du matérie! didactique. L'exposé du mattre n'inter-
viendra qu’exceptionnellement pour effectuer liaisons et synthéses
indispensables. ,

Cependant, parmi les procédés possibles, le choix d’'une méthode
dépend de la personnalité du professeur, du caractére de la classe,
du sujet traité et des circonstances dans lesquelles I'enseignement est
donné.

Les méthodes actives impliquent :

a) laccés a une documentation adaptée aux divers niveaux d’'age et
préparée par des institutions qualifiées sur le double plan de la
pédagogie et de la science ;

b) une méthodologie progressive évitant a I'éléve une confrontation
avec des difficultés excessives ;

c) des manuels trés allégés se substituant aux anciens manuels
« exhaustifs » .qui ne constituent pas des auxiliaires assez efficaces ;
dans ces livres, on s’attacherait & stimuler 'activité propre de I'éléve
par des questions et des plans de travail, 4 préciser le vocabulaire
historique nécessaire et surtout & fournir des documents aussi nom-
breux et significatifs que possible ;

d) un équipement scolaire comprenant des classes spécialisées dotées
du matériel nécessaire a !'enseignement de [I’histoire (matériel
audio-visuel, cartes, etc.), un centre de documentation avec éven-
tuellement des appareils de reproduction, doté d’'un personnel qua-
lifi6. La télévision scolaire peut constituer un complément documen-
taire pédagogique précieux ; & cet égard, il parait trés souhaitable
que les professeurs dhlst0|re puissent participer a Iélaboratlon
d’émissions historiques ;




e) des centres d’études et d'information pédagogiques au plan régional
et national, centres habilités & collaborer avec des institutions ou
organismes internationaux propres a fournir un matériel complé-
mentaire ; ’

f) une collaboration ou coordination & tous les niveaux (local, régional,
national, international) entre les maitres enseignant la méme disci-
pline ou des disciplines différentes. :

A une époque ol les citoyens de chaque pays sont amenéds a
prendre des positions qui peuvent influer sur le destin de la communauté
humaine, en un temps ol les moyens de diffusion — radio-télévision
surtout — jouent un réle déterminant, il appartient aux professeurs
d'histoire d’apprendre aux éléves a réagir d'une maniére critique en
face de Y'information.

V. Formation des enselgnants.

L’enseignement de F'histoire et des mati¢res en relation avec I'hie-
toire doit &tre confié & des spécialistes.

A ce niveau d'age scolaire particuliérement délicat et important,
ol se posent notamment les problémes d’orientation, il est indispensa-
ble que les maitres, appelés & enseigner dans ces classes, regoivent
soit & I'université, soit dans les écoles normales ou dans d’autres insti-
tuts du niveau de I'enseignement supérieur, une formation trés ade-
quate. Formation double : scientifique d’abord, dans le cadre de I'ensei-
gnement supérieur, pédagogique et pratique ensuite, dans des centres
particuliers.

Dans la formation scientifique, I'accent doit étre mis sur I'étude
des problémes économiques, sociologiques, géographiques, ethnolo-
giques, aussi bien que politiques. Les liaisons avec d’autres disciplines

telles que les sciences humaines, I'archéologie, I'histoire de l'art et de -

la pensée, la littérature, la technologie, etc., ne peuvent étre négligées.

La formation pédagogique comporte une initiation a:

a) la psychologie générale, plus particuliérement la psychologie de
I'enfant et de I'adolescent ;

b) la micro-sociologie des groupes ;

c) la pédagogie générale et la pédagogie particuliére a la discipline ;

d) la didactique, y compris des exercices pratiques multipliés et
l’iaci'.quisition des techniques nécessaires a la manipulation du maté-
riel. .

Ces formations ne se congoivent pas sans une remise & jour conti-
nue; celle-ci implique une collaboration étroite et concertée entre
Puniversité et les représentants de I'enseignement secondaire en vue
de définir une action commune.
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Un recyclage permanent des maltres s'impose sur le plan péda-
gogique et, le cas échéant, sur le plan scientifique. Ce recyclage
pourra revétir des formes variées : journées pédagogiques, colloques,
stages, etc.

On ne saurait trop souhaiter que les autorités locales et natio-
nales se préoccupent de fournir aux enseignants les moyens de s'infor-
mer sur I'évolution des techniques pédagogiques et que soient organi-
sés entre les divers pays des échanges de professeurs et de matériels
d’enseignement.

Par-dessus tout, on s’attachera & fortifier la conviction des maitres
sur I'éminente valeur éducative de I'histoire, condition essentielle d'un
enseignement efficace.

Recommandations au Conseil de I'Europe, .
a PUnesco et & d’autres organisations internationales.

Documentation et droit d’auteur.

1. Pour encourager I'adoption d'une perspective historique euro-
péenne, il a été suggéré, a titre de mesure d'urgence, que le Conseil
de I'Europe prépare pour les éléves des écoles secondaires :

a) Un tableau chronologique de [I'histoire européenne en général,
fondé sur les .thémes du stage d’Elseneur.

b) Un second tableau chronologique couvrant les deux cents dernié-
res années de I'histoire européenne et indiquant les événements les
plus importants de cette période.

Ces tableaux devraient avoir un format suffisant pour étre exposés
dans la salle de classe et &tre accompagnés de brochures explicatives
destinées aux professeurs.

2. On a estimé qu'il était nécessaire, pour I'enseignement de I'his-
toire, de disposer de collections de documents sur des thémes histori-
ques locaux, nationaux, européens et mondiaux. Le Conseil de I'Europe
et d’'autres organisations internationales ont été invités a établir des
listes de documents utiles et & aider I'échange de tels documents.
Il convient notamment d'établir une série d’'index des sources, en
coopération entre toutes les organisations européennes intéressées.

3. Le Conseil de I'Europe a été chargé d'explorer les problémes
résultant de I'existence de droits d’'auteur nationaux et internationaux,
notamment dans I'emploi de parties de sources secondaires pour la
préparation du matériel d’enseignement.

4. Au sujet de I'histoire mondiale, les participants ont estimé que
PUNESCO pouvait indiquer des lignes directrices et faire un usage plus
étendu des projets existants, par exemple le Projet des écoles asso-
ciées. :
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5. |l a 6té suggéré que I'Institut International des manuels scolaires
de Brunswick examine la possibilité d’élargir ses activités en établissant
un registre international du matériel de I'enseignement de l'histoire.

Auxiliaires audio-visuels.

1. Notant que la série de publications intitulee « 'Education en
Europe » comporte déja des catalogues de films sur différents thémes,
les participants ont proposé que le Conseil de I'Europe prépare et
publie une liste des catalogues des films historiques disponibles dans
les Etats membres du C.C.C. Il a été suggéré aux Etats membres qui
ne possddent pas de catalogues des films d’enseignement de histoire
d'entreprendre I'établissement de ce catalogue a titre de contribution
a la liste européenne.

2. Afin de répondre aux besoins des historiens et des professeurs
d’'histoire en ce qui concerne les auxiliaires audio-visuels, les partici-
pants ont recommandé qu’un groupe de travail soit formé pour rassem-
bler et diffuser les informations sur les ressources et les travaux de
recherche ayant trait & la production et & I'emploi des films d’enseigne-
ment de ['histoire.

3. Les participants ont exprimé l'opinion que la production et
I’échange de films consacrés a des situations pédagogiques pourraient
étre de la plus haute importance en améliorant 'enseignement de
I'histoire et en encourageant les méthodes d’étude active.

Formation des enseignants.

1. Pour adapter I'enseignement de [histoire aux nécessités moder-
nes, il a 6té jugé essentiel d’organiser un autre stage d’histoire sous les
auspices du Conseil de I'Europe a la suite des stages d’Elseneur et de
Brunswick. Ce nouveau stage traiterait de la formation et du recyclage
des professeurs d’histoire et serait accompagné d’une réunion d’ex-
perts qui discuteraient et visionneraient des films sur I'enseignement
de I'histoire pour les circuits fermés de téiévision.

2. Il a été suggéré également que les organisations internationales
et les associations d’enseignants envisagent I'organisation d’autres
réunions internationales sur le plan gouvernemental ou non gouverne-
mental, pour discuter I'enseignement de I'histoire. A la lumiére du
projet belge, on a estimé que les spécialistes devraient examiner
notamment si I'histoire doit &étre enseignée & la lumiére chronologique
traditionnelle ou suivant des thémes.

Centres européens et nationaux.

1. On a constaté avec regret que rares ont été les mesures prises
pour donner suite a la Résolution (65) 17 du Comité des Ministres du
Conseil de I'Europe relative & la création de centres nationaux d’infor-
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mation et de documentation pour I'amélioration des manuels d'histoire
et de géographie. En conséquence, les gouvernements membres du
Conseil de I'Europe ont été invités & mettre en ceuvre les dispositions
de la résolution dés que possible.

2. Les participants se sont félicités que IInstitut de Brunswick
ait accepté, a l'invitation du Conseil de la Coopération Culturelle du
Conseil de I'Europe, de servir de plaque tournante européenne pour
Vinformation sur les manuels d'histoire et de géographie. Les partici-
pants ont mis I'accent sur les travaux importants déja réalisés par
I'Institut, notamment pour la collection de documents, et ils ont recom-
mandé que les gouvernements et les associations d'enseignants :

a) tiennent !'Institut au courant de I’évolution de I'enseignement de
I'histoire et de la géographie dans leur pays ;

b) communiquent la documentation nécessaire & I'institut.

3. Les participants ont également exprimé I’espoir que les auto-
rités compétentes de la République Fédérale d'Allemagne apporteraient
leur appui a I'Institut et I'équiperaient de telle sorte qu’'il puisse mener
a bien ses taches européennes.
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LE DIAGRAMME DE LEXIS - SON UTILITE EN DEMOGRAPHIE.

Le schéma graphique di & Lexis permet de ramener au plan une
représentation a trois dimensions. Il est utile lorsqu’un phénoméne dé-
pend de deux variables indépendantes, cas fréquent en démographie. Ce
schéma trés pratique pour I'étude des décés et I'établissement des ta-
bleaux de mortalité peut étre facilement étendu aux autres événements
démagraphiques.

Introduisons-le & partir du phénoméne de mortalité et considérons
un individu né le 17 janvier 1961 et décédé le 15 septembre 1963. Pour
représenter sa ligne de vie par un graphique simple, tragons deux axes
perpendiculaires et portons en abscisses les dates du calendrier et en
ordonnées les Gges (fig. n® 1). A mesure que le temps s'écoule le point
représentant I'individu qui est en O au moment de sa naissance se dé-
place sur la bissectrice de I'angle droit qui devient le tracé de sa ligne
de vie. Celle-ci s’interrompt au moment de la mort représenté par le
point mortuaire M. situé ici aprés le 2° anniversaire puisque l‘individu
est décédé a I'dge de 2 ans réwolus. Dans ce schéma, les lignes de vie
de tous les individus sont paralléles; le diagramme de Lexis est une
systématisation de ce type de représentation. Ayant dessiné deux axes
perpendiculaires, on porte en abscisse les dates et en ordonnée les Gges
(durées). On trace les verticales passant par les débuts diannées de ca-
lendrier et les horizontales correspondant aux durées en années et on
obtient ainsi un quadrillage (fig. n® 2).

Au lieu de suivre dans ce quadrillage, la ligne de vie d'un seul en-
fant, suivons celles de I'ensemble des enfants nés dans un méme année,
formant donc une génération, et prenons |'exemple de la génération de
I‘année 1961. La diagonale issue de A. représente les lignes de vie des
enfants nés le 1* janvier 1961 tandis que la diagonale issue de B. décrit
I'’ensemble des lignes de vie des nouveau-nés du 31 décembre 1961.
La fig. n® 2 dégage clairement que toutes les lignes de vie de la géné-
ration de 1961 se situent dans le couloir hachuré.

Le quadrilage complété pas ses diagonales permet donc I’étude d'un
phénoméne démographique (ici la mortalité) selon une durée (ici I'age)
une date et une génération. Dans cette représentation, I'événement dé-
mographique, dans le cas précis du décés, est déterminé par un point,
Ainsi, les décés intervenus & I'dge de 1 an en 1962 sont des points tous
situés dans le carré C.D.EF. de la fig. 2. On s’apergoit immédiatement
a V'aide du diagramme que ces décés appartiennent a deux générations,
celles de 1960 et de 1961. Dés lors les décés frappant une génération
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dans une année déterminée se retrouvent tous dans un parallélogramme.
Ainsi, le parallélogramme S.N.I1.J. contient les décés subis par la géné-
ration de 1961 en 1964 ; on note aisément qu’une partie des décés
survient & I’'dge de 2 ans et I'autre a 3 ans. Si on veut dénombrer les
décés frappant une génération & un certain dge, on considére a nouveau
une parallélogramme. Celui déterminé par les points K.LLM.N. englobe
les décés survenus & 4 ans dans la génération de 1959. On note que des
décés s'étalent sur les deux années 1963 et 1964. 1l se dégage de tout
ceci que |'événement démographique commun & une année, a une durée
et @ une génération se trouve dans un triangle : Les décés a I'dge de
1 an subis par la génération de 1961 ou 1962 s’inscrivent dans le trian-
gle D.EF. (fig. n® 2).

“Complétons cette description en précisant la représentation dans
le diagramme de Lexis des effectifs d'une génération & une date précise.
Choisissons le 31 décembre 1964 et utilisons la figure n® 2; & cette
date, tous les points représentatifs des individus de la génération de 1961
se situent sur la ligne |. N. et tous ont atteint I'dge de 3 ans révolus.
Les populations sont donc révélées dans le diagramme par des lignes ;
ce sont des flux a travers des segments qui donnent l'état de la popu-
lation. Ainsi, les individus atteignant I'dge de 2 ans dans la génération
de 1960 sont représentés par la ligne C.D. dans la figure n® 2.

. Tous ces éléments suffisent pour aborder le cas concret d’une dis-
tribution de données statistiques dans le diagramme de Lexis. Les
valeurs choisies concernent la mortalité et sont extraites des publications
de I'Institut National de Statistique ; elles portent sur les décés de 0 a
4 ans observés en Belgique en 1966 (tableau n® 1) ainsi que sur les décés
observés dans la génération de 1962, de 1962 a 1966 (tableau n® 2).
La figure n° 3 montre comment elles se disposent dans un diagramme de
Lexis. L'état civil est la source statistique la plus importante des événe-
ments démographiques alors que le recensement permet de connditre
I’état de la population, donc les flux. Le tableau n° 3 donne une statis-
tique de la structure des dges de la population de la Belgique tirée du
recensement du 31-12-1961 dont la distribution dans un diagramme
de Lexis est indiquée dans la figure n° 3.

Cet instrument de travail peut étre étendu aux autres phénoménes
démographiques moyennant quelques transpositions. L'dge se mue en
durée et la génération cede la place & la cohorte qui peut étre définie
comme un ensemble d'individus ayant vécu au cours d'une période un
événement démographique. Ce perfectionnement terminologique est une
généralisation ; on peut ainsi suivre uhe promotion de mariages, la ligne
de vie devient la ligne de survie a I'état de marié qui peut étre inter-
rompue par le décés d’'un des conjoints ou par une séparation.

Prenons un .exemple tiré des statistiques de la natalité. 1l s’agit de
placer dans un diagramme de Lexis, les valeurs du tableau n® 4 qui décrit
les naissances de 2° rang en Belgique selon la durée et I’année de mariage
en 1965, en 1966 et en 1967. La figure n® 4 donne la solution, la durée
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du mariage est eri ordonnées et les dates en abscisses ; les générations
sont remplacées par les promotions de mariage dont les valeurs sont
extraites du tableau n° 5.

Ces exemples dégagent les deux types d'analyse utilisés en démo-
graphie. L'analyse transversale examine un événement démographique &
un moment déterminé, Ces exemples soulignent aussi la complexité du
faitfdémographique qui est a la fois un passé, un présent et méme déja
un futur.

Pour mieux comprendre I'intérét du diagramme de Lexis, il est né-
cessaire de présenter.un calcul, Utilisons d’abord les valeurs de la table
de mortalité (1928-1932) de la Belgique pour les deux sexes (tableau
n’ 6) et plagons-les dans le diagramme de Lexis (fig. n° 5). Les quotients
de mortalité se calculent facilement & partir de la figure n° 5. Ainsi, le
quotient de mortalité ou probabilité de décés & l’'dge de 1 an vaut

1.452 x 1.000
—_— = 15,95% ou 0,01595.
91.011

La disposition des statistiques de la table dans un couloir oblique
du diagramme de Lexis se motive parce que la table de 1928-1932 décrit
les effets de la mortalité de cette; époque sur une génération fictive de
100.000 personnes, qui la subirait pendant un siécle ; il s’agit de la
transpasition longitudinale d’un fait du moment. '

On peut donc avec les décés de deux années et une statistique de
la structure des ages calculer aisément de tels quotients en négligeant
les effets des migrations. Plagons dans un diagramme de Lexis (figure
n® 6), les décés masculins observés en Belgique en 1960 et en 1961
(tableau n® 7) ainsi que les voleurs des classes d’‘dges masculines au
31-12-1960 (tableau n° 8). Calculons & I'aide de ces valeurs le quotient
de mortalité a I'dge de 1 an (Q 1). Les décés utilisés proviennent d'une
partie de la mortalité a I'age de 1 an de chacune des génénations con-
cernées ; ils se situent dans le parallélogramme renforcé (figure n° 6).
Le dénominateur du rapport, formé par les survivants a I'dge de 1 an
s‘obtient en ajoutant aux 79.499 personnes &gées de 1 an au 31-12-
1960, qui appartiennent toutes & la génération de 1959, les 84 déces
survenus en 1960 dans cette génération. On reconstitue donc, I'effet des
migrations étant exclu, I'effectif né en 1959 ayant atteint son 1% anni-
versaire. Le quotient se calcule donc comme suit :

84 + 61 151
79499 + 84 79583

Ayant ainsi calculé les quotients de mortalité a chaque age, il suf-
fit pour établir la liste par dge des survivants et des décédés de choisir
une racine & la table qui correspondra & I'effectif de la génération fictive
& qui nous faisons subir les probabilités de décés observées en 1960 et
1961. Ainsi, 100.000 X 0,03413 .= 3.413 décés a I'age O ce qui donne

Q1 =

= 0,00190.




par soustraction 96.587 survivants a l'dge 1. A leur four, les 184 décés
a l'age 1 s’‘obtiennent en multipliant ces 96,587 survivants a l'dge 1
par 0,00190 valeur de Q 1 (tableau n°® 9).

TABLEAU N° 1 - Belgique.

Répartition des décés de chaque sexe d'aprés leur année de naissance
et leur ge en 1966. (Statistiques démographiques, 1969, n° 2).

Age en décédés décédées

A"."ée de années du sex du sex décédés

naissance révolues mgsculifm fémini: des 2 sexes
1966 0 1.805 1.360 3.165
1965 0 31 261 572
1965 1 74 48 122
1964 ] 64 50 114
1964 2 44 35 79
1963 2 34 22 56
1963 3 29 23 52
1962 3 29 21 50
1962 4 30 28 58
1961 4 34 19 53

TABLEAU N° 2 - Belgique.
Répartition des décés de chaque sexe selon I'dGge dans la génération de
1962, de 1962 & 1966.

Age en Décédés Décédées
Année Décédés
années u sexe du sex
de décés révolues r?\asculin meini: des 2 sexes
1962 0] 2.031 1.550 3.581
1963 0 392 293 685
1963 1 78 61 139
1964 1 50 39 89
1964 2 26 34 60
1965 2 36 28 64
1965 3 22 20 42
1966 3 29 21 50
1966 4 30 28 58

TABLEAU N° 3.
Structure des dges de la population de la Belgique au 31-12-1961.

Ag e.s population des

deux sexes
0 an 155.183
1 an 151.693
2 ans 155.028
3 ans 152.386
4 ans 150.504
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TABLEAU N’ 7 : Belgique.
Décés masculing en 1960 et 1961 de O & 3 ans.

1960 1961

Age ' Année Année
de naiss. Décés de naiss. Décés
o 1960 2.353 1 1961 2213
0 - 1959 467 1960 " 374
1 1959 84 1960 69
1 1958 19 1959 67
2 1958 - 42 1959 45
27 1957 . .39. - 1958 56
3 - 1957 - 40 1958 31
3 1956 20 ©- 1957 26

TABLEAU N’ 8 - Belgique. , ,
Population masculine &gée de 0 & 3 ans au 31-12-1960.

Age

Nbres absolus

0 an
1 an
2 ans
3 ans

77.543
- 79499 -

77.598

76.079°
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PROBLEMES HISTORIQUES
AUTOUR DE L’AMERIQUE LATINE ()

Pulsqu'il s'agit ici d’enseignement de V'histoire, et dans la pers-
pective que vient d’évoquer si éloquemment M. I'inspecteur Van Sant-
bergen, je peux bien vous confier quelques inquiétudes qu'il m’arrive
de ressentir aujourd’hui. J'ai cru, je crois encore a la vertu pedago-
gique de notre discipline, comme mode fondamental de 'éducation de
'esprit. Mais je sais combien I'enseignement historique a longtemps
souffert de ne donner ses préférences qu’a un passé souvent lointain,
qu'aux séries pures d'événements, qu'aux aspects politiques de I'évo-
lution des sociétés, enfin qu'aux cadres nationaux les plus proches.
L'européocentrisme fut longtemps en tout cas un de nos défauts ma-
jeurs.

Une réaction déja longue, il est vrai, devrait et pourrait avoir eu
raison de ces tendances enfin périmées. Je crains maintenant qu'elle
n'ait entrainé des dangers inverses : on tend a ne s'occuper que du
« présent », que de I'« économique », que du « mondial », que du «cul-
turel ». L’histoire devient tableau. Elle oublie le temps. Nous voyons en
France des programmes de bonne intention et des manuels de haute
tenue réserver & nos classes terminales le domaine des « civilisations »
— mot vague qui parfois désigne un mode de production, parfois une
religion, parfois un ensemble culturel, qu'un brillant exposé évoque
admirablement (du moins pour ceux qui en ont déja quelque connais-
sance), mais dont la formation n’est pas systématiquement reconstituée.
Or c'est le probléme des formations qui porte les véritables legons, les
legons spécifiques de tout enseignement de I'histoire.

Le cas de I'Amérique latine, qui nous retient aujourd’hui, illustre
ces considérations de fagon presque caricaturale.

Autrefois, I'histoire lointaine de ce continent n’était jamais traitée
que par rapport a I'Europe, et son histoire récente semblait entiérement
faite d’anecdotes politico-militaires ol I'on se perdait un peu, et quon
mélait tout juste & quelques considérations d’ordre économique sur le
guano ou sur le caoutchouc. Aujourd’hui, 'Amérique latine est évoquée
3 force de développements littéraires, dans des «tableaux » synthéti-
ques ol I'argent du Potosi et le probléme minier du XVI°® siécle s’'insé-

(1) Texte d'un expoaévfait en octobre 1968 a la tribune du Centre Pédagogique pour i'enseigne-
ment de {'histoire de Bruxelies. i .
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rent entre une image des gratte-ciel de Sao Paulo et quelques mots sur
les architectures des universités mexicaines.

Je voudrais, & propos de I'Amérique latine, proposer une formule
plus proche des réflexions propres & I'historien: le probléme est de
tenter de faire comprendre (& un niveau d’analyse accessible aux jeu-
nes), les phénoménes (non pas seulement les faits) qui, échelonnés
dans le temps, ont lié I'évolution sociale de I’Amérique latine a I'évo-
lution du monde en général, du ndtre en particulier, mais sans nous
placer sans cesse au point de vue de I'Europe, et en cherchant au
contraire & mesurer et a vivre les grandeurs passées, les drames subis,
les chances perdues, et ies renouveaux possibles, d’'un continent a la
fols divers et un.

Je sais bien que ce qui, légitimement, vous intéresse malgré tout
avant toute chose, c'est I'Amérique latine d’aujourd’hui. Mais il est
impossible de ne pas aborder, ne fat-ce que pour les énumérer, les
probiémes que pose le passé, lointain ou proche, de I'’Amérique latine ;
car I'éducation historique, c’est I'acquisition du sens du temps, du sens
de la continuité. Et peu de pays autant que I’Amérique latine donnent
FPimpression d'étre enracinés dans une trés longue histoire. Sur celle-ci,
je vous ai proposé un synopsis trés rapide. Je ne le développerai pas.
Mais je ne voudrais en oublier aucun des traits importants.

i
Les problémes des civilisations « précolomblennes »

Il ne peut étre inutile de signaler, pour I'éducation historique des
jeunes gens, I'existence, hors des foyers traditionnels de « civilisation »
(Europe, Afrique, Asie), de masses humaines parvenues indépendam-
ment a un haut degré d’organisation sociale, politique, économique,
intellectuelle, malgré de surprenants retards dans les techniques élé-
mentaires.

Dans |'enseignement, le contact avec ces civilisations anciennes
peut étre recherché, grace aux moyens audio-visuels, par I'image des
restes imposants laissés par ces civilisations : temples mayas, murailles
et citadelles incaiques, objets et masques, tissus étonnamment conser-
vés. Un autre mode d'évocation peut 8tre trouvé dans la lecture des
textes descriptifs exprimant |'étonnement réciproque des découvreurs
et des découverts (la « vision des vaincus » est aujourd’hui reconsti-
tuée). :

L'enseignement peut, me semble-t-il, dégager surtout les grands
traits explicatifs :

1° les immensités géographiques (montagnes andines, hauts plateaux,
foréts tropicales, pampas...) ;
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b)

c)

d)

e)

f)

I'isolement des centres organisés, méme & I'apogée de leur déve-
loppement ; et I'extension d’une humanité dispersée trés primitive :
« Indios bravos » des prairies, des foréts, de I'extréme nord et de
'extréme sud américains ;

les supports matériels des groupements denses : mais, pomme de
terre, bétail de portage (lama), irrigations, réseaux routiers remarqua-
bles, malgré certains « trous » techniques : ignorance de la vollite,
de la roue, de la métallurgie du fer ;

le type d’organisation sociale & base communautaire et pyramide
théocratique, qui appelle des comparaisons avec les civilisations
anciennes du vieux continent (Egypte, Mésopotamie), et qui fixe des
types de représentation mentale importants pour ’avenir : structures
de parenté, communautés rurales (« ayllu » andin, biens communaux
mexicains), réle du luxe et des métaux précieux dans I'appareil poli-
tique et religieux ;

le fait que, vers les années 1500, époque de la « Conquéte », ces
« empires » américains (Mexique, Pérou) ne sont pas a leur apogée,
mais en probable déclin démographique, sont contestés par les
peuples qu’ils ont soumis, sont en proie a des divisions politiques
(ou dynastiques), et ont & leur téte des hommes inquiets (croyance
aux présages, usage des hallucinatoires, etc.); cela explique la
relative facilité de la Conquéte, et que les résistances les plus
efficaces soient venues des Indiens « sauvages » et dispersés (nord
du Mexique, sud du Chili).

Mais on peut souligner en conclusion :

si les empires s'effondrent politiquement, I'encadrement social de
masses organisées a permis aux Européens, malgre leur nombre
réduit, d’organiser une exploitation économique efficace ;

le systéme colonial a pu ainsi s'appuyer sur 'organisation ancienne
(surtout dans les campagnes) ;

la conversion au christianisme a laissé subsister un fond religieux
lointain (rites, mythes, superstitions) ;

dés le XVie sigcle, et au XVIIi®, dans les utopies sociales inventées
en Europe, I'image (fausse, bien entendu) des sociétés américaines
précoloniales (communautarisme, étatisme, etc.) a été souvent
présente ;

dans les légendes, les révoltes, les résistances passives ou actives
au systdme colonial, le souvenir des grandeurs passées, et 'origi-
nalité linguistique et sociale ont évidemment joué un role ;

malgré les effondrements démographiques suivant la Conquéte,
certains pays latino-américains ont encore une population « indien-
ne » Importante, héritiére de langues, de modes de vie, de traits
raciaux distincts.
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Ce dernier point oblige & ne pas considérer comme dénué d'inté-
rét immédiat le probléme des civilisations précolombiennes. Outre que
les vestiges de celles-ci valent bien, par leur taille, leur complexité, les
monuments sur lesquels se fondent I'égyptologie ou I'assyriologie, les
survivances humaines ne peuvent ici étre considérées comme négli-
. geables. Il y a, socialement, un probléme indien dans tous les pays ou
les masses préhispaniques restent importantes : Pérou, Bolivie, Mexi-
que, Colombie, Equateur, petits Etats de I’Amérique centrale ; méme
au sud du Chili, il reste des «Araucans » ; I’Argentine, I'Uruguay sur-
tout sont presque les seuls pays sans grave probléme de ce genre. Au
XX* siécle, des mouvements « indianistes » ont tenté de faire remonter
aux temps précolombiens les fondements des nationalités actuelles, et
de rendre ainsi aux Indiens une place qui leur avait été enlevée.

La Découverte et la Conquéte :
thémes historiques les plus Importants

Il n'est guére possible d'exclure d’un programme d’histoire géné-
rale, quel que soit le moment ou le théme sera abordé, Ia question
des Découvertes, et de la Conquéte coloniale portugaise et espagnole.

Il ne s'agit pas seulement, cette fois, de 'Amérique latine, mais
d'un probléme historique majeur, celui méme qui nous a, ces derniéres
années, tous préoccupés, bouleversés, par les revisions déchirantes
qui en ont été exigées : le probléme colonial en général, plus particulie-
rement le probiéme de I'expansion politique, militaire, économique de
I'Europe, qui culmine au XIX® siécle, mais qui commence au XVi¢, dés
la fin du XV* méme, par les voyages et les installations des Portugais,
puis des Espagnois, en Afrique, en Asie, enfin dans le « Nouveau
Monde ». Bien s0r, si I'on peut parler d'un «impérialisme » hispano-
portugais des temps modernes, il faudra prendre garde aux différences
fondamentales qui le séparent des impérialismes contemporains. Toute-
fois, il importe de remarquer que si les combinaisons, les proportions,
entre facteurs politiques, facteurs économiques, facteurs religieux,
sont différentes dans le phénoméne du XVI® siécle et dans celui du
XXe, il reste que ces combinaisons existent dans les deux cas, suggeé-
rent des rapprochements, des analyses de méme nature.

1. Il importe de montrer dans la.Découverte et la Conquéte des
Portugais et des Espagnols en Amérique (et ailleurs) non un hasard
ou une aventure, mais une véritable « entreprise », une sorte « d'inno-
vation » (& la fois technique, géographique, commerciale), couronne-
ment d'un processus fort long : dans toute I'Europe, découvertes tech-
nologiques, scientifiques, correspondant & un minimum démographique,
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4 une baisse des prix, & une hausse des salaires réels qui, donnant
une valeur accrue a l'or et aux denrées précieuses, et limitant les hauts
profits aux entreprises lointaines, poussent & la Découverte ; en Espa-
gne et en Portugal, processus a la fois démographique, social, finale-
ment politique (formation d'un Etat moderne), qui permet & ces deux
puissances d’exploiter leur situation sur les voies de I'Océan.

2. Il est possible de faire saisir, dans la Conquéte espagnole,
I'originale combinaison d’une entreprise militaire encore trés féodale,
(attribution aux Conquérants de terres et d’hommes en fief) et d'autre
part d’une entreprise économique au sens capitaliste du terme (exploi-
tation de « placers », de mines, compagnies commerciales, échange de
marchandises produites en Europe contre le métal précieux obtenu par
la main-d’ceuvre coloniale) ; il ne faut pas négliger, comme supports de
cette combinaison, I'élément politique (organisation, fort remarquable,
d'une administration centralisée & I'échelle mondiale), I'élément reli-
gieux (trés spontanément et sincérement ressenti comme justification
par les colonisateurs), enfin I'élément scientifique (transferts récipro-
ques de plantes, d’animaux, enquétes, mémoires, rénovation des con-
naissances dans tous les domaines).

3. On peut encore souligner les traits originaux de ce premier
colonialisme : sa surprenante rapidité, ses limites aussi (I'espace est
trés inégalement occupé), la violence et I'avidité des bénéficiaires de
la Conquéte (dont il convient de ne rien cacher : travail forcé, extermi-
nations de fait de la population des lles, chasses a 'homme, etc.), mais
aussi scrupules religieux, moraux, légaux (qui n'ont pas existé a ce
point dans les colonisations ultérieures ; qu'on songe au P. Bartolomé
de Las Casas, aux Lois des Indes, aux controverses publiques qui oppo-
sérent sans cesse les défenseurs des Indiens aux défenseurs des inté-
réts matériels des colonisateurs, sans oublier la coexistence fréquente
de I'avidité et du scrupule dans les groupes et chez les individus).

4. Enfin — cet aspect est plus classique, mais exige une solide
démonstration — il faut mesurer les résultats, immédiats et lointains,
de ce premier colonialisme, et le faire aussi bien du point de vue
américain (souvent négligé) que du point de vue européen (souvent le
seul développé quand on parle des «conséquences des découver-
tes ») :

a) Pour I'Europe, il y a, certes, enrichissement : il reste a savoir de
qui. Un temps, & coup sir, des tenants immédiats des colonisateurs,
c'est-a-dire des classes supérieures et moyennes de la société espa-
gnole, ainsi que de I'Etat espagnol. Mais la hausse des prix, déclenchée
d’abord en Espagne par la confrontation des marchandises d'Europe
avec le métal américain facilement obtenu, défavorise rapidement les
produits espagnols dans leur concurrence avec les produits des autres
pays d’Europe. L'Etat espagnol s’endette et I'Espagne entiére devient
un pays rentier. En fait, 'Espagne se ruine tandis que le reste de
PEurope, en produisant pour elle et en pillant ses convois, accroft-son
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activité. L’heureuse « conjoncture longue » du XVI¢ siécle, la premiére
accumulation « préalable » du capital, ont leur source dans I'exploi-
tation coloniale de I’Améritjue.

b) Pour I'Amérique, cette exploitation s'est traduite — il ne faut
pas 'oublier — par d’énormes chutes démographiques dont toutes les
recherches modernes confirment I'ampleur. Dans les lles — successi-
vement Saint-Domingue, Cuba, enfin Puerto Rico — [I'exploitation
sauvage des placers d’'or a abouti a un dépeuplement a peu prés
complet. Plus lente fut I'érosion humaine due au travail minier propre-
ment dit, organisé par le systéme forcé de la « mita» en particulier
aprés 1570, aux fameuses mines d'argent péruviennes du Potosi. Dés
lors, une anormale croissance des villes, un recul de I'agriculture, un
retrait des Indiens de communauté sur les territoires les plus désolés,
dessinent des traits .caractéristiques de I'avenir colonial. Dans les
régions tropicales basses, I'économie de « plantation » s'installe, exi-
geant l'afflux d'esclaves noirs importés d’Afrique. La «traite» des
esclaves devient un des grands phénoménes économiques des temps
modernes. Le caractére essentiellement masculin de I'immigration euro-
péenne en Amérique entraine le métissage, sur lequel se fondent des
combinaisons trés complexes dans la hiérarchie des fonctions écono-
miques et des valeurs sociales. Une mince couche aristocratique et
une administration coloniale solide dominent I'ensemble, fortement
installés sur le lieu des anciens empires (Mexique, Pérou), de fagon
beaucoup plus lache sur les marges dépeuplées. L'apogée du systéme
se situe vers 1580, quand les empires espagnol et portugais sont unifiés
sous la seule autorité de Philippe Il

Déclin et renouveau de I’Amérique coloniale :
le XVII® et le XVIII* siécle

Deux siécles — le XVII¢ et le XVIII®* — sont souvent négligés dans
les allusions de I'enseignement historique a I’Amérique latine. 1l n'est
pas inutile de leur consacrer quelques remarques. )

1. Les difficultés économiques du XVII® siécle européen (baisse des
prix, conjoncture longue de récession) correspondent & un ralentisse-
ment des relations Europe-Amérique. L'Amérique vit alors davantage-
sur elle-méme. L'exploitation miniére y céde le pas a I'’exploitation agri-
cole (grandes « haciendas »). L'Eglise thésaurise (splendeur des tem-
ples baroques), et organise les Indiens marginaux en « réductions »
collectivistes, autoritaires et paternalistes (Jésuites du Paraguay). Les
villes se figent en hiérarchies formelles. Cependant le systéme colonial
espagnol fait la preuve de sa solidité. C’est, il est vrai, I'époque du
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minimum démographique (minimum d’activité, mais minimum de ten-
sions).

2. Un danger extérieur menace pourtant cet Empire : des conqué-
tes anglaises, frangaises, néerlandaises réussissent a briser le mono-
pole ibérique, non seulement en Amérique du Nord, mais en Amérique
centrale (Antilles) et au Brésil (Guyanes). Au XVii* siécle, elles repré-
sentent surtout une menace militaire. Au XVIII%, elles vont créer une
base de concurrence économique (contrebande, et grandes plantations
de canne & sucre, de café, de coton).

3. Si la récession économique du XVII® siécle avait correspondu a
des relations ralenties avec I'’Amérique, I'élan européen du XVIII® véri-
fie la corrélation inverse. Un renouveau américain et un commerce
colonial vigoureusement accru correspondent & la grande période de
hausse des prix et d’accumulation capitaliste en Europe. Il faut souli-

gner :

a) le renouveau minier : or du Brésil (apogée : 1700-1720), argent du
Mexique (apogée : 1760-1795) ;

b) le renouveau démographique, plus rapide encore en Amérique
qu’en Europe (rythme de reconstitution) ;

c) le renouveau administratif : 'Espagne revise efficacement ses me-
thodes coloniales ;

d) le renouveau économique : bond considérable des productions tro-
picales (sucre, café, cacao, coton), développement des ports (La
Havane), naissance de I'économie des pampas (laine, cuirs, viande
boucanée).

On trouve facilement dans les ceuvres de HUMBOLDT des textes
et des chiffres frappants pour décrire le moment de grand développe-
ment américain précédant immédiatement I'ilndépendance (1795-1805).

v

L’indépendance de I’Amérique latine :
ses causes, ses caractéres, ses conséquences

1. Les causes.

Il faut les chercher dans le jeu des contradictions développées
par I'élan démographique et économique du XVIII® siécle.

a) L’enrichissement considérable des classes dominantes « créo-
les » (américains d’origine espagnole ancienne) leur inspire de l'aver-
sion pour le controle administratif métropolitain et leur fait souhaiter
posséder leur propre Etat.
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b) L’élan colonial du siécle inspire, inversement, & I'Etat espagnol
le désir de tirer un profit croissant, par 'administration et le fisc, des
ressources américaines.

¢) Les masses indiennes, métisses, noires (et méme certaines
couches moyennes de la société coloniale) se trouvent appauvries par
I'accroissement démographique rapide et la double exploitation par
I'aristocratie créole et par I'administration métropolitaine.

Dans ces conditions les crises et les révoltes se sont multipliées
a la fin du XVIlI* siécle (émeutes antifiscales, « comuneros », révolte
indienne de Tupac Amaru).

2. L'occasion et les formes des mouvements pour I'Indépendance.

Les guerres franco-espagnoles contre I’Angleterre (1795-1805) cou-
pent les colonies américaines de I'Espagne. L’invasion de I’Espagne
par Napoléon (1808) permet aux Créoles de former des « Juntes» de
gouvernement au nom de la fidélité au Roi. Mais, dans le glissement
de ce mouvement de résistance patriotique espagnole au mouvement
d’'indépendance contre 'Espagne, l'initiative échoit, suivant les pays,
a des classes trés diverses : 4 Buenos Aires, ¢'est la bourgeoisie nais-
sante, au Venezuela et au Chili, c’est I'aristocratie terrienne, au Mexique,
c’est une classe moyenne d’officiers, relayée par le bas clergé, suivi de
masses indiennes et métisses ; un peu partout des amorces de révolte
noire suivent I'exemple de Haiti soulevé par |a Révolution frangaise.
Il est bon de noter quelques exemples en contrepartie: au Pérou
(Lima) la force de la vieille administration espagnole et le souvenir de
la révoite indienne poussent a une résistance efficace contre le mouve-
ment de I'indépendance et, & Cuba, une bourgeoisie trés enrichie et
qui craint les révoltes noires, reste fidéle a I'Espagne.

Cette diversité explique la longueur du processus de l'Indépen-
dance, ses vicissitudes, ses contradictions : I'aristocratie et les couches
populaires, suivant les lieux et les moments, se combattent ou s’asso-
cient, et parfois changent de camp. Malgré les efforts de certains hom-
mes (Bolivar), le mouvement pour [I'Indépendance de I’Amérique
n’atteint jamais a I'unité continentale.

3. Les conséquences de I'Indépendance et de ses caractéres.

a) L’Amérique latine se morcelle en autant d’Etats, grands ou
petits, que I'Espagne avait constitué de circonscriptions admlnlstra-
tives.

b) L'instabilité politique s'installe comme un trait typique des
nouveaux Etats; elle dérive moins d'une lutte entre partis ou entre
classes sociales qu’entre milieux de structure ou d’état d’ esprlt diffé-
rents : militaires contre civils, villes contre campagnes. '
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c) Des effondrements dans la production marquent le passage du
XVIII® au XIX® sidcle : dans le domaine agricole parfois, surtout dans le
domaine minier (argent).

d) Une dépendance d'un type nouveau résulte de la faiblesse éco-
nomique et politique des nouveaux Etats : politiquement indépendants,
ces Etats sont économiquement sous la coupe des Etats les plus déve-
loppés, en particulier, pour un temps assez long, de 'Angleterre (qui a
favorisé le mouvement de 'indépendance en prenant des gages).

v

L’Amérique latine du XIX® sidcle :
effacement, dépendance, croissances inégales

Le XiX® sidcle (1825-1914) est un temps d’effacement relatif de
I’Amérique latine dans I'histoire mondiale. Les innombrables détails de
son histoire politique agitée peuvent étre négligés. Mais il reste a
signaler : :

1. Les particularités du mouvement démographique.

Entre 1800 et 1850, les pays les plus peuplés et a dominante
indienne (Pérou, Mexique) restent démographiquement stagnants, et
seuls les pays tempérés, peu peuplés, attirant I'immigration, doublent
leur population, mais & partir de niveaux trés bas (Chili, Argentine,
Uruguay). Au cours de la période 1850-1900, ces mémes pays tripleront
leur population, et cette fois les pays andins doubleront la leur, tandis
que les régions tropicales d’Amérique centrale (Venezuela, pays de
I'lsthme) resteront stagnants. Le résultat global, malgré cela, pour
I'ensemble du XIX® siécle, est défavorable & I’Amérique latine, qui perd,
en poids relatif, devant ’Amérique anglo-saxonne. D’autre part, la diffé-
renciation s’accroit entre les différents types de peuplement: domi-
nante blanche accentuée pour I'Argentine, le Chili, 'Uruguay, présence
noire accentuée pour les Antilles et le Brésil, poids accru de la masse
indienne dans les pays andins (Bolivie, Pérou, Colombie). o

2. Les particularités du développement économique.

Les jeunes économistes latino-américains ‘mettent aujdurd'hui
I'accent sur I'importance décisive qu'a eue pour leur pays la situation
de dépendance, non moins réelle au XIX® siécle qu'au temps de la colo-
nisation. , o
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Cette dépendance a deux origines :

a) la dépendance par les capitaux: qu'il s'agisse d'économie privée
ou publique, agricole ou miniére, urbaine ou rurale, tout développe-
ment dépend des capitaux étrangers (Angleterre et France surtout) ;

b) la dépendance par les marchés: chaque pays se spécialise dans
une production : cuivre, guano, nitrate, sucre, café, viande, etc.
dés lors il dépend étroitement des prix mondiaux, des crises mon-
diales, des accords passés avec les pays clients (ou les monopoles
financiers).

De ces deux types de dépendance économique résultent rapide-
ment :

— un endettement des Etats et un déficit fréquent des balances des
comptes (les matiéres importées étant des produits manufacturés
chers et les profits d'exploitation s'exportant & I'étranger) ;

— une concentration de la richesse en trés peu de mains, et une baisse
dominante du revenu populaire ;

— une concentration de lactivité sur des points privilégiés (mines,
plantations) et une stagnation, parfois un recul, des productions
vivriéres et artisanales destinées & la consommation nationale.

La notion de «néo-colonialisme » inventée pour dénoncer les
asservissements économiques succédant aux dominations politiques
coloniales au XX° siécle, a d'éclatants précédents dans I'Amérique
latine du XIXe,

3. Les particularités de la vie politique.

Elles traduisent un autre aspect des mémes réalités. L'idéologie de
I'Indépendance, fortement influencée par celle de la Révolution fran-
caise, suggérait I'application de formules politiques démocratiques.
Elles se heurtaient aux difficultés du manque d’éducation des masses.
En fait, personne ne souhaitait leur vraie participation, et, par I'exclu-
sion des analphabétes, c'est souvent une proportion de 90% des
individus qui se trouve écartée de la vie politique et des élections.
L’esclavage n’a été aboli que tardivement dans de nombreux Etats de
I'’Amérique centrale. Ailleurs le «peonaje» — condition de semi-
servage des salariés agricoles — ne laisse aucune indépendance a la
masse travailleuse. Presque partout le pouvoir social reste a I'aristo-
cratie fonciére. Les « bourgeoisies nationales » qui auraient pu se for-
mer en cas de modernisation et industrialisation des économies n’ont
jamais pris d'importance véritable. En revanche, il est arrivé que les
classes moyennes des villes (intellectuels, professions libérales, car-
riéres militaires) parviennent & monopoliser le champ d’action de la
. politique proprement dite, mettant successivement le parlementarisme
et le « pronunciamiento » au service de démagogies momentanées et de
réactions sociales brutales. Il y a 1a toute une sociologie politique a
approfondir, et qui présente d'autant plus d’intérét qu'au XX¢ siécle les
mémes phénoménes jouent largement encore.
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4. Quelques cas particuliers & évoquer pour leur portée & venir.

‘Dés le XIX® sigcle, quelques pays, par leur importance de masse,
ou quelques cas, par leurs particularités, méritent quelque attention :

a) Le cas du Brésil, par les développements successifs des pro-
ductions dominantes (sucre, café, caoutchouc) et des poussées pion-
niéres (Sao Paulo, Minas Geraes).

b) Le cas du Mexique, par la combinaison d’une économie en pro-
grés rapide, d'une réaction nationale contre les menaces extérieures
(tentative frangaise, empiétements territoriaux des Etats-Unis), et d'un
immobilisme social (dictature de Porfirio Diaz) qui aboutit & I'éclate-
ment d'une révolution de masse en 1910.

¢) Le cas de Cuba, dernier pays demeuré sous la domination espa-
gnole, et ol alternent les temps de prospérité et les crises graves ; ici
c'est la conquéte tardive de I'indépendance qui revét des formes ori-
ginales : une guerre de dix ans (1868-1878) et une autre de quatre ans
(1895-1898), ou se révelent toutes les formes modernes des luttes d'in-
dépendance (guérillas, gouvernements illégaux, répression concentra-
tionnaire) aboutissent a I'élimination de I’Espagne et & un néo-colonia-
lisme imposé par les Etats-Unis ; mais sans les legons des deux guerres
d'Indépendance, et sans I'étude de la pensée de « |'apbtre » José Marti,
I'actuelle révolution cubaine serait incompréhensible (association de la
masse paysanne a la politique, et de la révolution populaire au patrio-
tisme).

Ainsi une certaine connaissance du XIX® siécle latino-américain
est indispensable a l'interprétation du XX®.

Vi

L’Amérique latine au XX°* siécle
et le renouveau de son réle mondial

C’est pourtant sur le XX¢ siécle qu’il est normal d’insister. Sous nos
yeux, des phénomeénes de masse se développent, dont nous devinons la
nécessaire importance future, peut-dtre prochaine. Des pays aussi
riches en hommes et en ressources que le Mexique ou que le Brésil
ne peuvent garder éternellement un réle secondaire et subordonné.
Et pourtant ’Amérique latine dans son ensemble ressent parfaitement
sa subordination, son « sous-développement » ; et ses formules — ses
formules politiques en particulier — sont encore souvent celles du XIX*
sidcle. Qu’elle désire rattraper ces retards, et faire face par elle-méme
a ses problémes, des signes multipliés le montrent, au niveau des
masses comme au niveau des élites. Un demi-siécle qui s’ouvre sur la
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révolution mexicaine et se ferme sur la révolution cubaine (1910-1960)
n‘est pas un moment historique insignifiant. Nous essaierons d'en déga-
ger quelques caractéristiques. _

1. L’explosion démographique.

Considérée globalement, comme continent, I'’Amérique latine est
en téte du globe quant aux rythmes des croissances démographiques.

Au cours des années 60, elle a connu un taux de croissance démo-
graphique de 2,8 % contre 1,9 au monde entier, 1,6 & ’Amérique du
Nord, 0,9 & I'Europe. Les rythmes nationaux maximaux sont surpre-
nants : 34% pour le Brésil, 3,5 pour le Venezuela.

Voila donc un continent qui est passé de 20 millions d’habitants
en 1800 a 108 millions en 1900, et de 130 millions en 1940 & 260 en 1968,
soit un doublement en moins de 30 ans. Le Brésil est une masse de
85 millions d’hommes, qui peuvent étre 200 millions a la fin de notre
siécle.

Or ce phénomeéne est trés différent de celui du XIX® siécle dans
les « pays neufs». Il doit relativement peu & l'immigration. C'est la
fécondité et I'extréme jeunesse de la population qui assurent les énor-
mes croissances que nous avons dites, avec des natalités de 40 et
45 °/,, parfois et des mortalités de I'ordre de 10, ou au-dessous.

Au surplus, il est impossible de parler de « surpeuplement » puis-
qu’il n’y a pas, sauf dans quelques fles, de «fourmilidres humaines »,
et puisqu’'il y a d’énormes espaces vides, pourvus de ressources natu-
relles non moins énormes, et non exploitées.

Malheureusement, la distribution de la population, par le mouve-
ment spontané des migrations internes, répond moins a cette attrac-
tion possible des vides et des ressources, qu'a celle des concentrations
urbaines sans justification suffisante: Buenos Aires a 7 millions
d’habitants, Rio de Janeiro et Sao Paulo 3,2 chacune, Santiago du
Chili 2,4, Lima, Caracas, Montevideo 1,2. Les sortes de bidonvilles qui
entourent ces capitales signalent, sous des noms divers (favelas,
barriadas, etc.) un phénoméne typique du sous-développement: la
concentration des hommes précéde la création des activités qui la justi-
fierait. L'espace américain sera-t-il mieux rempli un jour, les hommes
rapprochés des ressources ? Pour l'instant, la démographie ne fait que
traduire les déséquilibres de I'économie et de la société.

2. L’économie : développement et déséquilibres.

a) La fin des économies exportatnces soumises aux exigences des
marchés extérieurs.

La période coloniale ol I’Amérique latine, en grande partie, répon-
dait & la définition parfaite des « pays neufs », avait imposé une pré-
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dominance des monocultures ou des monoproductions miniéres, avec
des crises souvent terribles soit quand un marché disparaissait, soit
quand il se trouvait momentanément engorgé. Dans I'histoire économi-
que de I’Amérique latine, le mot « cycle » revient souvent, mais en deux
sens : celui de Lucio de Azevedo parlant des « cycles » portugais ou bré-
siliens de I'or, du sucre, du caoutchouc, du café (périodes, moyennes ou
longues, ol ces diverses productions ont successivement dominé une
économie nationale pour s'effacer ensuite devant la concurrence d‘au-
tres pays ou d’autres produits) ; et d'autre part, sens plus habituel du
mot « cycle » : succession décennale d'élans, de crises et de récessions,
qui n'ont cessé de secouer les économies capitalistes, mais qui ont
entrainé des effets particuliérement durs dans les pays de monoproduc-
tions exportatrices. Songeons en particulier au drame de 1929, au café
brésilien utilisé comme combustible !

Or ces risques sont & la fois dépassés et encore présents. Cuba
a cru pouvoir échapper, puis a cru devoir revenir au systéme de la
spécialisation sucriére exportatrice.

L'Argentine et I'Uruguay sont en pleine crise de réadaptation : jus-
qu'en 1930, leur développement, reposant sur I'élevage depuis les
années 1880 surtout, paraissait irréversible. La crise de 1929 leur porta
un coup brutal, mais que la guerre mondiale, par les besoins des belli-
gérants, sembla effacer. Mais depuis 1945 est venu le temps d'une lon-
gue récession : le recul du revenu national par téte, en Argentine, est
estimé depuis lors & 0,4% par an (chiffre minimum officiel), & 2%
selon d’autres sources. L’investissement par téte y recule de 3% par
an. Toute industrialisation est stoppée ; le chémage est endémique et la
monnaie en crise continuelle ; 5% de la population totale vit dans des
bidonvilles. Telles sont les conséquences du long « boom » de I'écono-
mie reposant sur I'unique combinaison viande-blé qui avait provoqué
la création d’innombrables petites exploitations marginales (34°o des
terres), auprés d'énormes « haciendas» (42°% des terres, 64°% du
bétail). L'Uruguay est dans une situation analogue, et sans doute pire.
Les crises politiques et sociales subies par I'Argentine depuis 30 ans,
et celle que I'Uruguay subit aujourd’hui pourraient-elles étre comprises
hors de ces données ? Les images de prospérité des « pays neufs »
de la fin du siécle dernier doivent étre revisées. Découvrir des produc-
tions nouvelles, diversifier, industrialiser, tout le monde y songe, bien
entendu. Pour linstant, les crises du systdme ancien n'ont pas été
dominées. ' ~

b) Les développements inégaux dans I'espace américain et dans les
espaces nationaux.

- Les niveaux de développement économique des diverses puissan-
ces latino-américaines sont, on le sait, extrémement inégaux. Au sud
I'Uruguay et I'Argentine, au nord le Mexique, malgré les difficultés
signalées, ont pu ou peuvent se croire au rang de nombreux pays
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d’Europe. Le Pérou, la Bolivie, 'Equateur, le Paraguay, les petits Etats
de I'Amérique centrale, figurent au contraire parmi les pays trés insuf-
fisamment développés. Le Brésil, le Venezuela, le Chili (peut-étre la
Colombie), s'affirment, par I'effet de certains secteurs avancés de leur
économie, «en voie de développement ».

Ce n'est pas inexact. Mais il faut tenir compte ici des inégalités de
développement internes. Par exemple, le Venezuela, par sa produc-
tion pétroliére, une des premiéres du monde (200 millions de tonnes),
peut passer, sous certains aspects, pour un pays «riche » par exemple
si I'on fait figurer la valeur du pétrole extrait dans son produit national.
Mais si cette valeur représente les 28°% de ce produit, Vindustrie
pétroliére n'ocoupe que les 2,5 % de la population, et les profits en sont
exportés. inversement I'agricuture vénézuélienne, qui occupe les 30 %
de la population active, ne donne que les 7% du produit national. On
devine les miséres. 1l est vrai que I'Etat touche sur le pétrole d’énormes
« royalties » qu’il redistribue, d’ou les splendeurs de Caracas, et le luxe
relatif de quelques couches moyennes. Mais la montagne, la « selva »,
les « llanos » (domaine de la savane), sont vides et ne nourrissent sou-
vent que des populations primitives. Il est vrai que les territoires de
I'Orénoque, par leurs ressources en fer et leurs possibilités électriques,
et bien qu'ils ne groupent encore que 3% de la population du pays,
devraient donner en 1980, si les projets en cours sont menés a bien, les
20°% du revenu national prévu & cette date, et avoir pour capita|e un
nouveau Caracas. Aussi le Venezuela dispute-t-il a la Guyane ancien-
nement britannique, récemment indépendante, toute une région-fron-
tiere jadis mal délimitée, et peut-étre pleine d’avenir.

Un cas assez analogue, & une échelle supérieure, est offert par le
Brésil. Les ressources en fer de cet immense pays sont les secondes
du monde. Par ses dimensions territoriales, par ses richesses naturel-
les, par la croissance de sa population, le Brésil est la puissance
latino-américaine capable de se comparer aux géants modernes : USA,
URSS, Chine, Inde. Et I'évolution est commencée : depuis 1940, la crois-
sance des industries de biens de production, au Brésil, a été de 508 %,
celle des industries de biens de consommation de 249 %. L'équipement
est donc en train de se mettre en place. Les aciéries de Volta Redonda
sont une des plus puissantes entreprises métallurgiques du monde,
elles produisent 3 millions de tonnes d’acier par an.

Mais ici se pose un probléme, commun il est vrai 3 tous les pays en
voie de développement : justement parce qu’elles sont & la pointe des
innovations, de telles entreprises occupent peu d'ouvriers ;: Vindustria-
lisation de ce type ne résout donc pas le probléme de I'emploi & trouver
pour les surplus de peuplement qui tendent & quitter les campagnes.
Et le Brésil des villes d’avant-garde, le Brésil de Brasilia, compte encore
70 %o de population agricole, n’a pas entrepris la conversion des grands
territoires forestiers de I’Amazonie, le Nord-Est brésilien restant un des
pays les plus primitifs et les plus pauvres du monde.
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Le probléme du « sous-développement » est donc non seulement un
probiéme commun a I'Amérique latine face a I’'Europe et a '’Amérique
du Nord, mais aussi un probléme interne de chaque Etat. Il est rare
en effet qu'un Etat de I'Amérique latine ne posséde pas une région
industrielle, ou une ville, ou un systéme de plantations, d’apparence
riche et de technique avancée. Mais le contraste est tel entre ces
noyaux (ici d’apparence européenne, la de ressemblance yankee) et
d’autre part les régions de montagne, de savanes, de «selva» ou de
déserts, qu’'on garde I'impression d'une sorte de colonisation interne
de certaines régions par d’autres régions, et de nombreuses analyses,
il y a quelques années, se contentaient de mettre en lumiére ce « dua-
lisme », hérité pour une bonne part des structures coloniales anciennes.

Observons cependant que cette analyse « dualiste » reste super-
ficielle ; dans une unité nationale, dans une économie organique,: il
est difficile qu'il y ait vraiment exploitation d’'une région par une autre
sans que l'appauvrissement d'une partie du territoire ait des répercus-
sions globales sur le pays. Les capitales des pays mal développés souf-
frent elles-mémes de l'inharmonieux développement. Ni Santiago du
Chili, ni Lima, ni mé&me Rio de Janeiro dans ses splendeurs naturelles,
n'arrivent & compenser par la richesse de quelgues beaux quartiers
les signes de pauvreté et de crise : vestiges poussiéreux du XIX*® siécle,
age des voitures, misére des transports publics, perpétuelle présence
du mendiant, des haillons, m&me au cceur des quartiers actifs, sans
“parler, bien entendu, du cauchemar des banlieues ou les immigrants
s'entassent, «favelas », «barriadas», ol il est presque interdit de
s'aventurer.

c) Les conséquences de la dépendance extérieure.

Lorsqu’il s'agit d’expliquer cet état de choses, il est classique de
chercher (bien que ce soit d'un schématisme parfois inquiétant) une
cause dominante.

Pendant longtemps une explication fut commune, avec des nuan-
ces, aux Intellectuels libéraux, aux « justicialistes » nationalistes (du
type de Peron) et aux marxistes sud-américains : les vices de la société
latino-américaine devaient étre rattachés surtout aux vestiges ou aux
séquelles de la société coloniale, au « semi-féodalisme » des grands
propriétaires terriens, au «dualisme » entre régions développées et
régions sous-développées, entre villes et campagnes; les solutions
devaient étre recherchées dans les réformes agraires, dans I'industria-
lisation, dans I'alliance entre « bourgeoisies nationales » et mouvements
ouvriers urbains. Schéma grossiérement emprunté a limage des
« révolutions bourgeoises » européennes que les « libérateurs » du XIX®
siécle n’avaient pas pu ou su réussir.

Aujourd’hui, la jeunesse intellectuelle américaine, surtout parmi les
économistes, refuse ce schéma et cherche ailleurs le phénomeéne fon-
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damental. Celui-ci ne saurait étre & leurs yeux que la dépendance
envers [I'étranger. De cette dépendance dériverait tout e reste, au
XIX* siécle déja, mais au XX¢ d'une fagon aggravée.

Si une industrialisation s’est en effet déja amorcée — a la faveur des
deux guerres mondiales et méme de la crise de 1929 — elle a entiére-
ment dépendu du capital étranger. Au Brésil fonctionnent actuellement
600 firmes nord-américaines, 3 500 européennes et japonaises. Les
investissements américains ne sont plus actuellement essentiellement
tournés vers les mines ou les plantations, mais vers I'industrie : pour
67,7 %o au Brésil, pour 58,7 % au Mexique, pour 56,3% en Argentine,
pour 40°% en Uruguay. Comment parler, dans ces conditions, d’'une
« industrie nationale », d'un industrialisation libératrice ? Notons qu'il
reste cependant des pays ol dominent encore les investissements
miniers américains ; ils représentent 529% des capitaux investis au
Pérou, 63 %o au Chili, 77 % au Venezuela (ici, c’est & cause du pétrole,
mais méme les 7,8 % de capitaux américains employés au Venezuela
dans les autres industries représentent des sommes considérables).
En Colombie, I'évolution en est & un stade intermédiaire : 52% des
capitaux américains se consacrent aux mines, 28 % a I'industrie. Natu-
rellement, les investissements & dominante agricole triomphent encore
dans les pays de plantation: dans les lles, en Amérique centrale ;
tout le monde connait le réle joué par I'« United Fruit» dans I'écono-
mie — et finalement dans la politique — de Saint-Domingue et du
Guatemala. A vrai dire, si les investissements industriels commencent &
'emporter dans les pays les moins retardés, les trois formes — miniére,
agricole, industrielle — sont encore partout présentes et se combinent.

Le résultat de cette massive intervention étrangére, aux yeux des
uns, est heureux : il conditionne le développement, il accroit les offres
d’emploi. Sans lui, rien ne bougerait. Mais les intéressés ne sont pas
d’accord. Pour eux, aujourd’hui comme au XIX® siécle, !'intervention
étrangére aboutit & un appauvrissement, & une décapitalisation. Je me
rappelle avoir assisté a une discussion publique entre Josué de Castro,
le céléebre auteur de la « Géopolitique de la faim », et un journaliste
nord-américain, qui lui disait (et qui croyait trés sincérement) : « Nous
aidons énormément tous les pays de I'’Amérique latine ». Certes, répon-
dait Josué de Castro, je ne nie pas que le contribuable américain paie
de ses deniers d’innombrabies dons, aides, ceuvres, subventions, etc.
Mais avez-vous calculé la masse des profits que I'économie privée tire
de ses investissements et exporte finalement de chez nous chez vous ?

Je sais bien que le raisonnement peut sembler d’'un mercantilisme
un peu trop élémentaire. Et que, malgré I'apparente perfection des
statistiques modernes, des calculs indiscutables nous manquent pour
apprécier la balance des paiements de chaque pays. Cependant, il est
des évidences qui se passent de calculs. Les inégalités de développe-
ment dans I'espace — entre les deux Amériques comme & l'intérieur de
chaque pays — aboutissent bien a freiner le rythme du- développement
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global des petites comme des grandes puissances de I’Amérique latine.
La faiblesse du marché interne de chaque pays (par le médiocre pou-
voir d’achat des masses, et par I'existence de régions agricoles parti-
culidrement sous-développées), les brusques variations des prix et des
débouchés sur les marchés extérieurs, la supériorité des grandes firmes
étrangéres dans le « pouvoir de négociation » en matidre d’investisse-
ments, autant de génes pour les possibilités de développement auto-
nome dont révent les pays latino-américains. Ne suffit-il pas de signa-
ler qu'au Brésil la concentration capitaliste atteint des proportions
&tonnantes ? Si I'on mesure la part de production assurée par les trois
plus grandes firmes de chaque secteur, on obtient des chiffres allant
de 74 4 999 ! Et il n'est pas dit enfin que les plus gros efforts d’'inves-
tissement, dans les grandes firmes étrangéres, aillent toujours dans le
sens d’une meilleure organisation de la production ; pour les produits
de plantation, c’est la commercialisation, c'est le marché qui importent.

3. La soclété : accumulations, paupérisations.

~ Les déséquilibres sociaux, les contrastes violents entre la richesse
des uns et la misére des autres, ont toujours été un des traits connus
de la société latino-américaine. Ce qu'il importe de comprendre, ce sont
les caractéres nouveaux de ces contrastes anciens, et les mécanisme

capables de les atténuer ou de les aggraver au contraire. :

En haut de la société, on a beaucoup parlé, et on parle encore,
dans la plupart des pays latino-américains, de I'existence d'« oligar-
chies ». 1l y a quelques décennies encore, leur origine était claire.
Mise A part quelques fortunes spéculatives, les oligarchies étaient géné-
ralement formées des descendants des grands colonisateurs, ou des
hommes qui avaient conquis leur rang & I'occasion des guerres d’Indé-
pendance. Etre apparenté aux «conquérants», aux « libérateurs »
(mieux encore aux deux a la fois) est une prétention encore bien portée.
Les fortunes reposaient alors surtout sur la grande propriété agraire,
liée, naturellement, aux intéréts miniers ou bancaires, mais sans leur
donner la priorité. Il était possible alors de distinguer une « aristocra-
tie». Et il arrive que les étrangers versent une larme (je pense a
quelques lignes de Fernand Braudel dans son manuel sur les « civilisa-
tions » pour les classes terminales) & propos du déclin récent de ces
petits cercles cultivés, ol le luxe n’écrasait pas le golt, ni la fortune
la distinction naturelle.

Mais il faut bien admettre que les sommets de la société latino-
américaine (avec bien des nuances diverses suivant les pays) se modi-
fient rapidement avec la nature méme de leurs revenus et de leurs for-
tunes. Lorsqu'ils critiquent les notions de «semi-féodalisme » et de
« bourgeoisie nationale », longtemps en faveur, les jeunes économistes
et sociologues qui s’efforcent de repenser les problémes de cette socié-
té font observer que désormais — méme si les « oligarchies » actuelles
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demeurent aussi étroites et aussi puissantes — il est difficile de décou-
vrir des oppositions entre aristocratie agraire et bourgeoisie industrielle,
ou entre capitalisme national et intéréts étrangers. Les intéréts fami-
liaux, les combinaisons bancaires, les activités complémentaires, ont
forgé une classe dominante dont les possibilités d’accumulation ne
sont nullement liées & un type d’exploitation unique, et dont la sécurité
et les profits sont trop dépendants des grandes firmes internationales
pour que soit discutée la part que celles-ci prélévent sur le pays.

Est-ce a dire que le probléme paysan, le probléme agraire, a cessé
d'étre, en Amérique latine, le probléme social majeur ?

Il ne faut pas oublier I'immensité des régions qui, au sein de cha-
que unité nationale, présentent encore les traits non seulement du sié-
cle dernier, mais méme du XVill® ou du XVII® siécle.

Il'y a eu, il est vrai, des « réformes agraires », au Mexique, en Boli-
vie, méme au Venezuela. Toutes n'ont pas reposé sur les mémes
principes ; au Mexique on a profité de I'existence des biens commu-
naux, les « ejidos » ; en Bolivie on a tenté de créer une petite propriété
paysanne ; ailleurs on a voulu donner des garanties, au moins théori-
ques, & la vieille propriété communautaire andine. Mais partout sub-
siste encore I'« hacienda », entourée des maisons basses et pauvres
des paysans salariés, et qui régit des milliers d’hectares. La maison du
propriétaire fait contraste, par son ampleur ancienne ou par son luxe
récent. Rarement le propriétaire est Ia. Il réside plutdt dans la capitale,
ou il manie d’autres intéréts. Le paysan salarié de I'« hacienda » n'est
d’ailleurs pas nécessairement plus pauvre que I'Indien vivant en com-
munauté, et qui liquide ses misérables surplus sur des marchés éton-
nament primitifs, ol régne encore le troc. Mais toute cette paysannerie
aux conditions si diverses est soumise aux menaces que nhous ne
connaissons plus mais que connaissaient bien nos ancétres, il y a cing
ou six générations : la « crise de I'ancien type », déclenchée par une
simple mauvaise récolte, et qui accule a la famine le plus grand nom-
bre des paysans, tout en ménageant des profits « de pointe » a quel-
ques privilégiés, stockeurs et vendeurs. Bien entendu, comme dans
I'Europe d’autrefois, ces coups de misére entrainent des coups de
colére. On ne compte pas les révoltes paysannes, cruelles et cruelle-
ment réprimées qui ont éclaté dans I'Amérique latine du XX¢ siécle.

Pour cela méme ont surgi les théories révolutionnaires qui, a la
suite surtout de la révolution castriste, ont soutenu que I'espoir révo-
lutionnaire américain reposait sur les paysans plus que sur les ouvriers.
Reste & savoir s'il est possible de transformer les mouvements sacca-
dés et spontanés correspondant aux « crises de I'ancien type » en mou-
vements conscients et massifs. Le précédent, la révolution paysanne
mexicaine de 1910 est a la fois, pour les théoriciens révolutionnaires,
Fexemple d’une réussite massive, et celui de résultats globaux déce-
vants. Mais on ne peut négliger les legons de mouvements partiels
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d'occupation des terres et de « pouvoirs paysans », comme ceux qui
ont eu lieu en Colombie.

Les mouvements ouvriers n'ont, de leur coté, pas été négligeables
dans la récente histoire de I’Amérique latine. Dans certaines conditions
privilégiées, ils ont atteint un haut degré de conscience et d'organi-
sation (par exemple dans les industries du tabac et du sucre a Cuba).
Mais les plus grandes miséres des travailleurs s'observent encore soit
dans les mines, souvent soumis & des conditions qui rappellent les pires
moments des débuts de Pindustrialisation européenne, soit dans les
banlieues dramatiques des grandes cités.

L'existence de ces banlieues suffit & prouver que, de toute fagon,
Iindustrialisation du continent latino-américain ne parvient pas,
jusqu'a présent, a répondre aux besoins d’emploi que multiplie la
montée démographique. La proportion des emplois non productifs, la
surabondance du « tertiaire », n'ont pas ici la fonction que leur donne
un surdéveloppement ; elles signalent au contraire, en milieu urbain, les
vices de «I'ancien régime économique » qui se survit, le gaspillage
précapitaliste des ressources en travail : les petits métiers pullulent,
la domesticité reste nombreuse, les emplois publics mal rémunérés sont
trés recherchés. '

Ce méme phénoméne donne, & un autre niveau, et toujours comme
dans les anciennes sociétés hispanique et hispano-américaine, un
rdle original & certaines classes moyennes, limitées mais agissantes,
et aux surplus familiaux des classes aisées : juristes, politiciens, fonc-
tionnaires, officiers, fournissent, comme autrefois les « letrados » et les
soldats castillans, 'encadrement idéologique, militaire et au besoin
policier dont les possédants ont besoin pour maintenir leur régime.

4. Les systémes politiques : dictatures et « démocraties ».
Un cas novateur, la révolution cubaine.

L'alternance du XiXe sidcle entre dictatures militaires et épisodes
parlementaires ou révolutionnaires, n'a pas cessé, au XX¢, de caracté-
riser la vie politique des pays latino-américains.

Toutefois, 'ampleur des déséquilibres sociaux, les crises économi-
ques répétées ou latentes, la sourde ranceceur des masses contre la
domination économique de I’étranger, ont largement changé le sens des
phénoménes anciens. Au Mexique, la révolution a été « institutionna-
lisée ». Dans le Brésil de Vargas, dans I'Argentine de Peron, la dicta-
ture militaire a prétendu faire appel au nationalisme instinctif des
masses ; I'appel démagogique de Peron aux « descamisados » s’adres-
sait, on le devine, aux pauvres des banlieues plus qu'a une ‘classe
ouvriére organisée ; et cependant le mouvement s'est également appuyé
sur une puissante organisation syndicale. Aujourd’hui, un mouvement
militaire au Pérou affecte de combattre les intéréts nord-américains
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trop meénagés par un long épisode parlementaire ; et I'on prononce le
mot de « nasserisme ». Il est trop t6t pour décider de la justesse du
terme. Mais la composante nationaliste, anti-impérialiste, dans le jeu
politique latino-américain, s'affirme comme un facteur dont le conser-
vatisme méme doit tenir compte. Car il est difficile de ne pas déceler
I'intention conservatrice des « pronunciamientos » récemment multipliés
(Bresil, Argentine). Du moins ont-ils en commun |a haine que leur inspi-
rent les mouvements intellectuels d’extréme-gauche, particulidrement
ceux des étudiants. Et le risque existe toujours, quand une dictature
militaire s’installe, de la voir dégénérer, quelles que soient ses origines,
en régime prétorien capable des pires cruautés. Les Trujillo & Saint-
Domingue, Batista & Cuba, en sont de récents exemples, et Duvalier
régne encore en Haiti.

Longtemps, la diplomatie des Etats-Unis, trés attentive a tout ce
qui se passe en Amérique latine, a cru pouvoir favoriser I'avénement
des dictatures partout ol le régime parlementaire semblait trop faible
pour écarter les menaces de révolution, quitte a favoriser de nouveau
les formes démocratiques lorsque les dictatures devenaient dangereu-
ses par leur impopularité. Dans les deux cas, les moyens de pression
étaient suffisants pour rassurer les intéréts économiques en jeu. L'am-
bassadeur américain était le supréme arbitre de bien des querelles.

Quelque chose est évidemment changé depuis bientst dix ans,
depuis le triomphe de la révolution cubaine. Il s'agit d’un phénoméne
trés neuf, dont il importe de bien saisir le mécanisme original.

Qu'un mouvement de résistance & une dictature sanglante naisse
en milieu étudiant, ce n'est pas 1a qu’est I'originalité. Que ce mouve-
ment trouve pour le diriger un groupe de personnalités vigoureuses,
exceptionnelles (un Fidel Castro, un Camilo Cienfuegos, un Che
Guevara), cela fait partie de ce qu’'on peut appeler la chance histori-
que d’'une révolution. Que ces chefs, avec une audace un peu folle et
une stupéfiante opiniatreté, créent et maintiennent une activité de
guerilla contre une armée trés organisée, ce n'est pas un exemple
unique, et la tradition était sur ce point bien établie, & Cuba méme,
par les guerres de 1868 et de 1895. La transformation des activités de
gueérillas en campagnes-éclairs par la participation des masses, le
peuple cubain P'avait déja vécue plusieurs fois, Et le lien étroit entre
la passion patriotique d’indépendance et le caractére populaire d’une
guerre et d'une révolution avait déja été pensé par José Marti.

La véritable innovation, dans la révolution cubaine, est postérieure
a la prise du pouvoir. Eile commence lorsque Fidel Castro, au lieu de
constituer un pouvoir classique, maintient le caractére populaire de
son armée. Elle s’affirme lorsqu'a chaque exigence des forces capita-
listes internes ou de I'impérialisme américain, le nouveau pouvoir dit :
non, et ne peut dire non qu'en prenant successivement le contrdle de
tous les ressorts de la vie économique. La révolution socialiste s'est
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faite empiriquement, en mettant & nu, par l'action et par la pratique,
le mécanisme des liens entre politique et économie. L'affirmation théo-
rique est venue ensuite. Je me souviens, en aoGt 1961, de I'étonne-
ment du voyageur que j'étais, des étrangers que je rencontrais, et de
nombreux Cubains méme, devant l'affirmation: Cuba est désormais
devenue non seulement «le premier pays libre de '’Amérique », mais
encore le premier pays socialiste, marxiste-léniniste, et cela & deux pas
des Etats-Unis. C'était vrai pourtant. Et la résistance a I'essai d’'une
invasion contre-révolutionnaire, & une crise internationale de premiére
grandeur (dans Paffaire des fusées), enfin & un blocus implacable, a
prouvé qu'il ne s’'agissait pas d’'un phénoméne éphémére. :

Par 124 méme, tout a été changé, non certes dans les conditions
objectives, mais dans les conditions subjectives, de la vie politique
interne et externe de tous les Etats latino-américains. Les Etats-Unis
ont certainement juré de ne plus se laisser surprendre( ils I'ont prouvé
a Saint-Domingue, et ils encadrent systématiquement tout I'appareil
de résistance contre-révolutionnaire du continent). Les divers gouver-
nements de I’Amérique latine, qu'ils usent de la dictature ou des pro-
messes de réforme politico-sociale, sont hantés par la menace des
subversions de forme castriste. Et les formes de la démocratie sont de
moins en moins respectées par eux. Mais, d’'un autre c6té, la possibilité
d’une révolution sociale et d'une lutte efficace contre 'impérialisme
a désormais cessé d'étre un mythe. Quel étudiant ne réverait d'étre -
Fidel Castro ou Che Guevara ? L’idée de guérilla, la dominante possi-
ble du mouvement paysan, la critique de tout réformisme et tout « revi-
sionnisme », le besoin de penser théoriquement le probléme américain :
autant de thémes qui certes divisent, mais dont la discussion continue
vivifie sans cesse les mouvements étudiants, les mouvements paysans,
les mouvements ouvriers. Que des catholiques, que des prétres méme
comme un Camilo Torres, aient rejoint les avant-gardes de ces mouve-
ments, cela n'est pas non plus indifférent. Les divisions, les échecs, les
répressions ont été trop nombreux pour qu’on n’apergoive pas, derriére
certaines affirmations de volontarisme révolutionnaire, une nuance de
désespoir. Mais certainement pas de résignation. Le dernier mot qu'on
puisse prononcer pour caractériser soit les élites soit les masses latino-
américaines d’aujourd’hui serait celui de passivité. It n'est méme pas
sOr qu’on puisse I'appliquer aux Indiens, bien qu'on en ait pris depuis
longtemps 'habitude.

5. La vie intellectuelle : une grande capacité de création.

Une question resterait & traiter. Je I'aborde avec inquiétude en
pensant qu'il s’agit ici de suggestions de type pédagogique. Rien n'est
plus difficile que de rendre abordable en quelques instants un monde
intellectuel, un monde spirituel. Il faut éviter, autant que possible, la
vieille formule, antipédagogique par excellence, qui consiste & dire a
des jeunes gens: vous savez, en Amérique latine, il y a de grands
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écrivains, de grands peintres, de grands cinéastes, de grands archi-
tectes, par exemple un tel, un tel et un tel, qui ont écrit tel roman,
réalisé tel film, construit tel monument. Nomenclatures qui ne révélent
rien, ne disent rien.

Mais pourrait-on laisser ignorer, si I'on veut mettre I'’Amérique
latine d’aujourd’hui a sa place vraie, que les intellectuels et les artistes,
les créateurs spirituels de tous ordres, y ont joué un rdle de premier
plan, trés supérieur, je pense, & celui des intellectuels des Etats-Unis,
non point, bien entendu, dans 'ordre des sciences et des techniques,
mais & coup sOr dans l'ordre des créations esthétiques pures, et bien
plus encore dans le domaine de la littérature et de Fart pris comme
révélateurs des aspirations profondes, des valeurs nationales, des
probiémes sociaux ? :

Déja, pour le XIX® siecle, si I'on veut faire saisir quelque chose de
proprement latino-américain & des jeunes gens, le mieux serait de leur
conseiller une lecture, totale ou partielle, de certains romans, de cer-
tains poémes, devenus pour un temps ou une nation le symbole de
réalités profondes. Je pense au « Facundo » de Sarmiento pour I’Argen-
tine, seule ceuvre qui puisse faire comprendre, dans ses grandeurs et
dans ses vices, le type d’hommes que la « pampa » imposa longtemps
aux villes comme responsables de la nation.

Plus prés de nous, le XX*® siécle latino-américain compte déja plu-
sieurs générations de romanciers capables de révéler, puis de nuancer,
a la fois a travers le temps et I'espace, tout ce que les immensités
rurales puis les immensités urbaines du Mexique et du Pérou, de la
Colombie et du Brésil, recélent de drames et de contradictions, de
mystéres attachants et de tragiques miséres.

Ce fut d’abord la découverte du paysage politique agraire et du
climat de violence par.les romans des années 1920-1945 : la « Voragi-
ne» de J.-E. Rivera, « Huasipungo» de Jorge Icaza, pour le monde
des Tropiques, « Los de abajo » de Mariano Azuela pour le Mexique
de la Révolution. Ce fut, pour le Pérou et le Venezuela, I'évocation
romantique du « bon Indien » avec Ciro Alegria (« El mundo es ancho y
ajeno ») et Ramulo Gallego (« Dona Bobara », « Canaima »). CEuvres que -
les jeunes taxent aujourd’hui, volontiers, & la fois de naiveté et d'exces-
sif réalisme, ceuvres longues et lourdes aussi, mais qui ont les qualités
de tous ces défauts, parce qu'elies se sont mises spontanément a la
mesure des paysages, des communautés, des problémes qu’elles cher-
chaient a décrire, et qui prennent une valeur esthétique par la seule
puissance de leurs dimensions.

Le souci esthétique, la modernité du style, s’affirment davantage
déja chez un Jorge Amado, romancier des cités brésiliennes, Bahia ou
Rio, et chez le guatémaltéque Miguel Angel Asturias (« El papa verde »,
« El senor Presidente »), que sa vocation de poéte et son métier. d’eth-
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nologue préparaient & une pénétration plus profonde dans les réalités
indiennes. »

L'influence du Paris surréaliste marque fortement le poéte péruvien
César Vallejo, le poéte chilien Neruda, le romancier cubain Alejo Car-
pentier dont le talent culminera dans « Le siécle des lumiéres ». Chez
tous, les emprunts de forme aux influences européennes changent
de sens et de portée au contact des valeurs «telluriques » du conti-
nent américain et des fantasmes du folklore noir ou indien.

Depuis quinze ans, une nouvelle génération de romanciers a entre-
pris de traduire, de préférence, la réalité des grandes villes, prises
entre la médiocrité d’'un passé hybride et I'envahissement d’une autre
médiocrité, celle de la « société de consommation » et du mode de vie
nord-américain. Carlos Fuentes pour le Mexique, Mario Vargas Llosa
pour le Pérou, Gabriel Garcia Marquez pour la Colombie, ont d'ailleurs
attiré I'attention de I'Europe avant d’étre appréciés chez eux ; édités en
Espagne, traduits & Paris, ils offrent, avec une image amére de I'Ameé-
rique, un autre aspect de la prise de conscience et de la critique
sociales.

Bien que la plupart des grandes ceuvres que nous avons citées
aient été traduites, il est possible qu’elles soient d’accés difficile & des
jeunes gens, et des extraits ne suffisent pas & en donner tout le sens,
souvent lié a leur difficulté méme. Cela est plus vrai encore des
essayistes chers aux spécialistes de la littérature hispanique, ou de la
littérature pure, qu’il s’agisse des ceuvres classiques d'un Alfonso
Reyes ou d’un Octavio Paz, ou des essais formalistes d’un Borjes ou
d’un Cortazar.

Mais I'image, et surtout I'image mouvante, est plus accessible que
le mot. Le Mexique a inspiré les chefs-d’ceuvre cinématographiques de
deux étrangers : I'énorme film inachevé d'Eisenstein, dont une partie,
« Tonnerre sur le Mexique », est restée classique, et dont on peut voir
d’autres fragments ; et deux ceuvres de I'exilé espagnol Luis Bunuel,
peut-8tre ses deux meilleures : « Los olvidados », sur I'enfance aban-
donnée et cruelle des faubourgs de Mexico, et « Nazarin », poéme de
I'esprit évangélique indépendant affronté & la misére rurale. Plus
romantique (ou plus baroque) est le «Raices » d’Alarazki. Le Brésil
nous a donné aussi d’admirables films sur la mystique populaire chré-
tienne mélée de souvenirs africains. Et I'Argentine, avec le «Fin de
Fiesta » de Torres Nillson, une dure critique des maeurs politiques et
de la corruption parlementaire. Ces films ne passent certes pas
fréguemment dans nos circuits cinématographiques commerciaux. Mais
il est possible de les demander dans les ciné-clubs, et ils sont de trés
valables introductions aux choses de I'’Amérique latine.

A leur défaut, il est possible de faire appel, par les moyens audio-
visuels, & un rapprochement toujours saisissant entre les ensembles
monumentaux ou les classiques figures de la période préhispanique,
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et les modernes réalisations architecturales qui plus d’'une fois s'en
sont systématiquement inspirées, comme & Mexico. Ici, la grande pein-
ture rejoint et compléte I'effort monumental, avec les fresques de Diego
Rivera, d’Orozco, de Siquiros. Les thémes sont les mémes que ceux
de la littérature et du cinéma : le probléme indien, le probléme paysan,
le probléme ouvrier, le probléme national. Peu d'arts ont mjeux vérifié
qu'il n'y a pas contradiction entre «engagement » politico-social et
réussite esthétique.

J'ai gardé pour la conclusion deux noms de poétes de taille mon-
diale, dont on peut trouver partout éditions bilingues et traductions,
mais dont 'ceuvre s'identifie avec la prise de conscience de I'’Amérique
latine par elle-méme, et avec le sentiment de plus en plus fort d’une
intime liaison entre I'ame collective et les paysages, entre les com-
plexes ethniques et la force des nations, entre les miséres d’en bas et
la passion de l'indépendance.

Pablo Neruda n’'a cessé d’accentuer le caractdre continental,
« tellurique » de sa poésie, ol les fleuves et les foréts, les Andes et
les plateaux, les cités perdues et retrouvées, les humiliations des In-
diens vaincus, se mélent dans des rythmes puissants, ol chaque vers,
par les images condensées, tente de se suffire & lui-méme, tandis que
le poéme-fleuve tente au contraire d’égaler par ses dimensions Ie
monde qui I'a inspiré (« Canto general »).

A l'opposé, Nicolas Guillén calque la bridveté, la densité de son
ceuvre sur la perfection limitée du paysage cubain, du «long lézard
vert » que dessine la carte de sa patrie sur la mer lumineuse des Antil-
les. Ce ne peut étre un hasard que la premiére révolution latino-
ameéricaine ait triomphé dans un pays dont les problémes profonds
avaient été révélés poétiquement, et par un poéte noir. Nicolas Guillén
avait d’abord exprimé, justement, la hantise du noir américain devant
sa double origine, unissant dans un chant commun la fatigue de son
aieul espagnol et la souffrance de son aieul esclave, ou maudissant
éloquemment ceux qui arrachérenut de son nom les sonorités afri-
caines, « mandingue », «congo », qu'il devrait encore avoir. Mais
les noirs cubains, depuis qu'ils ont donné des chefs aux guerres
de libération de 1868 et 1895, ont une patrie. « Douce au-dehors,
amére au-dedans », la patrie de Guillén a trouvé en lui son chantre.
l en a dit les beautés. Il en a dit les miséres. « West Indies »,
poéme ou les changements de rythme soulignent le passage de I'ironie
a l'indignation, du mépris & la tendresse, évoque ce petit monde naif
de noirs et de blancs dont le destin se manipule & Wall Street. Le
«son », rythme folklorique, a pu n'étre d'abord, pour Guillén, que le
support d'esquisses charmantes. |l s’est élevé ensuite a la hauteur d’un
instrument social. Puis, dans de plus longs poémes, quand le tragique
de I'événement I'y a convié, comme fit I'assassinat du leader syndica-
liste Jesus Menéndez, Nicolas Guillén a fait succéder I'épopée 2
I'élégie. Il n'est pas étonnant qu'il ait fait tenir plus tard dans un seul
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poéme, presque dans un seul mot — « Tengo », « j'ai », « je posséde »
— |a joie du peuple cubain devenu maitre de son pays, lui qui avait
posé poétiquement, quelques années auparavant, la question fondamen-
tale de la propriété : « Tu peux me vendre I'air ? Tu peux me vendre
'eau ? Tu peux me vendre la terre ? »...

Méme traduite, c’est encore la poésie qui porte le plus vrai des
enseignements. Il n'est pas interdit de demander aux poétes le secret,
que nous avons si péniblement cherché, de I’Amérique latine.

Pierre VILAR.



HISTOIRE POPULAIRE ET RECHERCHES VILLAGEOISES

J’ai applaudi des deux mains en lisant I'éditorial du numéro 9 des
Cahiers de Clio, se plagant sous I’exergue de Lucien Febvre : « L’histoire
& part entiére ». Le souci d’ouverture qui pose les six intentions premié-
res de I'historien moderne, n’est pas pour surprendre ; c'est le fait de
toutes les disciplines scientifiques qui ouvrent & toutes les curiosités
pour ne pas étouffer sous tous les conformismes. S'il est heureux de
voir proposer I'élargissement de la vision historique aux investigations
vers les cultures et civilisations jusqu’ici ignorées ou négligées, je
voudrais situer aujourd’hui cet élargissement tout prés de nous, 1a ol
nous pouvons le toucher concrétement dans ses sources vives, a ol
I'histoire ou le passé illustré par elle et par ses méthodes est encore
tout proche de nous, inséré dans la vie, intégré a nous-mémes, dans
nos actes et nos pensées au jour le jour. Cela me ferait pratiquement
proposer un sous-titre qui pourrait étre un nouvel intitulé :

La vie quotidienne, c’est aussi Phistoire

Sans doute convient-il d’abord de présenter & ceux qui vivent loin
de mon secteur d’activité, les raisons de ma démarche. L'essentiel de
la fonction d’un inspecteur des ceuvres d’éducation populaire consiste
a prolonger toujours davantage la coopération avec les services et orga-
nismes dont I'action conduit & la formation des cadres appelés & animer
les communautés d’hommes et de femmes. La fonction est donc « assis-
tante », mais elle ne peut se développer qu'a la condition de tenir
compte de deux faits importants :

1. étre centrée sur les problémes réels des communautés et non sur
des considérations abstraites de culture traditionnelle a diffuser
par priorité ;

2. étre centrée sur les personnes et les fagons particuliéres, voire par-
ticularistes, dont elles pergoivent les probiémes.

On me dira que la psychologie et la psycho-sociologie n’ont rien a
voir avec la méthode de I'histoire. Je répondrai sur un plan grammati-
cal : n’avaient rien a voir, car ¢’était faux. J’entends bien que maintenant
nous souhaitons tous « rassembler les matériaux d’un enseignement de
I'histoire soucieux de constituer le point de rencontre de toutes les
sciences humaines ». Nous pouvons donc envisager ensemble, qu’il y a
intérét pour chacune des parties, a renforcer les décisions d’organisa-
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tion ‘entrainant, en certains endroits, la :collaboration massive de la
population & un cadre de connaissance concréte et sur place du passé
d'une région ou d’'un lieu. Sur ce plan particulier, on atteint parfois a
la réalisation d’une politique d'implantation de structures coopératives
qui permettent la fixation des thémes de recherche et leur développe-
ment avec un maximum d’esprit critique et d’esprit inspiré par les
méthodes de la critique historique. , ‘

Dans tous les cas, nous avons pu constater une démarche paraliéle
dans chaque endroit. A la réticence et & la méfiance initiale, faisait
place I'engagement progressif, puis massif de la population répondant
aux intentions des plus audacieux des initiateurs. Le fait vaut d'étre
souligné comme il vaut d’étre étudié, car il est particuli¢rement signifi-
catif de la dynamique de groupe qui se réalise pratiquement a I'occa-
sion de chaque expérience, mais aussi de I'étendue dans l'espace
de I'esprit critique inspiré par la recherche dans un contexte historique.
Ces deux principes deviennent forcés, dés le moment ou les groupes
décident de donner un forme structurée & leur action ; que ce soit au
travers d'un travail de coopération culturelle, socioculturelle ou écono-
mico-culturelie locale, ou d’enquétes visant & la connaissance globale
du milieu en soi et en tant que résultant d’une évolution dont il faut
témoigner. Nous pouvons maintenant poser les éléments de la réalisa-
tion pratique qui seraient éventuellement les bases de la collaboration
future. -

Création d'un llen entre 'éducation populaire
(recherches villageoises) :

- et la recherche historique
(histoire populaire)

Je situerai d’abord quelques buts généraux a ne pas perdre de vue
et & propos desquels je postulerai un accord préalable :

1. Sommes-nous d’accord que les étres qui constituent la fibre
méme de l'histoire doivent &tre encouragés 4 comprendre et & favoriser
I’évolution, & Paccueillir favorablement et & en faciliter le cours ? Si oui,
I'histoire et le retour aux sources et aux racines du passé, qu’elle exige
et qu’'elle offre a la fois, a besoin aussi du bain de foule, quand la foule
est disciplinée par I'effort autoéducatif de la dynamique et de la critique
de groupe.

2. Sommes-nous convaincus que tout é&tre doit avoir la possibilité
de développer dans toute la mesure du possible et au mieux, les divers
aspects de sa personnalité ? Si oui, I'éducation permanente et sa vue
concréte centrée sur le sujet a besoin tout autant du rappel des racines
du passé, origine du devenir actuel, et des méthodes spécifiques de la
critique appliquée & la connaissance du passé. ' ’
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3. Croyons-nous qu'il y ait place pour une action permanente de
I'éducation rendant constante la formation des hommes et permettant
de suppléer aux insuffisances et a I'oubli de I'enseignement de type
scolaire antérieurement reg¢u ? Si oui, il est indispensable d'associer
les nouvelles méthodes éducatives et les nouvelles fagons d’aborder la
connaissance du milieu aux régles anciennes garantissant la finalité de
I'éducation et de la critique.

4. Nous sommes aussi les témoins que la compréhension et la
sympathie mutuelles, la tolérance informée a 1'égard des différentes
opinions, I'éducation pour la vie communautaire et I'adaptation aux
changements sociaux entrainés par le climat actuel d’industrialisation et
d'urbanisation, répondent a des besoins impérieux. C'est volontairement
que je n’ai plus été interrogatif sur ce point, parce que c'est volontaire-
ment que je fais appel ici & toutes les ressources conjointes de fa com-
préhension historique des faits: qu’ils soient événements, vestiges,
fondements ou épiphénomeénes, et de 'engagement & la participation
communautaire, base premiére de I'éducation permanente.

Comment peut-on procéder ? Le principe

Les techniques proposées a ce jour, sont celles des jeux de masse,
des expositions circonstanciées et liées a I'essence du fait local, les
créations de musées régionaux et I'iflustration thématique.

Les activités de masse illustrent la permanence de I'éducation dans
le cadre de tous les temps de la vie de 'homme, elles permettent
I'approfondissement des connaissances par des recherches ordonnées
sur la constitution et 1'évolution du mitieu en fonction des temps et de
I'espace. Psychologiquement, elles sont fondées sur I'amour du terroir
qui est aussi une constante de I'histoire populaire, dans la mesure ol elle
se manifeste par la connaissance et le respect du passé, de ses person-
nalités, de ses cuvres, de ses monuments, de ses coutumes et croyan-
ces, de ses manifestations artistiques survivantes. Prospectivement, elles
visent & I'acquisition d’'une méthode appliquée de pensée et d’'action, a
la formation projetée du golt par la recherche du vrai et du beau, a
la compréhension soclale et & la solidarité par la vie active et joyeuse,
en un cadre ol passé, présent et avenir sont soudés et ne font I'objet
d’aucune ségrégation.

Les moyens employés

Pour atteindre & cette volonté de promotion humaine, dans un
présent tenant compte scientifiquement des données du passé et de
son évolution, nous avons recours & des moyens extrémement classi-
ques qui permettent sur le plan de I'approche historique, I'élargissement
de la vision par I'extension dans la profondeur de l'espace-temps qui
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nous entoure immédiatement. Ce sont pour nous comme pour les histo-
riens, les travaux d’équipe, les recherches archivistiques, les prome-
nades éducatives, les fouilles systématiques, les réunions d'étude et
d'information, les-rassemblements de plans, de questionnaires d’investi-
gation, de réponses a des entretiens, de documents, la tenue d'exer-
cices de lecture, de critique et d’interprétation ; ce sont pour la néces-
sité de rendre vivant donc perceptibie, les manifestations qui nous sont
propres, mais ol chaque historien, I'enseignant en particulier, peut
venir puiser aux sources de vestiges ignorés et de documents rares :
les expositions, les sections de musée, les jeux de masse au niveau des
communautés locales.

Les résultats de ces explorations du temps-espace font toujours
ressortir la vitalité exceptionnelle des habitants d’'un lieu, leur sens du
travail, des relations humaines et du beau, méme sur des terres défa-
vorisées. Cette vigueur de 'homme 3 travers les temps, est bien un sens
nouveau de I'histoire. N'est-il pas important, au moment ou souffie
I'esprit de facilité et ou fleurit la société de consommation, de rencon-
trer le concret de la communauté de survie et de subsistance, encore
tellement proche dans le temps et tellement présente dans I'espace ?
La pauvreté et I'éloignement sont ainsi encore perceptibles, alors que
on parle d’abondance et de suppression des distances. La vie est un
fait premier, antérieur méme s’il est conscient de leur existence, aux
conditions particuliéres de son épanouissement. La vie, c’est I'amour de
vivre et vivre, c’est étre et exister avec d’autres en une communauté
de pensée et d’action.

Qu'y-a-t-ll d’important dans la vie de tous les jours ?

Alors, regardons ce que nous trouvons autour de nous, analysons
I’habitat dans tous ses aspects : son accés, sa situation, sa conception
et sa structure, sa subdivision en parties spécialisées, son équipement
énergétique, mécanique, manuel, sa construction, son chauffage, son
éclairage, sa couverture, ses éléments constitutifs. Nous serons conduits
normalement aux recherches et aux découvertes des origines, nous
assisterons aux déplacements voulus par ['évolution des situations
politiques et économiques, des conditions juridiques et des structures
sociales. Nous saisirons les formes, I'expression de la vie civique et
du cadre esthétique. La forme d'un ancrage ou d'un évier, la lar-
geur d'un chemin charretier, le type de couverture d'un toit, la symbo-
lique des signalisations, des bornages et des clétures, la nature des
outils et le fini de leur réalisation, ne nous ménent-ils pas tout droit a
un autre humanisme qui est sans doute celui de notre temps, puisqu'il
voit 'homme vivant dans son cadre de travail et intégrant les ressour-
ces de sa technique dans son expression artistique et éthique ?
L'hypothése d’'un autre type complémentaire d’histoire & partlr de la
masse des hommes et de ses adaptations successives, soum|ses ou
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révoltées, n'est pas accidentelie ; pour moi elle n’est méme pas margi-
nale. Parce qu’elle est, elle doit prendre place parmi les autres fagons
de faire et de chercher, elle doit étre admise et intégrée & sa juste place.

Puis-je demander aux sceptiques d'aller voir & Sprimont, comment
au musée de la pierre (%), la vie d’'une région et la connaissance de son
évolution sont évoquées par un rassemblement, un ordonnancement et
une présentation étudiée de l'outillage du carrier, de I'évolution des
sources d’énergie de la région, du rayonnement du produit et de sa
commercialisation ?

Puis-je conseiller aux pessimistes qui regardent trop loin, parce que
sans doute la lumiére trop proche les éblouit, de s’arréter & Verleu-
mont (%) et d'y visiter la chapelle fondée en 1722 : « & la demande des
manans inhabitants dudit lieu » et bénite sous la présidence «in pon-
tificalibus » de T'illustrissime Georges Louis, évéque et prince de Liége,
'autel en bois, les bancs si remarquables et les statues en bois d’art
populaire consacrées a la Vierge, saint Fiacre, les saints Céme et Da-
mien, saint Léonard, saint Joseph et saint Eloi ? lis y trouveront a
foison, les signes d'un art commun, & tous les hommes, d'un style,
expression d'une conscience des choses du travail et des faits du
moment, tout cela & deux pas — I'entreprise est située & Sart (}) — d'un
témoin a4 rayonnement encore mondial de I'économie familiale tradi-
tionnelle, & la mesure des hommes de la fin de I’ancien et du début du
nouveau régime économique, au temps de la révolution industrielle
du XVilIe siécle.

Marcel DEPREZ.

a) Le musée de la pierre est installé au chateau Van Roggen, Parc communal a Sprimont. il a
fait l'objet d'un classement de documents et vestiges répondant au souci de la critique et du
regretté directeur général & l'enseignement supérieur : Freddy Darimont.

2; Sur la route de Lierneux a Vielsalm, cdté gauche de la route.

3) L'entreprise et exploitation minidre de pierre & raser des fréres Barton. On peut y voir entre
autres, tous les types de source et moyens énergétiques depuis la premiére machine a vapeur. Le
c:en:re_t c;?opéretlf e production culturelle de I’Ardenne lidgeoise a réalisé un fiim a propos de cette
exploitation. -
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ETUDES SOCIALES
DEVELOPPEMENT DES APTITUDES

Guide analytique et classement par niveau

- Histoire, économie, géographie tant physique que humaine sont
dans les pays anglo-saxons, et spécialement aux Etats-Unis, fréquem-
ment regroupées et enseignées dans les écoles primaires et secondaires
sous la dénomination d’ETUDES SOCIALES, d’'ETUDES CIVIQUES, voire
de SCIENCES SOCIALES.

Le principe fondamental de cet enseignement vise a aider les
éléves a acquérir et a utiliser réellement certaines aptitudes. En effet,
sans la maitrise d’aptitudes déterminées, il est douteux que les éléves
puissent atteindre a la compréhension de leur société ou développer les
habitudes de comportement intellectuel ou social constituant le but ulti-
me d'un programme d’Etudes sociales. Ces aptitudes représentent des
moyens d’apprentissage, tant a I'école que hors de I'école. L’étudiant
qui acquiert la maitrise d'aptitudes relevant des Etudes sociales au
cours de sa scolarité et la conserve par la suite, jouit d’'une base solide
pour assurer le renouvellement de ses connaissances sa vie durant.

Pour aider les professeurs chargés des Etudes sociales a mieux
organiser leur enseignement, des psychopédagogues américains ont
établi en 1963 une grille systématique. Elle fournit une analyse des prin-
cipaux types d'aptitudes qui devraient étre développés dans les pro-
grammes d’Etudes sociales (*).

Elle comporte deux parties détaillées comme suit :

Premlédre partie :

Aptitudes qui ne relévent pas uniquement des Etudes sociales.
1. La recherche de I'information.
2. L’organisation de I'information.
3. L’évaluation de I'information.

(1) Ct. Nationai council for social studies yearbook, 1963.




L’acquisition de I'information par la lecture.
L’acquisition de l'information par I'audition et I’observation.

La communication orale et écrite de I'information.

L'interprétation des images, des diagrammes, des graphiques, des
tableaux.

Le travail avec autrui.

® Noos

Deuxiéme partie :

Aptitudes relevant essentiellement des Etudes sociales

La lecture des matieres propres aux Etudes sociales.

L’application aux questions sociales de I'aptitude & exercer ia pensée
critique et a résoudre les problémes.

L’interprétation des cartes et des globes.

La compréhension de la durée et de la chronologie.

Ao M=

A cette grille, il est suggéré d’ajouter une troisiéme partie précisant
la plus importante fonction du processus d’apprentissage par les Etudes
sociales ().

Troisiéme partie :

Aptitudes de raisonnement inductif-déductif qui relévent entiére-
ment du processus d’enseignement et d’apprentissage des Etudes
socijales.

1. Induction.
2. Déduction.
3. Vérification.

Face a l'analyse des différents points retenus comme aptitude ou
sous-aptitude se trouve suggérée une classification en trois niveaux,
sur la base suivante :

1. Introduction d’une aptitude spécnflque sur la base d’expériences
programmées de réceptivité.

2. Développement systématique de I’ aptltude.

3. Répétition, confirmation et extension de I'aptitude selon les be-
soins(?).

Ce document définit ainsi un programme planifié et systématique
de formation d’aptitudes. Celui-ci traverse les divers sujets traités aux
divers niveaux et comble le fossé entre I'école primaire ou élémentaire
et I’école secondaire. Il rappellera & chaque professeur que I'enseigne-
ment réel des aptitudes reléve d'un programme cumulatif s’étendant
des premiéres années de la scolarité jusqu’a la fin de I'enseignement

\ Addition suggérée par G. HONTZ, de I'Université de Tulane, et M.T. DOWNEY, de I'Université
de 1'Etat de Louisiane,

2) Il a 616 procédé ici & la conversion des niveaux d'enseignement en niveaux d’ a%e correspon-
dants, cecl pour éviter les méprises dues & I'ignorance du systéme scolaire des U.S
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secondaire. |l peut aider le professeur & concevoir la maniére de ren-
‘ forcer la maitrise des aptitudes acquise par ses éléves en méme temps
qu'il les portera & un plus haut degré d’efficacite.

‘ Ce document pourra aussi étre utilisé par les groupes de profes-

seurs chargés des Etudes sociales ainsi que par leurs collégues des

autres disciplines comme adjuvant dans leur propre systéme a I'analyse

‘ scolaire et pour I'établissement d’'un programme d'aptitudes pour les

Etudes sociales. Lorsque des professeurs clarifient ainsi leurs propres

idées pour I'enseignement des aptitudes, ils deviennent sensibles aux

besoins de leurs éléves en cette matiére et ils trouvent les moyens d'y

répondre, il en résulte un profit majeur pour le programme d’instruction

qui ne peut jamais procéder d'un programme fixe accepté sans appré-
ciation critique.

Les éléves acquiérent plus efficacement des aptitudes & I'occasion
d’'une instruction systématique et d'une application continuelle. Les
principes suivants d’apprentissage et d’enseignement ont été distingués
comme bases d'un programme d'aptitudes pour les Etudes sociales :

1. Laptitude sera considérée de maniére fonctionnelle, dans le
contexte d’'un théme d’étude, plutét que traitée en exercice
autonome.

2. L'éleéve doit comprendre la signification et la raison de I'apti-
tude, il doit avoir des motifs pour la développer.

3. L'éléve sera soigneusement contrblé dans ses premiéres
tentatives pour appliquer I'aptitude, de maniére & acquerir
des habitudes correctes dés le départ.

4. L'éléve a besoin d'occasions répétées d'utiliser I'aptitude
avec évaluation immédiate du résultat afin de constater ou
il a réussi ou échoué dans son travail.

5. L'éleve a besoin d’aide individuelle, fondée sur des procédés
diagnostics et des exercices complémentaires, car tous les
membres d’un groupe n’apprennent pas de la méme maniére
ou ne retiennent pas une égale quantité de matiére apprise.

6. L'enseignement d’une aptitude reposera sur des niveaux
croissants de difficulté, partant du plus simple vers le plus
complexe ; 'augmentation des aptitudes résultant sera cumu-
lative & mesure que I'éléve progressera dans sa scolarite,
avec I'apport d'instruction nouvelle & chaque niveau et le
renforcement de ce qui a été étudié précédemment.

7. A chaque étape, les étudiants seront aidés a exploiter les
aptitudes en les appliquant & des situations nombreuses et
variées ; de cette maniére une quantité considérable de
matiére peut étre communiquée.

8. Le programme d’instruction sera suffisamment souple pour
permettre d’envisager les aptitudes lorsque I'éléve en a be-
soin; de nombreuses aptitudes devront étre développées
simultanément.
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En application de ces principes, les professeurs tiendront compte
de deux éléments. D’abord que s'il est possible d'établir un plan général
pour assurer la continuité dans le développement des aptitudes, il est
impossible de fixer une place particuliére dans le programme scolaire
ou il serait toujours mieux indiqué d’introduire une aptitude spécifique.
De nombreux facteurs entrent dans la décision finale du professeur
lorsqu’il travaille avec une classe donnée. Le plan général peut I'éclai-
rer sur ce qui semble étre le bon usage. La vraie continuité dans le
développement d’aptitudes est ce qui se développe dans Péléve et
non ce qui peut étre défini dans un plan général. Bien mieux, il ne peut
jamais étre présumé qu’un éléve a acquis la maitrise d’'une aptitude
particuliére uniquement parce qu'elle lui a été exposée. Revision et
répétition d’aptitudes qui ont été traitées & un niveau antérieur sont
souvent nécessaires, méme avec les éléves les plus capables.

En second lieu, les classifications suggérées dans la grille ci-
dessous sont basées sur la pratique courante et les appréciations sub-
jectives de nombreux professeurs, les auteurs inclus. Ces deux éléments
reflétent ce que les jeunes semblent étre capables d’atteindre dans les
normes existantes d’enseignement. Il est possible que des écoliers attei-
gnent plus tét et de maniere plus effective la maitrise de nombreux
aspects des aptitudes procurées par les Etudes sociales si de nouvelles
normes ou modes d’approche sont employés. Des expériences de récep-
tivité plus systématiques et intensives, par exemple, peuvent rendre
les enfants capables de profiter plus tét d’'un entrainement aux aptitu-
des. S'il en est ainsi, ils acquerront une maitrise plus rapide d'outils qui
pourront favoriser leurs études durant le reste de leur scolarité. D’autre
part, il est possible que 'usage actuel réclame 'apprentissage de cer-
taines aptitudes avant que I'éléve ait développé les concepts adéquats.
Dans ce cas, il ne risque pas seulement d’échouer sur le moment,
mais d'étre handicapé dans ses efforts ultérieurs pour acquérir le
contréle de cette aptitude particuliére. 1| n’existe pas d'élément de
recherche pour déterminer la gradation appropriée de I'enseignement
des aptitudes. Ces éléments de recherche seraient d’'une urgence
extréme comme base & 'amélioration de I'enseignement des aptitudes
propres aux sciences socialés. Il est souhaitable que des recherches
se développent dans ce sens.
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Tableau du développement des aptitudes.

APTITUDES

PREMIERE PARTIE
APTITUDES QUI NE RELEVENT PAS UNIQUEMENT

DES ETUDES SOCIALES

. Localisation de P'information :

A. Travail sur livres :

Utiliser le titre des livres comme guide
de leur contenu

Utiliser la table des matiéres

Classer selon I'alphabet

Utiliser I'index

Utiliser la page de titre et la date d'édi-
tion

Utiliser glossaire, appendice, table des
cartes, table des illustrations

Distinguer entre livres de contes et li-
vres de faits réels

Choisir un livre adapté a l'usage

B. Trouver de I'information dans les en-
cyclopédies et autres livres de réfé-
rence :

. Localiser l'information dans une ency-

clopédie en utilisant les mots vedettes,
la tomaison par lettres, I'index, les réfé-
rences croisées

Utiliser les ouvrages de référence, tels
Almanach universel, atlas, dictionnaires
historique ou biographique, Annuaire
administratif, etc.

C. Utiliser efficacement le dictionnaire :

Classer alphabétiquement une liste de
mots sur base de la premiére lettre ;
puis sur base de la 2° et de la 3° lettre

Utiliser les mots repéres

Apprendre la prononciation correcte
d’un mot

Comprendre la syllabisation

Choisir la signification correcte du mot
en fonction de son usage

NIVEAUX D’'AGES

Ans
6-7
8-9
8-9
10-11
10-11
10-11

8-10
8-10

10-11

10-11

10-1

10-11
10-11

10-11

Ans
10-11

10-15
10-15
11-15

11-156

11-15

11-15
11-15

11-15

11-15

10-15
11-15

11-15
11-16

11-15

Ans
13-18
16-18
16-18
16-18

16-18
16-18

16-18
16-18

16-18

16-18

16-18
16-18

16-18
16-18

16-18
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D. Lire des journaux d’informations,
des magazines, des brochures avec
discernement :

. Reconnaitre ces matériaux comme sour-

ce d’informations sur des sujets multi-
ples, spécialement pour les affaires cou-
rantes

Sélectionner les nouvelles importantes
Sélectionner dans ces sources le maté-
riel convenant aux activités de la classe

. 'Etudier la composition d'un journal et la

maniére d’utiliser l'index
Reconnaitre les rubriques d’un journal

Reconnaitre les différences entre les
buts et les intentions de différents ma-
gazines, journaux et brochures

E. Savoir comment trouver du matériel
dans une bibliothéque, tant scolaire
que publique :

Localiser les livres appropriés

Utiliser une fiche de livre

Utiliser le fichier catalogue pour appren-

dre que:

a. un livre est répertorié de trois manié-
res : par sujet, par auteur, par titre

b. toutes les fiches sont rangées selon
I'alphabet

c. les fiches sont pourvues d'une réfé-
rence chiffrée au coin supérieur indi-
quant la place de l'ouvrage

d. certaines fiches d’auteurs donnent
plus d’indications que les fiches de
titre ou de sujet

e. une information est donnée sur I'édi-
teur, la date d’'édition, le nombre de
pages et d’illustrations, ainsi que des
annotations diverses

f. le systtme décimal Dewey est une
clé pour trouver les livres

Utiliser les Guides du lecteur pour les

périodiques et les autres index

F. Rassembler des faits & I'aide d’en-
quéte sur le terrain et d’interview :

. Déterminer I'objet de I'enquéte ou de

I'interview

Ans
8-9
10-11
10-11
11-12
10-11

11-12

10-11
10-11

10-11

10-11

10-11

10-11

10-11
13-15

13-15

6-7

Ans
10-12
11-12
11-15
13-15
11-12

13-18

12-15
11-12

12-15

12-15

12-15

12-156

12-15

16-18

16-18

8-15

Ans
12-18
13-18

16-18

16-18
13-18

16-18

16-18

16-18
16-18

16-18

16-18

16-18

16-18

16-18

16-18




Etablir les procédés, régles de compor-
tement, question a poser, choses & exa-
miner

Prendre des initiatives de plus en plus
importantes dans la conduite d’enquéte
sur le terrain et d’interview

Evaluer le plan et I'exécution de I'en-
quéte ou de l'interview

Trouver les moyens acceptables pour
entamer et cléturer une interview
Exprimer une appréciation concernant
la courtoisie déployée pendant I'enqué-
te ou linterview

Rappeler, résumer et évaluer 'informa-
tion ramenée

G. Savoir user intelligemment du maté-
riel audio-visuel

(Voir Section V, VI, ci-dessous : acqui-

sition de l'information par audition et

observation ; l'interprétation des ima-

ges, des cartes, des tableaux)

H. Utiliser les cartes murales et tes glo-
bes pour développer les aptitudes
géographiques

(Voir Partie deux, section I, 'interpré-

tation des cartes murales et des globes)

Organisation de Pinformation :

Dresser une esquisse des sujets a trai-
ter et rechercher les matériaux propres
a chaque point important en utilisant
plus d’'une source

B. Choisir 'idée principale et les faits en

relation

Rédiger un titre pour un texte, une ima-
ge, un graphique, une carte, un tableau
synoptique

Choisir des réponses a des questions a
partir de matériaux entendus, vus ou lus
Prendre des notes en faisant référence
a lauteur, au titre, a la page

Classer des images, des faits, des évé-
nements sous rubriques ou en catégo-
ries

. Arranger en série des événements, des

faits, des idées

Ans

6-8

6-8
6-8
9-10

6-8
6-8

6-12

8-10

10-11
10-11

6-8
6-8
11-12

8-10
6-8

Ans
9-15

9-15
9-15
10-15

9-15
9-15

13-15

10-15

11-15
11-15

9-12
9-15
13-18

10-15
9-15

Ans
16-18

16-18
16-18
16-18

16-18
16-18

16-18

16-18

16-18
16-18

13-18
16-18
16-18

16-18
16-18
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H. Dresser des schémas simples de lectu- Ans Ans Ans

res, en utilisant un plan correct 11-12 13-18 16-18
I. Ecrire un résumé des points principaux

rencontrés dans un document 10-11 11-15 16-18 -
J. Etablir une table des matiéres simple 8-10 10-15 16-18
K. Etablir une bibliographie 11-12 13-15 16-18
ill. Evaluation de l'information :
A. Distinguer entre fait et fiction 6-8 9-15  16-18
B. Distinguer entre fait et opinion 11-12 13-18 16-18
C. Comparer I'information relative & un su-

jet tirée de deux sources ou davantage

afin de découvrir I'identité ou la contra-

diction 8-10 11-15 16-18
D. Etablir quelle source d’information est

plus acceptable et pourquoi 8-10 11-18 16-18

E. Dans un témoignage, détecter les rai-

sons de contradiction ou d'apparente

contradiction 13-15 13-18 16-18
F. Examiner un document en fonction de sa

modération, de son absence de préjugé 13-15 13-18 16-18

G. Reconnaitre la propagande et ses buts

dans un contexte donné 13-15 13-18 16-18
H. A partir de témoignages, tirer les consé-

quences et établir les généralisations 6-8 9-18 13-18
I. Atteindre des conclusions expérimen-

tales 6-8 9-18 13-18

IV. Acquérir Pinformation par la lecture :

A. Investiguer pour trouver un mot parti-

culier, acquérir une impression générale

ou localiser une information spécifique 11-12 13-18 16-18
B. Lire pour trouver réponse & des ques-

tions 6-8 9-15 16-18
C. Utiliser les en-tétes, les titres courants

et les sommaires pour choisir les idées

principales et établir la différence entre

idées principales et secondaires 10-11 11-15 16-18
D. Choisir les passages en rapport avec le
sujet étudié 8-10 10-15 16-18

E. Utiliser les « italiques », les notes mar-

ginales et les notes de pied pour décou-

vrir sur quoi s’appuie 'auteur 11-12 13-18 16-18
F. Evaluer consciencieusement ses lectu-

res en utilisant les points suggérés & la

Section lll, ci-dessus 11-12 1318 16-18
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. Acquérir 'information par audition et I'observation :

\'/
Ans
A. Ecouter et observer avec un but 6-8
B. Ecouter attentivement lorsque d’autres
parlent 6-8
C. Relever une suite d'idées et choisir les
points les plus importants 9-10
D.

Rapporter, comparer et évaluer ['infor-
mation collectée par audition et obser-
vation avec celle acquise d’autres sour-
ces d'information . 8-10
S'adapter & la voix et au débit d’'un ora-
teur et aux conditions matérielles de la

situation 8-10
Réserver son jugement jusqu’'a ce que
'orateur ait achevé son propos 13-156

. Prendre des notes tout en continuant a

écouter et a observer 13-15

. Analyser des « video » et du matériel de

reproduction, des films, des photos, des
expositions, et tout autre matériel gra-
phique en rapport avec les Etudes so-
ciales 13-15

Communiquer par {a parole et par I'écrit:
A. Parler avec précision et pertinence :

Développer un vocabulaire adéquat 6-8
Choisir les mots appropriés 6-8
Prononcer les mots correctement et les

énoncer clairement 6-8
Parler A I'aide de phrases 6-8

Préparer et utiliser des notes pour pré-
senter un exposé oral, fournir des points
de référence pour étayer P'argumenta-

tion 10-11
Viser au but dans toute situation rele-

vant de I'expression verbale 6-8
Développer son assurance personnelle 6-8

Echanger des idées dans une discus-
sion soit comme dirigeant, soit comme

participant 6-8
Respecter les limitations de temps et le
droit d’autrui d’étre entendu 6-8

Ans
9-15

9-15

10-15

11-15

10-15
13-18

13-18

13-18

9-15
9-15

9-15
9-15

11-18
9-15
9-15
9-15

9-15

Ans.

16-18
16-18

16-18

16-18

16-18-
16-18

16-18

16-18

16-18
16-18

16-18
16-18

16-18
16-18
16-18
16-18

16-18




B. Ecrire avec clarté et exactitude
1. Rassembler, évaluer et organiser I'infor-

mation d’un sujet clairement défini (voir Ans

Sections | a V, ci-dessus) 11-12
2. Ecrire librement, en évitant la compi-

lation 10-12
3. S'appuyer sur des documents cités 11-12
4. Utiilser le fran¢ais couramment 10-11
5. Annexer une bibliographie pour indiquer

les sources d’information 10-11
6. Annexer les notes de pied si besoin 13-15
7. Appliquer les aptitudes acquises pour

I'impression, la rédaction, la graphie
correcte, la ponctuation, I'emploi des
majuscules et la présentation de travaux

écrits 8-10
8. Correction d'épreuves d’'imprimerie et
révision d’épreuves 11-12

Ans
13-18

13-18
13-18
11-15

11-15
13-18

10-15

13-18

Ans
16-18

16-18
16-18
16-18

16-18
16-18

16-18

16-18

VIl. Interprétation d'images, de diagrammes, de graphiques, de tableaux

synoptiques :

A. Interprétation de documents illustrés

1. Reconnaitre ces documents comme
source d’information 6-8

2. Distinguer entre les types de documents
illustrés, reconnaitre les qualités de cha-
cun et connaitre leur niveau d’'objecti-

vité 10-11
3. Noter et décrire le contenu du docu-
ment, tant en général qu'en particulier 6-8

4. Interpréter a partir d'une information
rapportée et utiliser le document comme
base pour tirer des conclusions 6-8

B. Interpréter des dessins

1. Reconnaitre ces documents comme ex-
primant un point de vue et l'interpréter
comme tel 11-12

2. Noter et interpréter les symboles com-
munément employés dans les dessins

C. Etudier les diagrammes

1. Comprendre les critdres d’évaluation
utilisés 11-12
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9-15

11-15

9-12

9-16

13-18

13-18

16-18

16-18

13-18

16-18

16-18

16-18



Ans Ans Ans
. Etablir les critéres dans le cas a traiter 11-12 13-18 16-18

2
3. Comparer les dimensions et les volu-
mes 11-12 13-18 16-18

4. Analyser l'organisation et la structure 11-12 13-18 16-18

5. lIdentifier les éléments de changement 11-12 13-18 16-18
D. Etudier les graphiques et les tableaux

. Comprendre la signification du titre 10-11 11-15 16-18

-t

2. Déterminer la base sur laquelle le gra-

phique ou le tableau est béati et les uni-

tés de mesure utilisées 10-11 11-15 16-18
3. Interpréter les rapports exprimés 10-11 11-15 16-18
4. Tirer les conséquences basées sur les

données 10-11 11-15 16-18

E. Construire des graphiques simples,
des diagrammes, des illustrations y )
compris des dessins 10-11 11-16 16-18

F. Rapporter I'information issue d’illus-
trations, de diagrammes, de graphi-
ques, tableaux, & celle obtenue d’au-
tres sources 10-12 13-15 16-18

Viil. Travalller avec autrui :
A. Respecter les droits et les opinions d’au-

trui 6-8 9-18 16-18
B. Comprendre la nécessité de régles et la

nécessité de les observer 6-8 9-18 16-18
C. Prendre part & |'établissement des ré-

gles nécessaires au groupe 6-8 9-18 16-18
D. Accepter le réle de guide ou de guidé

selon ce que requiert la situation 6-8 9-18 16-18
E. Tirer profit des critiques et des sugges-

tions 6-8 9-18 16-18

F. Distinguer le travail relevant davantage
de l'efficacité individuelle et celui re-

quérant un effort collectif 6-8 9-18 16-18
G. Utiliser les régles de la procédure par-
lementaire si besoin 11-12 13-16 16-18
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DEUXIEME PARTIE

APTITUDES RELEVANT ESSENTIELLEMENT
DES ETUDES SOCIALES

Lecture de documents propres aux études socilales :

A. Comprendre un nombre croissant de Ans Ans Ans
mots relevant des Etudes sociales 6-8 9-18 16-18

B. Apprendre les abréviations communé-
ment utilisées dans les documents d’E.S. 10-11 11-15 16-18

I. Appliquer les aptitudes a la résolution des problémes et a la pensée
critique aux questions soclales :

A. Déterminer l'existence d'un probléme 6-8 9-15 16-18
B. Définir le probléme & étudier 6-8 9-15 16-18
C. Récapituler I'information connue con- v
cernant le probléme 6-8 9-15 16-18
D. Etablir la marche & suivre pour étudier
le probléme 6-8 9-15 16-18
| E. Localiser, rassembler et organiser I'in-
| formation 6-8 9-15  16-18
| F. Interpréter et évaluer l'information (pour
I'analyse détaillée, voir li* partie, section
1)) 6-8 9-15 16-18
G. Résumer et tirer des conclusions provi- :
soires 6-8 9-15 - 16-18

H. Reconnaitre le besoin de changer les
conclusions quand de nouvelles infor-

mations le justifient 6-8 9-15 16-18
I. Déterminer les domaines de recherche )
ultérieure 6-8 9-15 16-18

J. Utiliser les techniques de la résolution

des problémes en rencontrant les pro-

blémes personnels et sociaux 6-10 11-15 16-18
ill. Interprétation des cartes et des globes:

A. Orienter la carte et noter les directions
1. Utiliser les points cardinaux en classe et

dans le voisinage 9-10 10-15
2. Utiliser les directions intermédiaires tel-
les que sud-est, nord-ouest 10-11 11-15 16-18

3. Utiliser les points cardinaux et les points
intermédiaires en travaillant & la carte 10-11 11-15 16-18




10.

11.

Utiliser des termes de localisation et de
direction relatifs, teis que prés, loin,
amont, aval, en haut, en bas

Comprendre que le Nord est du coté
du pble Nord et le Sud du coté du pdle
Sud sur toute espéce de carte

Comprendre 'usage de la boussole pour
I'orientation

Utiliser la « rose des vents » sur la carte
Orienter correctement les contours du

pupitre, du manuel, des cartes de |'at-
las sur e Nord ‘

Utiliser les paralléles et les méridiens

pour déterminer le point

Utiliser différentes projections pour ap-
prendre comment les modeles des méri-
diens et des paralléles différent

Construire des cartes simples didment
orientées

B. Localiser des lieux sur cartes et globes

. Reconnaitre son lieu de résidence et

son pays sur une carte partielle et sur
un globe terrestre

Reconnaitre les continents et les océans
sur le globe terrestre, sur une variété de
cartes : physique, politique, climatique,
muette, etc.

Identifier sur le globe terrestre et sur
un planisphére, I'équateur, les tropi-
ques, les cercles, les continents, les
océans, les grandes fles

Utiliser une carte routiére pour localiser
des lieux selon un systéme de référen-
ces ; établir un projet de voyage en mar-
quant les distances, les orientations et
les localisations

Relever les latitudes basses prés de
I'Equateur et des latitudes hautes prés
des zones polaires

Interpréter les abréviations communes
des cartes

Utiliser couramment le vocabulaire car-
tographique et ses clés

Ans
6-8

8-11

10-11
10-11

10-11

10-11

10-11

10-11

10-11

8-10

10-11

10-11

10-11
10-11

10-11

Ans
9-15

11-15

11-15
11-15

1115

11-15

11-15

11-15

11-15

10-15

11-15

11-15

11-15

11-15

11-15

Ans
16-18

16-18

16-18
16-18

16-18

16-18

16-18

16-18

16-18

16-18

16-18

16-18

16-18

16-18

16-18
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8. Utiliser les latitudes et longitudes pour Ans Ans Ans
localiser un lieu sur la carte murale 11-12 13-15 16-18

9. Utiliser un atlas pour localiser un lieu 11-12 13-15 16-18

10. Identifier le fuseau horaire de son lieu
d’origine et le rapporter a la longitude 10-11 11-15 16-18

11. Comprendre la raison du méridien initial
et résoudre des problémes de temps
dans un voyage international 13-15 16-18 16-18

12. Consulter deux ou plusieurs cartes pour

rassembler des informations sur la mé- :

me région 10-11 11-15 16-18
13. Reconnaitre la localisation des princi-

pales cités du monde par référence a

leurs repéres physiques 10-11 1115 16-18
14. Tracer les voies de communications

propres a différents moyens de trans-

port 10-11 11-15 16-18
15. Attester d’un vision suffisante des prin-

cipales régions, des contours des pays

et des types de cartes étudiés 10-11 1115 16-18

16. Lire des cartes de relief de divers types 10-11 11-15 16-18

17. Comprendre la signification relative de
de la localisation par rapport a la politi-
que nationale 11-12 13-18 16-18

18. Apprendre a faire des esquisses ou car-
tes schématiques pour déterminer une
localisation 8-10 10-15  16-18

C. Utiliser I'échelle et calculer les
distances

1. Utiliser des petits objets pour en repré-
senter de grands, telle une photogra-
phie pour représenter la taille normale 6-8 9-15 16-18

2. Dresser une carte simple a grande
échelle d'un lieu familier, tel que Ila
classe 6-8 9-15 16-18

3. Comparer la longueur réelle d’'un pété
de maisons ou d'un kilométre avec la
longueur déterminée par I'échelle de la
carte 10-11 11-15 16-18

4. Déterminer la distance sur une carte en
utilisant une échelle non kilométrique 10-11 11-15  16-18

5. Comparer des cartes de différentes tail-
les touchant la méme région 10-11 11-15 16-18




. Comparer des cartes de différentes ré-

gions pour faire découvrir que plus
I'échelle est petite plus la carte repré-
sente de grandes régions

Calculer la distance entre deux points
sur des cartes a échelles différentes
Estimer la distance sur un globe ter-
restre en utilisant les latitudes ; estimer
la distance a vol d'oiseau en utilisant un
cordon ou une ficelle

Comprendre et utiliser une échelle con-

sidérée comme référence de toutes les
échelles cartographiques utilisées

. Développer I'habitude de contrbler

I'échelle de toutes les cartes utilisées

D. Interpréter les légendes des cartes
et traduire ce qu’elles représentent

. Comprendre que des objets réels peu-

vent é&tre représentés: par des figures
ou des symboles sur une carte
Apprendre & lire les l1égendes sur diffé-
rents types de cartes

Identifier les symboles utilisés pour 'hy-
drographie pour apprendre la source,
I'embouchure, la direction du cours,
la profondeur, les courants océaniques
Etudier les types de cartes du relief et
décrire les caractéres de la région re-
présentée

Interpréter I'altitude d’'un pays selon le
cours des riviéres

Interpréter les pointillés, les lignes, les
couleurs et autres symboles utilisés en
sus des symboles figurés

Utiliser toutes les parties de latlas
universel

E. Comparer les cartes et en tirer les
implications

. Relever sur une carte les facteurs déter-

minant la localisation des villes
Comparer deux cartes de la méme ré-

‘gion, combiner les faits propres a cha-

cune et tirer des conclusions assises
sur ceux-ci

Ans
10-11

10-11

11-12

11-12

10-11

10-11

10-11

11-12

11-12

10-11
13-15

10-11

Ans
11-156

11-15

13-15

13-15

11-15

8-15

11-15

11-15

13-15
13-15

11-15

16-18

11-15

Ans
16-18

16-18

16-18

16-18

16-18

16-18

16-18

16-18

16-18

16-18

16-18
16-18

16-18



V.

N =

o

o

10.

Reconnaitre I'existence de divers types
de cartes et choisir celui qui convient & Ans
la circonstance 10-11
Comprendre les différences entre les
divers types de projections et recon-
naftre les altérations propres a chaque
représentation de la terre autre que le
globe 11-12
Utiliser les cartes et le globe pour
exprimer la position géographique de
faits historiques ou actuels 11-12
Lire des cartes spéciales diverses et
tirer les conséquences sur la base des
données fournies par elles et par d’au-
tres sources 13-15
Déduire les activités humaines et les
modes de vie des détails physiques et
de la latitude 10-11

.Comprendre le temps et la chronologie :

A. Développer la compréhension de la
mesure du temps et du calendrier

Apprendre & lire I'heure a I'horloge 6-8
Utiliser les noms des jours de la semai- v
ne dans l'ordre . 6-8
Utiliser les noms des mois dans 'ordre = 6-8

Utiliser le calendrier pour trouver les
dates des événements spéciaux et pour

déterminer la durée entre les dates 6-8
Associer les saisons aux mois dans les
deux hémisphéres 6-8
Comprendre la liaison entre la rotation
de la terre, le jour et la nuit 8-10

Comprendre le systéme de fuseaux ho-
raires par rapport a la rotation de la
terre 8-10
Comprendre la liaison entre la révolu-
tion terrestre autour du soleil et le ca-
lendrier annuel 8-10

Accumuler quelques dates liées a des
faits spécifiques pris comme repéres

d’orientation dans le temps 10-11
Comprendre le systéme chrétien de
chronologie avant et aprés J.C. 10-11

Ans

11-15

13-15

13-15

13-15

11-16

8-10

8-10
8-10

8-12

8-12 .

10-15

10-15

10-15

11-18

11-18

Ans

16-18

16-18

16-18

16-18

16-18

11-12

10-11
10-11

13-15

. 13-18

16-18

16-18

16-18

16-18

16-18




1.

12.

13.

10.

Utiliser le vocabulaire d’expressions dé-

finies et indéfinies liées au temps

a. Utiliser des concepts définis tels que
seconde, minute, hier, décennie,
siécle

b. Utiliser des expressions indéfinies
comme passé, futur, il y a longtemps
avant, aprés, entre-temps

Acquérir le sens des temps préhistori-

ques et géologiques

Apprendre a transposer les dates en

siécles

B. Développer la compréhension des
événements comme partie d’'une sé-
rle d’événements chronologiques et
la compréhension des différences de
durée de périodes de temps variées

Reconnaitre séquence et chronologie a
I'aide d’expériences personnelles telles
que l'emploi du temps scolaire

Apprendre & classer dans l'ordre chro-
nologique ses expériences personnelles
Comprendre séquence et ordre définis
comme premier, second, troisiéme, etc.
Apprendre & penser a la distance d'un
événement par rapport au présent en
termes arithmétiques

Apprendre & figurer la durée entre deux
dates données

Comprendre la différence de durée de
diverses périodes historiques

Comprendre et tracer des lignes du
temps simples

Utiliser un petit groupe de dates clés
pour établir des relations chronologi-
ques entre les événements historiques
Apprendre a rapporter le passé au pré-
sent dans I'étude du changement et de
la. continuité du passé humain
Apprendre & formuler des généralités et
des conclusions a propos du temps
dans 'étude du développement des af-
faires humaines

Ans

10-11

6-8

13-15

10-11

8-10

6-8

10-11

10-11

13-15

10-11

10-11

10-11

13-15

Ans

11-15

8-15

13-18

11-15

10-12
8-12

11-18

11-15
11-15
13-18

11-15

11-15

11-15

13-18

16-18
16-18
16-18

16-18
16-18

16-18

- 16-18




TROISIEME PARTIE

APTITUDES DE RAISONNEMENT INDUCTIF-DEDUCTIF
QUI RELEVENT INTEGRALEMENT DU PROCESSUS
D’ENSEIGNEMENT-APPRENTISSAGE DES ETUDES SOCIALES

Avertissement :

Des recherches récentes sur le processus d'apprentissage indi-
quent que l'apprentissage le plus profitable est celui qui résulte de
la découverte personnelle. L'application de cet important principe
d'apprentissage & I'enseignement des Etudes sociales requiert de
porter davantage I'accent sur «!'apprentissage de découverte » ou
'apprentissage inductif & I'école. Les professeurs d'Etudes sociales
auront a aider les éléves a développer les aptitudes nécessaires a
cette approche dans leur domaine propre.

I. Induction :

Développée comme facuité de tirer des conclusions, en vue de
former des principes et des généralités, & partir de cas spécifiques et
d’information factuelle.

A. Développer une idée ou un théme a partir d’un fond d’information.

B. Développer plusieurs idées ou thémes possibles a partir d’un fond
d’information.

C. Décrire la cause et les effets dans des situations concrétes.

D. Juger quand une relation de cause & effet ne peut &tre établie en
raison de la nature ou des limites de I'évidence.

E. Eliminer I'information non essentieile d’'un ensemble de faits avant
d’atteindre a une conclusion.

F. Tirer des conclusions provisoires d'un fond de faits incomplet et
déterminer quels faits seraient utiles pour tirer des conclusions défi-
nitives.

). Déduction :

Développée comme faculté d'appliquer les principes et les géné-
ralités aux cas et aux problémes particuliers.

A. Appliquer ie principe ou la généralité résultant de Iinduction ci-
dessus a un nouveau fond d'information.

B. Appliquer plusieurs idées ou généralités au nouveau fond d'infor-
mation.

C. Appliquer les idées ou généralités résultant de I'étude d’'une situa-
tion ou d'une époque historique & une autre situation.




itl. Vérification :

Développée comme facuité de juger de la suffisance d’'une con-
clusion nouvellement formulée, principe ou généralité, par application
a une situation nouvelle, comme suggérée ci-dessus. La vérification est
I'étape qui compléte le cycle du raisonnement : des conclusions déri-
vées de I'induction sont appliquées et vérifiées & I'aide de la déduc-
tion.

A. L'idée ou la conclusion est-elle applicable & d'autres situations
historiques ?

B. L'idée ou la conclusion a-t-elle une valeur générale ou est-elle
valable pour des moments ou des lieux spécifiques ?

C. L’application des idées ou des conclusions entraine-t-elle une com-
préhension plus compléte ?

*
% ¥

Cette analyse détaillée mérite de retenir tout particuliérement
I'attention des professeurs en ce moment ol s’engagent avec vigueur
des opérations de réforme profonde de I'enseignement. Elle souligne
la nécessaire progression dans les étapes de I'éducation et 'indis-
pensable liaison entre l'enseignement primaire ou élémentaire et l'en-
seignement secondaire.

La définition de ces aptitudes ne préjuge pas de la nature de la
matiére qui pourrait étre traitée avec les éléves. En ce qui concerne la
formation historique, le schéma ci-dessus associé aux données géné-
rales servant de cadre a I'enseignement du professeur d'histoire per-
mettra a celui-ci de composer un programme conforme aux besoins
combinés de I'age de I'éléve, de la finalité de sa préparation, des con-
ditions de temps et de lieu. Un programme qui fondamentalement doit
tenir compte de I'acquisition graduée de techniques de travail, de
modes de pensée propres & permettre a chacun de développer sa
pleine personnalité dans I'avenir.

Traduit et adapté par '
J. DEBACKER et R. VAN SANTBERGEN
d’'aprés State Departement of Education
of Louisiana, 1966, bulletin n° 1060




QUELQUES CONSIDERATIONS
SUR L’APPLICATION DU PROGRAMME EXPERIMENTAL D’HISTOIRE
1968-1970

Une premiére remarque : n'étant pas spécialiste en la matiére, je
ne parlerai pas du fond, mais uniquement de I'esprit et de la pédagogie
de son application dans les classes de 6°.

Quatre éléments nous paraissent fondamentaux pour réussir a
atteindre les objectifs du cours :

1. Les éléves disposent d’'un document de travail dont la présentation
mérite, par sa recherche, beaucoup de considération.

2. 1l doit exister une coordination profonde, absolue, enptre les diffé-
rents professeurs du groupe, & savoir; le professeur d’histoire, le
professeur de géographie, les professeurs de cours scientifiques et
technologiques. Une séance de coordination a été prévue tous les
15 jours & cet effet. La mise au point de la formulation des ques-
tions, des notes de cours rédigées, du vocabulaire est actuellement
a 'ordre du jour.

3. La libre disposition d’'un matériel audio-visuel, diascopes, enregis-
treurs, planisphére muet, ligne du temps (murale et individuelle).

4. Savoir s’'imprégner de la considération suivante : sans mésestimer
la valeur de I'acquis, étre persuadé de I'importance fondamentale
des techniques d’acquisitions.

La progression a paru assez lente au début. Cela est normal du
fait de la recherche du vocabulaire, de la localisation dans le temps
et dans I'espace, de la réflexion imposée par les questions, de Ila
discussion des réponses proposées. Ce travail en profondeur demande
du temps et les professeurs ont dd freiner, surtout au début, leur
penchant qui les porte naturellement vers une progression plus rapide.
lls ont évité des interventions personnelles trop fréquentes pour laisser
aux éléves le temps de 1a réflexion.

Nous avons cherché des moyens pédagogiques nouveaux. Le
travail en équipe de quatre éléves a été organisé et donne de bons
résultats. D'autre part, I'horaire des cours d'initiation permet aux trois
professeurs travaillant simultanément dans trois classes paraliéles (et
parfois- deux heures consécutives) des activités prolongées ou com-
munes.
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L'état d’esprit des éléves était créé pour plus d’activité, plus de
spontanéité, plus de solidarité.

Les résultats d’'une année d'expérimentation du nouveau cours dans
le cycle d’observation et d’orientation, ceux d’un premier semestre vécu
dans le cadre et I'esprit de la réforme, I'avis des professeurs intéressés,
celui des parents et des éléves permettent de croire & des résultats
trés positifs. Les éléves marquent un vif intérét pour la découverte
progressive des faits. Ils apprennent & circonscrire un probléme et a
se documenter pour le résoudre. lls acquiérent une meilleure con-
naissance du vocabulaire.

s se sensibilisent aux problémes avec lesquels ils sont confron-
tés. lls distinguent mieux la liaison entre les faits, entre les thémes
étudiés. ,

L’audition ou la lecture des textes, I'analyse de documents icono-
graphiques, I'étude, la critique, le raisonnement, découlant des ques-
tions posées, sont autant de points qui accrochent l'intérét des éléves
et leur participation active aux cours.

A l'esprit du nouveau cours, doit correspondre I'esprit nouveau,
support & son acquisition. Ici comme ailleurs, le bon vieux principe
«ce que le maitre fait n'est rien, ce qu’il fait faire est tout» garde
toute son actualité pour se trouver & la base de toute éducation.

A. JAUMAIN,
Préfet des Etudes,
A.R. Mixte, Quiévrain.




LEGONS-TYPES.

L’'HOMME ET LA JUSTICE
(Classe de cinquiéme expérimentale)

. INTRODUCTION

Dans le cadre de I'expérience d’histoire thématique et diachronique
entreprise dans les classes de 6° et de 5% le syllabus de MM. Dejardin
et Denoiseux et de Madame Schraenen-Sprokkel expose notamment le
théme « L'Homme et la Justice ». Celui-ci a été élaboré sur base de nos
travaux, modifié en fonction d'impératifs propres au cours tel qu'il
avait é6té congu.

Nous tenons ici & exprimer notre admiration pour le travail considé-
rable accompli par les auteurs de ce cours. Malgré les imperfections('),
bien normales pour une premiére ébauche, ce document a initié de
nombreux professeurs a une matiére neuve pour la plupart d'entre eux.
Il leur a donné un matériel de base indispensable & P'expérimentation
de méthodes pédagogiques mieux venues ; celles-ci sont fondées sur
la valorisation de l'activité des éléves en classe et non plus sur la
seule mémorisation a domicile.

L'utilisation de ce cours expérimental, dans sa forme actuelle,
n’allait pas sans danger ; les utilisateurs ne risquaient-ils pas de succom-
ber a la facilité ? de faire du cathéchisme ? En effet, déja surchargés de
réunions et d’activités complémentaires, ceux-ci étaient tentés d’'abdi-
quer toute personnalité et de suivre textuellement le syllabus.

Dés lors, afin de permettre une certaine personnalisation du cours,
nous estimons utile de vous en présenter, sous une forme concréte,
une version plus souple qui comprend : les textes, schémas, exercices,
vocabulaire et un exemple d’interprétation de ces documents.

Les textes pourraient étre distribués aux éléves, sans étre accom-
pagnés de questions graduées ; le professeur est libre de composer
sa legon comme bon lui semble & partir de ce matériel de base.

Quant aux questions graduées, nous n’en discutons pas le procédé.
Le professeur doit les adapter a ses éléves. |l serait souhaitable qu’il
les modifie périodiquement afin de sauvegarder le dynamisme du
cours.

(1) Celles-ci ont été utilisées de manidres polémique dans divers journaux belges par les ad-
versaires de la « Rénovation ». 1l convient cependant de bien distinguer les expériences de renou-
vellement de 'enseignement de I'histoire auxquelles se rapportent les documents de travail mis en
cause ot les expériences de « Rénovation de !'enseignement secondaire », projet plus vaste, impli-
quant toutes les disciplines. Les relations entre les expériences d'histoire et la « Rénovation du
secondaire » découlent de I'identité des probldmes & résoudre.
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Pour plus d’information, nous vous conseillons la lecture de l'arti-
cle de L. PROMEYRAT, L’histoire par I'enquéte et le document, Cahiers
de Clio, n° 14, p. 77 & 82 et de la legon de 6° de N. SPROKKEL, F. DE-
JARDIN et G. DENOISEUX, L'homme se nourrit (classe de 6° expéri-
mentale), Cahiers de Clio, n° 18, p. 57 &4 63.

il. TEXTES

I. De la justice de clan & celle de 'Etat ; '
de la justice de I'Etat a la Cour internationale de Justice.

A. Dans la société primitive.

1) Au sein de la famille (ou du clan)

Texte 1: .

« Le mari, dit Caton I'Ancien, est juge de sa femme ; son pouvoir
n'a pas de limites ; il peut ce qu'il veut. Si elle a commis quelques fau-
tes, il la punit; si elle a bu du vin, il la condamne ; [si elle lui est
infidéle] il la tue. »

FUSTEL DE COULANGES, N.D., La Cité Antique,
Paris, Hachette, p. 102.

2) En dehors de la famille (ou du clan)

Texte 2:

« [Dans la tribu des Crows], la douleur que les parents manifes-
taient a la mort d’un fils tué par les Dakotas s’apaisait immédiatement
lorsqu’on s'était vengé sur quelques membres de la peuplade hostile. »

R. LOWIE, Traité de sociologie primitive,
Paris, Payot, 1968, p. 371-372.

B. Dés que I'Etat apparait, il impose sa loi.

d'abord, la loi du talion :

Texte 3:
« Si un homme a crevé I'ceil d’'un homme libre, on lui crévera I'ceil.
S’il a brisé le membre d’un homme libre, on lui brisera un membre. »
Extrait du code d’Hammourabi (+ 1730 av. J.C.).

V. SEHEIL,Recueil de lois assyriennes, Paris, Geuthner,
dans J. MONNIER, L’Orient, la Gréce, cours de 6°,
Paris, Edit. Nathan, 1964, p. 68.

puis, la composition :

Texte 4:

« Celui qui aura contusionné quelqu’un & la figure en le frappant
de la main ou avec un béton, devra lui donner une indemnité de 300 as
si c’est un homme libre ou de 150 as si c’est un esclave. »

Extrait de la Loi des Xli tables (Rome, vers 450 av. J.C.)
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Texte 5:

« Si quelqu’'un enléve la main ou le pied d’'un autre, lui arrache
un ceil ou lui coupe le nez, la composition est de 100 sous... Mais si
la main mutilée continue & pendre au bras, la composition est de
63 sous... Si quelqu’un en ampute un autre du pouce ou du gros orteil,
la composition est de 50 sous Si quelqu’un traite un autre de renard,
la composltlon est de 3 sous...

Recueil de lois franques appelé « Loi salique » (entre 508-511)
BONENFANT QUICKE et VERNIERS, Lectures historiques,
Histoire de Belgique, T. |, Bruxelles, 1937, p. 30.

Texte 6:

« 8i quelqu'un tue un Franc... vivant selon la loi salique et en est
convaincu, qu'il soit reconnu coupable pour... 200 sous. S’il a tué un
homme [de [l'entourage royal]... qu'il soit reconnu coupable pour...
600 sous. »

Loi salique.

M. MOLLAT et R. VAN SANTBERGEN, Le moyen &ge, Dessain,
Liége, 1961. Recueil de textes d’histoire publié sous la direction de
L. GOTHIER et de TROUX, T. II, p. 20.

ensuite, naissance de la notion de « délit public »

Texte 7:

« Les Romains ont assez rapidement eu la notion du délit public,
ils se sont assez vite élevés & la notion que I'infraction consiste en une
atteinte a I'ordre [public] qui doit obliger I'Etat & infliger une sanction
[entraient dans cette catégorie de délits]... la trahison, le meurtre
d'un citoyen romain..., le faux..., la corruption électorale. »

Droit romain (vers 160 aprés J.C.)
M. ROUSSELET, Histoire la justice, P.U.F., Paris, 1968, p. 19 et 20.

C) La Cour Internationale de Justice.

Note de cours rédigée :

Texte 8:

La Cour Internationale de Justice a été instituée par la Charte des
Nations Unies en 1945,

Seuls les Etats peuvent s’y présenter.

La Cour tranche les différents d’ordre juridique ayant notamment
pour objet :

a) l'interprétation d'un traité ;

b) tout point de droit international.




Un exemple de litige traité par la Cour:

Les Minquiers et les Ecréhous sont deux groupes d'ilots situés
entre la France et I'Angleterre. Ces deux pays demandent en 1953
3 la Cour de dire & qui appartiennent ces deux groupes d'llots, chaque
partie, au procés, appuyant ses prétentions sur des traités datant du
Moyen Age et assez imprécis. La Cour a donné raison a I'Angleterre,
relevant que ce qui a une importance décisive, ce ne sont pas 'les
données remontant au Moyen Age, mais I'exercice actuel de la souve-
raineté sur ces iiots.

ii. Les droits de la personne humaine face & la justice..

A) Avant 1789 :

— le duel judiciaire :

Texte 9:

A cause de la trahison de Ganelon, Roland, le neveu de Charle-
magne a trouvé la mort dans une embuscade. Charlemagne réunit le
conseil de ses vassaux a Aix-la-Chapelle. Ganelon, vassal du roi,
va étre jugé par ses pairs. Il se défend d’avoir trahi Roland. Les juges
sont partagés quant & la sentence. En dernier ressort- on utilise la pro-
cédure du due! judiciaire.

« Ganelon choisit entre ses 30 parents, un défenseur, Pinabel.
Charles choisit Thierry. Pinabel de Sorence est un vral preux... Il pré-
sente & Thierry la pointe de sa lame d'acier et Ilui fend le heaume
sur le front.

Thierry voit qu'il est blessé ; le sang clair jaillit sur I'herbe du
pré. Il frappe Pinabel sur son heaume d'acier bruni et le lui brise et
fait jaillir 1a cervelle de la téte. A ce coup, la bataille est terminée.
Les Frangais s'écrient : « Dieu a fait un miracle. Il est juste que Ganelon
soit pendu et de méme ses parents qui ont répondu pour lui. »

L. GAUTHIER, La chanson de Roland, Tours, 1887.

— la torture :

Texte 10:

Note rédigée :

En 1307, le roi Philippe le Bel de France accusa les Templiers de
sorcellerie pour s’emparer de leurs immenses trésors.

« Pour leur faire avouer leurs prétendus crimes, les Templiers
turent mis a la torture. Les tortures furent terribles. Beaucoup moururent
des suites des supplices qu’on leur avait infligés.

Beaucoup, la torture terminée, revinrent sur leurs aveux. »

MALET, ISAAC, BEJEAN, Le Moyen Age, classe de 5°,
Paris, Hachette, 1939, p. 181.




— Pemprisonnement arbitraire :
Texte 11:

Lettre de cachet :

« Monsieur de Launaye, je vous fais cette lettre pour vous dire de
recevoir en mon chéteau (de la Bastille) mon cousin le Cardinal de
Rohan et de Iy retenir jusqu'a nouvel ordre de ma part. Sur ce je prie
Dieu qu'il vous aie, Monsieur de Launaye, en sa sainte garde.»

Ecrit & Versailles le 16 aoat 1785.
signé (Louis).

J. ISAAC, Révolutions et Empires, Premidre moitié du XIX® siécle,
Hachette, Paris, 1924, p. 5.

Note de cours rédigée : Cette lettre est écrite par le roi de France,
Louis XVI, et concerne le cardinal de Rohan.

B) Aprés 1789 : les grands idéaux :

Texte 12:

a) La Déclaration des Droits de 'Homme et du Citoyen (26 ao0Ot 1789).

Article 7:

« Nul homme ne peut étre accusé, arrété, ni détenu que dans les
cas déterminés par Ia loi... »

Article 9:

« Tout homme étant présumé innocent jusqu'a ce qu'il ait 6té
déclaré coupable, s'il est jugé indispensable de I'arréter, toute rigueur
qui ne serait pas nécessaire pour s'assurer de sa personne, doit étre
sévérement réprimée par la loi. »

Documents d'histoire vivante de I'Antiquité & nos jours,
T. 5, fiche 5, Editions sociales, Paris, 1962.
Texte 13:

b) La Constitution belge (1831).

‘Article 6 :
« ... Les Belges sont égaux devant la loi... »

Article 7 :

«... Nul ne peut étre poursuivi que dans les cas'prévus par la loi
et dans les formes qu’elle prescrit. Hors le cas de flagrant délit, nul
ne peut étre arrété qu'en vertu de I'ordonnance motivée du juge... »

Codes belges.
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Texte 14:

¢) Déclaration universelle des Droits de ’Homme.
(Organisation des Nations Unies, 1948)
Article 7:
« Tous sont égaux devant la loi et ont droit sans distinction & une
égale protection de la loi... »
Article 9:
« Nul ne peut étre abitrairement arrété, détenu ou exilé. »
Article 10:

« Toute personne a droit, en pleine égalité, & ce que sa cause Soit
entendue équitablement et publiquement par un tribunal indépendant
et impartial, qui décidera, soit de ses droits et obligations, soit du
bien-fondé de toute accusation en matiére pénale dirigée contre elle. »

Article 11 :

« Toute personne accusée d'un acte délictueux est présumée
innocente jusqu'a ce que sa culpabilité ait été légalement établie au

cours d’'un procéds public ou toutes les garanties nécessaires & sa

défense lui auront été assurées. »

Article 5:

« Nul ne sera soumis & la torture, ni & des peines ou traitements
cruels, inhumains ou dégradants. »

Publication du Service de I'Information
des Nations Unies, février 1963.

Il. La Justice en Belgique en 1969 (un procés d’assises)

Texte 15:

« LE SOIR » du 23 septembre 1969 :

«Ce mardi 23 septembre, Pierre Verhaert, 39 ans, d’Averbode,
surnommé « Peerke », comparait devant la Cour d'Assises d'Anvers.
Il est accusé de quatre crimes pour lesquels il a fait des aveux com-
plets...

Le complice, Frans Van Rulo, ... aurait d0 se trouver aux c6tés de
Verhaert, dans le box des accusés. Mais Van Rulo -a mis fin & ses
jours en prison...

Le 1° février 1968, rue Rits & Turnhout, trois personnes étaient
abattues a coups de feu dans une ferme. Les victimes étaient Julienne
Loots, 50 ans, son frére Henri, 59 ans, et son mari Jean Mynendonckx,
52 ans... Les bandits mirent le feu pour effacer toutes traces...

Verhaert et Van Rulo, interrogés au sujet du triple crime de Turn-
hout se défendent avec énergie... le juge d'instruction, M. Boeckx, ...
falt appel & I'armée qui ratisse le terrain autour de la maison de Ver-



haert. Des soldats tinissent par déterrer le canon scié d’une carabine
et un percuteur. La police, munie de photos des deux bandits, sillonna
la région pour les montrer aux armuriers. A Diest, un de ces commer-
cants identifie Verhaert. Il se souvient de lui avoir vendu un long rifle 22,
muni d’un silencieux... Il (Verhaert) avoue le triple crime de Turnhout.
Il désigne Van Rulo comme son complice... Verhaert tait une déclara-
tion sensationnelle aux policiers : « Van Rulo et moi, nous avons atta-
qué un marchand de graines néerlandais résidant & Anvers pour lui
voler sa voiture » ... Le 20 novembre 1967, M. Cornélis Bosmans, quit-
tant Liége en auto pour se rendre au Luxembourg, s’arréte en cours
de route pour prendre a son bord deux auto-stoppeurs: Verhaert et
Van Rulo. Le soir méme, & 19 heures, un passant découvre M. Bosmans
grievement biessé, gisant en bordure de la route & Dolembreux... (il)
mourut quelques heures plus tard & I'h6pital de Baviére & Liége. »

Textes :
« LE SOIR », du 24 septembre 1969 :
16:

« Premier jour du procés de Pierre Verhaert,

La Cour d’Assises est présidée par M. le Conseiller Marc de Smet.
Le sidge du Ministére Public est occupé par M. le Substitut Huybrechts,
I'accusé est défendu par M** Mertens de Wilmars et Truyens, et les par-
ties civiles sont représentées par M Van Rooy et Lens.

17:

La salle d’audience est comble lorsque débutent les formalités de
la formation du jury ol sidgent deux femmes...

18:

Les bancs de la presse ont été doublés pour donner place aux
nombreux journalistes et caricaturistes. Dans son box, Verhaert appa-
rait... :

19:
Verhaert... invité & répondre a I'interrogatoire...

Le président : Vous... faites des aveux au juge d’instruction en ce
qui concerne Turnhout... v

Le président: Et maintenant, parlez-nous de [I'affaire de Dolem-
breux. Un crime comme vous I'avez déclaré vous-méme... d’'une extréme
lacheté.

~— C’est vrai, dit Verhaert...

Le président : Mais pour voler une voiture, il n’y avait nullement
besoin de tuer un conducteur...

Verhaert : ...




20:
Me° Lens se constitue partie civile pour la veuve de la victime de
Dolembreux, Mme Veuve Bosmans.
21:
Le défilé des témoins...

M. le juge d'instruction Viatour... rend compte des recherches
effectuées aprés le crime de Dolembreux.

Le témoin suivant est le commissaire de la P.J. Delcourt...

L'expert en balistique, M. Lodewick, confirme ce qui a été dit
précédemment au sujet de la percussion identique des douilles retrou-
vées & Dolembreux et & Turnhout...

Le dernier témoin de la journée est M. Broeckx, juge d’instruction
a Turnhout. Il relate comment les recherches aprés le crime de la rue
Rist, mirent un certain temps & s’orienter dans la bonne direction. »

« LE SOIR » du 25 septembre 1969 :

22:
Deuxiéme journée du procés de Pierre Verhaert...
23:

Pour permetire au Jury et & la Cour de suivre ses explications,
un plan de la ferme de la rue Rits... a été déployé sur un tableau.

24 :

La défense déplore & ce moment que la Cour et le magistrat
instructeur fassent usage de faits pour lesquels l'accusé n'a pas &
répondre et ceci aprés consultation des piéces non en possession de
la défense.

Le président: Nous nous basons simplement sur les dires de
Verhaert et des témoins passés et a venir. Je vous assure que je n'al,
& titre personnel, consulté aucun document ne figurant pas au dossier.
L’incident sera clos lorsque M° Mertens de Wilmars aura déclaré qu'il
ne visait pas I'objectivité du président.

25:

... la déposition des médecins psychiatres, le docteur Raveschot
d’abord et le docteur Troch ensuite. La conclusion qu’ils retiennent
de leurs examens est que Verhaert est sain de corps et d'esprit et qu'il
est entiérement responsable de ses actes...

M. Buyle, inspecteur de la Police judiciaire de Turnhout, fait un
résumé des déclarations de I'accusé en cours d'enquéte... »
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« LE SOIR » du 26 septembre 1969.

27 :

Me° Kerkofs, en tant qu'expert ingénieur, s'est rendu sur les lieux
ot a relevé différents points de mise a feu...

28 :

~ M° Van Rooy se constitue partie civile pour les héritiers des époux
Meyendonckx-Loods et M. Henri Loods, les victimes...

29:

Le garde-champétre d’Averbode, M. Célis, affirme que...

Le témoin suivant, Joseph Tops, est le cousin et I'ami de I'accusé...
30:

M¢ Lens, défenseur des intéréts de Mme Veuve Bosmans plaidera
pour les autres parties civiles. C'est un réquisitoire sévére qu’il pro-
noncera, faisant I'inventaire des deuils et des souffrances que Verhaert
a provoqués autour de lui... »

« LE SOIR » du 27 septembre 1969.

31:

Le procés Verhaert en est arrivé a I'heure du réquisitoire que
prononce le substitut M. Huybrechts... Le procureur demande au jury
de répondre affirmativement a toutes les questions : Verhaert est un
assassin, un incendiaire, un voleur qui tue pour faciliter ses rapines.

32:

C’est & M° Truyens qu’'incombe d’abord la lourde tdche de défendre
Pierre Verhaert. ... Plaidant & son tour, M° Mertens de Wilmart ...

33:
Me Lens réplique, rejetant les arguments de la défense ...
34:

Quant au Ministére Public, M. le Substitut Huybrechts, il estime
que l'accusé est coupable...

35:

M° Mertens de Wilmart, avec des arguments de droit, tente cepen-
dant...

36:
Invité & ajouter quelque chose & sa défense, Verhaert dit ...

37:
Onze questions sont lues alors au jury.
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Aprés une délibération de deux heures et quarante-cinq minutes,
le jury revient dans la salle... Sa réponse est oui aux onze questions.

M. le Substitut Huybrechts ne reconnait aucune circonstance atté-
nuante & Verhaert. Il réclame la peine de mort.

40:

Me Mertens de Wilmart implore la clémence du jury et de la Cour.
41:

Verhaert ne veut plus rien ajouter...

42 :

La Cour et le Jury réunis, naccordant aucune circonstance atté-
nuante, condamnent Pierre Verhaert & la peine capitale ... »

CODE D’INSTRUCTION CRIMINELLE

43 :
Art. 294 :

L'accusé sera interpellé de déclarer le choix qu’il aura fait d'un
conseil pour 'aider dans sa défense, sinon le juge lui en désignera
un sur-le-champ...

44:

Art. 302 :

Le conseil pourra communiquer avec l'accusé aprés son interro-
gatoire. Il pourra aussi prendre communication de toutes les piéces...
45:

Art. 312

Le président adressera aux jurés... le discours suivant: «Vous
jurez et promettez devant Dieu et devant les hommes, d’examiner avec
l'attention la plus scrupuleuse, les charges qui seront portées contre
N...; de ne trahir ni les intéréts de I'accusé ni ceux de la société qui
l'accuse ... de n’écouter ni la haine ou la méchanceté, ni la crainte ou
I'aftection, de vous décider d'aprés les charges et les moyens de dé-
fense, suivant votre conscience et votre intime conviction, avec I'im-
partialité et la fermeté qui conviennent & un homme probe et libre... »

46 :
Art. 313 :

Le président ... ordonnera au greffier de lire I'arrét ... portant renvoi
a la cour d’assises et I'acte d’accusation...
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47 :

Art. 314 :

Aprés cette lecture, le président rappellera & 'accusé ce qui est
contenu en l'acte d’accusation et lui dira: «Voila de quoi vous étes
accusé ; vous allez entendre les charges qui seront produites conire
vous ».

Art. 315

Le procureur général exposera le sujet de raccusation. Ii présen-
tera ensuite Ia liste des témoins...

49 :

Art. 329 :

Dans le cours ou & la suite des dépositions, le président fera pré-
senter a 'accusé toutes les piéces relatives au délit et pouvant servir
de piéces a conviction ; Il I'interpellera de répondre personnellement
s’il les reconnait ; le président les fera aussi présenter aux témoins, s’il
y a lieu.

Art. 335: :

A la suite des dépositions des témoins... la partie civile ou son
conseil et le procureur général seront entendus et développeront les
moyens qui appuient I'accusation. L'accusé et son conseil pourront
leur répondre. La réplique sera permise & la partie civile et au procu-
reur général ; mais I'accusé ou son conseil auront toujours la parole
les derniers...

51:

Art. 336:
Il (président) leur (jurés) rappellera les fonctions qu’ils auront &
remplir. Il posera les questions ainsi qu’il sera dit ci-aprés.

52:

Art. 337 :

La questlon sera posée en ces termes : I'accusé est-il coupable
d'avoir commis tel vol, tel meurtre ou tel crime ?

53:

Art. 342 : '

Les questions étant posées et remises aux jurés, ils se rendront
dans leur chambre pour y délibérer. Avant de commencer leur délibé-.
ration, le chef des jurés leur fera lecture de l'instruction suivante : ...

La loi ne demande pas compte aux jurés des moyens par lesquels ils
se sont convaincus ; elle ne leur prescrit point de régles desquelles
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ils doivent faire particuliérement dépendre la plénitude et la suffisance
d’une preuve ; elle leur prescrit de s'interroger eux-mémes dans le
silence et le recueillement et de chercher dans la sincérité de leur
conscience, quelle impression ont faite sur leur raison les preuves
rapportées contre I'accusé et les moyens de sa défense ; la loi ne leur
dit point : « Vous tiendrez pour vrai tout fait attesté par tel ou tel nom-
bre de témoins » ; elle ne leur dit pas non plus : « Vous ne regarderez
pas comme suffisamment établie toute preuve qui ne sera pas formée
de tel procés-verbal, de telles piéces, de tant de témoins ou de tant
d'indices » ; elle ne leur fait que cette seule question qui renferme
toute la mesure de leur devoir : « Avez-vous une intime conviction... ? »

54:
Art. 347 :
_ La décision du jury se formera pour ou contre I'accusé & la majo-
| rité ... En cas d'égalité, de voix, I'avis favorable & I'accusé prévaudra.
55:
Art, 348 :

Les jurés rentreront ensuite dans lauditoire... Le président leur
demandera quel est le résultat de leur délibération. Le chef du jury se
ldvera et la main placée sur leé coeur, il dira: «Sur mon honneur et
ma conscience, devant Dieu et devant les hommes, la déclaration du
jury est: oui, l'accusé est, etc. Non, I'accusé est, etc.

56:

Art. 362 :

Lorsque l'accusé aura été déclaré coupable, le procureur général
fera réquisition pour I'application de la loi. Le président demandera a
r'accusé s'il n’a rien & dire pour sa défense...

57:

Art. 364 :

... La cour se rendra avec les jurés dans leur chambre. Le collége
ainsi constitué, présidé par le président de la cour, délibérera sur la
peine & prononcer, conformément & la loi pénale. Les décisions seront
prises & la majorité absolue des voix.

58: ‘

Art. 366 :

La cour et les jurés rentreront ensuite dans ['auditoire ... Le prési-
dent fera introduire I'accusé et donnera & haute voix lecture de I'arrét ...
59:

Art. 399 :

... 'appel des jurés non excusés et-non dispensés sera fait ... en
leur présence, en présence de 'accusé et du procureur géneral.
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Le nom de chaque juré répondant a I'appel sera déposé dans
une urne.

L’accusé premiérement et le procureur général récuseront tels
jurés qu'ils jugeront & propos, & mesure que leurs noms sortiront de
l'urne...

Le jury de jugement sera formé a I'instant ou il sera sorti de l'urne
douze noms de jurés non récusés.

60:
CROQUIS : plan d'une Cour d'Assises
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iil. EXEMPLE D’EXPLOITATION DES DOCUMENTS

Remarque préliminaire.

Dans la mesure du possible, tous les textes utilisés doivent étre
localisés dans le temps et dans I'espace tant en ce qui concerne les
auteurs que les événements qu'ils relatent.

Textes 1 et 2.

— Qui exerce la justice ? A-t-il tous les pouvoirs ? Sur qui s’exerce
son droit de justice ?

— Dans les sociétés primitives, comment la justice s'exerce-t-elle
lorsque le délit est commis par un étranger a la famille, au clan
ou & la tribut 2 Recherchez et citez des régions ou cette forme de
justice se pratique encore ? Quel est le nom de celle-ci ?

Texte 3.
— La punition frappe-t-elle I'auteur de la faute ou I'ensemble du clan ?

— Dans une société ou la mortalité est importante et la survie du
groupe préoccupante, vaut-il mieux punir une ou plusieurs per-
sonnes ?

— Croyez-vous que dans un systéme ou le coupable lui-méme est
puni, 'application du méme mal (la loi du talion) est la seule solution
possible ?

Texte 4.

— Comment le coupable est-il puni ?
— La loi est-elle égale pour tous ?

Texte 5.
— Quels en sont les points communs avec le texte 4 ?

Texte 6.

— En comparant les textes 4, 5 et 6 quelles raisons poussent I'Etat a
agir ainsi ?

Texte 7.

— Quelles sont les catégories de délits réprimés par I'Etat ?

— Pourquoi ces infractions sont-elles des atteintes a l'ordre public ?

— Auparavant, envisageait-on cette notion d'ordre public ?

— Cette notion d’ordre public existe-t-elle encore de nos jours ?

Texte 8.

— Actuellement les Etats sont-ils obligés de recourir & la guerre pour
régler leurs différends ?

— La création de cette cour marque-t-elle un progrés ? Justifiez
votre réponse.
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Texte 9.

— Quel systéme de preuve a-t-on utilisé ? Pourquoi n'en a-t-on pas
utilisé d’autres ?

Texte 10.

— Quels moyens de preuve ont été utilisés dans ce texte ?
— Que valent les aveux obtenus par ce moyen ?
— Quel était le but du roi ?

Texte 11. .

— De quel droit disposait encore le roi de France a la fin du XVIi®
siécle ?

— A quels abus pouvait conduire I'exercice de ce droit ?

Textes 12, 13 et 14.
— Parmi ces textes, distinguez ceux qui expriment un idéal a atteindre
et celui qui constitue une loi & laquelle tous doivent obéir.

— Pourquoi en 1948, a-t-on jugé nécessaire de répéter des principes
déja énoncés auparavant ?

— Que représentent pour vous les noms : Dachau, Auschwitz, Buchen-
wald, Ravensbriick ? Quelle relation voyez-vous entre ces noms
et I'ceuvre des Nations Unies en 1948 ?

— Ces trois textes marquent-ils un progrés de I'es’prit de justice par
rapport a la conception qui existait & I'époque de la lettre de
cachet ? Pourquoi ? Contrélez si cette évolution a connu par-
fois des reculs ? Donnez-en des exemples.

Texte 15.

— Qui sont les prévenus ? Quels sont les crimes dont ils sont accusés ?

Textes 16, 43 et 44.

— Qui défend le prévenu ? 7
— L’accusé est-il toujours défendu par un avocat ?
— Quels sont [es droits de cet avocat ?

Textes 17, 45 et 59.

— Comment forme-t-on un jury d’'Assises ?
— De combien de membres se compose un jury d’Assises ?
— Quels sont les droits des jurés ?

Textes 18, 46, 47 et 48.

— Les citoyens belges sont-ils tenus au courant du déroulement du
procés ?

— Cette information publique par la voie de la presse constitue-t-elle
une garantie de bonne application de la justice ? '
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— L'accusé est-il informé des charges portées contre lui ?
— Cette information lui permet-elle de se défendre ?

Textes 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29 et 49.

— Sur quelles bases peut se fonder la conviction des jurés ?

— Relevez les qualités des témoins qui justifient leur déposition dans
le proces et particulierement celles des médecins psychiatres.

— Comment arrive-t-on actuellement & approcher la vérité judiciaire ?

Textes 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36 et 50.

— Qu’appelle-t-on la partie civile ? Quel est son rdle ?

— Qu’est-ce que le Ministére public ?

— Quelle est la différence essentielle entre le Ministére public et la
partie civile ?

— Expliquez dans I'ordre le role exercé par chacun des participants
au procés.

— Pourquoi donne-t-on & l'accusé le droit d'intervenir et de parler le
dernier ?

Textes 37, 38, 39, 40, 41, 51, 52, 53, 54, 55, 56.

— Qui a décidé de la culpabilité de 'accusé ?

— Les jurés ont-ils longuement mari la décision ?

— Quel est I'objet de leur délibération ?

Textes 57, 58 et 42.

— Qui décide de la peine ? :
— Pourquoi la Cour se joint-elle aux jurés pour décider de la fixation
de la peine ?

Croquis 60.

Complétez le plan ci-dessus.

En observant le plan de la Cour d’Assises, citez toutes les per-
sonnes présentes au procés en les classant par leur fonction et en
expliquant ce qu’elles font.

Synthése.

— la présence du jury marque-t-elle un progrés par rapport au passé ?
Pourquoi ?

— Par qui la société ('ensemble des Belges) est-elle représentée ?
Justifiez cette présence.

— Relevez quatre éléments qui assurent & I'accusé une défense réelle.

— Les victimes sont elles assurées que justice sera faite ? Pourquoi ?
Comment ?
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IV. VOCABULAIRE
Balistique : science qui étudie notamment le mouvement des projectiles
des armes a feu.
Clan : groupe d'individus unis par le culte qu’ils rendent & un ancétre
{ou prétendu ancétre) commun.
Code : recueil de lois.

Composition : compensation pécuniaire pour un outrage personnel,
donnée a la personne outragée ou & sa famille et qui éteignait le
droit de vengeance. '

Cour d'Assises : tribunal qui, en Belgique, juge les personnes accu-
sées de crime.

Cour Internationale de Justice : organe judiciaire principal des Nations
Unies ; siége a La Haye.

Culpabilité : fait d'étre coupable.

Délit : non-respect de la loi.

Flagrant délit : délit ou crime constaté a I'instant méme ou il est commis.

Infraction : non-respect de la loi.

Juge d’instruction : magistrat chargé de rassembler I'information (en-
quéte) en vue du procés.

Jury : groupe de citoyens appelés a participer & I'exercice de la justice.
Litige : différend — désaccord.

Ministére public: ensemble de magistrats chargés de représenter et
de défendre les intéréts de la société et de veiller & I'application
“des lois.

Ordonnance : loi de France avant 1789.
Partie civile : elle représente les intéréts personnels des victimes.

Procureur : magistrat chargé du ministére public prés une cour supé-
rieure.

Récuser : refuser.
Réquisitoire : écrit ou discours contenant les griefs d’'accusation.

Substitut : personne chargée de remplir ses fonctions lorsque celui a
qui elles sont dévolues est absent.

Talion : loi qui exige de punir I'offense par une peine du méme ordre
que celle-ci.

Templier : moine chevalier du moyen age.

Arlette GODFROID-LAURENT.
Pervenche BRIEGLEB.

André GODFROID.

René ROBBRECHT.
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CHRONIQUE CINEMATOGRAPHIQUE

ICH WAR NEUNZEHN (J'AVAIS DIX-NEUF ANS)
Réalisation : Konrad WOLF

Scénario : Wolfgang KOHLHAASE et Konrad WOLF
Photographie : Werner BERGMANN

Interprétation : Jaecki SCHWARZ, Alexei EJBESCHENKO
Distributeur : Progrés Fils, 35 mm.

Aliemagne de I'Est, 1967.

Durée de projection : 110’ - noir et blanc - format standard.

Ce film d'une valeur réelle est souvent anecdotique, parfois dra-
matique et son contenu reste surtout idéologique. Mais le message de
Konrad Wolf, dans sa sincérité, nous va droit au cceur.

Ich war neunzehn, pour citer le titre original, tient son remarquable
caractdre de vraisemblance du fait qu'il s’agit d’'une ceuvre deux fois
autobiographique. Le pére de Konrad était un dramaturge antinazi qui
se réfugia & Moscou dans les années 30 ; lorsque son fils revint en
Allemagne en 1944, ce fut, en tant que lieutenant-interpréte, sous I'uni-
forme de I'armée rouge. Et c’est son histoire que le film raconte, dans
les tout derniers jours de la guerre. De son c6té, le scénariste Wolfgang
Kohlaase avait 14 ans en 1945, et c’est dans Berlin assiégé qu'il vécut
les soubresauts du Ill* Reich. Son expérience apporte a I'histoire le
point de vue des Allemands envahis. Ce qui frappe surtout dans ce film,
nous venons de le dire, c’est avant tout la forte impression de vérité
humaine qui s’en dégage. Mais, bien sQr, cela n'est pas seulement da
aux touches subtiles d’un scénario habilement découpé en épisodes
dont 'anecdote, en apparence insignifiante, est enrichie d'une foule
de notations sans aucune fausse note. Il faut y ajouter une « photogra-
phie du réel », on ne saurait mieux dire, exempte absolument de toute
recherche gratuite et, surtout, une direction d’acteurs aussi rigoureuse
qu'invisible.

Toutes ces qualités en font un film remarquable. Apparemment,
il n'y a ici ni analyse, ni jugement sur la société en déroute a laquelle
les héros se trouvent subitement confrontés. Il s’agit plutdét d’un constat
dont la rigueur vient peut-étre de la chaleur affective qui entoure
ses diverses formulations. La part formelle de la réalisation n’est pas
pour autant négligeable. Son meilleur titre de gloire est, & nos yeux,
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de donner une profonde impression d’unité & une ceuvre ou émergent
paraliélement plusieurs tendances narratives (cela va jusqu’a une sé-
quence directement inspirée de la technique du théatre documentaire
cher & Peter Weiss). Aux c6tés de Jaecki Schwarz, héros profondément
attachant de cette éducation (grace au ciel jamais sentimentale), on
apprécie ['authenticité de I'interprétation de Wassili Liwanow, Alexei
Ejboschenko, Jenny Grélimann et Anatoli Soloviev.

Excellent film & montrer aux éléves de 1¢, toutes sections.

DU STYLE GOTHIQUE AU STYLE RUBENIEN
Pays : Belgique

Réalisateurs : H. Storck et P. Haesaerts
Producteur : Ministére de I'lnstruction Publique.
Format : 16 mm, noir et blanc.

Version : frangaise.

Commentaire : frangais.

Durée : 11 min.

Montage a partir de films de P. Haesaerts. Trés bonnes comparai-
sons pour illustrer les préoccupations et les techniques différentes des
deux époques en se basant sur le méme sujet vu successivement a
I'époque gothique et au XVII® siécle baroque. On peut regretter que
pour le baroque certaines comparaisons sont forcées, analogie ne
signifie pas imitation. De méme, dans la recherche des axes de com-

position, il y a parfois sollicitation. Encore une fois pour ce genre
de sujet, la couleur manque.

Fin abrupte du film (provient sans doute du fait qu’il s’agit d'un
montage et qu'on n’a pas cherché de conclusion).

Référence au programme : 3° - 2¢ - 1°,

THE INHERITANCE (L'HERITAGE)
Pays : US.A.

Année d’achat : 1967,

Réalisateur : Harold Mager.

Format : 16 mm, noir et blanc.
Version : anglaise, s-titres f. et n.
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Durée : 52 minutes.

Sujet :

L'héritage dont il s’agit ici, c'est celui que les émigrants venus
aprés 1900 aux Etats-Unis d’Amérique ont laissé a leurs descendants.

Monté a partir de documents d’époque, fixes ou animés, d'une
authenticité indiscutable, le film décrit dans quelles conditions il a été
accumulé, cet héritage. Images de misére, de tristesse et de désespoir ;
images d'injustice, de lutte et de violence : c’est I'arrivée des émigrants,
les taudis, la maladie, les emplois & conquérir, les spoliations et les
exactions. L’ame d'un peuple qui se forge & la dure école.

Mais & peine a-t-on conquis le droit de cité qu’il faut s'en retour-
ner : c'est la guerre en Europe d’oll I'on vient. Et jusqu'au « gap », — la
dépression des années 30 —, les réalisations américaines en matiére
sociale, telles que nous les concevons, sont pratiquement inexistantes.
Le sort de la classe ouvriére reste lamentable jusqu’'au jour ou con-
sciente que « rien ne s'obtient sans lutte » elle réagit vigoureusement,
violemment, se solidarise, s'organise en syndicats. Syndicats isolés
d’abord, — tel celui des ouvriers et ouvriéres de la confection —, cen-
tralisés ensuite, — C.1.0. —. Revendications, manifestations, gréves, ...
et réépression brutale. Victoires sociales par pallers successifs sont il-
lustrées.

Images classiques de la conquéte du droit syndical et des lois
sociales ; images banales quand il s'agit de la vieille Europe, surpre-
nantes quand elles nous révélent une Amérique ol les luttes sociales
furent apres.

De remarquables documents filmés sont présentés, qui débordent
largement I'histoire syndicale pour embrasser la vie de la nation améri-
caine jusqu'a ses heures les plus récentes, de sorte que le film
s'élargit aux dimensions d’un tableau de I'évolution sociale aux US.A.
de 1901 & 1960.

Infiniment plus nuancé que le commentaire qu'on peut en faire, le
film se termine d'une maniére résolument optimiste, associant tous les
fils de I'Amérique & I'héritage des émigrants.

Mais I'émancipation de la classe ouvridre américaine découvre
I'existence d’un sous-prolétariat de couleur.

Le film ne traite pas de ce probléme, pas plus qu'il n'illustre les
points de vue du patronat.

Mais s'il est partiel & cet égard, le film n'en est pas pour autant
partial. C'est un document sociologique de haute qualité, aux images
percutantes, au rythme excellent. Il serait utile néanmoins de le pro-
longer par une mise au point concernant l'action des syndicats améri-
cains aujourd’hui.

Niveau d'enseignement :
Toutes les classes.

100




Suggestions d'utilisation :
Film de motivation, & chaque niveau d'études.

Le film est long (50 minutes) ; plusieurs phases de la lutte se res-
semblent. Mais chacun des aspects que traite le film peut étre utilisé
séparément selon les besoins du programme.

On pourrait aussi dégager la legon aprés 30 minutes de projection
et donner la parole aux éléves pour tirer les conclusions.

Film & mettre en paralldle avec « Misére au Borinage ». Les con-
ditions nées de la révolution industrielle ont engendré partout les
mémes conflits sociaux. Fraternité et solidarité de tous les hommes.
Permanence de I';euvre d’émancipation et de progrés. Réle déterminant
des jeunes dans I'avénement d'une société équitable et fraternelle.

LE PEUPLE MAYA
Pays : U.S.A. v
Réalisateur : Les'Mitchel.
Format : 16 mm, noir et blanc.
Version : frangaise.
Commentaire : frangais.
Durée : 21 min.
Récit d’'une expédition dans le Yucatan. D’aprés I'équipement uti-
lisé par les membres de I'expédition et les images troubles du début,

ce film semble assez ancien. Long préambule sur la pénible mise en
marche du groupe.

Partie consacrée a certaines techniques mayas : construction, feu,
utilisation du mais, calendrier. On montre aussi I'utilisation déroutante
que les mayas font de quelques objets «offerts» par I'expédition
(grille, moulin).

Le commentaire développe les « bons sentiments ». Surtout des-
criptif mais avec des moyens insuffisants. Pas de recherche d’explica-
tions scientifiques (on parle de civilisation « spontanée »).

Peu attachant.

Programme :
Amérique latine, précolombien-aujourd’hui, 6° - 3¢,
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A TIME OUT OF WAR (LA TREVE)
Pays : U.S.A. _
Réalisateur : Denis Sanders.
Producteur : Terry Barret Sanders.
Année d’entrée : 1969.

Format : 16 mm, noir et blanc.
Version : frangaise.

Durée : 22 minutes.

Sujet :

Film trés lent, mais d’'une beauté, d’une sobriété émouvantes,
posant le probléme psychologique de 'agressivité purement condition-
nelle entre pays « ennemis ». .

L’action se passe au temps de la guerre de Sécession. Deux nor-
distes et un sudiste se trouvent face a face, mais séparés par un
fleuve. On se tire dessus. On s'insulte. Jusqu’au moment ol on décide
une tréve de cing heures. De part et d’autre, on s’approche de la berge.
On se parle, mais sur un ton de sarcasme. Peu a peu, la méfiance
tombe ; des contacts s’établissent; on échange du tabac contre des
biscuits et du café.

Un des nordistes va a la péche, mais au bout de la ligne, c'est
le cadavre d'un sudiste qui est ramené. On I'enterrera, et les soldats
des deux clans tireront une salve d’honneur pour le combattant mal-
heureux avant de retourner pensivement a leur poste de combat alors
que le terme de la tréve est dépassé depuis longtemps.

Niveau d’enseignement :
Toutes les classes.

Suggestions d’utilisation :
Film trés riche en possibilités d’utilisation, surtout en 2°.

Les deux forces antagonistes ne sont pas ici deux clans ennemis,
mais 'homme et 'absurdité de la guerre. Qui vaincra ? Cette tréve est-
elle victoire de I'hnomme ? Trés momentanée sans doute. Et pourquoi
si partielle ? N'est-elle pas elle-méme absurde dans une guerre qui
devra de toute fagon reprendre, au point ol en sont les choses ?
N’est-elle pas naive illusion d’'une humanisation de ce qui est inhu-
main par définition ?

Les conventions de Gendve ne sont-elles pas une douce hypo-
crisie qui peuvent faire croire & des guerres plus douces ?
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On pourrait rapprocher ce film du « Silence de la mer » de Vercors,
ol l'on voit I'inébranliable attitude du Frangais envahi refuser toute
tréve a I'Allemand pourtant fort « humain » qu’il doit loger contre son
gré, par réquisition.

On pourrait aussi faire des rapprochements avec des passages
de « Le feu » d’'Henri Barbusse (sceénes de fraternisation, vite réprimées
par les états-majors).

" DER FUHRER SCHENKT DEN JUDEN EINE STADT
Pays : Allemagne.

Année : 1965.

Producteur : Bornkamp Documentary Film.

Format : 16 mm, noir et blanc.

Version : allemande.

Durée : 24 minutes.

Sujet :

A Terezin, de 1941 a 1945, les Allemands rassemblérent dans un
ghetto des notables, des intellectuels, des artistes, des artisans, tous
marqués d’une sinistre étoile jaune. Des convois partaient régulidre-
. ment pour Auschwitz...

Au crime se méla le cynisme le plus abject : « Le Fihrer offre une
ville aux Juifs » | Et les services de la propagande de réaliser un film,
fait de séquences authentiques et de séquences truquées, montrant la
vie dans la vieille ville de la Bohéme septentrionale.

Sur les images du film tourné par les nazis, le commentaire et
les interviews des quelques survivants citent des faits tragiques et
précis qui éloignent le spectateur de la vue paradisiaque qu’on voulait
lui montrer. Le choix des images, des moments, I'obligation dans la-
quelle on a mis les figurants involontaires de jouer certaines scénes
pourraient, en effet, faire croire & un univers ou I'on fait gaiement du-
sport, ol I'on organise un orchestre symphonique, ol I'on discute en
famille. Pourtant, méme a travers le film de propagande, I'univers con-
centrationnaire et 'arbitraire des mesures prises n’échappent pas : des
détails sont significatifs, mais qui les a remarqués ? Il faut ce film de
contre-propagande pour faire comprendre la portée du mensonge.
Ainsi pénétre-t-on mieux la réalité sordide des lieux, rétablie dans son
atroce vérité.
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Suggestions d'utilisation :

1} faut surtout éviter, malgré le commentaire, de montrer ce film
comme un documentaire sur les ghettos, car les images fabriquées
pour la circonstance pourraient paraitre sous un aspect trop souriant &
un spectateur non averti.

Par contre, un spectateur averti, déja au courant des différentes
formes que peuvent prendre une information ou un reportage photo-
graphique dans la presse selon les intentions qui les supportent, décou-
vrira 14 une des formes raffinées de la propagande mensongére.

Dans l'un et l'autre cas, il conviendra néanmoins de donner un
complément d’information (situation des Juifs en Allemagne hitlérienne
et moyens de leur extermination systématique) pour expliquer la
portée extraordinaire de ce document — un des rares dont nous dis-
posions pour démystifier toute propagande.

Josette DEBACKER






INFORMATION BIBLIOGRAPHIQUE



116




NOTES o glanures

OUVRAGES GENERAUX.

BESANCON A., Vers une histoire psycha-
-nalytique, dans Annales, t. 24, Paris,
Colin, 1969.

Les historiens ne sont pas exempts du
phénoméne de transfert sur le plan psy-
chique, Une forme récente s'exprime dans
la déviation. scientiste. A force d’accumuler
des fiches on finit par penser que I'histoire
consiste dans ’accumulation des fiches d'ot
les excés d’une certaine histoire quantita-

s

tive qui entend se substituer & I’historien.

Dans la crainte d'apparaitre comme in-
capables d’atteindre !’histoire totale autre-
ment qu’'en eux-mémes, nombre d'histo-
riens s’'accrochent a lillusion de I'histoire

totale.

L'historien n’est pas exempt de projeter
ses phantasmes sur les sujets qu'il étudie.
Il peut les expulser, expulsant ainsi une
partie de son effort créateur il peut stéri-
liser le réel, il peut, enfin, I'éclairer. Ainsi
il i’y a d’objectivité que dans la recon-
naissance de la subjectivité, mais il faut se
souvenir qu'il s'y méle toujours une part de
méconnaissance : « Si''on pouvait conce-
voir linterprétation compléte d’'un événe-
ment, V'histoire tout entiére y serait con-
tenue ». Le livre d’histoire est une média-
tion entre son auteur et le réel. il est aussi
important par ce qu'il ne dit pas que par
ce qu'il dit. Ainsi la méthode statistique
est utile pour connaitre I'image que I’hom-
me veut se faire de lui, elle est inappli-
cable pour reconnaitre celle qu'il ne veut
pas connaitre et celle ol il ne peut se re-
connaitre.

L’histoire psychanalytique bouscule le
temps avec désinvolture. Elle introduit I'in-
temporel en raison de la grande fixité des
expressions de I'inconscient. L’historien
peut ainsi utiliser ses références personne!-
les pour juger du passé.

Le matériel historique privilégiera ici le
livre-culture aindi que I*historiographie
comme révélatrice de son temps, On pour-
rait ajouter, pour les enseignants, la ma-
niére d'enseigner P'histoire.

R.V.S.

SALMON Pierre, Histoire et critique, dans
coll. Sociologie générale et philosophie
sociale, Bruxelles, Institut de sociologie
Solvay, 1969. (152 p.).

Voici un livre opportun et utile. Oppor- .
tun en ce qu'il démontre que !histoire,
dans ses principes, reste égale 3 elle-méme.
Il contribuera 3 calmer de la sorte ceux qui
s'effrayent des allures neuves que les cir-
constances lui imposent aujourd’hui.

Utile en ce qu'il enrichit de "acquit des
deux derniéres décennies les données tradi-
tionnelles définies par Langlois et Seigno-
bos 3 la fin du XIXe® siécle, confirmées se-
lon leur maniére propre par Paul Harsin
(Comment on écrit I'histoire) et par Léon
E. Halkin (Introduction a la critique his-
torique), par la suite, Venant d'un auteur
de manue!, le jugement qu'il porte sur
Phistoire enseignée est réconfortant
« L’histoire figure trop souvent dans les
programmes officiels d'enseignement sous la
forme d'un ensemble traditionnel d’affirm-
tions dogmatiques ». Venant d'un profes-
seur, cet autre jugement appellera certains
des nétres 3 de la modestie « (L’his-
toire) est généralement considérée par les
adolescents comme un exercice purement
mnémotechnique et sans grande portée ou
tout effort d'intelligence est rigoureuse-
ment proscrit. » Nous n’avons cessé de
répéter ces vérités d'évidence depuis des
années.

On ne résume pas un livre comme celui-
ci, on le lit. Nous ne chicanerons pas I'A,
sur la définition qu'il donne du fait histo-
rique que je confondrais volontiers avec la
matiére historique. Nous applaudirons a
I’élargissement donné 3 la notion de docu-
ment historique que I'on cesse d'identifier
avec le document écrit (« L'histoire com-
mence avec les premiers documents
écrits »), nous regretterons qu'aucun sort
n'est fait 3 l'ethnologie ni a I'histoire des
cultures matérielles, que, la tradition orale,
non négligée cependant, ne soit pas exami-
née avec plus de pénétration. Est-il encore
bien indiqué d'employer le terme d'auxi-
liaires pour désigner des disciplines telles
I’économie politique, la sociologie, etc. sans
lesquelles I’histoire ne peut rien, alors qu'on
se rallie 3 I'opinion de Lucien Febvre lors-
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qu'il dit : « L’histoire se fera par I'effort
convergent d’hommes de provenance, de
culture et d’aptitudes diverses »,

Mais ne peut-on pas tout espérer de qui
pense que : « Dans notre siécle de démo-
cratisation, des livres historiques de bonne
vulgarisation sont nécessaires pour amener
les individus & comprendre plutdét qu'a se
souvenir, pour mettre & la portée de tous
ce qui peut enrichir la culture, pour préci-
ser le role des hommes dans la société et
pour affiner le sens de I’humain. »

R.V.S.

BERTIN Jacques, Sémiologie pratique. Les
diagrammes, les réseaux, les cartes, Pa-
ris-Lahaye, Mouton, Paris, -Gauthier-
Villard, 1967. (79 florins hol.). -

L’heure est 3 'imagination, elle est aussi
3 la standardisation, & la clarification. « Un
signe graphique vaut dix mille mots » dit
un proverbe .chinois. A ce titre, le présent
volume correspond & un phénoménal dic-
tionnaire. Il souligne les trois fonctions de
I'image inventaire qui remplace la mé-
moire abstraite ; instrument de traitement
de l'information dont la démesure entraine
des mesures, message sumpllflant facile 3
transcrire dans sa propre mémoire.

Cet ouvrage se veut une analyse des
moyens et des buts des formules graphi-
ques, un ensemble de régles impératives
qui commandent la rédaction graphique, a
savoir le choix des correspondances entre
les sensibilités visuelles disponibles et. les
éléments de !'information,

L’enseignant soucieux de se faire com-
prendre simplement, anxieux de traduire
clairement et concrétement les idées 3 I'in-
tention de ses éléves, trouvera ici un ré-
pertoire raisonné pour I'établissement de
ses cartes, réseaux et diagrammes. Un ins-
trument indispensable pour tout travail pra-
tique dans les domaines de la traduction
visuelle des phénomeénes sociaux, économi-
ques, politiques, géographiques, etc.

R.V.S.

GERIN Paul, Initiation 3 la documentation
écrite de la période contemporaine (fin
du XVIill® siécle & nos jours), Liége,
lib. F. Gothier, pl. du XX aoit,
190 f.b.

D’un format commode, nanti d’une table
index trés détaillée, consacrant un total de
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1970, .

vingt-sept tétes de chapitres & décrire mé-,
thodiquement les Instruments de travail et
les Documents, ce petit livre constitue une
excellente introduction a la documentation
écrite de la période contemporaine. Merci
a ses initiateurs,

Destiné & tout qui se penche sur I'his-
toire, et qui donc ne le fait, il témoigne
opportunément de la place que cette disci-
pline occupe parmi les sciences humaines
et que tant de personnes s’ingénient a lui
disputer, Pensé 3 coup sir dans l'intention
de servir les recherches et les travaux des
étudiants en histoire, accessoirement des
autres sciences humaines, cet ouvrage doit
étre un vade mecum du professeur d'his-
toire de .l'enseignement secondaire dont la
formule reste encore a définir avec préci-
sion, Dans cet esprit, on ne peut que dé-
plorer I’absence d’un travail équivalent pour
les ages antérieurs. Restera-t-on toujours
victime d’une périodisation dont les incon-
vénients se manifestent chaque jour davan-.
tage ? La période contemporaine est d’ail-
leurs ici interprétée largement, mais il est
cependant dommage que la méme ambition
n’entraine pas de sortir d’'un cadre géogra-
phique trop fortement encore centré sur
I’Occident. - ) )

Certes, dans pareil travail il n'y-a aucun
mérite 3 proposer des compléments. L’au-
teur, fort adroitement, fournit d’ailleurs des
indications pour compléter 3 l'aide d’autres
bibliographies ou ouvrages généraux des
données nécessairement sommaires. On se
prend toutefois a regretter. de ne pas avoir
sous la main plus de références directes a
des sujets comme : I'histoire des religions,
les sciences humaines en général dans leurs
rapports avec |'histoire, I’Amérique latine,.
le Sud-Est asiatique, Israél, voire I'O.N.U.
Basé sur un travail d’équipe, on ne peut
que. souhaiter d’en contempler I'élargisse-
ment dans une collaboration franche, ou-
verte et constructive avec |'enseignement
secondaire dont I'avis ne serait peut-étre
pas inutile.

R.VS.

PREHISTOIRE ET HISTOIRE ANCIENNE.

VARAGNAC A., La succession de I’abbé

Breuil, dans Annales, t. 24, 1249-1260,
Paris, 1969.
Si P'abbé Breuil situait les premiéres

techniques vers - 600.000 ans, il est ques-
tion maintenant de 2 millions d'années,




méme de 3 millions et demi pour I’appa-
rition du premier homme (cfr fouilles de
I'Omo en Ethiopie). Par contre, |’époque
de I'art pariétal s’est rétrécie, les 200 sié-
cles évoqués .par Breuil se restreignent au-
jourd’hui & 70 environ entre - 18.000 ct
- 11.000, .

S'il est évident qu'aucune population
actuelle vivante ne présente une ascendance
culturelle remontant avec certitude aux
époques de notre paléolithique, s'il faut
exclure les analogies particuliéres, il serait
peu convenable de refuser I'éclairage de
'ethnographie " pour comprendre certaines
manifestations propres aux populations ar-
chaiques, Elle aide, eén fournissant des res-
semblances & fonder des vraisemblables si-
non des probabilités. Que peuvent deman-
der de plus nos jeunes éléves & qui I'ou-
verture sur les civilisations archaiques ac-
tuelles fournit un aliment & I’enthousiasme
de la découverte propre & cet 3ge tout en
les aidant & réfléchir sur les us et coutu-
mes du passé. Un passé dominé, comme il
est rappelé 3 propos, bien plus par le souci
primordial de manger, que par |'obsession
de la création d’'une famille, Peut-on consi-
dérer comme basse une préoccupation qui
agite encore des milliards d’étres humains
sur notre planéte ?

R.V.S.

COLES ).-M. et HIGGS, The archeology of
Early Man, Londres, Faber et Faber,
1969.

Cet ouvrage nanti d'une bibliographie, de
cartes, de figures et de planches fort utiles,
traite des cultures de prédateurs par oppo-
sition aux cultures de producteurs. Il sera
d’autant plus précieux pour fournir les
matériaux nécessaires a un enseignement
qui s’inspire pour comprendre le passé des
supports décelables dans le présent vivant,
Il reléve d'ailleurs de la vulgarisation pour
spécialistes.

Les méthodes de datation par les paléo-
températures, le carbone 14, le potassium-
argon, le thorium-uranium fournissent les
repéres de la chronologie. Les changements
de la végétation sont traités par référence,
notamment 3 la palynologie. Les industries
et les techniques lithiques sont traitées sur
base d'une classification axée sur les fonc-
tions : gratter, percer, graver, frapper, dé-
chirer, avec une vision trés vaste de {'en-
semble qui montre le peu de variation des

types. L'équipement matériel des groupes
est mis en rapport avec sa vie économique
dans un bel effort de compréhension bien
nécessaire dans la vision actuelle du passé.

R.V.S.

BREZILLON Michel, Dictionnaire de la
préhistoire.  Collection Larousse des
« Dictionnaires de I'Homme du XX°
siecle », Paris 1969.

Deux millions d’années en 256 pages,
telle est la passionnante exploration dans
le temps proposée 3 I’homme d’aujourd’hui
par Michel Brézillon, dans son Dictionnaire
de 1a Préhistoire qui vient de paraitre dans
la Collection Larousse au format de poche
des Dictionnaires de FPHomme du XX°
siecle.

Prodigieux champ de recherches encore
4 peine exploité, captivante enquéte sur
les origines de |'homme et son évolution
jusqu’a I’age des métaux, que le grand pu-
blic peut enfin découvrir grice a ce pré-
cieux dictionnaire dont la mise en ceuvre,
écrit I'éminent spécialiste André LEROI-
GOURHAN dans sa préface, ne requérait
pas seulement une vaste connaissance des
données scientifiques en cause, mais aussi
un jugement sur la place qu’elles occupent
les unes par rapport aux autres. )

Le Dictionnaire de la Préhistoire offre,
dans I'ordre alphabétique, tous les éléments
nécessaires 3 une connaissance de base de
la préhistoire : milieu naturel, flore, faune,
variations climatiques, principaux fossiles
humains, outillage, techniques, cultures
préhistoriques, principaux sites du monde
entier, méthodes de recherches, pionniers
et grands chercheurs préhistoriens.

De trés nombreuses photographies, par-
fois inédites, des schémas, des tableaux,
des cartes, complétent ce dictionnaire qui
sera lu avec profit par « I’homme du XX¢
siécle » aucune autre science ne nous
concerne plus. directement que celle qui se
propose de nous révéler les origines de I'hu-
manité,

R.V.S.

GILBERT Charles-Picard, L’Archéologie, dé-
couverte des civilisations disparues. Col-
lection in-quarto Larousse, Paris, 1969.

L’Archéologie est & la mode, mais il est
bien certain que le grand public ne sait
pas trés exactement ce qu'est cette science
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pour laquelle il éprouve une attirance pres-
que instinctive. Aussi faut-il féliciter la Li-
brairie Larousse de publier, pour le pre-
miére fois, une encyclopédie générale sur
ce sujet passionnant mais encore mal! con-

nu.

L’ARCHEOLOGIE, découverte des civili-
sations disparues, éclaire d’un jour nou-
veau ce domaine jusqu'ici réservé aux seuls
spécialistes et ou subsistent encore bien
des idées fausses. Le lecteur découvrira
qu'il ne s'agit pas d’'un passe-temps d’a-
mateur ou- simplement d'une chasse aux
antiquités pour collectionneurs et conser-
vateurs de musées, mais d’une véritable
science sans laquelle notre cannaissance de
I'homme et de son histoire comporterait
de larges zones d'ombre, faute de docu-
ments écrits.

La premidre partie de 'ouvrage présenty’
I’ensemble des moyens, des techniques et
des méthodes utilisés par les archéologues
pour repérer un site, déchiffrer le langage
de la terre, exploiter méthodiquement un
chantier de fouilles, dater un objet ou un
monument, restaurer, interpréter et pré-
senter les trouvailles,

Toute la seconde partie de I'ouvrage est
consacrée aux résultats obtenus par 1'ar-
chéologie moderne. Aprés avoir rappelé les
étapes de la conquéte archéologique dans
chaque secteur, les spécialistes des diver-
ses civilisations montrent, 3 |'aide de cas
précis, ce que la recherche et \'étude des
vestiges des sidcles passés ont apporté a
notre connaissance de I'hommd, de son
existence quotidienne, des diverses sociétés
qui se sont succédé depuis le premier age
de Phumanité jusqu’au Moyen Age, de
I’Europe 3 1Extréme-Orient, en Afrique
comme en Amérique.

Ilustrée de plus de 500 photographies
et cartes en noir et en couleurs, I’AR-
CHEOLOGIE, découverte des civilisations
disparues, intéressera tous les publics, car
il n'existe plus passionnante enquéte — et
qui nous concerne plus directement — que
cette recherche des piéces & conviction de
I'histoire de I’humanité. Voild bonne ma-
tire 3 induction dans le cadre de I'« Ecole
rénovée ».

R.V.S.

BORDET Marcel, Précis &'histoire romaine,
- A. Colin (Collection U, Série « Histoire
ancienne » ), Paris, 1969.

Présenter un résumé de I'histoire ro-
maine des origines de Rome jusqu’au Bas
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Empire qui ne soit pas une séche énumé-
ration d'événements mais un tout cohé-
rent, n'était pas une tiche aisée. C'est
pourtant ce qu'a réussi M. Bordet. Ce ma-
nuel, que nous ne saurions trop conseiller-a
tous ceux qui enseignent I'histoiré romaine,
n’'a pas été congu pour des spécialistes ;
il est I'ceuvre d’un homme qui informé des
derniéres recherches, a su mettre 3 la por-
tée du non-spécialiste une matiére souvent
difficile a saisir.

Le millénaire de ’histoire romaine a été
étudié, et ceci mérite d'étre souligné, en
tenant compte du « contexte économique,
social et culturel ». Le cdté événementiel,
sans étre négligé, ne sert que de toile de
fond, ne constitue qu'un cadre chronolo-
gique nécessaire. L’A. a réparti la matiére
en plusieurs chapitres les origines de
Rome et 'apport étrusque - La république
du Ve au lli® siécle, les premiéres con-
quétes et les luttes sociales - Les luttes
contre Carthage et la conquéte du bassin
méditerranéen y compris ses conséquen-
ces - Les crises de la République des
Gracques 3 César - L’empire depuis sa.
création jusqu'aux Antonins - La civilisa-
tion du Haut Empire ~ Les crises et la ci-
vilisation du Bas Empire.

Un index, des cartes, une bibliographie
des ouvrages récents complétent cet excel-
lent manuel.

Nous regretterons cependant que I'A.
ait « sacrifié au manque de place les tex-
tes » des auteurs anciens. Il renvoie les
lecteurs aux ouvrages de la collection U2,
mais nous persistons & croire qu’il aurait
été plus commode, moins onéreux aussi de
pouvoir disposer des documents en fin de
chaque chapitre comme c'eést le cas dans
d’autres manuels de la collection. .

D.P.

DELORME Jean, La Gréé primitive et ar-
chaique, A. Colin, Collection U2, Paris,
1969. '

Sous ce titre est prise en considération
I’histoire du peuple grec depuis !’époque
mycénienne jusques et y compris les guer-
res médiques. L'ouvrage comprend deux
parties : la premiére est une introduction
qui sans étre trop fouillée n’en est pas
moins précise et compléte, la ‘seconde est
constituée .de documents littéraires illus-
trant cette période de I'histoire grecque.

Sans doute retrouvera-t-on parmi’ les
textes choisis quelques classiques des re-
cueils de textes, mais au total il faut sou-




ligner le réel effort d’originalité et le désir
trés marqué de présenter .des documents
nouveaux.

Nous attirons tout particuliérement I'at-
tention sur le « dossier de la tyrannie a
Athénes » ; I'A. y a réuni tous les textes
concernant cette question, initiative trés
heureuse, nous semble-t-il, car elle devrait
permettre, que ce soit dans le cadre ou
hors du cadre de I'histoire ancienne, de
montrer, par I'exemple, combien il est né-
cessaire d'aborder toute question, qu’'elle
appartienne au passé ou au présent, avec
un sens critique sans cesse en éveil

D.P.

LLEVEQUE Pierre, Le monde hel.lénistique,
A. Colin, Collection U2, Paris, 1969.

Cet ouvrage est la réédition.de la der-
niére partie de I’Aventure grecque publiée
par I’A. dans la collection « Destins du
Monde ». La matidre a été répartie en
quatre chapitres. Dans le premier (Les
Etats hellénistiques), I'A. retrace les prin-
cipales caractéristiques des royaumes issus
de I'empire d'Alexandre, les aspects spéci-
fiques de la monarchie hellénistique. Le
chap. !l (Le monde de la conquéte : I'ex-
ploitation des royaumes) envisage princi-
palement trois aspects du monde hellénis-
tiqgue : V'urbanisme et les transformations
et bouleversements économiques et soO-
ciaux, Le chap. 11 aussi complet que pos-
sible traite des aspects culturels, religieux
de la civilisation hellénistique : sont pris en
considération les courants artistiques, la vie
littéraire, [’érudition, les écoles philoso-
phiques, les transformations du sentiment
religieux, 'apparition de cultes nouveaux.
Le dernier chapitre aborde un aspect de
Phellénisme trés souvent négligé dans nos
manuels : sa diffusion en Europe Occiden-
tale et Centrale, en Afrique et surtout en
Asie ‘avec la formation des attachants
royaumes gréco-bactriens et gréco-indiens.

La matidre de cet ouvrage, on le voit,
est riche et abondante, mais. pourquoi n’a-
voir pas, comme dans les autres manuels
de la collection, illustré le texte de do-
duments littéraires et autrés ; ce livre,
dont par ailleurs nous apprécions les qua-
lités, n'atteint pas, dans la mesure ol il a
été congu pour [’enseignement, - tous ses
objectifs.

D.P.

MOYEN AGE.

ROUX S., L'habitat urbain au Moyen Age,
le quartier de P'Université & Paris, dans
Annales, t. 24, p. 1196-1219, Paris
1969.

A ceux qui s’intéressent aux conditions
de logement dans les villes anciennes
d’Europe occidentale, cet article apporte
des données concrétes touchant un aspect
de Paris 3 la fin du Moyen Age. On s’ef-
force d'utiliser ’espace urbain au maximum
de sa capacité d’habitation. Il faut pour
cela obliger les citadins & respecter les re-
gles de salubrité indispensables 3 tous, im-
posées progressivement par la pratique.
Chacun a droit 3 I'indépendance, mais les
charges incombant a tout propriétaire ur-
bain doivent étre remplies, d'ol I’instau-
ration d'un droit réglant les servitudes, les
obligations . réciproques des détenteurs de
maisons, Par-dessus [‘intérét particulier se
dégage celui de I'intérét général. Souli-
gnons l'origine rurale ou semi-rurale de la
coutume urbaine ol la. maison, paradoxale-
ment espace non bati, apparait comme
bien de rapport dans ses dépendances
construites.

La terminologie vague de chambre gé-
néralement appliquée aux piéces de I'im-
meuble atteste de la grande variété d’em-

ploi possible : coucher, séjour, travail, étu-
de, commerce. Il est parfois spécifié
salfe pour la grande pitce du bas, il est

aussi question parfois d’ouvroirs. L’absence
de locaux 'spécialisés atteste de la- grande
densité d’occupation.

L’alignement par rapport 3 la voie pu-
bligue entraine une " disposition allongée
avec une petite fagade & rue. Les dimen-
sions sont souvent minuscules, les super-
ficies inférieures 3 10 m2 ne sont pas ra-
res. L'implantation .est enchevétrée avec
un dédala de cours et de couloirs qui
ajoutent a l'insalubrité. :

Hormis les - fondements et le rez-de-
chaussée, la pierre est rarement employée,
de méme que la tuile, matériaux onéreux.
L'élévatiori - atteint facilement trois étages
dont I’entretien doit étre constant par so-
lidarité avec les immeubles jouxtants.

Le confort est chiche 3 l'intérieur des
maisons, ol font défaut les commodités
&lémentaires. Les rues sont obscurcies par
les étaux, les encorbellements, inondées
par les gouttiéres et tuyaux d’égouttage,
les dépendances encombrent les espaces
postérieurs dans un entassementR effrayant.

. V.S.
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GRABOIS A., L’abbaye de Saint-Denis et
les Juifs sous Vabbatiat de Suger, dans
Annales, t. 24, p. 1187-1195,

Paris, 1969, :

En signalant une opération de dégage-
ment d'une dette contractée par I'abbaye
de Saint-Denis, I'auteur révéle que le taux
d’intérét de 28% dont cette dette é&tait
frappée est trés faible pour I'époque (XIl°
siécle}, En effet, le taux habituel atteint
fréquemment 43, voire 65%. Sur 'intérét
payé aux créanciers juifs en France 3 par-
tir de la 2° moitié du Xlle sidcle, voir L.
RABINQWICZ, Social life of the Jews of
Northern France in the XI{th-XIVth cen-
tury, Llondres, 1938. La fluctuation du
taux était liée 3 I'évolution économique et
a la demande croissante de crédit. Le mé-
me taux était en principe pergu en Angle-
terre aux mémes époques selon H. G.
RICHARDSON, The English Jewry under
the Angevin Kings, Londres, 1960. A dire
vrai, ces taux n’étaient pas différents de
ceux pratiqués par Jes monastéres lors-
qu’ils prétaient de I’argent comme le cons-
tate R. GENESTAL, Le réle des monastires
comme établissements de crédits, étudié en
Notmandie du XI¢ 3 la fin du XIille_sigcle,
Paris, 1901. Encore un mythe ébranlé.

R.V.S.

BULLIET R.W., Le chameau et la roue au
Moyen-Orient, dans Annales, t. 24, p.
1092-1103, Paris, Colin, 1969.

Le chameau utilisé comme béte de som-
me 'a emporté sur le véhicule a roues par-
tout et chaque. fois que les deux modes de
transport sont arrivés en compétition. Sous
Dioclétien, le colt du transport de 600
livres était de 8 deniers pour. un chameau
et de 10 deniers pour un. beeuf attelé. Le
chariot représente un moyen de transport
efficace dans un pays possédant de bonnes
routes et des ressources en bois, Ces con-
ditions étant. rares en Orient, efficacité du
harnais d’épaule, quoique d'origine mongo-
le, ne joue pas en Moyen-Orient ou le
chameau est beaucoup plus efficace. Les
conséquences de cette victoire se jugent
par la disparition ou la régression des in-
dustries connexes : charronnerie, bourrelle-
rie, le petit chariot 3 roues pleines de fer-
mier, remplacé par P’ane, achéve de contri-
buer & la dégradation du réseau routier
devenu inutile »

L’augmentation de la population nomade
arabe bédouine souvent donnée comme un
des facteurs déterminants de la conquéte
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islamique doit &tre mise en relation avec
P'accroissement de I'importance économi-
que des nomades dans tout le Moyen-
Orient,

La dégradation des réseaux routiers en
Orient a assuré le triomphe de I'économie
européenne aprés 1500 en raison d'un meil-
leur systéme de communications. Le tracé
sinueux des villes orientales, voire de villes
européennes médiévales, s'explique par
I’'absence de trafic de véhicules a roues qui
exige des avenues droites et de larges es-
paces pour tourner i défaut d’avant-train
mobile. .

R.V.S.

Les enragés du 15¢ siécle - Les étudiants
au Moyen Age, présentation et choix
de textes par Chantal DUPILLE, pré-
face de Pierre LYAUTEY, Les Editions
du Serf, Paris, 1968, 221 p.

A cette époque de contestations, il est
intéressant de lire des écrits, des pam-
phlets des étudiants du 15° siécle. Il s'a-
git du Quartier Latin ol la violence cbtoie
la ferveur et I'idéalisme. On découvrira ra-
pidement les analogies des deux é&pogues
également troublées. Mais on comprendra
aussi les différences et les nuances.

Classés par thémes, les textes illustrent
de courts chapitres : L'Université au XV°
siécle - Maitres et Etudiants - Révolte et
Réforme.

Ce petit livre, inscrit dans une collec-

‘tion : Les Chrétiens de tous les temps, ai-

dera peut-&tre certains & comprendre mieux
les mouvements de la jeunesse contempo-
raine. .

).D.
HISTOIRE ECONOMIQUE

BERGERE Marie-Claire, Pour une histoire
économique de la Chine moderne, dans
Annales, t. 24, p. 860-875, Paris, Colin,
1969,

La Chine subit en raison du phénoméne
de dépendance les fluctuations des. crises
occidentales. Le taux de change de la mon-
naie chinoise, monnaie d’argent, varie sur
le marché mondial avec I'appréciation de
’argent par rapport 3 V'or. La dévaluation
de la livre sterling puis du -dollar américain,
entraine une réévaluation automatique de
la monnaie chinoise avec les effets désas-
treux qui s’ensuivent pour I'économie de




ce sous-continent. Les cours mondiaux de
Pargent étant contrdlés par les Américains,
ceux-ci sont les maitres de I'économie chi-
noise. Lorsque en 1934, les USA publient
le Silver purchase act pour satisfaire cer-
tains intéréts miniers nationaux, ils com-
promettent-ce faisant le systéme monétaire
et 'économie chinoise. .
L’'industrie et les activités commerciales
et financiéres de type colonial entrainent
des besoins nouveaux qui par voie de con-
séquence peuvent provoquer le développe-
ment d’une industrie nationale : en 1917-
1921 par exemple en raison de la: réces-
sion impérialiste de la guerre 1914-1918.

En face d’un prolétariat industriel nais-
sant, la vie des masses chinoises pendant
la premiére moitié du XX® siécle reste celle
d'une civilisation agraire traditionnelle.
Reconnaitre le caractére limité des trans-
formations économiques en regard des bou-
leversements socio-politiques, ce n’est pas
nier leur importance.

L.’échec de la modernisation économique
compte autant que ses réussites pour I'his-
torien, La révolution ne découle-t-elle pas
autant de la nécessité d’une transformation
économique que de la transformation elle-
méme ?

R.V.S.

CARTIER Michel, Notes sur Thistoire des
prix en Chine du XIVe au XVII® siécle,
dans Anna'es, t. 24, p. 876-879, Paris,
Colin, 1969.

Rendant compte d’ouvrages rédigés en
chinois datant de 1957 3 1967, 'A. re-
tient notamment que pauvre en métaux
précieux au XiVe siécle, le gouvernement
tente d'imposer en Chine le cours forcé
des billets. Les mesures de prohibition sont
rapportées au XV° sidcle pour des raisons
de commodité fiscale, transfert d’argent
plus aisé que celui des denrées, pour des
raisons de spéculation aussi. Au XVié sié-
cle, toute la fiscalité est ainsi reconvertie.
La rareté de Vargent au XiVe siécle s’ex-
plique par le drainage opéré par les Mon-
gols. L'arrivée de l'argent américain pro-
voque 3 coup siir une hausse 3 la. fin du
XVie sigcle, :

R.V.S.

LEVY-LEBOYER Maurice, La « New Eco-
nomic History », dans Annales, - t. 24,
p. 1035-1069, Paris, Colin, 1969.

En fondant leur démarche sur la statis-
tique et la quantification, la jeune école
américaine de New Economic History sou-
leve ‘des critiques parfois féroces. 1l est
constant de souligner - que V'histoire - des
Etats-Unis est dirigée par ['économie. La
démocratie américaine serait selon les uns
le résultat de 'effort collectif et de la vo-
lonté d'assurer 1'égalité des chances; appli-
qués dans la mise en valeur de I'Quest ;
pour d'autres, ce sont des groupes d’inté-
réts minoritaires qui auraient fait progres-
ser Péconomie, vidant par 13 méme la dé-
mocratie de son contenu en se réservant
le monopole des profits ; pour d'autres en-
core, le pouvoir d'innover, Vesprit quasi
missionnaire des pionniers et des entrepre-
neurs américains expliqueraient la croissan-
ce économique. La nouvelle école s’occupe
d'cbserver la croissance économique. - La

‘quantification pérmet en effet de juger

globalement de la performance d'une éco-
nomie et de débarasser la discipline histo-
rique de la fausse moralisation .ol certains
I'ont enfermée, )

1l est clair que la croissance des Etats-
Unis depuis.son indépendance dépasse tou-
te imagination, Malgré les incidents dus aux
guerre et 3 la conjoncture, le doublement
du revenu réel de chaque citoyen améri-
cain s'est trouvé assuré fous les 43 ans.
Les perpectives oscillent aux environs de
1 trillion de. dollars de P.N.B. pour 1970
et de deux trillions pour ‘1980.

Une &tude quantitative fixe 3 1,20 dot-
lar par téte P'incidence de la Iégislation
coloniale anglaise sur les territoires d'A-
mérique, soit 26 cents aprés déduction des
frais militaires assumés par les nouveaux
Etats aprés [I'Indépendance, c’est-a-dire
0,25% du revenu moyen. La liberté-du
commerce ne peut donc plus étre regardée
comme l'objectif de la révolution, surtout
si 'on prétend que les armateurs et négo-
ciants ont mené l'aventure.

De méme on peut constater contraire-
ment 3 une idée regue que les hostilités
n'ont jamais influencé en profondeur I'in-
dustrie américaine, La guerre de Sécession
n‘a pas stimulé [I'industrialisation aux
US.A. Le New Deal lui-méme n’a pas eu
les effets d’entrainement qu’on a tendance
3 lui préter. La liaison que l'on imagine
entre les faits politiques et les données de
I’économie ne se ‘trouverait pas toujours
confirmée., o :

Contrairement 3 certaines opinions, I'es-

A

clavage n'avait pas cessé d'étre rentable
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au moment de la Sécession. Celle-ci se jus-
tifie donc par des raisons économiques.

Les caractéres différents de |'industrie
anglaise et américaine obligeant celle-ci
a privilégier la productivité d’une main-
d'eeuvre spécialisée expliquent les taux de
croissance aux USA. lls dépendent non de
la mobilisation des capitaux et des hom-
mes, mais de I’éducation, de I'organisation
du travail, de Pextension du marché. Des
graphiques, des tableaux, une bibliogra-
phie, bien d'autres considérations encore
retiendront ['attention du professeur des
classes supérieures dans cet article d’une
densité rarement atteinte.

R.V.S.

MOLLAT Michel, Travaux du neuviéme
oolloque infernational d’histoire mari-
time, Séville 24-30 septembre 1967,
Paris, Sevpen, Bibliothdque générale de
PEcole pratique des Hautes Etudes, Vi¢
section 1969.

On trouvera dans ce recueil d'une tren-
taine de communications consacrées 3 la
grande navigation océane des apprécia-
tions fort utiles pour I'étude du grand com-
merce maritime. Séville comme port de
mer, les routes espagnoles, portugaises,
frangaises, anglaises de P'Atlantique sont
traitées de maniére pertinente sur base des
conditions géographiques et politiques qui
les définissent,

Une illustration de choix complate I'uti-
lité didactique de ce volume.

R.V.S.

HAZAN Aziza, En lnde aux XVI° et XV
siécles, trésors américains, monnaie d’ar-
gent et prix dans I’Empire Mongol, dans
Annales, t 24, p. 835-859, Paris, Co-
lin, 1969.

La révolution des prix en Europe a été
causée dans une large mesure par P'afflux
de métaux précieux. On s’est avisé récem-
ment que cette importation pouvait ne pas
avoir été sans conséquences sur |'Inde en
raison d'un courant drainant les ressources
d'Europe vers I'Asie. Grice au principe de
la liberté de monnayage, la production de
roupies a présenté au fil du temps des fluc-
tuations dont il est remarquable de cons-
tater le parallélisme avec I'apport de métal
américain en Espagne, si I'on accepte tou-
tefois un décalage naturel de temps. Au
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point culminant des importations espa-
gnoles situé entre 1566 et 1570, corres-
pond un sommet similaire de la courbe du
stock des roupies, entre 1576-1580; la
diminution des années 1571-1575 corres-
pond & une diminution similaire des roupies
en 1581-1585, On pourrait ainsi conclure
qu'il fallait de dix- -3 vingt ans pour que
'argent débarqué en Espagne fasse son
chemin jusqu’aux Indes. Pour la fin du
XVIl® siécle, une nouvelle recrudescence
du stock de roupies est obserivée. Elle
pourrait résulter soit de I'utilisation par les
Anglais et les Hollandais des stocks euro-
péens, soit du réemploi de métal précieux
en raison des nécessités d’'un commerce
accru, Celui-ci draine les ressources mongé-
taires européennes au point que [’expor-
tation de lingots précieux européens sera
interdite 3 la fin du XVIie siécle. Compte
tenu des facteurs intervenant dans la for-
mation des prix : qualité des récoltes, mo-
nopolisation, fluctuations de la production
et de I'exportation, les prix des marchan-
dises confirment en gros I'importance de
ces fluctuations monétaires,

Encore un mythe qui s’en va celui du
drainage unilatéral de I'Asie par I'Europe.
Notons que les stocks de métal profitent
davantage aux princes qu’aux sujets privés
de la matiére premi¢re de leur industrie
artisanale, le coton notamment, désormais
exporté en échange de ces paiements. Dol
le déclin asiatique.

R.V.S.

HISTOIRE SOCIALE.

CHAUNU Pierre, Sur la fin des sorciers
au XVII® siécle, dans Annales, t. 24, p.
895-911, Paris, Colin, 1969,

La lecture du livle de Robert Man-
droux sur Magistrats et sorciers en France
aw XVII® siécle, inspire & Pierre Chaunu
I'idée que «La civilisation traditionnelle
qui achéve de mourir sous nos yeux mé-
rite autant d'attention que la lecture des
Dogons... H n'y a pas de phantasme, sur-
tout collectif, sans un minimum de sup-
port objectif... Luttons donc, une bonne
fois, pour que le passé de nos cultures
traditionnelles recoive autant d’attention
que le centre de I'Afrique ou les plateaux
amérindiens. »

Il observe également que : « La sorcel-
lerie, telle qu'elle apparait, 3 vol d’oiseau,




du point de vue de Sirius, une grossiére
cartographie par points, est un phénoméne
marginal, un phénoméne des franges, Une
localisation- qui ‘suggére, donc, un refoulé-
ment, une contraction, un conflit, un refus
tragique et douloureux ».

Luthéranisme, calvinisme, catholicisme
sont également contestés. Le monde des
sorciers ne rejette pas une forme particu-
liere de christianisme. Il y a refus global.
Méme constatation en France que sur le
plan européen : « La sorcellerie semble por.
ter témoignage d’un monde refoulé, com-
battu... On aura noté partout le christia-
nisme par antiphrase, des sorciers... Les
sorciers sont dans les bois, ils vivent dans
la lande, dans la montagne, les marais, les
foréts. lls sont implantés 3 la périphérie du
monde agricole. lls sont plus volontiers
bergers que laboureurs. lls s’adonnent
nombreux aux métiers du feu, aux métiers
du bois ». On les qualifie volontiers étran-
gers. La sorcellerie pousse volontiers sur un
front de classe.

Dans la conjoncture courte, il y a rela-
tion avec la conjoncture décennale des cé-
réales. Dans la conjoncture longue, la re-
crudescence observée a la fin du XVie sié-
cle peut étre mise en relation avec |'appa-
reil judiciaire plus étoffé, mieux armé et
instruit sur la base. de préoccupations en-
core médiévales stimulées par un esprit de
mission appliqué aux campagnes dont la
religion reste superficielle. «La fin du
XVie siécle a vu regimber en un combat
‘perdu d'avance, les cultures du' bois, du
feu, de I'écobuage ... le sexe féminin est,
normalement, le conservateur et le trans-
metteur des biens culturels. 1l est naturel-
lement, conservateur des cultures archai-
ques, celui qui méne le plus volontiers les
combats d'arridre-garde dans la résistarice
su procds d'acculturation... La culture ma-
gique, la culture ammlste. qui refuse d'ab-
diguer, cherche 3 se sauver par le pacte
diabolique. » La rigueur de la loi peut s’ex-
pliquer par l’lmportance de la rédction, in-
finiment plus faible 3 la fin du XVII® sidcle
oli par surcroit les juges subissent I'in-
fluence du ratlonahsme cartésien.

RVS

SORLIN. Paerre La Socléfc francaise, t. |,
1840-1914, dans la collection Sociétés
contemporaines, Paris, Arthaud, 1969.

Un Ilvre sain, un livre tonique, aussi
plaisant 3 lire que l'auteur avoue avoir eu

de plaisir & l'écrire Dés Pabord, il situe le
propos : « Les moments historiques sont
brefs ; I'existence humaine, couvrant & peu
prés deux tiers de sidcle, est relativement
longue ; elle est faite avant tout de durée,
de Iente transformation, et c’est d'abord
ce mouvement continu qu'il conviendrait
de faire sentir ». Curieusement, cette vi-
sion neuve bute sur les limites chronolo-
giques qu'il est d’usage d'imposer aux li-
vres d’histaire. L'A. les « avoue cependant »
imprécises. Le temps, les années n’ont pas
une signification identique suivant que V'on
habite & Paris ou dans les Causses ».

Il ne s'agit pas ici d'une étude de la
vie quotldaenne qui privilégie encore trop
Pinstant, mais d'une étude globale d'un
ensemble de personnes vivant sur un mé-
me territoire et partageant des traditions,
dont _certaines remontent au Moyen Age
et au-dela. Il ressort de cette étude I'image
d’une société fort diversifiée, fragmentée
en catégories sociales compliquées de par-
ticularités locales. Quelques constantes se
dégagent. Pour une démographie en faible
croissance, de 36 & 39,5 millions entre
1851 et 1911, une stabilité remarquable
de la population rurale en faible recul, de
25,5 3 22,5 millions, Le cru porte sur la
population urbaine. L’essor de I'industrie
ameéne son produit & dépasser en 1910
celui de l'agriculture. Celui-ci . ne cesse
d’augmenter cependant malgré une lan-
gueur sur la fin du XIX® siécle, mais le
produit industriel marque moins d'hésita-
tion. Le revenu du Frangais, sans égaler
celui de I’Allemand ou du Yankee, se com-
pare avantageusement a celui de I'Anglais
A la veille de 1914.

La France, en fait, juxtapose deux so-
ciétés qui ne peuvent se partager entre
milieu rural et milieu urbain. Il s’agit plu-
t6t de deux univers sociaux et économi-
ques. A la relative unité des sociétés des
villes, spéc.alement celles concernées par
I'industrie, s’oppose la diversité des cam-
pagnes . influencées par. les caractéres .ré-
gionaux. L'accumulation de toutes ces.nu-
ances explique la complexité des. luttes in-
ternes : querelles de régime, de parti, af-
frontement sur P'Armée, le Clergé, I'école
divisent la droite et la gauche, chacune dé-
chirée entre ses tendances propres,

Pour rassurer ceux -qui tiennent a la
continuité du récit comme 3 la succession
des régimes, une chronologie est placée en
fin de volume, avec une illustration dont
il est dommage peut-étre que 'soit écarté
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le spectacle de la misére ouvriére en regard
du: confort de la Belle Epoque. Certes,
I’augmentation des salaires, due surtout 3
un meilleur rendement semble assurer aux
travailleurs. une existence plus décente,
sauf 3 la veille de 1914 ; mais en réalité
les grandes variations du co(it de la vie
entrainent des drames dont les luttes syndi-
cales sont le reflet. L'équilibre apparent
de la France du début du XXe sidcle est
une des causes.de son retard actuel.

RVS

AKAMATSU Paul, Meiji-1868, révolution
et contre-révolution au  Japon, Paris,
Calmann-Lévy, - 1968, coll. « Les gran-
“des vagues revoluhonnuns ».

S'initier sous la c0nduite d’un Japonais
expert dans la langue de Voltaire, 3 la gran-
de mutation que connurent les Nippons au
cours du XIVe siécle est un cadeau. de
choix.  L'ére Meiji ou de I'« Epoque éclai-

‘rée » tire son nom de celui de {'année

1868.

Chaque année suivante fut ainsi nom-
méd jusqu'en 1912, c'est-a-dire durant
tout le régne de {’empereur Mutsu-Hito.
Il ne s’agit pas alors d'une restauration
mais dans un certain sens' d'une 'révolu-
tion. Depuis le XllI® siécle, le « shogun »

‘ou « chef d’armée » contrdlait la noblesse

militaire des « bushi» avec des alterna-
tives "diverses. Il exerce le pouvoir avec
l'aide du « bakufu» ou gouvernement.
Face au « shogun » et 3 ses assujettis, les
« daimyo »  suzerains de nombreux vassaux
bénéficiaires de fiefs prélevés sur leur do-
maines. Ensemble, ils se partagent les terres
arpentées 3 l'exception de celles des tem-
ples et du- palais .impéria! lequel compte
pour. 2% environ. Le « shogun » exercait
sur les « daimyo » une surveillance étroite,
illustrée par 1'obligation de résider 3 la
cour ou d'y laisser des otages.

L’aspect subversif du catholicisme, reli-
gion pratiquée par les humbles, les suspi-
cions ‘3 I'égard ‘des Portugais amenérent
la limitation du commerce extérieur. La
caste des « cho-nin » ou marchands se -dé-

veloppe néanmoins entrainant des muta-
tions économiques.

Si parmi les « bushi » certairis se font

.écrivains et . professeurs, d'autres démunis

de fiefs se' font « ronin » ou brigands. Le
malaise exprimé par leur condition rejoint
célui ressenti par les gens du peuple aux
époques - de - famine, Plusieurs "de ‘celles-ci
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entrainent des émeutes dans la premiére
moitié du XIX® siécle.

Le malaise s’accrut des erreurs perpé-
trées envers le commerce par le « shogun »
incapable de tirer parti de la faiblesse de
la Chine révélée par la guerre de I'opium
et impuissant devant l'astucieuse pénétra-
tion américaine, Le drainage de I'or japo-
nais compliqua les choses. Un parti xéno-
phobe se constitue et se livre au terro-
risme, Des troubles éclatent qui entrainent
I'intervention des Anglais, des Frangais, des
Hollandais, des Américains. Une premiére
vague de modernisation touche I'armée et
’enseignement. En 1867, une liesse popu-
laire voit se répandre dans les rues hommes
et femmes vétus des vétements les uns des
autres : symbole que le changement est
dans I'air. On pense 3 la « Grande peur » ;
le 8 novembre, le pouvoir es¥ remis 3
'empereur. Hier, affublée de deux sabres
croisés, une noblesse dynamique vétue A
"européenne s'appréte a changer fonda-
mentalement le Japon. Ces novateurs de
bas-rang dans le « bushi » cour-circuitent
les masses populaires qui n'interviennent
pratiquement pas. Révolution, rénovation
ou contre-révolution d’'un certain style ? -

R.V.S.

DUCHESNE Carly, Comment, pourquon.
guand I'U.RS.S. est-elle née ? t. 1, Co-
méte, Avenue de I’Armée, 20, -
1040 Bruxelles,

"« Pour que le peuple lise, il faut sans
doute' qu’on lui en ait donné ne serait-ce
qu'une amorce d’envie... » Ainsi s'exprime
Marce! HICTER, dlrecteur général de la
jeunesse et des. loisirs.

« Faisons I'éducation des rois avec I'his-
toire ‘des rois et ['éducation du peuple
avec l'histoire du peuple » écrivait Bossuet,

L'ouvrage ci-dessus s'adresse au lecteur
non spécialisé, 3 l'autodidacte amateur de
chronologie et de faits plus que d'explica-
tions, I'explication peut venir ensuite dans
la médltatlon solitaire.

Ainsi se justifie Paspect énumératif des
chapitres trés courts juxtaposés pour accu-
muler les noms, les lieux, les dates dont
I'incidence fut plus ou moins nette sur les
événements de 1917 en Russie. L’anecdote
n’en est pas exclue, ni I'allusion percutante.
Professeurs et éléves trouveront dans cet
aide-mémoire  trés dense une information
dont il serait vain d’encombrer la mémoire,
mais bien nécessaire pour poser des juge-
ments éclairés, )

R.V.S.




TILLON Charles, La révolte vient de loin,
Julliard, Paris, 1969, 556 p.

L’auteur nous raconte ici ses souvenirs
et notamment ceux de la révolte du Gui-
chen en 1919. Condamné 4 5 ans de tra-
vaux forcés, déporté au Maroc, il devien-
dra secrétaire de [|'Union régionale des
syndicats en 1924,

Aprés avoir mené une vie politique ac-
tive, il essaie ici de nous raconter I'histoire
d’une vieille famille paysanne,

Ce livre avide de liberté, raconte avant
tout I’aventure d’une jeunesse révoltée.

La révolte du Cuichen, nous dit-if, m'a-
- mait appris qu'on n’unit pas étroitement la
masse pour un objectif politique qui dépas-
se de trop loin ses idées et ses besoins.

L’auteur spécifie bien qulil s’agit de
souvenirs lacunaires, et non d’un livre d’his-
toire .

Car la rigueur des grands hommes exclut
les sentiments.

1.D.

LEFRANC Ceorges, Le Mouvement Syndi-
cal, De la libération aux événements de
mai-juin 1968, Payot, Paris, 1969,
29,90 Fr, - 310 p.

Utilisant une- vaste documentation offi-
cielle ou inédite, Georges LEFRANC part
de la réalité telle qu'il I'a vécue et apporte
une analyse approfondie ‘des évwénements
qui doit permettre au lecteur de com-
prendre I’histoire quotidienne.

Il fut un temps ou [I'histoire syndicale
pouvait étre suivie en dehors de Vhistoire
politique. Ce temps-est passé, depuis 25
ans, la vie politique et la vie syndicale se
sont étroitement mélangées, agissant 'une
sur l'autre,

Il ne s’agit pas d'un livre d’histoire gé-
nérale, ni d’un livre d’histoire sociale.
U'ouvrage s’adresse d’abord aux militants
syndicaux et politiques.

En étudiant mieux !'histoire, les mili-
tants y trouveront des avertissements et
des mises en garde. Ceorges LEFRANC
adresse -également son. ouvrage aux étu-
diants, aux universitaires. Nous pensons
que les professeurs d’histoire seront aidés
dans leurs tiches par ce livre qui leur

éclairera tous les problémes syndicaux.

De nombreuses annexes et des éléments
de bibliographie “terminent ce Ilvre ex-
trémerment foume ’

J.D.

DE GRUNWALD Constantin, - Les nuits
blanches de St-Pétersbourg, Berger-Le-
vraut, - Paris, 1969, 144 p., 20 Fr, F.

Russe d'origine, I'auteur évoque ici ses

années de jeunesse vécues sous l’ancien
régime, Attaché 3 I’Ambassade Impériale
de Berlin, il apprend a connaitre ['Alle-
magne.

Il nous retrace un tableau de St-Péters-
bourg, des fameuses nuits blanches. Il
nous fait connaitre aussi des impressions
de Paris, il assiste a la fin - de la monar-
chie, au triomphe de la révolution.

Vivant & Paris, il est retourné souvent
en U.R.S.S. et il raconte qu'il a retrouvé
un pays régénéré, prospére, s’acheminant
vers un grand avenir. D'un style vif, so-
bre, réservé, Pauteur nous met en contact
avec la Russie tsariste, il nous apprend a
mieux connaitre les Russes et les Soviéti-
ques et nous fait partager sa conﬁance en
I*avenir,

v].D. ,

CASANOVA Antoine, Vatican |l et 1'éve-
lution de V'Eglise, Editions sociales, coll.
Les essais de la nouvelle crmque Parns,
1969, 88 p., 200 Fr.

. Le livre d’Antoine CASANOVA explique
I’histoire de I'Eglise, le comportement des
chrétiens et le role de la foi aux différen- -
tes étapes de la 'société. Reposant sur une
riche documentation, révélant des faits
historiques peu connus, CASANOVA pros-
pecte le champ historique du christianisme
et la genése de sa formation, pour en arri-
ver aux raisons neuves, aux raisons de si-
gnification neuve de la foi 3 notre époque.
Il faut remarquer cependant que ce livre
donne 3 lusage des militants du parti
communiste la traduction de Vatican Il.
Pour Antoine CASANOVA, le processus se-
lon lequel I'action révolutionnaire fait dis-
paraitre scientifiquement la foi est enta-
mé. L'auteur veut montrer que le dialogue
est sans doute possible. Les masses croyan-
tes dit-il, ont contraint le Concile et I'é-
piscopat mondlal 3 aller de l'avant sur un
certain nombre de questions majeures
croyants et incroyants = communistes et
chrétiens, divisés sur la question du- Ciel,
mais unis pour transformer la- terre.

Le dialogue, dit-il en insistant, ne peut
se faire que dans le respect des convictions
de chacun et non dans la confusion des
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concepts et la. convergence des philoso-
phies, Quelques textes intéressants et do-
cuments émanant du Vatican, complétent
ce livre qui, s'il peut étre critiqué, comme
en parle Mardel SMON, est cependant
une solide base 3 la réflexion.

J.D.

MENDEL Gérard, La crise des générations,
Payot, Paris, 1969, 264 p., 22.65 Fr. F.

L’adolescent  d’aujourd’hui  n’exprime
plus, nous dit P'auteur, son désir de pren-
dre la place du pére. |l refuse I’héritage
et, avec lui, le modéle que lui proposent
son pére, les adultes et la société.

Pour l'auteur, la cause essentielle de la
crise est la révolution technologique. La
droite et la gauche communiant. dans un
méme idéal technique, MENDEL voit dans
cette situation le germe du .fascisme qu'a-
menerait aussi bien un rétablissement illu-
soire du pére traditionnel, ou de la mére
toute puissante et redoutée

Il propose deux remédes : La coéduca-
tion et une information libre, Ceux qui
refuseront 'uné et I'autre, nous dit I'au-~
teur, sont ceux qui, hier, refusaient la li-
berté de la presse, le droit syndical, le droit
d’association et le suffrage universel.

J.D.

SOUCHON Michel, La télévision des ado-
lescents, Les Editions Vie ouvriére, Brux-
elles, 1969, 283 Ff., 278 p.

" ‘L’auteur, professeur-3 I'Institut d’Etudes
Sociales ol il est chargé d’un cours sur les
mass-media, 3 Paris, nous améne-3 mieux
connaitre les habitudes, les goits et les
comportements des utnlusateurs de la té-
lévision,

Ce livre est essentiellement un rapport
d’enquétes. Les questionnaires de I’enquéte
d’ensemble ne contenaient que des ques-
tions fermées. L’analyse mécanographique
a été assurée en mai et juin 1966 par le
Centre Electronique et Gestion de I’0O.R.
T.F.

La premiére. partne du livre essaie de
montrer la place que tient {a télévision
dans I'ensemble des loisirs des adolescents.

La deuxiéme partie.: Comment les ado-
lescents comprennent la télévision,

U résulte que les occupations de loisirs
ne sont pas classées de la méme maniére
par des jeunes qui appartiennent 3 des mi-
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lieux sociaux ou culturels différents, ou a
des types d’enseignement différents. Pour
tous cependant, la télévision apporte, se-
lon les mots d'un jeune, des découvertes,
des continents.

Conclusion : un des problémes les plus
graves qui se pose aujourd’hui, est le fossé
séparant de plus en plus profondément
linformation et la part:cnpatlon

Cet ouvrage sera fort utile aux parents,
professeurs, éducateurs et animateurs cul-
turels,

J.D.

SAURAT Pierre, Pourquoi tant de coléres ?,
Tome 1, Et aussi tant d’espoirs ? Tome
2, Robert Laffont, Paris, 1969, 332 p.

L’auteur dirige trois clubs de jeunes et
I’association d’éducation populaire du 13°
arrondissement de Paris.

Pierre SAURAT vit parmi ces . jeunes
voyous, ces blousons noirs, cette anti-so-
ciété qu'il aime et qu’il veut changer.

Il parvient, a travers des situations
vraies, 3 nous faire comprendre et & guérir.

Jour aprés jour, il Wi a fallu ruser, jus-
qu’au moment ou il n’a plus paru suspect
aux jeunes dont il s’occupait et ou ils
'acceptérent, Et tous ces jeunes dont il
parle, dans les 2 tomes de son ouvrage,
sont aujourd’hui mariés ou sur le point de
I'étre. lls ménent une existence sans his-
toire lls se revoient tous. lls ont appris
a vivre.

Ce livre extrémement attachant pourrait
servir de base 3 un théme d’étude pour la
section Sciences Humaines.

).D.

GUERRES.

Occupants-Occupés, 1792-1815, Actes du
Colloque de Bruxelles, 29 et 30 janvier
1968, publication du Centre d’histoire
économique et sociale, Bruxelles, Insti-
tut de sociologie, 1969.

En provoquant la réflexion concertée sur
la maniére dont les historiens de la période
révolutionnaire frangaise en ont jugé les
effets positifs ou négatifs, insistant selon
leur tempéramment tantdt sur les uns, tan-
tét sur les autres, M. Robert Devieeshouwert
bien connu pour son éminente contribution
a I'histoire du Régime  francais dans' le
Brabant, aidera 3 une perception plus net-




te' du phénomeéne révolutionnaire. On en
soulignera d'abord I’extraordinaire com-
plexité, pour en dégager ensuite quelques
grandes constatations : 1°) Pimportance
irrécusable .des facteurs économiques et
sociaux ; 2°) lincidence écrasante des
modes de perception réciproque, occupants
comme occupés jugent des choses selon
leur optique propre avec tous les malenten-
dus qui en résultent ; 3°) I'influence peu
marquée 3 tout -prendre des facteurs lin-
guistique, religieux, voire national, sauf
dans certains cas particuliers ; 4°) le role
de I'événement ou de Pindividu.

Il est évidemment impossible de détailler
ici toutes les contributions, toutes de hau-
te qualité, mais ol nous signalerons celles
traitant des anciens Pays-Bas (R. DE-
VLEESHOUWER) et du Pays de Liége
(). BAYER-LOTHE). Remarquons que la re-
lation occupants-occupés ne se définit pas
ici comme relation Frangais-Etrangers,
puisque la politique révolutionnaire 3 I'inté-
rieur du territoire frangais traditionnel est
aussi traitée, notamment dans de remar-
quables contributions sur la Vendée et la
chouannerie.

Au total, I'enseignement trouvera dans
les textes et les discussions de ce recueil
abondante matiére 3 éveiller I'esprit cri-
tique des é&léves ds classes supérieures. En-
tre la pureté de la théorie révolutionnaire
et la flamme des espérances messianiques,
d’une part, le réalisme cruel des faits par-
ticuliers et le mouvement pénible du pro-
grés, de l'autre, I'historien trouvera étroi-
tement lié¢ aux choses toutes les faces de
homme. 1l constatera combien il est vain
de croire pouvoir rompre avec son passé.
La Révolution elle-méme qui se veut nou-
veauté n'est-elle pas faite avec des hom-
mes du passé, conditionnés par le passé,
dont bien peu 3 une époque ol les moyens
de diffusion sont encore limités s'élévent
3 la conscience claire de la nécessité du
changement. On n’en ressentira pas moins,
de maniére trés vive méme, l'importance
des changements opérés dans les institu-
tions par ce. moment éminent du passé des
hommes ; mais dans une perspective d’é-
volution permanente, de longue durée.

’ R.V.S.

ROBICHON lacqués, Les grands dossiers
du 1Hi® Reich, Librairie académique Per-
rin, Paris, 1969, 500 p.

L’'auteur analyse ici quelques grands mo-
ments- du |11® Reich : La nuit des longs

couteaux, le pacte germano-soviétique, Hi-
tier 3 Paris, la mort de Heydrich, Tobrouk,
le 30 avril 1945 et le procds de Nurem-
berg.

A la fin de chaque chapitre, les sources
sont mentionnées, sources inégales, ‘mais
intéressantes.

Dans un style trés facile 3 lire, a
la maniére d’'un journaliste, Jacques RO-
BICHON nous retrace ainsi Phistoire du
1il® - Reich, histoire vue A travers .cer-
tains grands événements.

Ce livre est plutdt un livre de vulgari-
sation qu’un livre pour spécialiste.

J.D..

GRENIER Fernand, journal de la dréle de
guerre, Septembre 1939 - Juillet 1940,
Préface de E. FAGEON, Editions sociales,
629 p., Paris, 1969, 157 fr.

Comme E. FAGEON le dit dans sa pré-
face, le récit que Fernand GREN!ER nous
donne dans cet ouvrage est instructif, ori-
ginal et gassionnant a la fois. )

Ce n'est pas un livre d'histoire au sens
ol on Ventend généralement. Son objet
n'est nullement de procéder 30 ans aprés
coup, & I'étude de I'ensemble des faits qui
marquent la période envisagée, mais bien
plus simplement I'auteur s’en est tenu &
recopier pour nous les notes qu'il consi-
gnait chaque soir, en ce temps-la, dans ses
carnets. .

It s’agit de I'optique d’un militant com-
muniste sur la signification profonde de la
drdle de guerre, qui apparait, dit-il, com-
me déclarée 3 I’Allemagne et préparée con-
tre I'U.R.S.S.

Il s'agit d'un témoignage important,
puisque écrit au jour le jour, |l nous dé-
peint P'esprit des soldats, des officiers, des
civils, leur moral, leurs émotions, leur in-
conscience parfois et ceci & travers les pe-
tits faits quotidiens.

Témoignage important aussi sur cette
France de 1939 oU aprés la signature du
Pacte de non-agression germano-soviétiy
que, le gouvernement décide d'expulser les
députés communistes de la Chambre, de
supprimer le parti, de poursuivre ses mem-
bres et d'arréter les militants les plus ac-
tifs comme ceux qui. simplement distri
buent des tracts. :

Ce livre apporte des détails souvent in-
connus concernant cetté période et une
analyse soignée de la presse francaise de
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I’époque, et ameéne le lecteur 3 mieux com-
prendre I’attitude de I'U.R.S.S. et du Pacte
germano-soviétique.

Pour cela seulement, et ce n’est pas son
seul mérite, cet ouvrage est 3 conseiller
a tous ceux qui s’intéressent i la politique
internationale et 3 ceux qui doivent I'en-
seigner.

).D.

CHARLES - Jean-Léon, Les forces armées
Belges, 1940-1945, Bruxelles, Renais-
sance du Livre, 1970, Coll. Notre Passé.

En rassemblant dans ce petit volume les
données relatives 3 la contribution militaire
de la Belgique 3 la guerre de 1939-1945,
PPA. comble ici une lacune. Il trace du mé-
me coup une. voie qu'il apparait de plus en
plus urgent de creuser. |l procure aux pro-
fesseurs souvent mal a l'aise devant les
publications parues a ce jour en raison de
leur valeur trés diverse, des matériaux qui
pourront é&tre exploités avec les éléves.
Connu pour son excellent ouvrage sur la
ville de Saint-Trond au moyen age, |'auteur
a trop le souci de I'histoire totale pour voir
dans ce petit travail autre chose qu’une
contribution 3 une histoire de la guerre.
Celle-ci ressort, en effet, & toutes les
disciplines. Ii restera aux lecteurs a .s’in-
former sur les mobiles profonds du conflit,
’histoire générale de |'entre-deux-guerres,
ses manifestations économiques, sociales et
autres. Telle quelle, cette étude nous méne
de 1939 au -lendemain de la capitulation
allemande, elle ne néglige aucun aspect de
la lutte. L’orientation bibliographique, les
cartes nombreuses rendront de grands ser-
vices.

R.V.S.

EHRENBOURG Ilya, La Russie en Guerre,
“ L’Air du Temps, N.R.F., Paris, 1968,
20 Fr. :

I s’agit ici du 5™° volume des mémoires
d’EHRENBOURG, = c'est-a-dire son. témoi-
gnage sur la guerre en Russie de 1941 3
1945,

Il :a vu larriere comme le front, les
grands hommes comme les plus humbles
combattants.

Il nous raconte I'héroisme, la résistance
de ses compatriotes, il découvre les coulis-
ses de la diplomatie, il .nous fait d’inou-
bliables portrait de De Gaulle, de Bidault,
d’Edouard Herriot, de Staline.’
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ll s'adresse. & ses compatriotes, a ses
fréres et sceurs.

Le livre se termine par le dernier jour
de la guerre, jour dit-il ol il ne s’est ja-
mais senti aussi proche des autres hommes:
A travers les chagrins, 3 travers la résis-
tance, il avait appris & mieux connaitre les

Iy

hommes, c’est-a-dire 3 mieux les aimer.

J.D.
FERRIERE Serge, Chemin Clandestin, 1940-
1943, Juiliard, Paris, 1968, 332 p.,
15,50 Fr. F.

Résistant de la premiére heure, Serge
FERRIERE a, dés 1940, créé une des pre-
miéres chaines de la résistance. Rédacteur
en chef des Combats, il représenta ce grou-
pe 3 I'Assemblée consultative.

Ce livre raconte la formation du mou-
vement : « Dans la nuit, la liberté » ainsi
que les ou la mission & accomplir.

Ecrit d'une facon attachante, ponctué.
d'avis personnels, de textes, ce livre a la
gloire de la résistance, est tout 3 la fois
un livre d'histoire et une biographie .

Quelques textes terminent cet ouvrage,
textes émanant de résistants, ainsi que
quelques tracts et recommandations.

§.D.

REMY, Le Pianiste, Editions France Empire,
Paris, 1969, 253 p.

Dans les réseaux de renseignements et
d’action du combat clandestin, on appelait
pianistes les opérateurs radio.

De tous les combattants de I'ombre, ce
sont eux qui ont payé le plus lourd tribut.

Dans ce roman, le Colonel REMY met
en scéne des personnages et des événe-
ments imaginaires ou fictifs. Mais le pro-
bléme posé n'est pas une invention. || s'agit
d’'un opérateur radio dont les accointances
suspectes furent révélées 3 REMY en 1942
et qu’il fallut, en derniére minute, condam-
ner, En fait, il avait par certains abandons,
mérité le coup de revolver final de son
chef de réseau. Le Colonel REMY, ici, dans
le dialogue atteint certaines perfections. A
aucun instant, nous ne trouvons de ces
phrases commerciales. |l passe magistrale-
ment du milieu bistrot au milieu grand res-
taurant de luxe, ol les agents de l'espion-
nage se rencontrent et se livrent 3 -des
tours de passe-passe

Les interrogateurs soumis -a [’Amiral
CANARIS, étaient d'une autre espéce et




d'une plus belle qualité que les brutes de
la Gestapo, Ceci ne les empéchait nulle-
ment de pratiquer le systtme de la bai-
gnoire glacée. Nous savons que le Colonel
REMY est un héros de la résistance, c’est
un impitoyable observateur, ses récits ap-
portent toujours des renseignements sur
cette période dramatique et encore si mal
connue de notre histoire.

1.D.

JACQUELIN André, 25 ans aprés - La
Juste Colére du Val d’enfer, Promotion
et Editions, Paris, 1968, 35 fr., 284 p.

L'auteur a participé a la guerre d'Espa-
gne, et lorsque la seconde guerre mondiale
éclate, il est mobilisé pour la seconde fois.

Dés juin 1940 il engage le combat
clandestin. Arrété trés rapidement comme
journaliste, il sera reliché en 1942 et ga-
gne, 3 ce moment-l3, le maquis.

La résistance doit étre présentée comme
une page d'histoire, nous dit |'auteur, digne
d'étre prise en exemple.

Hl entend montrer, dit-il, le véritable
visage de la résistance. Jamais le débarque-
ment allié sur les plages de Normandie ou
de Provence n’aurait été possible, sans la
résistance francaise intérieure,

Que ceux qui veulent réhabiliter 1a cause
du Maréchal PETAIN ne P'oubient pas., Ce
livre, écrit dans un style trés personnel, est
une sorte de réquisitoire, un appel 3 l'u-
nion, pour sauver la France et le monde
d’une nouvelle montée du nazisme.

Livre passionné et par |3 sympathique,
que tous ceux qui s'intéressent 3 ['histoire
de la résistance, devraient avoir lu.

j.D.

MEYER Daniel, Les Socialistes dans la Ré-
sistance, Presses Universitaires de France,
247 p., Paris 1969,

Secrétaire général du parti socialiste
clandestin et membre du Conseil Nationat
de la Résistance, Daniel MEYER retrace
I'histoire d'une action politique.

De nombreux documents illustrent le ré-
cit de ce combat.

L’auteur rappelle I'absence presque to-
tale d’archives, ol ce qui revient 3 peu
prés au méme, I'existence de notes diver-
ses, éparses, rarement datées

Il dut opérer lui-méme un tri dans les
souvenirs et rappelle que des failles aussi
ont di s’y glisser.

Cependant, il fallait absolument que
I'histoire du parti socialiste clandestin soit
écrite. L’auteur rappelle cependant qu’il ne
s'agit nullement d’'une ceuvre d’historien
et que les pages qu'il a écrites s'inscrivent
dans un ensemble qui reste encore 3 écrire.

Il nous parle du parti en 1940, de Vor-
ganisation du procés de Riom, du groupe
jean Jaurés, des difficultés politiques.

De nombreux documents déja cités per-
mettent de comprendre quelques-unes des
difficultés politiques d’aujourd’hui.

].D.
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