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EDITORIAL.

Le vingtidme CAHIER DE CLIO est paru et distribué. Avec lui se
cléturait le premier lustre de nos activités. Il y a lieu rétrospectivement
d’en étre tier. « Carrefour des connaissances nouvelles, croisée des
idées, banc d'épreuve des méthodes et des techniques d’enseignement
de I'histoire », nos CAHIERS, conformément & leur vocation d’alors, I'ont
été et largement. Bien des remous ont accompagné nos élans. 1l 'y en
aura certes encore. L'enfantement ne se fait-il pas dans la douleur ?
Des liens se sont rompus, d’autres se sont noués. Puissent les uns
se rétablir, dans I'amitié et la compréhension, puissent les autres se
multiplier, puissent-ils tous se consolider pour donner naissance a cette
nouvelle dimension historique que postulent les temps a venir.

Attentive au mouvement de la science dont I'unité apparait chaque
jour plus évidente, I'éducation dont nous sommes nous invite a réaliser
cette unité dans nos écoles. Celles-ci s’engagent de plus en plus dans
une profonde mutation destinée a fournir a 'homme de demain les
savoir-faire qui lui permettront d'affronter les situations changeantes
d’'une vie accélérée par le progrés des connaissances et des techni-
ques. L’isolement est stérile. Il I'est pour le spécialiste dans sa disci-
pline, c’est pourquoi nous avons encouragé les regroupements par
école, par région ¢’est pourquoi nous avons dépassé les frontiéres pour
aider & un rassemblement plus large des historiens. Il I'est pour les
disciplines voisines, condamnées derriére leurs clbtures, & se tendre
désespérément vers des horizons que lui disputent d’autres captifs;
c’est pourquoi, nous avons tendu la main, en amis et en fréres, vers
toutes les disciplines relevant des sciences humaines et méme au-dela.
En dépit de bien des préventions et de bien des obstacles, certains
ont compris nos intentions. Leurs mains se sont jointes aux nétres.
Dans nos frontiéres, au-deld de nos frontiéres, des géographes, des his-
toriens, souhaitent de plus en plus multiplier les échanges, assurer des
coordinations et des coopérations, sans exclure aucune science de
rhomme ni de son environnement. Aussi, pour aider & ce rapproche-
ment, avons-nous voulu rendre plus accueillants nos CAHIERS. Doréna-
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vant ceux-ci changeront de sous-titre. lls se donnaient comme CARRE-
FOUR DES HISTORIENS ET DES ENSEIGNANTS, ils deviennent
SCIENCES DE L'HOMME ET DE SON ENVIRONNEMENT. Ainsi,
CLIO, plus que jamais pourra-t-elle répondre aux besoins de tout
qui désire jeter un oeil neuf sur un Monde ol chaque domaine appar-
tient & quiconque dans le respect du mérite et de la compétence de
chacun. L'enseignement, principal instrument des sciences qui veu-
lent vivre et prospérer, restera le souci majeur de nos équipes dans un
esprit d'entente et de progrés, de tous par tout.
Mars 1970.

LA REDACTION.










REFLEXIONS SUR UNE EXPERIENCE A REBOURS

But de I'Enseignement de ['Histolre.

Ayant débuté dans la vie active comme Attaché de Préfecture,
nous avons eu l'occasion de mettre, dans une assez large mesure,
notre formation historique et juridique au banc d'épreuve de tutili-
sation pratique. Les réflexions dictées par cette confrontation ont
éveillé une vocation tardive mais fervente de professeur d'histoire.
Ce sont elles qui inspirent notre jeune expérience pédagogique sou-
cieuse, comme tant d'autres, d'efficacité. Nous n'avons pas eu la
chance de passer par un C.P.R! Notre expérience a des lacunes
mais son originalité est d’étre une expérience & rebours ayant pour
point de départ de nombreux contacts dans la vie active et la consta-
tation peu & peu affirmée de la valeur humaniste de enseignement de
I'histoire pour la formation de I'« honnéte homme » frangais de notre
temps. Nous avons dés lors résolu d'avancer dans cette recherche
et d'y consacrer notre vie en nous préparant et en nous adonnant a
I’enseignement. Nous livrons sans illusion ces réflexions et nos pre-
migres expériences d'isolé dans le cadre du magnifique effort pour
la rénovation de I'enseignement de Ihistoire dont nous sommes les
témoins depuis plus d’'une dizaine d’années.

Deux remarques ont été a I'origine de notre conversion a I'ensei-
gnement de V'histoire :

1° Combien la culture historique et plus encore la formation & la
méthode de recherches historiques sont utiles pour étudier et faire face
aux questions et aux situations les plus diverses qui se présentent
dans I’Administration Générale comme dans la vie : projets techniques
d’Urbanisme ou de Travaux Publics & la base desquels il faut toujours
tenir compte de I'histoire, de la géographie, de la sociologie, innom-
brables questions sociales et économiques, problémes politiques aux
conséquences parfois dramatiques ol les enseignements de I’histoire
peuvent devenir directement pratiques.

2° La qualité diverse des contacts humains innombrables qui se
présentent dans un Cabinet Préfectoral. Observatoire privilégié qui met
en présence des représentants de toutes les catégories sociales pour

1 C.P.R.: Centre Pédagogique Régional ol sont formés a la pédagogie les futurs professeurs
recrutés aprés les épreuves théoriques du C.A.P.E.S. (certificat d’aptitude au professorat de 1'en-
seignement secondaire) qui se passent par concours.
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des questions trés diverses. Ces entrevues permettent vite de juger les
interlocuteurs, par dela leur requéte. Ce qui frappe, c'est leur aptitude
ou feur maladresse & exposer leur probléme, & le comprendre. Combien
de difficultés ne sont que des malentendus faute d'information, faute
de curiosité, faute d’ouverture d’esprit. :

Nous avons été surpris de trouver souvent plus de sagesse et de
bon sens chez des adultes qui s'étaient ouverts tard aux réalités
sociales mais qui restaient perméables & I'information que chez des
hauts fonctionnaires ou des personnes de grande instruction qui
s'étaient fermés a la curiosité intellectuelle, une fois obtenus leurs
diplémes.

Ces deux remarques se rejoignent : 'aptitude & comprendre son
époque, a faire un choix fondé en face des différentes sollicitations
de la vie dépendent moins de ce qu’'on sait que de ce qu’on veut
savoir, de ce qu’on s’efforcera d'apprendre. Importance d'une struc-
ture d’'accueil, d'une méthode d’accueil de I'information pour celui qui
se veut éclairé & notre époque ! Or, parmi les disciplines intellectuelies
de 'Enseignement Général qui permettent a I’honnéte homme du XX°
siécle de comprendre son temps, I'histoire tient avec la géographie
et dans une certaine mesure l'instruction civique une place privilégiée
pour plusieurs raisons : elle est d’abord pour la plupart des éléves « la
déléguée des Sciences. Humaines », ensuite elle a 'avantage sur les
autres sciences humaines d'instruire par le concret, par I'exemple
précis et réel. Mieux que la sociologie, que I'économie politique, que
I'ethnologie ou la statistique, elle illustre la vie des hommes telle
qu'elle a été, telle qu'elle est encore, dans sa solidarité, dans son
« unanimisme » s'il est permis de parler comme l'auteur des « Hommes
de bonne volonté ». Enfin — et c’est pour la formation de I'honnéte
homme de notre temps ce qui nous a paru le plus important — I'ensei-
gnement de l'histoire peut et doit initier aux techniques d'utilisation
de Pinformation en initiant & Putilisation des documents. En somme
ce n'‘est pas & notre sens une boutade de dire qu'« ENSEIGNER
L'HISTOIRE REVIENT A NOTRE EPOQUE A FORMER DE BONS LEC-
TEURS DE JOURNAUX ». Etendons I'expression & tous les moyens
d'information bien sdr. Enseigner I'Histoire suppose donc un double
but: la transmission d'une culture historique qui consiste a apporter
aux éléves des connaissances qui pourront leur servir plus tard et
I'initiation & une méthode d'investigation ou I'on habitue les éldves a
une attitude d’esprit utilisable dés I'immédiat, ou on leur offre une
structure d’accueil pour toutes les connaissances qui se présentent
quelle qu’'en soit I'origine. Voila qui est ambitieux et peut paralire
irréalisable quand on considére I'ampleur des programmes et la brig-
veté des heures d’enseignement. S'il fallait faire un choix, nous pen-
sions au début, pour les raisons établies plus haut, devoir accorder
la primauté au second de ces buts. L'expérience aidant, nous nous
sommes rendu compte avec joie qu'en choisissant de donner aux
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éléves un comportement avisé, responsable, ouvert, devant les solli-
citations de la vie qui les entoure (faite de morts autant que de vivants)
nous obtenions d’eux par surcroit et dans un réel enthousiasme i'acqui-
sition d’une culture historique que nous avons des raisons de croire
solide. En cherchant a former I'éléve & I'investigation, en I'encoura-
geant & la curiosité d'esprit, en lui donnant F'occasion de découvrir
par lui-méme pour I'habituer a réfléchir, on le rend conscient de
progresser chaque jour, il se prend au jeu, aime cet effort qui fortifie
— il le sait — sa vigueur intellectuelle et, ce faisant, il enrichit aussi
sa culture historique et cesse de considérer I'histoire comme « matiére
de pure mémoire ».

Cette méthode n’'a rien de révolutionnaire. C’est celle du contact
aussi fréquent que possible avec les documents de premiére main ou
celle de I'échange d’opinions avec d’autres esprits qui force & s’ana-
lyser d’abord soi-méme puis a se projeter et & se dépasser. C'est une
méthode de simple bon sens, elle est méme — et c’est encourageant
— méthode encouragée® et pratiquée par beaucoup d’entre nous.
Apprenti-sorcier nous avons de la chance de la découvrir aprés bien
d’'autres, mais a rebours. C’est pourquoi nous avons voulu dans un
enthousiasme de néophyte, dire les joies qu’elle nous procure.

LA CLASSE D'HISTOIRE

Notre expérience est relativement courte, mais il nous a été donné
en cing ans d’'enseigner dans toutes les classes du premier et du
second cycle des Lycées et devant un auditoire mixte. Notre but
principal, ainsi que nous l'avons justifié plus haut, a toujours été de
préparer par I'enseignement historique les éléves a s’ouvrir & l'infor-
mation, & devenir curieux d’'esprit par la recherche et I'exploitation
des documents. Autant et méme plus qu'une culture historique donnée
une fois pour toutes, les cours d'histoire devant leur offrir une « struc-
ture d’accueil ». Naturellement il n'est pas question de transformer
les cours, quels qu’ils soient, en séances de méthodologie, d'autre
part le but principal qu’on recherche n'est pas toujours compréhensible
des plus jeunes. Mieux vaut les y conduire par I'usage. Cependant —
et c'est vrai des éléves de 6° comme des. classes supérieures lors-
qu’ils n‘ont pas été habitués aux explications de documents ou aux
cours dialogués — l'utilisation de cette méthode déroute au début les
éléves qui s'y prétent mal. Il est donc indispensable de les mettre en
confiance avant de leur demander une attitude active.

1 Voir par exemple, pour ne prendre que les cing dernidres années de la revue « L'Information
i”ﬁéﬁf& a les fervents articles de MM. les Inspecteurs Généraux TROUX et DEZ, de MM. GOTHIER

— Voir I'Essal de Monsieur I'inspecteur Général CHAULANGES, Pour une Histoire Vivante, Dela-
grave, Editeur, plein d'enseignements immédiatement utilisables.
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1. Etablissement d’un sentiment réciproque de confiance.

Il est indispensable au véritable travail « en atelier ou en équipe »
que doit constituer le cours actif. Sans confiance réciproque, la ten-
tative est vouée a I'échec ou devient une détestable comédie. Etablie
sur la confiance, elle permet au professeur d'atteindre parfois le
sentiment de plénitude que doivent connaitre les chefs de bons orches-
tres et elle donne aux éléves le golt d’apprendre.

Nous pensons que les éléves doivent considérer le professeur
moins comme un malitre écrasant que, comme un ainé expérimenté
(quel que soit son age) venu les aider & s'épanouir. De ce point de vue,
nous n’avons d’ailleurs pas, a plusieurs occasions, hésité a faire venir
& nos cOtés avec l'autorisation de notre proviseur tel ou tel spécialiste
de passage susceptible de nous aider (préhistorien, spécialiste de
I'archéologie aérienne, Conservateur de Musée, économiste, etc.). Les
éléeves de la 6° aux terminales ont conscience de la chance qui leur
est ainsi donnée de mieux approcher tel ou tel aspect du cours et
souvent de pareils arrangements peuvent aboutir & l'intérieur méme
de I'établissement entre collégues de disciplines différentes. Nous y
gagnons tous, professeurs et éléves.

En vérité il faut que cette confiance s'établisse au plus tét.

Nous nous imposons de voir dans les éléves les adultes avisés
qu'ils devraient devenir et que nous devons essayer d’'éveiller & la
curiosité de leur temps.

La premiére heure de I'année se passe a établir une fiche ou
nous faisons connaissance. Nous demandons en particulier aux
éléves s'’ils ont songé a leur avenir, s'ils ont déja voyagé, les langues
qui les intéressent, ce qu’ils lisent, leurs moyens d'information, leur
intérét pour I'actualité.

Ceci se fait systématiquement dés la sixiéme, cependant I'expé-
rience nous a prouvé qu’'en Premiére et terminale il valait mieux laisser
aux éleves, trés méfiants au départ, un délai d’'un mois pour compléter
leur fiche. Il semble que ce soient les classes a partir de la quatriéme
et au-dessus qui apprécient le plus cette entrée en matiére. En 5° et
en 6°% la prise de contact et I'établissement réciproque de la confiance
sont aisés mais déja on note le golt des petits d'étre traités en futurs
adultes.

Ceci fait, nous tenons & nous présenter & notre tour aux éléves
et ne craignons pas de nous soumettre déja a leur questions — assez
rares la premiére heure —. Nous soulignons & cette occasion qu'il
est normal de bien se connaitre puisque nous alions travailler sur la
base d'un dialogue pour essayer ensemble de mieux comprendre le
programme et & travers celui-ci (c’est toujours possible et nous insis-
tons) le monde ol nous vivons.

Suit une explication des méthodes de travail, de la maniére de
noter — large éventail dans toutes les classes — des procédés d’inter-
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rogation ol I'on n'accordera pas une prime au « par cceur» mais ol
Pon appréciera la réflexion et I'effort de composition. Les Sixiémes
n'en sont avertis qu’au 2¢ trimestre. Nous distribuons aux éléves de
Premiére et de Terminales des directives polycopiées sur la maniére
de composer. Méme s'il n'y a plus d'écrits d’histoire au Bac nous
tenons A habituer les éléves & exposer.! Les conseils valent pour la
dissertation comme pour les explications de texte & queiques détails
prés. Nous simplifions ces directives pour les classes de 4°, 3°, 2°.
En 6° et 5° nous commencgons & formuler quelques exigences quant &
la forme réfléchie et composée des réponses a partir du 2¢ trimestre,
mais sans trop de rigueur. Dés la 4% nous avertissons les éléves que
nous pratiquerons au maximum les méthodes actives exergant la réfle-
xion, les sujets de composition et la maniére dont nous entendons qu’ils
soient traités ne feront pas exception a la régle, 'accent y étant porté
surtout sur le plan de la logique des idées; le manuel sera autorisé
mais les sujets seront posés de telle maniére que son usage ne saurait
remplacer le manque de travail pendant le trismestre. (Voir infra).

2. Classe active et utilisation des documents.

En principe les éleves de 10 & 18 ans et surtout les plus jeunes
ont un go(t naturel pour I'histoire. L'important c’est de leur conserver
ce goQt en leur montrant parallélement — c’est surtout sensible a
partir de la 5° — les progrés qu’ils font dans leur aptitude & comprendre
la vie sociale dans laquelle ils s’intégrent peu a peu. L’utilisation du
cours dialogué et de I'explication de documents sont trés favorables
A cette prise de conscience et c’est pourquoi nous tenons tant & cette
méthode active et nous I'employons aussi souvent que possible.

a) Explication de Documents.

Rien de systématique. L’idéal étant, pour une lecon donnée de
trouver un ou plusieurs documents (textes, gravures) illustrant ce qui
nous semble &tre le coeur de la legon, I'essentiel de celle-ci. A partir
de ce document, plusieurs centres d'intérét, repérés par les éléves,
se dégageront qui permettront de constituer autant de petits dévelop-
pements. On s'efforce, lorsque c’est possible, par association d’idée
ou par démarche logique de retrouver d’autres documents déja connus.
Chaque fois que possible ces documents sont pris dans le manuel.
Il arrive qu’on puisse faire toute une legon avec un document, il arrive
plus fréquemment qu’il faille compléter par le cours dialogué.

1 Ces directives ont ét6 adoptées & partir des livres de MM. :
a) Maurice LAURE, L’'Exposé de Concours, Paris, P.U.F. ;
b) André LATREILLE, L’Explication de texte historique ;

c) R. MOUSNIER et J. DELORME, La Dissertation historique, Paris, S.E.D.E.S.




Faire appel au « déja connu ».

b) Le cours dialogué.

Il remplace le document ou le compléte. Désireux d’habituer le
futur adulte 2 prendre la parole, a clarifier ses idées, nous nous
sommes fait une régle (méme et surtout dans les grandes classes)
d'éviter autant que possible le cours magistral. Le professeur s’efforce
par des questions simples — c’est généralement possible — faisant
appel au bon sens, & des principes connus (institutions, lois écono-
miques) de provoquer une réponse des éléves, qui permettra de faire
un progrés dans le cours. Dans les grandes classes trés chargées
(Philosophie) nous avions pensé demander aux éléves de se grouper
par affinité et de se spécialiser les uns dans les questions diplomati-
ques (Département d’Amérique, d’Asie comme dans tous les Ministdres
des Affaires Etrangéres), les autres dans les questions économiques
(Economie théorique, politique, économique), d’autres dans les ques-
tions de politique générale, guerre, arts, etc., pour servir d’interlocu-
teurs avisés sur les questions de leur ressort. (Voir infra).

De toute maniére, explication de document ou dialogue, la régle
des régles c’est que le cours fasse un fout et laisse aux éldves un
souvenir simple, net, logique. Tant pis si en une heure on n’a pas pu
terminer ce qui correspond dans le manuel & une legon. L'essentiel
c’'est d'avoir bien terminé une des parties de cette legon qui se suffit a
elle-méme.

Nous nous efforgons par ailleurs d’appliquer dans ces cours les
regles de composition (Introduction — Développement — Conclusion)
que nous exigeons des éléves pour la moindre démonstration écrite et
orale. Etre clair, c’est d’abord ordonner sa pensée selon des régles
simples et éprouvées, de fagon a ce que le plus borné comprenne.?

Actualiser le Passé.

Contrairement aux apparences, I'habitude aidant, ces métho-
des actives permettent d'ailleurs souvent de gagner du temps. Les dix
minutes traditionnelles d'interrogation de contréle pouvant a I'occasion
se répartir & I'intérieur du cours au hasard des opportunités du dialo-
gue. De méme il arrive fré<quemment qu'un document bien choisi per-
mette une rapide synthése plus éloquente qu’une longue démonstra-
tion théorique. En 6°, par exemple, I'étude de quelques pages des
« PERSES J’ESCHYLE» permet d'un coup d'évoquer la deuxidme
guerre médique, d'initier les éléves au théatre grec (drame et archi-
tecture) et de s’assurer qu'ils ont retenu I'essentiel de la civilisation
perse et cet exemple est loin d’étre isolé ! * A I'occasion, surtout en 6°
et 5° on a désigné a la fin de la legon précédente des éléves qui pour-
ront éventuellement préparer et mimer quelques extraits de scénes de
théatre antique. Si en 6°, les éléves restent surtout sensibles a ce qui
frappe I'imagination, on observe dés la 5° un intérét marqué pour les

1 Voir L’Exposé de Concours, de M. Maurice LAURE, déja cits.
2 Voir Pour une histoire vivante, de M. i'Inspecteur Général CHAULANGES, déja cité.

12




relations qu'on peut établir entre passé et présent. ROME éternelle,
Moyen Age vivant. La réforme bénédictine devient facile & comprendre
par I’évocation de la régle des trois HUIT redécouverte par la législa-
tlon moderne du travail, 'Art Roman se rapproche de nous ainsi que
P'art dit « fonctionnel » et les recherches des batisseurs de Cathédrales
deviennent compréhensibles aux jeunes du XX® sidcle habitués a
cette approche. Les famines de I’An Mil décrites par Raoul GLABER
sont expliquées par Josué de CASTRO, Lévy STRAUSS ou René DU-
MONT. On comprend mieux I'esprit de CLUNY & notre époque vouée a
'esprit « record du monde ». On pourrait citer & I'envi ... Cette « actua-
lisation du passé » pratiquée bien siir avec mesure et précaution capte
'attention des éléves de 4° et 3° classes souvent difficiles. Ne crai-
gnons pas pour les initier & la fois a la difficile « question d’Orient »
et & 'une des constantes de la politique étrangére frangaise de mettre
rapidement en paralléle l'alliance entre Frangois |** et Soliman le
Magnifique et le récent rapprochement franco-chinois: méme appa-
rence déconcertante si les raisons du rapprochement différent. On peut,
pour des éléves de 3° et si l'actualité s'y préte, évoquer un relévement
de taux d’escompte a I'appui d'un paragraphe encore sommaire qu'on
accordera aux techniques bancaires des années 1850.

Dlialogue et grandes classes.

C’est évidemment dans le second cycle que I'étude des documents
peut prendre plus d’ampleur, particuliérement depuis ta suppression du
probatoire. Mais, bien que nous n’ayons pu le tenter aussi pleinement
que nous l'aurions voulu I'an dernier oli nous avions la responsabilité
d'une classe de philosophie, nous sommes persuadé que la classe
active est souhaitable méme et surtout en Terminales. Nous avions
proposé en début d’année aux 47 éléves de constituer des équipes
par affinités : spécialistes de politique étrangére, spécialistes d'éco-
nomie politique, spécialistes des questions stratégiques, culturelles,
etc., afin de préparer des classes dialoguées et des commentaires de
documents nombreux. La hantise de I'examen les a retenus deux tri-
mestres. Paradoxalement ce fut au troisiéme trimestre que les meilleurs
se dégelérent. L’expérience nous prouva — et la plupart en convinrent
— que nous aurions bien fait de procéder ainsi dés le début. Un
programme difficilement assimilable par cours magistral venant se
superposer au manuel ou & I'aide-mémoire (!) aurait été bouclé plus
facilement et plus intelligemment par la méthode des explications de
documents venant éclairer les points principaux des manuels. L'oral
du Bac tel que l'ont passé nos meilleurs éléments nous l'a encore
confirmé récemment puisque plusieurs ont été interrogés sur des docu-
ments.
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Méthode de travail graphique et étude.

Les résultats des explications de documents, ou des recherches
dialoguées doivent pour étre fixés, étre transcrits sur feuille. Pour
ce faire nous demandons aux éléves d’'écrire sur une page de cahier
quelques lignes de résumé réduites au minimum. Nous appelons ce
résumé «le squelette de la legon » et il ne saurait étre autre chose.
A partir de la 4° nous chargeons, en cours de legon, plusieurs éléves
de le composer et de le dicter au fur et a mesure. Sur la page en
regard, nous poussons les éléves & prendre toutes les notes qul les
ont frappés au cours de la legon. Nous insistons pour qu’ils restent
sélectifs et ne remplissent pas plus d’'une page jusqu'en 3% Blen
entendu une allusion rapide mais précise doit étre faite aux titres des
documents utilisés.

Le travail en étude?, réduit le plus possible, consiste & « habiller
le squelette » & I'aide de leurs notes personnelles en s’aidant au besoin
du manuel en cas de défaillance ou pour contrble. Ce travail se faisant
alors mentalement.

L'interrogation de controle en classe permet de surveliller I'intelli-
gence de ce travail.

Les cartes, a4 partir de fonds de cartes imprimés, sont préparées
le plus souvent en classe & 'appui des commentaires. Parfois ce sont
elles qui servent de tremplin & la iegon. 1l est évident qu’on ne demande
pas des chefs-d’ceuvre mais des schémas intelligents.

En fin de classe nous donnons quand c’est possible des indications
bibliographiques ou filmologiques.

Conséquences :

1) L’éléve sachant qu'on attend de lui un effort créateur s’habitue
a réfléchir, de plus sa curiosité d'esprit aiguisée par I'étude concréte
s'exercera dans tous les domaines.

2) Cette méthode bénéficie a la plupart des professeurs d'une
méme classe et suppose autant que possible leur collaboration (ce qui
est particuliérement vrai en lettres, langues, dessin et musique I'est
aussi en sciences). Que de pertes de temps ainsi évitées pour les
uns et les autres: par exemple les éléves habitués a la critique de
documents interpréteront d’eux-mémes certains moulages ou certaines
reproductions de la salle de dessin et en rendront compte sur «leur
page » de cahier.

3) Cette méthode permet d’autoriser I'usage du manuel en compo-
sition ou les sujets peuvent consister en explications de textes ou de
documents graphiques ou bien, dans le 2° cycle en dissertations géné-

4 E cges’agit du travail aprés les heures de cours, soit & la maison, soit dans les études surveiilées
u Ly
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rales & composer & partir de plusieurs textes (Ex.: le coup d’Etat de
Décembre 1851 et ses origines & travers des textes bien différents
de Marx au Moniteur, voire des caricatures de Ratapoil par Daumier.)
Le manuel est d'ailleurs souvent indispensable pour les commentaires
d'histoire de I'art et nous I'avons nous méme utilisé et vu utiliser avec
bonheur en faisant passer les examens oraux. Du coup deviennent
caduques les accusations de « bourrage de créne » proférées contre
I'enseignement de lhistoire ainsi que les mauvaises tentations de
copiage. De plus nous pouvons juger les éléves non sur leur aptitude
a briller au jeu radiophonique de « quitte ou double » mais sur leur
aptitude a faire face a un probiéme donné — quel qu’il soit — dans
la vie, grace a leur bon sens. L'enseignement de I’histoire ne peut
qu'en étre revalorisé.

4) Le rble créateur du professeur est préservé : choix des docu-
ments, interventions pour guider le commentaire, nécessité de se tenir
au courant de la recherche historique comme de l'actualité dans ce
qu'elle a de plus général. Sa personnalité et son autorité intellectuelle
se dessinent au cours des dialogues. Cette pédagogie est active pour
tous, excellente contre le vieillissement et I'esprit de routine : la consi-
dération, le « prestige », que d'aucuns regrettent, sont & ce prix !

5) Les éléves étant & la fois occupés et intéressés, le professeur
respecté et méme aimé, il ne se pose absolument aucun probléme
de discipline. S'il s’en posait ce serait bien la preuve d’'un échec de la
méthode.

6) L'éléve ne peut qu'étre sensible & cette « maieutique» qui
Péveille et I'aide & comprendre le monde qui I’'entoure.

Au cours de ses études secondaires il prend le goit de 'ouverture
d'esprit, apprend & se faire une opinion : voir deux documents se con-
tredire a propos d'un seul et méme fait est peut-étre la meilleure
introduction a la notion d’impartialité. On peut et doit parvenir par 1a &
I’enseignement d’une histoire impartiale méme et surtout pour 'époque
contemporaine ot abondent les documents divers.

Dans la vie active cette formation fera toujours de lui un adulte
avisé, averti et lui aura ainsi été bénéfique. Nous avons & former des
hommes et non des érudits, mais en cas ol le godt de I'histoire I'aurait
conquis au point qu’il veuille devenir historien, il aura toujours de
bonnes bases pour des études spécialisées ultérieures.

M. Alfred SAUVY écrivait d’un livre paru en 1964 ' et consacré &
Pinformation économique qu'il s'agissait peut-étre du livre le plus
important de I'année. |l nous semble en effet & nous aussi que dans
la préparation & l'information réside la clef de I'humanisme du XX*
siecle. Qui ferait grief & des éléves de n’étre pas des encyclopédies

1 Robert SALMON, L’information économigue, clé de la prospérité, Paris, Hachette.
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“vivantes pour « quitte ou double » & une époque ot les livres encycio-
pédiques sont d’acceés facile, si ces éldves deviennent tout simplement
des adultes avisés, curieux d’esprit, désireux de continuer & s’instruire
et sachant utiliser dans la vie des méthodes d'information apprises en
classe d’histoire ?

Jacques SAQUER,
Ancien Attaché de Préfecture,
Licencié en Lettres et Histoire,

Maitre Auxiliaire d'Histoire
au Lycée E. Perrier - Tulle.
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AU QUEBEC

ENTRE GEOGRAPHES ET HISTORIENS FRANCOPHONES.

Une aurore boréale accueillait le 29 septembre 1969, les deux
délégués belges, un historien et un géographe, que la correspondance
de Bruxelles venait d’'un coup d’'aile de déposer sur le tarmac de Qué-
bec. La chaleur de Ila réception de leurs hétes achevait de présa-
ger I'heureux aboutissement des conversations importantes prévues
pour toute la semaine suivante avec les délégations frangaise et
québecoise. Elles devaient donner lieu au communiqué suivant :

Le Comité international d’historiens et de géographes de langue
frangaise, composé de Sections nationales ou régionales, s'est consti-
tué officiellement & Québec, le lundi 6 octobre 1969, a I'occasion d’'une
rencontre belgo-franco-québecoise, réunie depuis le 29 septembre.

Ainsi se trouvent couronnés les efforts entamés depuis 1967 et
poursuivis & l'occasion de plusieurs réunions tant en Europe qu'au
Québec.

Le Comité international se donne pour objectifs de multiplier les
contacts personnels, les échanges d’informations et de documentation
de caractére scientifique et pédagogique et, d'une maniére générale,
de développer la collaboration la plus large entre historiens et géogra-
phes de langue frangaise, sur les plans de la recherche et de |'ensei-
gnement a tous les niveaux.

Le Bureau chargé de coordonner les activités des Sections natio-
nales ou régionales a désigné Monsieur le professeur Robert André
de I'Université Libre de Bruxelles en qualité de président et Monsieur
Denis Vaugeois, historien, délégué du Québec, comme secrétaire
général.

Les Commissions suivantes ont été formées et leurs responsables
nommés.

La Commission de documentation sera présidée par M. R. Andrs,
celle de la publication par M. R. Van Santbergen, délégué belge. La
Commission de la terminologie a été confiée a M. H. Dorion, profes-
seur 3 I'Université Laval et celle de 'enseignement aux 1% et 2° degrés,
a M. A. Bonifacio, délégué frangais. La présidence de la Commission
de l'enseignement supérieur sera déterminée ultérieurement.

Un colloque est prévu en octobre 1970 au Québec.
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Ainsi, préparé de longue date, mené & bien par la persévérance
et l'enthousiasme de nos colléges d'outre-Atlantique, soutenu par
Fusage du frangais, s’opérait dans la plus compléte cordialité un pas
décisif dans le rapprochement de deux disciplines dont tant de
domaines sont proches, complémentaires, encore que justiciables de
méthodes souvent différentes. Nous ne pouvons que nous réjouir de
cette contribution au décloisonnement des sciences de 'homme et de
son environnement, comme, au nom de la francophonie, s’en réjouissait
Monsieur Marcel MASSE, Ministre des Affaires intergouvernementales
du Québec, dans son allocution d’adieu dont il a souhaité nous laisser
le texte. Nous y trouvons le témoignage du succés que la foi et I'énergie
peuvent apporter & une cause lorsqu’elle parait juste & ses défenseurs.

Les Frangais d’Amérique du Nord.

C’est & la fois au titre de ministre des Affaires intergouvernemen-
tales et de professeur d’histoire que je suis particulidrement heureux
de vous accueillir ce soir.

Le ministére des Affaires Intergouvernementales attache beaucoup
d’'importance a vos travaux. Contribuer & la naissance d’une Associa-
tion internationale d’historiens et de géographes de langue frangaise
est en effet un geste riche de conséquences pour I'avenir de la fran-
cophonie. Ne vous appartient-il pas en tant que géographes de situer
et de présenter les diverses communautés francophones et en tant
qu'historiens de les expliquer. Vos travaux sont en somme indispen-
sables & la définition méme de la francophonie.

Nous pouvons envisager que votre association provoquera une
prise de conscience qui nous sera salutaire. Non seulement historiens
et géographes de langue frangaise apprendront & se mieux connaltre,
mais ils contribueront aussi & mieux faire connaitre leur pays respectif.
Il est & espérer en particulier que les programmes d'études des pays
concernés traiteront — grace aux divers échanges a prévoir — avec
plus de justesse du monde francophone. Je ne vous étonnerai pas en

- souhaitant, par exemple, que I'’Amérique frangaise soit bien présentée
et peut-étre mé&me mieux connue.

Dans cette perspective, vous me permettrez, je I'espére, de rede-
venir quelques instants professeur d’histoire et de vous brosser a
grands traits un tableau des origines des Frangais d’Amérique du Nord.

Bien sar, il faut d’abord mentionner Jacques Cartier, arrivé sur les
bords du Saint-Laurent en 1534. Vous le savez, c’est cependant avec
Samuel de Champlain — dont nous féterons I’an prochain le 400° anni-
versaire de naissance — que débute réellement la colonisation fran-
caise sur notre territoire. Il s’est écoulé 75 ans entre Cartier et Cham-
plain, preuve que le territoire découvert intéressait peu la France ou
encore que celle-ci avait plus a faire ailleurs, en Europe en particulier.

Les débuts de Québec sont modestes. 28 habitants en 1608. Au
méme moment, les Anglais — au nombre de 210 — g'installent &
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Jamestown, dans I'actuel Etat de la Virginie. La culture du tabac favo-
rise le développement de cette colonie et sa population réalisera de
rapides progrés.

En Nouvelle-France, rien de tel. En fait, seules les fourrures attirent
vraiment les Européens et encore la traite des fourrures invite-t-elle & la
dispersion. Ce sera d'ailleurs la marque de la Nouvelle-France de
chercher & prendre les dimensions d’'un continent. Pourtant ce conti-
nent est immense et pendant 150 ans, soit jusqu'a 1760, les deux systé-
mes coloniaux — l'un issu de la France, I'autre de I'Angleterre — pour-
ront se développer sans se heurter trop gravement.

Mais le choc final est inévitable.

Dés 1629, un premier affrontement s'était produit. Québec se ren-
dait & des pirates anglais, lesquels, par surcroit, étaient de souche
frangaise. La France recouvre pourtant son territoire en 1632. C’est
I'occasion d'un nouveau départ. Pendant trois générations I'Anglais
se tiendra a distance : il arme plutét I'iroquois qui harcéle sans cesse
la colonie frangaise. En 1690, I'’Anglais se montre et tente méme de
gagner Québec. La flotte de Phips doit cependant rebrousser chemin.
Quelques années plus tard, la guerre de succession d’Espagne per-
mettra enfin & I'Angleterre de commencer le démembrement de la
Nouvelle-France. Cette derniére, sans avoir perdu un seul combat en
Amérique, laisse aller Terre-Neuve, I'Acadie, la Baie d’Hudson et
surtout se voit dans I'obligation de tolérer la présence anglaise dans
le centre ouest du continent. La Nouvelle-France se trouve coupée en
deux : le Canada au nord, soit la vallée du Saint-Laurent, et la Louisiane
au sud.

Pour les Canadiens le traité d'Utrecht de 1713 annongait le Traité
de Paris de 1763.

La guerre de Sept Ans allait permettre I'assaut final. Cette fois
les deux systémes coloniaux — anglais et frang¢ais — se font face. L'un
compte 1.600.000 habitants, I'autre a peine 70.000. Tandis que les
Frangais ont peu émigré — ils n’avaient guére de raisons de le faire —
les Anglais ont cherché par milliers refuge dans les colonies. lis I'ont
fait a I'occasion des révolutions de 1648 et de 1688, avec Cromwell et
Guillaume d'Orange. Les treize colonies naissent successivement de
ces luttes intérieures de I’Angleterre. Il est d'ailleurs significatif de voir
se former treize colonies anglaises a c6té d'une Nouvelle-France.

Malgré tout, ces treize colonies procédent d’'une méme métropole
— elles en sont en quelque sorte la projection en Amérique — et
il en est découlé en 1760, un systéme colonial assez fort pour effacer
de I'Amérique la présence frangaise.

Avec 1763, 'Amérique du Nord est donc devenue anglaise. Il n'y
aura plus de colonisation frangaise, il n'y a plus de Nouvelle-France.
Il reste bien quelque 65.000 colons frangais : vestige d’'une colonisation
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frangaise qui a échoué. lls survivront d’'ailleurs dans cette nouvelle
colonie acquise pour I'Angleterre, la 14° — qu’on appellera la colonie
de Québec ou la province de Québec.

Tels les Hollandais de New York, eux-mémes vaincus vers 1660,
les Frangais de Québec auraient pu étre assimilés. Pourquoi ont-ils
survécu ? On a longtemps parlé du miracle de la survivance. Le rythme
d’'accroissement de la population canadienne-frangaise est méme de-
venu légendaire. Qu’en est-il exactement ?

Retenons d’abord que ce noyau de population est homogéne et
contenu dans un territoire, somme toute, assez restreint, soit principa-
lement sur les deux rives du Saint-Laurent entre Québec et Montréal.
De plus, cette population est isolée et le restera longtemps. 500
milles de forét la séparent de New York. Enfin, 'Eglise demeure un lien
organique et un lieu de ralliement.

La révolution américaine qui éclate vers 1775 oblige I'Angleterre
a des compromis pour ne pas s’aliéner la population de la province de
Québec, sa nouvelle colonie. Une suite de concessions améne I'Angle-
terre & y reconnaitre officiellement I'existence d’une population fran-
Gaise et catholique.

Au lendemain de 1783, avec la victoire des indépendantistes amé-
ricains, on se retrouve en présence de deux Amériques, I'une répubili-
caine, les Etats-Unis, et I'autre loyaliste, le futur Canada. Les Canadiens
francais se retrouvent donc dans cette partie de I'Amérique du Nord
qui a choisi de demeurer britannique. lls y recoivent d'ailleurs comme
premiers compatriotes les loyalistes américains qui préférent I'exil a ia
république. Ces derniers seront plus de 30.000 & gagner 'Amérique
britannique du Nord. lIs s’installeront surtout dans les provinces mari-
times et dans le Haut Saint-Laurent, future province d’'Ontario.

Ces évenements des années 1775-1783 sont trés importants pour
bien comprendre I'histoire de notre pays. La principale facon, sinon
la seule pour le Canada de se définir vis-a-vis des Etats-Unis, ce fut
longtemps par une fidélité a I'Angleterre : d’oll, en particulier, cette
reine que nous partageons toujours avec la Grande-Bretagne.

Cependant, dans ce Canada, devenu colonie anglaise en 1763,
et qui plus est colonie loyaliste en 1783, un probléme fondamental sub-
sistait pour le conquérant. Cette colonie anglaise est peuplée princi-
‘palement de colons d'origine frangaise. Cette question va devenir pen-
dant plusieurs générations le point névralgique de la politique cana
dienne. '

Cinquante ans aprés la conquéte anglaise, soit vers 1810, les
représentanis de Londres constatent que I’Amérique britannique du
Nord demeure peuplée d’'une majorité de Canadiens francgais. Bien
plus, plutét que de retenir sous un méme gouvernement les diverses
parties de ses possessions nord-américaines, I'Angleterre les a morce-
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Iées en plusieurs gouvernements — sans doute pour régner plus
facilement... — Ainsi trouve-t-on cOte a cote: Terre-Neuve, le Cap
Breton, le Nouveau-Brunswick, la Nouvelle-Ecosse, le Haut-Canada et
le Bas-Canada.

Aussi vers 1810, un mouvement contraire s'amorce dans la colonie.
Plusieurs Anglais se disent chauds partisans d’'une réunion des colo-
nies anglaises, & commencer par le Haut et le Bas-Canada, c'est-a-dire
les provinces de I'Ontario et de Québec. Le but est avoué: donner &
I'élément anglais par une représentation faussée si nécessaire, une
majorité & la Chambre d’Assemblée.

Ce mouvement unioniste triomphera en partie en 1840 avec I’'Union
du Haut et du Bas-Canada et de fait, en 1867, avec la fédération des
quatre principales provinces : le Québec, I'Ontario, le Nouveau-Bruns-
wick et la Nouvelle-Ecosse.

Le probléme n'était pas que national d’ailleurs. Il s'agissait aussi
de déterminer les pouvoirs réels des élus du peuple. Ces luttes a la
fois politiques et nationales devaient aboutir a la rébellion de 1837-
1838 qui, dans le Bas-Canada, c’est-a-dire I'actuelle province de Qué-
bec, sera réprimée durement.

A partir de 1840 donc, une majorité est assurée & I'élément anglais,
de telle sorte que I'on peut sans crainte accorder la responsabilité
ministérielle.

En fait, I'important pour 'élément anglais ¢c’était d’avoir la majo-
rité : d’abord au gouvernement et par la suite dans la population. Voila
d'ailleurs I'essentiel de I'histoire du Canada depuis 1760 : «faire du
Canada un pays anglais par le fait comme il I'est de nom » 1 Au
lendemain de la conquéte, la proportion des Canadiens frangais au
Canada est de prés de 99% ; vers 1800 peut-étre de 75% ; vers 1840
— au moment de I'Union des deux Canadas — d’environ 45%; a
fépoque de la Confédération de 35%. Actuellement on évalue la
proportion des Canadiens frangais a 289% et on prévoit que d’ici la
fin du siécle elle sera d’environ 20 ou 18 %o.

Evidemment cette régression peut inquiéter. Sommes-nous enga-
gés dans la voie de la disparition ? Pour étre complet et ramener un
peu d’optimisme, il faut dire que la proportion des Canadiens frangais
par rapport a I'ensemble de la population nord-américaine n’a guére
changé depuis deux siécles. Par exemple, en 1867, les Canadiens
frangais du Québec sont environ 1.000.000 par rapport a 40.000.000
d’'anglophones en Amérique du Nord, soit 2,5%. Aujourd’hui, ils sont
environ 5.000.000 pour 200.000.000 soit toujours 2,5%.

Dans le Québec méme, les Canadiens frangais ont progressé.

1 ‘Pétition des Britanniques de Montréal en faveur de I'Union des deux Canadas (1822).
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En 1867, ils étaient environ 75 % et maintenant ils sont un peu plus de
80 %. Donc au Québec, les Canadiens frangais constituent la majorité
et malgré une baisse du taux de natalité ajoutée a une immigration
qui favorise I'élément anglophone, leur position demeure assez stable.

C'est par rapport & I'ensemble du Canada que la situation est
critique. Comme nous I'avons souligné, ils y sont de plus en plus
minoritaires. Si e Québec est un peu plus francophone, il faut en
déduire que le reste du Canada I'est un peu moins. Le plus bel exem-
ple serait-sans doute ie Manitoba. Les Québecois se consolent toute-
fois en se disant qu’'étre minoritaires a 45, 30 ou 20 %o, dans I'ensemble
du Canada, ¢a change peu de chose. De toute fagon, ils se sont tour-
nés de plus en plus résolument vers le Gouvernement du Québec.

Déja ia constitution fédérale de 1867 reconnait aux gouvernements
provinciaux, dont I'Etat du Québec, un certain nombre de . pouvoirs
qui ont pris de plus en plus d’importance. C’est le cas de I’éducation
par exemple. Le Québec est jaloux de ses compétences et entend les
exercer non seulement a I'intérieur mais aussi A I'extérieur. Il entend
fixer lui-méme I'ensemble de sa politique dans les sphéres qui sont de
sa juridiction.

Bien entendu, nous sommes entrés dans une ére d’interdépen-
dance : il n'est pas question, pas plus ici qu'ailleurs, de rechercher une
forme d’isolement ou de repli sur soi. Bien au contraire, la collectivité
québécoise — contrairement d’ailleurs au Canada anglais — se sent
differente de toute autre collectivité et se sait distincte aussi. Il est
inévitable qu’'une volonté d'agir s’ensuive. En somme, le peuple québé-
cois désire ni plus ni moins que la possibilité d’agir selon son étre
propre, selon son génie propre. C'est d'ailleurs la condition de son
progrés, de sa réalisation comme peuple, comme collectivité distincte
et autonome.

Marcel MASSE,
Ministre
des Affaires intergouvernementales,
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REFLEXIONS SUR L'ENSEIGNEMENT
DE L'HISTOIRE CONTEMPORAINE DE LA FRANCE
(1789-1914)

L'origine de ces réflexions est une des questions posées aux
professeurs frangais pour la préparation du numéro des Cabhiers
Pédagogiques consacré a I'enseignement de [’histoire. Cette question
avait, & notre avis, le mérite de soulever un probléme fondamental :
celui de la conciliation du choix, nécessaire dans toute pédagogie,
avec la continuité sans laquelle il ne saurait y avoir d’histoire. Au lieu
d’envisager ce probiéme sous des aspects généraux, nous avons cru
préférable d'y réfléchir & propos d’un cas particulier : celui de la France
contemporaine, de 1789 a 1914.

La raison du choix de ce cas est simple : c'est I'expérience. En
effet, I'enseignement de [I'histoire contemporaine de la France, tant
dans les classes du Second Degré qu'en Premiére Supérieure, nous
a souvent posé — et nous pose toujours — de nombreux problémes,
qui sont ceux du choix et de la continuité. Nous allons essayer de
poser ces problémes et d’y proposer des solutions. Nous avons limité
notre réflexion & la date finale de 1914 parce que la premiére guerre
mondiale rompt plus fortement la continuité dans la vie de la France
que bien des changements de régime, a bien des égards tout au moins.

Qu'il soit toujours nécessaire de présenter isolément les régimes
qui se sont succédé depuis 1789, cela ne nous parait pas discutable.
C’est d’abord ce qui justifie la date de 1789 comme point de départ
de la France contemporaine. C’est aussi parce que les changements
de régime constituent le fait le plus apparent de notre histoire pendant
le XIX® siécle et qu’il faut tout de méme bien fixer dans la mémoire
de nos éléves des points de repére & travers le temps. Qu’est-ce qui s’y
préte donc mieux que des dates (mais oui!) et des personnages, ces
deux éléments en quoi se concrétise d'abord un changement de
régime politique ? Et enfin, et c'est I'essentiel, parce qu'un régime
politique est une réalité. Chacun des régimes politiques que la France
a connus de 1789 a 1914 a son originalité.

Mais comment enseigner I'histoire de chaque régime ? Il faut bien
reconnaitre que c’est 1a qu’est le piége. Faire un récit suivi et détaillé
de tous les épisodes de la Révolution dans le cadre des Assemblées
révolutionnaires, énumérer les uns aprés les autres les ministéres de
la Monarchie Constitutionnelle ou de la I1I* République, suivre, aprés
une page sommaire sur 'Empire autoritaire, les moindres détails qui
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annoncent I'Empire libéral (sans le réaliser) depuis 1860, voila qui
risque de prendre beaucoup de temps et d’ennuyer nos éléves sans
aucune profit reconnaissons-le franchement. C'est 1a qu’il faut choisir.

Le choix consistera & déterminer ce qui fait I'originalité de chaque
régime : un type d'institution, 'homme ou les hommes qui gouvernent,
I'adhésion de la nation ou d’un courant d’opinion, I'ceuvre accomplie,
les relations entre cette derniére et tout ce qui précéde. Pour I'ceuvre,
on ne retiendra que ce qu'il y eut de durable dans la formation de la
France moderne, formation & laquelle tous les régimes ont apporté
leur contribution.

Pour donner plus de précision a notre pensée, nous indiquerons
ici quelques points sur lesquels I'enseignement de I’histoire de la
France de 1789 a 1914 devrait & notre avis insister au détriment d’au-
tres. La Révolution peut étre présentée comme étant essentiellement
une libération de I'énergie nationale. La Révolution c’est avant tout,
dans un débordement confus et sanglant d’idées, de sentiments et
d'intéréts, «la Grande Nation» qui veut se gouverner, s'administrer,
régir elle-méme ses affaires privées et publiques, libérer les autres et
finalement les conquérir. Ce n’est pas seulement la bourgeoisie, car
les soldats de I'An I, Hoche et Bonaparte sont tout autant la Révolu-
tion et la font tout autant que les législateurs des Assemblées, et ils ne
sont pas des bourgeois. Dans I'histoire intérieure de la France de
1800 & 1814, ce qui compte c’est Napoléon remettant en ordre la nation
par la construction de I’Etat moderne, fonctionnant dans un découpage
du territoire qui convenait au temps de la marche et de Ia diligence.
La Monarchie Constitutionnelle a apporté la premiére pratique du régi-
me parlementaire. Dans ce cadre institutionnel, les notables orléanistes,
sous I'impulsion de Guizot, ont accompli une ceuvre de progrés intel-
lectuel et matériel, mais a un rythme lent. Ce qui reste de 1848, c’est
le suffrage universel. Puis la nation est mobilisée par Napoléon IlI qui,
d’'une poigne autoritaire, oriente la France dans la voie de I'économie
moderne. Le 2 décembre est «un coup d’Etat industriel » (L. Girard).
Pourquoi donc séparer de I'étude de I'Empire autoritaire celle de Ia
modernisation de I'économie ? Quant & la I1I* République, elle est sans
doute celle de Gambetta, de Jules Ferry, de Clémenceau, & défaut
d'étre celle de Jaurés, la République des députés, des Camarades et
des Comités. Mais elle est avant tout « la République ». Quel manuel
présentera donc enfin le portrait de cette République qui fut seule a
recevoir un prénom, qui était une personne incarnée en trente-six
mille statues, qui apporta aux Frangais I'école laique, gratuite et obli-
gatoire et fit d’eux les soldats qui, pendant quatre ans, luttérent pour
reprendre les provinces perdues ? Ce ne sont |4 que vues sans doute
trés simplifiées, mais qui pourraient servir & présenter chacun des
régimes dans la succession desquels se divise I'histoire de la France
pendant un bon siécle.

Mais s’en tenir au découpage de I'histoire de la France dans le




cadre des régimes politiques ne risque-t-il pas de laisser ignorer la
continuité de la France pendant tout le XiX® siécle ? C’est, il nous
semble, le danger dans lequel tombe notre enseignement si I'on s’en
référe aux manuels en usage et au découpage établi par les program-
mes eux-mémes. Une telle histoire donne Fimpression qu'il y a eu
au moins sept Frances différentes : celle de la Révolution, de Napoléon,
de la Restauration, de la Monarchie de Juillet, de ia Seconde Républi-
que, du Second Empire et de la HI* République, qui n'ont absolument
rien de commun avec la France d’Ancien Régime. Rien n'est si con-
traire & la réalité. Il faudrait évidemment écrire un livre pour le montrer.
Nous allons pourtant essayer de justifier rapidement notre point de
vue, ce qui reviendra a dire en quoi I'enseignement de I'histoire de
la France de 1789 a 1914 devrait montrer la continuité de la France
pendant cette période.

Tout d’abord, si importants que soient les changements apportés
par la Révolution, celle-ci n'a pas fait table rase. Elle a conservé un
acquis fondamental qui s’appelle tout simplement la France, laquelle
en tant que territoire et que peuple était constituée. Si la France avait
6té «un agrégat inconstitué de peuples désunis », elle n’aurait pas
existé. De plus, considérons giobalement la nouvelle organisation de
la France telle qu’elle résulte de ce qu’il y eut de durable dans I'ceuvre
de la Révolution et de Napoléon. Combien elle se rattache a ce qui
existait sous I’Ancien Régime! Dans les mémes béatiments, souvent
avec les mémes hommes, on met en place des institutions nouvelles
ou dont le nom n’a fait que changer, le tout dans un nouveau décou-
page de la France. Ainsi la justice est rendue dans les mémes béati-
ments et avec les mémes hommes que dans le passé. Ainsi 'administra-
tion locale se fait-elie dans les anciens chefs-lieux des généralités ou
des subdélégations et avec le méme personnel. La bureaucratie
fait la continuité de la France. Ainsi les lycées s’installent dans les
anciens colléges religieux avec les mémes programmes et souvent, au
début, avec le méme personnel qui a changeé de tenue. On pourrait
continuer cette démonstration a propos des Grandes Ordonnances
royales passées dans la justice nouvelle, de ce que la législation
civile nouvelle a gardé des anciennes lois et coutumes, de ce que le
Consell d’Etat a gardé du Conseil du Roi. Entre 1789 et 1814, on n'a
pas créé une France ex nihilo. Pourquoi ne pas le dire ? Cela n’enlé-
verait rien & la valeur de I'ceuvre nouvelle.

Ensuite, pendant tout le XIX® siécle, & travers les différents régimes,
il y a une continuité réelle. Ce qui continue, c’est la France des pro-
fondeurs. Comment la France edt-elle donc résisté a tant de change-
ments de régimes si chaque fois elle avait changé elle-méme ? Ce
qui demeure, c'est toujours et d’abord le territoire. C’est la popula-
tion de la France, dont I’évolution sociale ne suit guere le rythme
des changements politiques. Que représentent, dans la démographie
et la société, 1814, 1830, le 4 septembre 1870 ? Ce qui continue aussi,
c’'est la nation, en tant que volonté des Frangais de vivre ensemble, en
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tant que conscience commune de tous les Frangais, la grande étape
dans I'excitation du sentiment national, c’est la guerre de 1870. Ce qui
continue enfin, c'est 'organisation de la France.

Une des raisons essentielles pour lesquelies la France ne s'était
pas décomposée, a la suite des différentes révolutions du XiX® sidcle,
comme en 1789, c’est que Napoléon lui avait donné une solide organi-
sation, c’est qu'il y avait maintenant un Etat. Et tous les régimes suc-
cessifs ont eux-mémes gardé I'Etat centralisé, ont accru sa puissance
et ses attributions. Quel que soit le régime, I'Etat administre, fait la
police, juge, dirige les Travaux Publics, enseigne, conserve notre
patrimoine culturel, et méme contrble les cultes pendant un siécle. Afin
de mieux remplir son rdle, il se donne un personnel qualifié en créant
des grandes écoles pour le former, et en cela il continue 1'ceuvre
commencée sous Louis XV et Louis XVI. C’est au milieu du XVIII® siécle
qu'a commencé et tout au long du XIX® siécle qu'a continué I'adapta-
tion des services de I'Etat a 'dge de la Science et de la technique.
Il y a bien une remarquable continuité dans l'organisation et dans
'ceuvre de I'Etat. Et il faudrait le montrer au moins sur quelques
points particuliers qui intéressent au plus prés la vie des Frangais,
plus peut-étre que les changements de constitutions. Nous analysons
celle-ci en long et en large, mais nous ne disons pas & nos éléves que
les Frangais ont gardé les mémes impdts pendant un siécle, ni qu’ils
ont conservé, sous des noms différents, la méme monnaie pendant
deux siécles, puisque le franc de germinal avait & peu prés la méme
valeur que la livre définie par 'ordonnance de 1726. Voila des aspects
de l'action de la puissance publique dans la vie des Frangais qui méri-
teraient d’étre soulignés.

Et cette vie publique, d’aprés notre enseignement, on a I'impres-
sion qu'elle se déroule uniquement dans le cadre national. Mais les
cadres de I'administration locale sont pourtant eux aussi une réalité.
Une fois qu’'on a dit que les départements avaient été créés par la
Constituante et que Napoléon mit & leur téte des préfets, on n’en parle
plus. Chose curieuse, alors que, au niveau de la recherche, I'histoire
« se departementalise » de plus en plus (et presque trop), le départe-
ment est absent de I'enseignement de [I'histoire. On aimerait pour-
tant le voir prendre vie par la combinaison de l'action de I'Etat avec
celle des Conseils généraux, a partir du moment ou ils furent élus
(1833). La commune elle aussi disparait dés qu’on a évoqué son insti-
tution par la Constituante.

Enfin, et pour nous limiter, nous évoquerons ici un dernier aspect
dans lequel il y a une remarquable continuité depuis I’Ancien Régime
compris jusqu'a 1914 : c’est le réle de Paris dans la vie frangaise. Il ne
suffit plus de parler des changements apportés dans I'aspect matériel
de Paris par Haussmann. |l faudrait aussi montrer comment par la
centralisation et la concentration des affaires publiques et privées et
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par I'absorption d’'une population venue de la province, Paris crée «le
désert frangais ».

Tels sont certains des aspects de la continuité de la France sur
lesquels, notre enseignement fait le silence, ou presque, et du méme
coup, ne donne pas & nos éléves une idée de ce que fut réellement
la France.

Au terme de cet article, nous attendons une critique (entre autres) :
celle de faire trop grande la place de I'histoire de la France. Dans
les perspectives actuelles, on a plutdét tendance a envisager I'histoire
sous d'autres angles beaucoup plus vastes que le cadre national :
les communautés continentales ou idéologiques les civilisations,
I'humanité. Nous ne nions pas la valeur et l'intérét de ces nations.
Mais nous pensons que I'histoire doit d’abord montrer ce qui était la
réalité & I'époque dont elle parle et pour cela I'historien ne doit pas
trop se laisser influencer par les préoccupations, les idéologies et
méme simplement les modes de son temps. Or, au XIX* siécle, la
France était une réalité. L’enseigner ce n’est ni servir une politique
nationaliste ni se refuser & ouvrir son propre esprit sur des nouveautés.
C'est permettre de comprendre une époque en la présentant telle
qu’elle fut. En osant enseigner encore I'histoire de France, nous serons
fideles & une grande tradition, celle illustrée jadis par Ernest Lavisse
et combien d'autres, dont les travaux honorent toujours I'Université
frangaise. 1l suffira de faire bénéficier notre enseignement des travaux
qui, depuis, ont enrichi notre connaissance de la France au XIX® siécle.

Paul COURTIER,
Agrégé de I’'Université,
Professeur de Premiére Supérieure,
Lycée Henri-Poincaré, Nancy.
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L’ENSEIGNEMENT DE L’HISTOIRE EN FRANCE
' DE 1770 A 18851

En 1872, Michel Bréal écrit avec lucidité dans son livre intitulé
Quelques mots sur linstruction publique en France : « Nous sommes
le pays le plus rebelle aux vraies réformes, le plus fidéle aux traditions
séculaires. Notre histoire est semée de révolutions de surface : mais
ce qui constitue le fond de la vie intellectuelle et morale s'est & peine
modifié depuis deux siécles. Nos éléves font les mémes exercices
que Rollin dictait & ses éléves, et si la révolution frangaise a étendu
a une grande partie de la nation I'éducation qui était autrefois le
privilege d’un petit nombre, elle n'a pas eu la force de transformer
cette éducation. Les livres que Bossuet a composés pour le Dauphin
servent aujourd’hui & l'instruction des enfants de notre bourgeoisie ».

Le cas de I'’enseignement de I'histoire, dans I’enseignement secon-
daire durant un siécle environ, de I'dge encyclopédique a I'dre posi-

tiviste, permet de nuancer cette constatation. C'est au prix d’expérien-

ces diverses et de débats animés que I'histoire a conquis sa place dans
les horaires, dans les programmes, dans les examens. Il a fallu tout
autant de polémiques pour permettre & I'histoire contemporaine d'étre
abordée dans les lycées a la place de I'Antiquité.

I. LES PREMIERES EXPERIENCES : 1770-1814

1. Sous P'Ancien Régime.
A. Les théoriciens.

Les Colléges de Jésuites et surtout d'Oratoriens n'ont pas telle-
ment négligé I'histoire. En 1711, le Pére Jouvancy recommande de
« consacrer a I'histoire, & jour fixe, un certain temps pour en prendre
au moins une teinture ». Mais il s’agit de I'histoire sainte et de I'étude
de I'Antiquité, utile pour les belles-lettres.

Charles Rollin, historien lui-méme, auteur d'une Histoire ancienne
et d'une Histoire des Romains, conseille aussi d’accorder une place
sérieuse & I'histoire, mais regrette de ne pas trouver le temps d'ingé-
rer dans les horaires de I'Histoire de France; il suggére seulement
d’en inspirer le goQt aux éléves.

1 Texte d'une conférence prononcée en juin 1968 sous I'égide de la Fédération beige des
professeurs d'histoire, publié avec V'accord de I'auteur.
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B. Les exemples.

On peut suivre ici ou la I'apparition plus ou moins caractérisée,
d'un enseignement de I'histoire. A Valenciennes, au collége, en 1767,
une histoire nationale, mais aussi une histoire locale est enseignée par
des maitres spécialisés : nos « jeunes gens qui fréquentent les colldges
savent le nom de tous les consuls de Rome et ignorent celui de nos
rois ». ‘

Au moment de I'expulsion des Jésuites, en 1762, une enquéte
pédagogique aboutit & une floraison de plans d'éducation. Parmi ceux-
cl, celui de Rolland d’Erceville prévoit non seulement une histoire
par exemples ; au collége Louis-le-Grand, & partir de 1769, les maltres
doivent ménager une demi-heure pour I'histoire «les jours de congés,
les dimanches et fétes ». Certains exercices publics témoignent que
I'histoire devient autre chose qu'une chronologie ou le prétexte a
sermons moraux ; on y décéle une réelle curiosité des moeurs, le go0t
de réfléchir sur la vie des nations et sur les gouvernements. En 1772,
un exercice du coliége d’Arras se propose d'établir que «|'6tude
de I'histoire de France surtout peut seule fixer dans !'esprit de I'avocat
les véritables principes de notre gouvernement ».

Ce sont Ia des indices significatifs.

Au collége de Lille, le principal s'inspire des plans de Rolland
pour développer la place de I'histoire : I'histoire sacrée. est indispen-
sable, I'histoire profane est « nécessaire pour &tre homme parmi les
hommes », elle constitue « une occupation amusante, un utile préser-
vatif contre I'ennul », elle est la servante des humanités (Cf. Philippe
Marchand, Rev. du Nord, juil. 1968).

En 3% on aborde & Lille 'histoire nationale avec la description
de la Gaule, les moeurs des Francs et des Germains, les rois des
deux premiéres races... En 2% on continue «jusqu’'a la Révolution des
Pays-Bas qui prend son origine en 1566 ».

En rhétorique, contrairement au réglement, on étudie 'histoire de
Flandre « depuis I'établissement de ses souverains jusque la paix de
Ryswick en 1695 ».

Le principal donne ensuite de bons conseils d’ordre pédagogique
pour cet enseignement de I'histoire en s'inspirant de Rollin.

C’est le méme auteur qui incite un réformateur Alexandre Van de
Walle & proposer en 1752 de faire connaitre aux éléves en détail les
événements de [I'histoire de Flandre, «leur patrie », plutdt que de
s'attarder sur le Peuple de Dieu et I'Antiquité.

Ainsi, & la veille de la Révolution, on s’efforce d’introduire I'histoire
dans les classes et méme de diminuer la part de I'Antiquité au profit
d'une histoire nationale. Si I'étude de la Gréce et de Rome a le
mérite de s’harmoniser avec les humanités, elle fait vivre les éldves
dans un monde conventionnel.
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2. La crise révolutionnaire.

De nombreux projets se sont succédé, élaborés par Talleyrand,
par Condorcet, par Lakanal, par Daunou. La réalisation, dans le do-
maine de I'’enseignement secondaire, susceptible d'intéresser notre
sujet, est la création au temps du Directoire, des Ecoles Centrales.

A. Les principes.

Dans chaque Ecole Centraie est prévu un professeur d’histoire
philosophique des peuples dans le 3° cycle groupant des éléves agés
de plus de 16 ans. Les décrets de 1795 lui demandent d’enseigner
I'histoire navale, politique, industrielle, commerciale des peuples, « pour
perfectionner notre industrie et nos ressources par leurs arts ».

Le ministre Quinette adressa une lettre circulaire aux professeurs
d’histoire en 1799 dans laquelle il expose sa conception : donner une
connaissance générale des événements, observer la marche de I'esprit
humain, montrer « la relation constante du bonheur des hommes avec
le nombre et surtout avec la justesse de leurs idées »... || recommande
d’'utiliser «les précieux essais de Voltaire qui, le premier chez nous,
a considéré I'histoire sous un point de vue philosophique ».

Lacrolx, professeur de mathématiques a I'Ecole Centrale de Paris,
explique que I'histoire est I'introduction au cours de législation, clé
de volte de I'enseignement des Ecoles Centrales. Elle est un immense
répertoire d’exemples a méditer.

B. Les réalisatibns.

- A Besangon, le professeur expose d'abord des principes de scien-
ce sociale d’aprés Volney, Mably, Rousseau, Condillac...,, puis aborde
I’Antiquité, « bien que ces monarchies formées dans des temps de
barbarie ne présentent & des républicains que peu d’intérét » ; ensuite,
il étudie le moyen age en ne se bornant pas aux événements saillants.

A Nancy, le professeur cong¢oit son cours comme «une école de
morale et de politique », car il veut « préparer & la République Fran-
caise des chefs éclairés et des citoyens vertueux » ; une fois par déca-
de, il commente les événements.

A Lyon, le professeur voit dans I'histoire « I'art de diriger 'action
des hommes politiques, la législation, toutes les sciences, tous les
arts et surtout I'art de se rendre heureux par la -vertu ». 1l cherche
a établir des liens de causalité entre les faits.

A Angers, le professeur insiste sur I'histoire de France, utilise
des cartes, songe & I'utilité sociale et pratique de sa discipline.

Dans I'Académie de Poitiers, les professeurs présentent ainsi leur
cours : « l'histoire ne doit pius étre la suite des rois et des batailles,
'histoire de quelques familles, mais I'histoire des mceurs, des lois,
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du commerce, des sciences et des arts ; elle donne aux citoyens I'ex-
périence des siécles et les rend ainsi plus habiles et meilleurs ».

Partout, la préoccupation est la méme : dégager des faits histo-
riques, choisis souvent & dessein, des legons de morale.

Mais en fait, la plupart des maitres &gés connaissaient surtout
I'’Antiquité et il leur paraissait possible de développer le civisme de
leurs éléves en étudiant les républiques antiques. C’est déja la thése
de Taine : I'esprit classique est d’essence révolutionnaire.

3. Les lycées.

La suppression des Ecoles Centrales n’entraina pas la dispari-
tion de I’enseignement historique. Il fut maintenu au Prytanée. En
1802, Roederer proposa sa suppression : « || ne faut pas enseigner ce
que chacun peut apprendre par soi-méme. C’est en vertu de ce prin-
cipe que I'on a cessé de faire de I'histoire un enseignement particu-
lier, Phistoire proprement dite n’ayant besoin que d’étre lue pour étre
apprise ».

Le statut de 1809 étend le cours d’histoire sur quatre ans mais
I'histoire est considérée comme un complément de [I'étude du latin.
Les manuels sont démodés et rudimentaires. L’histoire n’a qu'une
position précaire et trés effacée dans I'enseignement secondaire de
Empire.

Il. UNE PROGRESSION IRREGULIERE

1. Les vicissitudes de la Restauration.
A. De 1814 & 1820.

Grace a Royer-Collard, président de la Commission de I'Instruc-
tion Publique, un enseignement de I'histoire est rétabli par le statut
de septembre 1814. Un découpage par tranches chronologiques est
défini : Histoire sainte en 6°, Ancienne en 5° Rome en 4% d’'Auguste
a4 Charlemagne en 3°, Moyen Age en 2°, Temps modernes et histoire
de France en 1. En 1818, cet enseignement est renforcé.

Mais I'esprit est nettement précisé par l'arrété de 1815 : I'histoire
est une école de sagesse politique et de morale au service de la
dynastie, de la monarchie, de la religion. « Les professeurs ne négli-
gent rien de tout ce qui peut éclairer leur esprit sur les faits relatifs
aux idées religieuses dont I'oubli a toujours eu une influence si funeste
sur les destinées des empires... ».

L’ordonnance de 1818 rappelle encore que le but de cet enseigne-
ment est avant tout moral ; en histoire moderne, il convient de s’occu-
per particuliérement de la France et de «fortifier de plus en plus
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dans le cceur des éléves le sentiment d’amour pour la dynastie ré-
gnante... »,

L’Inspecteur d’Académie Taillefer s’efforce de fonder solidement
cet enseignement car I'esprit de routine triomphe. L'inspecteur général
Ampére constate qu’'au collége Louis-le-Grand «les lecons d'histoire
n'ont procuré qu'une instruction mutilée, insignifiante et sans résuitat
utile pour les autres études ». Les manuels sont soit des classiques :
Bossuet, Montesquieu, Voltaire, soit des historiens du XVilli* siacle,
le président Hénauit, Lenglet-Dufresnoy, Velly...

La disgrace des constitutionnels et la démission de Royer-Coliard
en 1820 marquent le début d’'un ére difficile pour I'histoire.

B. De 1820 & 1827.

La circulaire de 1820 rappelle que les professeurs doivent « sur-
tout éviter tout ce qui pourrait appeler les éléves dans le champ de
la politique et servir d’aliment aux discussions de partis ». Les pre-
miers professeurs «spéciaux» Trognon, Poirson, Jarry de Nancy...
connaissent bien des tribulations. Les libéraux, comme Guizot, sont
destitués. En revanche, Michelet, protégé par I'abbé Nicolle, obtient la
chaire du Collége Charlemagne.

Les résultats sont médiocres. Le prestige des historiens reste
mince. La plupart ont de sérieuses difficultés de discipline ou sont de
médiocres pédagogues ; ils abusent du cours dicté, les éléves recueil-
lent & la hate «des notes souvent informes » et les « recopient servi-
lement ». « Ces feuilles, résume Taillefer, qu'ils entassent sous leurs
plumes ne doivent laisser dans leur téte que bien peu d'idées saines
et arrétées sur les hommes comme sur les choses ».

2. L’age d’or. (Paul Gerbod).

A. Dés la chute de Villéle, I'histoire retrouve sa place. Ce regain
de faveur se manifeste par une floraison de manuels, peut-8tre favo-
risée par les disgraces. En 1827, Poirson et Cayx rédigent leur Précls
d’histoire ancienne, débutant ainsi une collection intitulée Cahiers
d’'Histoire dont la vogue durera vingt ans. Le proviseur du collége
Louis-le-Grand s'indigne de cette multiplication d’abrégés qui «se
débitent & un prix exorbitant». « Tout cela, ajoute-t-il, n'est qu'une
affalre de spéculation et la chose est si vraie que les professeurs n’ont
pas caché qu'ils regardaient la vente de leurs ouvrages comme supplé-
ment de traitement ».

B. De 1830 a 1848.

La Monarchie de Juillet est une grande époque pour I'histoire.
D'éminents historiens, comme Guizot, sont au pouvoir.

L'arrété le plus important a été pris par Salvandy en 1838, fixant




ainsi les programmes : Histoire sainte, Asie, Gréce en 6°, Grande Gréce,
Macédoine, Juifs en 5%, Rome en 4%, le Moyen Age de 395 & 1453 en 3°,
les temps modernes de 1453 & 1789 en 2%, |'Histoire de France de 406
& 1789 en Rhétorique.

La double nouveauté consiste & inscrire au programme les événe-
ments jusqu'a la Révolution, donc anciens d'un demi-siécle, et a
consacrer la derniére année a I'histoire nationale.

Le ministre conseilla en 1839 d'utiliser une méthode active.

Les manuels se renouvellent. Poirson et Cayx donnent neuf édi-
tions de leur Précis d’Histoire moderne, de 1827 & 1849, Barberet
publie un Cours d'Histoire de France, Burette et Magin rédigent en
1845 une Histoire contemporaine qui traite les événements jusqu’a la
révolution de 1830.

Discipline récente, I'histoire ne dispose en 1842 que d’un petit
nombre de professeurs spécialisés ; dans les colléges royaux, les 62
chaires sont occupées par 33 agrégés, 4 titulaires, 25 licenciés é&s-
lettres ; dans les colléges communaux, sur 312, il n'y a qu’un agrégé et
24 régents d’histoire ; les autres sont abandonnés aux régents de lettres
et de grammaire.

Pour le baccalauréat, Cousin propose en 1840 de s’en tenir a
une histoire universelle avec de grandes divisions, de grands événe-
ments. « Il convient de se tenir & une égale distance d'une philosophie
de I'histoire qui dégénérerait en notions systématiques, ou les faits
réels ne seraient plus reconnaissables, et d’'un enseignement détaillé
et minutieux qui accumulerait les faits sans ordre et sans lumidre et
s'adresserait 2 la mémoire bien plus qu’a I'intelligence ».

Le réglement prévoit 100 questions numérotées pour I'examen,
avec demandes et réponses : 11 en Ancienne, 13 sur la Gréce, 24 sur
Rome, soit 50 sur P'Antiquité, 22 en Moyen Age et 28 en Histoire
moderne, ce qui refldte a la fois I'état des connaissances et des men-
talités. En histoire moderne, on étudie soit les grands Etats, soit des
probldmes généraux, comme la Réforme. Les questions les plus
proches dans le temps se situent sur le XVIilI® siécle : indépendance
des Etats-Unis, convocation des états généraux...

Mais cet enseignement se cherche encore. L’émancipation de I'his-
toire a I'égard des humanités, c'est-a-dire de I'Antiquité se fait diffi-
cilement.

Quand Louis-Philippe accueille en 1838 a Versailles, transformé en
musée des gloires nationales, les éléves des colléges Bourbon et
Charlemagne, il avoue: «J'ai voulu que vous profitiez de tous ces
beaux exemples de notre histoire, de tous ces glorieux souvenirs de
'ancienne monarchie frangaise qui valait bien ces républiques d’Athé-
nes et de Rome, dont on vous occupe peut-8tre un peu trop ». Cette
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allusion déchaine les commentaires de la presse d’opposition: « On
peut s’élever, réplique le Constitutionnel, contre le monopole qu’exer-
cent, dans nos colléges, les études de I'Antiquité grecque et romaine.
Sans doute, on peut craindre quelque dangereuse influence de cet
incessant enthousiasme que les rhéteurs invoquent pour les démo-
craties de Gréce et de Rome... Cependant, I'étude des gouvernements
de P'Antiquité a contribué pour sa part & ce grand mouvement du
XVIII® siécle qui préparait notre Révolution ».

Aux distributions de prix, les orateurs s'efforcent de démontrer
la supériorité des études classiques, de I'Antiquité sur les diciplines
récentes, sur les temps modernes.

En 1842, le proviseur Henry dans son Manue/ des maitres d'études
recommande expressément au professeur d’histoire de ne pas alimen-
ter de controverses politiques ou religieuses. Le Journal de rinstruc-
tion Publique s'éléve aussi contre «ce déplorable travers de notre
époque, qu'on a décoré des noms pompeux de synthéses de la philo-
sophie de I'histoire. Aborder I'étude de I'histoire comme on le fait de
nos jours, avec le dessein d'y voir bon gré, mal gré, malgré la preuve,
la vérification d’'un systéme congu a priori, c’'est s’exposer sciemment
a ne pas la comprendre, a la dénaturer de parti pris ».

Les historiens répliquent que ce sont 14 des ambitions 1égitimes.
De 1840 a 1848, bon nombre de discours font I'apologie de I'histoire
mais le plus souvent en démontrant qu’elle est « ’humble servante
de la religion », qu’elle fortifie les sentiments religieux, qu'elle révéle
les vues providentielles de Dieu sur ’humanité...

C. Sous la Seconde République.

Carnot tente d’inclure I'histoire contemporaine, c'est-a-dire la
Révolution et 'Empire dans les programmes. L'arrété d’octobre 1848
inclut I'étude de la période 1789-1814 dans les classes de Seconde et
de Rhétorique. Le délai d’'intégration est ainsi ramené a 35 ans, soit une
génération. Aussi, la Revue de I'Instruction Publique insiste-t-elle sur la
prudence dont doivent faire preuve les professeurs pour s'abstenir
d’appréciations morales ou politiques sur les hommes de 89.

C’est le dernier succés de 'histoire.

3. Recul et nouvelle orientation.

A. En 1850, I'histoire est mise en accusation dans la presse, &
I'Assemblée Nationale. Faisant allusion aux cours de Quinet et de
Michelet au Collége de France, I'abbé Bautain affirme que «toutes
ces prétendues philosophies de I'histoire ne .sont au fond que des
filles légitimes ou batardes du protestantisme ou du rationalisme ».
Des catholiques extrémistes, comme I'abbé Gaume, estiment qu’un
enseignement fondé sur I'étude des auteurs paiens de I'Antiquité,
constitue un obstacle a la rechristianisation, que I'histoire de la Réfor-
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me ou de la Révolution est condamnable. A I'’Assemblée Nationale,
un professeur a la Faculté de Droit de Dijon s'indigne de voir les cours
d’histoire transformés en débats politiques.

A la veille du coup d’Etat, Charles Nisard attaque Duruy dans le
Journal de I'Instruction Publique : I'historien n'a pas caché son « admi-
ration juvénile dont il est rempli pour la démocratie d'Athénes » ; or,
réplique Nisard en songeant & Sparte, «I'oligarchie a du bon et, s'il
m'est permis d’exprimer & ce propos mes opinions personnelles, elle
a sur la démocratie I'avantage de créer des choses durables ».

Cette discipline est également dangereuse au point du vie péda-
gogique. On abuse «de la multiplication des faits historiques, on
écrase la mémoire des enfants sous la multitude des détails que des
professeurs peuvent articuler pendant six années consécutives et que
des éléves amassent sur des cahiers qu'ils ne reliront jamais ».

Contradiction de I'opinion publique qui admire la mémoire et qui
cependant I'oppose & I'intelligence !

B. Les réformes de Fortoul.

L’arrété de 1852, qui établit la « bifurcation » dans les études ou
littéraires ou scientifiques, remanie profondément les programmes.
L'enseignement débute par I'histoire sainte en 8° et en 7¢, pour incul-
quer « les impressions de religion, de simplicité naive et de respect ».
Vient ensuite, en 6°, 5° et 4%, I'histoire de France jusque 1815 pour
« permettre & la premiére jeunesse d'acquérir une sorte de piété filiale
envers notre patrie... Tout doit étre mis en ceuvre pour faire naitre
dans les cceurs, entretenir et développer les sentiments honnétes,
élevés et généreux, et donner A de jeunes Frangais un golt décisif
pour Ihistoire de France..». Enfin; en 3° 2° et 1%, se placent
I’Antiquité, le Moyen Age et les Temps Modernes.

Les instructions sont strictes : pas de vaine érudition, pas d’hypo-
théses aventureuses, pas de jugements trop absolus sur les hommes,
se conformer exactement au programme, mentionner les legons faites
sur le «cahier journal »... Les recteurs surveillent les professeurs :
on reproche & Desdevizes du Désert d'avoir parlé de Gabrielle
d’Estrées...

Au baccalauréat, le réglement prévoit 22 questions en Ancienne,
14 en Moyen Age (exposition du systdme féodal...), 256 pour les Temps
modernes de 1453 A 1814. Au baccalauréat és sciences, les 41 ques-
tions se rapportent 2 I'histoire nationale de la Gaule & 1815.
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Ill. LE TRIOMPHE DE L'HISTOIRE NATIONALE

1. Les conceptions de Rouland et de Duruy.

A. En 1856, disparait Fortoul. Le nouveau ministre Rouland consta-
te dans sa circulaire de 1857 que les professeurs d'histolre ne susci-
tent pas d’admiration pour les grand hommes qui ont honoré leur
pays et 'humanité : «les rabaisser en insistant sur leurs faiblesses et
leurs défauts c’est accoutumer les esprits au dénigrement et au scep-
ticisme, c’est s'écarter de la vie morale ol il importe de retenir I'en-
seignement de I'histoire ». Rouland leur reproche aussi de trop s’atta-
cher au récit de batailles et de perdre de vue I'étude des grandes
civilisations.

Le baccalauréat est une fois de plus réformé. Le réglement de
1857 réserve deux « suffrages » sur dix & I'histoire et a la géographie.
Les 20 questions se décomposent chacune en 4: Ancienne, Moyen
Age, Moderne, Géographie. Le programme atteint la date de 1815 ; le
délai est de 42 ans. Le baccalauréat é&s sciences ne garde qu’un
suffrage sur dix a l'histoire-géographie, avec la géographie générale,
géographie historique, Moyen Age, Temps Modernes.

B. Duruy.

Devenu ministre en 1863, Duruy réorganise l'enseignement de
I'histoire. Dans son introduction de 1863, il rappelle que ce cours doit
étre « une école de moralité, de respect et de modération », il recom-
mande de renoncer & « l'histoire des princes et des batailles, car les
faits économiques ont pris une trop grande place dans notre société
pour que 'histoire puisse les négliger ».

Surtout, Duruy Iintroduit I'histoire contemporaine de 1815 au
Second Empire dans les programmes de philosophie; le délai est,
cette fois, ramené a 12 ans. Il observe que les lycéens sont « fort au
courant des choses de Sparte, d’'Athénes et de Rome..., savent encore
ce qu'était un manoir féodal ou I'eeil de boeuf de Versailles, mais
ignorent la société dont ils deviennent membres actifs... Les meilleurs
sont, pour les études, contemporains du siécle de Périclés, d’Auguste,
de Louis XIV ; aucun ne I'est de Napoléon Il ».

S'ouvre alors «la bataille de I'histoire contemporaine ». Frédéric
Morin, un universitaire libéral, démontre dans le Progrés de Lyon que
le ministre veut transformer les professeurs d'histoire en « mattres
de politique; or quand I'Etat institue des maitres de politique, il y a
grandement a parier que té6t ou tard ces malitres enseigneront pure-
ment et simplement la politique de I'Etat». La presse conservatrice
s'alarme également car elle redoute une revanche de I'Université
libérale ; elle surveille les manuels qu'elle estime «libéraux ou voltai-
riens »,

Au Corps législatif, en 1864, lors de la discussion du budget, la
discussion rebondit. Pelletan considére que l'introduction de !'histoire
contemporaine est «intempestive, dans toute la force du terme»;
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'enseignement risque d'étre « mis au service du régime ». Appuyé
par Darimon, Picard démontre que cette histoire contemporaine «ne
peut que soulever les débats les plus irritants et les questions les plus
controversées ».

Duruy résiste et I'arrété de 1865 place I'histoire sainte en 8%, I'his-
toire de France en 7%, I'Orient en 6%, la Gréce en 5% Rome en 4% le
Moyen Age en 3%, les Temps Modernes en 2, la période 1661-1815 en
1%, |'époque contemporaine, c’est-a-dire le XIX® siécle, en philosophie.

En méme temps, il précise le régime « définitif » du baccalauréat.
Le Secondaire doit cultiver I'esprit plus que livrer des connaissances.
«Le dipléme qui sanctionne les études, au lieu d’attester un savoir
hatif qui ne résiste pas a quelques mois de loisir, doit étre la preuve
d'aptitudes réelles ».

Les questions d’oral sont ainsi réparties ; 6 pour la période moder-
ne jusqu'en 1815, 12 de 1815 & 1848, 7 de 1848 jusqu’a la Guerre
du Mexique. L’histoire économique est présente (découverte de Il'or
en Californie, par exemple) ainsi que les caracteres de la société
contemporaine : progrés de la charité publique, I'idée de prix, néces-
sité de développer les progrés moraux pour faire équilibre au déve-
loppement matériel...

2. Les incertitudes de 1870 a 1880.

La défaite incite & une révision des valeurs scolaires. Le program-
me de 1871 marque un recul par rapport & I'ceuvre de Duruy : il s’arréte
4 1848, élimine les questions relatives a la politique extérieure, &
"économie, & la civilisation contemporaine; ainsi disparaissent les
- legons consacrées a I'Extréme-Orient, aux banques et au télégraphe,
a I'égalité des droits, a la libre expansion industrielle...

Jules Simon procéde a une enquéte dont les résultats sont pessi-
mistes. Sa circulaire de 1872 insiste sur la nécessité d’'accorder plus
de place & l'histoire et de fortifier, par I'enseignement de [I’histoire
nationale, le patriotisme des générations nouvelles.

Mais quand s’instaure I'Ordre Moral, la valeur de [I'histoire est
remise en question. On craint de voir cette discipline servir la cause
des radicaux et des anticléricaux, si nombreux dans le personnel
enseignant. Mgr Dupanloup publie en 1873 ses Conseils aux jeunes
gens sur l'enseignement de [I'histoire; I'évéque d'Orléans accuse le
baccalauréat d’étre une encyclopédie de connaissances confuses et
disparates, un « bazar mnémotechnique », d’'inciter les candidats & dé-
laisser les livres pour les manuels, I'étude pour le « bourrage ».

Weiss défend, au contraire, le systéme d’éducation dans la’ Revue
des deux Mondes. On reproche & I'instruction classique d’'avoir formé
le jacobin, le babouviste, le Girondin... mais I'histoire se charge des
notions morales ; jusqu’a Louis-Philippe, on ne connaissait que I’histoi-
re romaine avec tous ses dangers ; depuis, I'histoire nationale corrige
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ce que les humanités pouvaient apporter de suspect...

3. Les orientations républicaines.

A. En 1880, lors de I'établissement réel du régime républicain,
Phistoire retrouve sa place. Le régime de 1880 reprend les idées fon-
damentales de Duruy.

Les programmes sont étendus jusqu’a la période contemporaine et
I'accent est mis sur I'histoire de France: en 3¢, histoire de I'Europe
et particulierement de la France, du V® a la fin du Xlll® sidcle (les
Communes, les Croisades...) ; en 2°, méme libellé pour la période 1270-
1610 (la Renaissance, la Flandre -~ Van Eyck, Erasme —, la Réfor-
me...} ; en 1, de 1610 & 1789 ; en philosophie, de 1789 & 1875 Ce der-
nier programme, mis au point en 1889, est assez proche des rubriques
actuelles ; il est relativement européen et méme mondial. Dans I'en-
seignement spécial, 'accent est mis sur I'étude de la civilisation con-
temporaine.

B. L’élargissement des programmes ne s'est pas seulement
effectué d’'un point de vue chronologique. 1I s’effectue aussi sur le fond
de enseignement.

L'arrété de 1880 déclare : I'enseignement de I'histoire doit «ten-
dre, surtout dans les hautes classes, a développer fa connaissance
des institutions, des mceurs et des usages, en faisant pour les menus
événements et le détail des faits de guerre quelques sacrifices inévi-
tables. L’histoire de France, en particulier, devra mettre en lumiére
le développement général des institutions, d’ol est sortie la société
moderne ; elle devra inspirer le respect et |'attachement pour les prin-
cipes sur lesquels cette société est fondée ». Elle doit enfin permettre
d’exercer I'esprit critique des éléves.

A son tour, en 1888, Gabriel Monod insiste sur la nécessité de
réserver une place importante a la civilisation, aux moeurs, a I'histoire
du peuple, «faire comprendre autant que possible la psychologie du
peuple et inspirer de la sympathie pour les efforts qui ont été faits pour
accroitre la justice, I'égalité, le bien-étre, la liberté... »

Le programme de philosophie comporte une partie intitulée « Dé-
veloppement ou transformation des principes de 89»: liberté des
cultes, respect de la personne humaine ; idées démocratiques et socia-
les, instruction populaire, organisation du travail...

Cette partie sera encore développée en 1902 et en 1927.

C. La formation d’une morale laique était nécessaire pour rempla-
cer la morale religieuse qui avait jusque-la été dispensée. Cette morale
repose sur !'histoire de la nation dessinée selon l'optique du patrio-
tisme jacobin dont Michelet avait esquissé les grandes lignes.
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Il s’agit d’abord d’exalter cette tradition républicaine. Les manuels
condamnent 'Ancien Régime ; ils repoussent des appellations comme
celle de « Pére du Peuple » pour Louis XIV. « Ce qui devrait ressortir
de notre enseignement populaire de P'histoire, c’est I'oppression pres-
que continuelle de la populace par une aristocratie toute-puissante
et I'état d'ignorance et de misére des vilains sous la Monarchie », écrit
le Ralliement des Instituteurs en 1891.

Le manuel d’histoire de Paul Bert répond a ces préoccupations. |
suscite une vive critique dans /e Monde et dans la Revue des deux
Mondes : ce livre est « destiné & prouver a notre jeunesse que la France
n'existait pas avant 1789, que tout était haissable dans I’Ancien Régime,
et qu'il n'y avait alors que chaos, barbarie, injustice, abus criants,
abomination de la désolation ». Méme I'idée de patrie serait une créa-
tion des soldats de I'An Il

C'est l1a le second caractére: le patriotisme fait de Ihistoire
I'école privilégiée de [Pinstruction civique, il doit conférer & I'ensei-
gnement son unité. Paul Bert en 1882 proclame que « l'instituteur devra
rappeler aux enfants les gloires de notre pays, leur en rappeler les
héros, les enthousiasmer au récit de tant de faits de dévouement &
la patrie et au devoir qui sont I'honneur de nos annales »...

Sur ce point, I'opinion est a peu prés unanime. Le Monde exhorte
les maitres & ne pas rester neutres en racontant aux éléves «la mer-
veilleuse histoire de Jeanne d’Arc» ou en faisant le récit de I'in-
vasion de 1870.

Lavisse incarne ce patriotisme sourcilleux. Né en Thiérache, for-
mé par Michelet, secrétaire de Duruy, précepteur du prince impérial,
il professe une ferveur patriotique qui s’exprime a I'Académie, dans
I'Université, dans la Revue de Paris. S’inspirant de I'exemple allemand,
Il veut communiquer & la jeunesse la pietas erga patriam ; il devient le
« Pape et le Maréchal de I'Université » (Péguy), un « Boulanger uni-
versitaire » (Maurras).

Les manuels Lavisse, dans cette perspective, sont accueillis avec
enthousiasme en 1884 par Ferdinand Buisson, collaborateur de Ferry,
par les professeurs : ils marqueront des millions d’écoliers jusqu’aux
XXe siécle.

CONCLUSION

L’enseignement de I'histoire a connu bien des vicissitudes de 1770
4 1880. 1 fut d’'abord centré sur I'Antiquité et considéré comme l'auxi-
liaire des humanistes. |l fit cause commune avec les disciplines « mo-
dernes », avec les sciences et les langues vivantes et dut se frayer une
place au détriment des lettres.
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L'enseignement de I'histoire ancienne fut d'abord suspecté de
nourrir des idées audacieuses. Mais ce fut pis avec I'histoire contem-
poraine. Certains régimes comme la Restauration tentérent de réduire
les historiens au silence ; d’autres régimes, comme le Second Empire
s'efforcérent de faire servir I'histoire 4 des fins dynastiques.

C'est en se mettant au service de I'idéal patriotique et républicain
que r'histoire connut sous la Troisiéme République son plus grand
éclat.

Louis TRENARD,
Université de Lille.




REVOLUTION INDUSTRIELLE
OU « TAKE-OFF » ?

Le sort du mot croissance est révélateur du rapide déplacement
des intéréts qu'ont connu les travaux économiques et historiques de-
puis une décennie. Dans le Dictionnaire des sciences économiques
publié en 1956 sous la direction de Jean Romeuf, & I'article croissance
rédigé pourtant par Jean Fourastié, on trouve encore: «Le mot de
croissance est peu employé dans la science économique malgré
I'accueil qui lui a été fait par plusieurs auteurs depuis une vingtaine
d’'années. Quoique son emploi ait permis et permette encore d’intro-
duire dans I'esprit des économistes des notions fort utiles, il n'est pas,
il ne semble pas qu'il puisse devenir un mot « clef » capable d’éliminer
les mots de sens voisin tels que augmentation, expansion, progression,
progrés ou développement ». La prédiction ne s'est pas réalisée et les
études sur la « croissance » se sont multipliées, notamment en histoire
économique et sociale, études qui ont mis I'accent sur les changements
qualitatifs intervenus dans l'économie et la société, (ce qu’impliquait
déja le vocable de « révolution industrielle ») mais aussi sur les chan-
gements quantitatifs repérés essentiellement par I'analyse des niveaux
atteints par le produit national, global ou par téte, et donc des taux
comparés de croissance.

Pierre Léon souligne cependant trés justement que I'étude de la
« croissance » doit s’élargir en une analyse du «développement » :
« Quels que soient l'intérét, I'importance de ces recherches, qui per-
mettent de « quantifier » les progrés économiques et de sortir de I'im-
prévision ancienne, elles se sont trouvées, elles-mémes, dépassées.
Sous l'influence de Frangois Perroux et de son école, une notion nou-
velle a été introduite dans le langage et la pensée des économistes,
celle de « Développement », dont la fortune a été grande. Alors que le
concept de croissance est relativement simple et surtout est I'objet de
mesure, celui de Développement, qui le compléte, fait appel aux modi- .
fications structurelles, aux évolutions de la profondeur, & tout ce sub-
stratum d’'éléments sociaux, intellectuels, moraux, voire spirituels, qui,
en quelque sorte, sous-tendent la croissance, rendent possibles son
démarrage et son épanouissement, I'accélération du mouvement ne
pouvant se concevoir que par l'intervention de ces modifications inti-
mes, qui en sont & la fois la cause et I'effet. Ainsi, suivant ce jeu de
facteurs nouveaux dont Perroux nous montre toute !a subtilité, dans ce
trés grand livre que constitue « 'Economie du XX°® siécle », la crois-
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sance n'apparait plus que comme I'épiphénoméne d'un complexe trés
diversifié, et dont I'étude suscite I'intervention des spécialistes ». !

Il est bien évident que ce sont les problémes du présent qui ont
amené économistes et historiens & reconsidérer sous un angle nou-
veau les problémes du passé : la nécessité de faire entrer vraiment le
Tiers Monde dans la voie du développement rendait scientifiqguement
utiles les recherches consacrées au processus qu’avaient suivi les
grandes nations industrialisées pour échapper a la stagnation, sans
qu’il fat bien entendu envisagé d’y chercher un modéle, au sens mathé-
matique et moins encore au sens exemplaire de ce terme. Certaines
voix n'ont pas manqué d'insister d’ailleurs sur des différences impor-
tantes. C'est ainsi que Charles Bettelheim estime pour sa part qu'on
ne peut considérer les pays dits sous-développés comme en retard par
rapport aux pays industrialisés, la notion de retard impliquant qu'il
leur faille rattraper les pays occidentaux en imitant leur exemple et
leurs solutions. Il considére que les pays sous-développés sont dans
une situation radicalement différente de celle que pouvait connaitre,
il y a 50, 100 ou 300 ans, les pays aujourd’hui industrialisés : ceux-ci
n'étaient pas économiquement dépendants ; la structure de leur pro-
duction ne comportait pas quelques secteurs hypertrophiés fortement
pénétrés de capitaux étrangers et étroitement liés & quelques marchés
extérieurs ; elle ne supportzit pas la charge financiére de lourdes obli-
gations et leur industrie naissante, beaucoup moins concurrencée,
n‘avait pas & recourir & des importations colteuses d’équipements. 2

Les progrés de la comptabilité nationale ont fourni I'instrument
qui a permis de déceler les modes et les rythmes de la croissance ; ils
ont donné naissance & des études comparées, dans I'espace, de 'évo-
lution des revenus nationaux et incité 4 étendre la comparaison dans
le temps, donnant naissance a ce que Jean Marczewski a proposé
d’appeler I'histoire quantitative, avec des limites strictes pour I'accep-
tion de ces termes.® A Ialluvion de I'histoire quantitative se sont
ajoutés tous les apports des sciences économiques et humaines, né-
cessaires a la compréhension du développement.

*
* *

On sait que les travaux de Wait W. Rostow ont servi, en histoire,

1 Pierre LEON, « Un projet: I'étude quantitative de la croissance dans une région dominante
de I'ensemble écopomigue francais : la réglon lyonnaise 1815-1967 », Bulletin du Centre d'Histolre
économique et sociale de la région lyonnaise, mal 1969, p. 23. Parmi les travaux de P. LEON, citons
entre autres pour notre sujet : « Tradition et machinisme dans la France du XViile sidcle », Information
Historique, 1955, 1, pp. 5-14 ; « L’industrialisation en France en tant que facteur de croissance &cono-
mique, du début du XVille sidcle & nos jours », Premidre Conférence Internationale d'Histolre Econo-
smique, Stockholm, ao0t 1960, Paris et La Haye, Mouton, 1960, :p. 163-204.

2 Charles BETTELHEIM, Planification et croissance accélérée, Paris, Frangois Maspero, 1965, 8°,
214 p., pg. 28-29. On trouvera une remarquable contribution a I'dtude de la croissance et une pré-
cieuse bibliographie (avec un résumé de 145 livres ou articles) dans Jacques AUSTRUY, Le scandale
du développement, Paris, Marcel Riviére, 1965, 8°, 535 p.

3 Jean MARCZEWSKI, Histoire quantitative, buts et méthodes, dans Cahiers de I'Institut de Science
Economique Appliquée, n° 115, Série AF, ne 1, Juillet 1961, pp. lII-LIV ; Jean MARCZEWSKI, Compta-
bilité nationale, Paris, Dalloz, 1965, 661 p., pp. 60-64.
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de catalyseur et provoqué d’abondantes discussions a cause de la
périodisation qu'ils envisageaient*: & des dates différentes et selon
des modalités variables selon les pays, les économies et les sociétés
franchiraient toutes cinq étapes. A la société traditionnelle, essentiel-
lement agraire, presque bloquée ou du moins & croissance trés lente
succéderait une société de la phase transitoire ou se réuniraient les
conditions permettant d’échapper & la stagnation (changements éco-
nomiques, dont la hausse de la productivité agricole, changements
politiques, en particulier mise en place d'un gouvernement moderne
efficace, changements sociaux, avec I'essor d’une nouvelle élite d’en-
trepreneurs supplantant Pancienne classe dirigeante dont la puissance
s'appuyait sur la propriété fonciére, changements des mentalités). La
société se trouverait ainsi amenée a un seuil de départ ou elle pourrait
consacrer plus de 5% de son revenu national & l'investissement et
assurer son « take-off », expression d'abord traduite en frangais par
démarrage et de plus en plus par décollage ; le take-off durerait pen-
dant une période assez bréve de deux ou trois décennies, période
au cours de laquelle les structures économiques et sociales se boule-
verseraient au point que la croissance deviendrait ensuite plus ou
moins automatique (self-sustained growth). Le décollage est rendu pos-
sible par le fait que le taux d'investissement est passé de 5 a 10%,
taux qui permet de faire face a tout accroissement démographique.
Le take-off est ainsi défini comme l'intervalle de temps durant lequel
le taux de Pinvestissement s’accroit de telle sorte que la production
réelle par téte s'éléve et que cette augmentation initiale entraine avec
elle des changements radicaux dans les techniques de production et
la répartition des revenus qui donnent & l'investissement et au trend
ascendant de la production par téte un caractére auto-soutenu. Les
décennies qui auraient vu s’opérer I'élan décisif seraient les suivantes :

Angleterre . . . . . 1783-1802
France . . . . . . 1830-1860
Belgique . . . . . 1833-1860
Etats-Unis . . . . . 1843-1860
Allemagne . . . . . 1850-1873
Suéde . . . . . . 1868-1890
Japon . . . . . . 1878-1890
Russie . . . . . . 1890-1914
Canada . . . . . . 1896-1914

Le décollage réussi en une période relativement breve, suivent de
nombreuse décennies au cours desquelles les sociétés s’acheminent
vers la maturité et franchissant des seuils de modernisation, parvien-
nent & la société industrielle ou société de consommation (en atten-

4 Walt. W. ROSTOW, The Stages of Economic Growth (Cambridge, Univ. Press, 1960, XiI - 179 p.,
ouvrage traduit en francais : Les étapes de la croissance économique (Paris, Editions du Seuil, 1962,
207 p.; voir aussi W.W. ROSTOW, The Economics of Take-off into Sustained Growth (New York, 1964,
481 p.) :analyse du take-off en plusieurs pays par de nombreux auteurs.
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dant peut-étre la sixidme étape, encore du domaine de la prospective,
de la société post-industrielle).

Les travaux de Rostow tendent entre autres & substituer le concept
de « take-off » & celui de « révolution industrielle ». Les deux concepts
recouvrent bien les mémes réalités : I’abandon irréversible des struc-
tures agraires traditionnelles dans les pays qui s’industrialisent et qui,
de ce fait, redistribuent leurs facteurs de production, procédent & une
refonte de la hiérarchie des classes et des valeurs sociales. Mais une
importante différence les sépare: I'idée de révolution industrielle a
connu elle-méme une évolution importante et elle a tendu, paradoxa-
lement, & désigner une période étendue sur de nombreuses décennies,
période au cours de laquelle les changements, surtout qualitatifs,
effets de bouleversements profonds mais lents, ont été opérés ; I'étude
du take-off aboutit, elle, & localiser dans le temps une période plus
brutale (en somme plus « révolutionnaire » ) de vingt ou trente années
pendant laquelle la production, indice privilégié des changements
quantitatifs, a commencé & croitre de maniére décisive, -annongant
I’évolution irrévocable des structures. ¢

Dans son ouvrage, « Révolution industrielle et sous-développe-
ment » (Paris, S.E.D.E.S., 8°, 1963, 360 p.), Paul Bairoch méle en fait
pour sa part les deux notions de « révolution industrielle » et de « take-
off » et privilégiant dans le modéle de Rostow les données strictement
économiques, il a considéré que I'analyse de I'expérience historique
permettait d'affirmer que les progrés agricoles constituaient le facteur
déterminant d’amorce du développement. | a pour cela éliminé ce
qu’il appelle «les pseudo-facteurs d’amorce du développement », qui
auraient joué un role certain mais non déterminant : les progrds tech-
niques, I'accroissement de la population, la montée des prix et I'accu-
mulation du capital commercial. Les progrés de I'agriculture auraient,
eux, précédé ceux des secteurs industriels, en particulier en Angleterre,
en Belgique, en Allemagne et aux Etats-Unis. Cette antériorité n'impli-
que pas qu'il y ait eu nécessairement un lien de cause a effet, mais
d’autres arguments renforceraient I'hypothése : les progrés agricoles
ont eu d’importants effets directs : essor démographique, exode d'une
partie de la population active agricole vers I'industrie, accroissement de
la demande de produits sidérurgiques et de biens de consommation.
Ces effets directs auraient entrainé & leur tour d’importants effets indi-
rects, parmi lesquels I'essor de l'industrie cotonniére, ce qui aurait
provoqué un nouvel appel de main-d’ceuvre rurale, des innovations
techniques dans le textile et la métallurgie, en particulier la substitu-
tion du charbon au bois et l'utilisation de machines améliorées : la
création des chemins de fer est ainsi rendue possible et I'on est

§ Alain TOURAINE, La soc/été post-industrielle, Paris, Gonthier, 1969, 320 p.

6 Maurice LEVY-LEBOYER, «La croissance économique en France au XiXe sidcles, Annales
E.S.C., 1968, n° 4, p. 788. Sur le sens du mot « révolution », voir Louls GIRARD, Etude comparée dee
lsz)wel)nenta 2révolutlonrmlres en France en 1830, 1848 et 1870-1871 (1830-1848), (Paris, CDU, 1960,

asc.), pp. 2-3.
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parvenu & la fin d’un take-off qui n’aurait pu s'amorcer que gréce a la
hausse de la productivité agricole.

Rostow a explicitement présenté ses travaux comme une théorie
alternative & Marx (le sous-titre de son ouvrage sur les étapes de la
croissance le souligne déja nettement : a non-communist manifesto) ;
aussi son ceuvre n'a-t-elle pas manqué de provoquer des critiques chez
certains historiens. Dés 1961 dans la revue La Pensée,? Pierre Vilar a
engagé le fer. Il déclare qu’il n'est pas heurté par l'idée de stades
progressivement atteints par les sociétés : Marx aussi a distingué des
stades et ce que Rostow appelle la société de la phase transitoire et
du take-off correspond aux stades que les marxistes appellent «la
transition du féodalisme au capitalisme » et la révolution industrielle.
Mais P. Vilar insiste sur les divergences : sous le vocable de « société
traditionnelle », Rostow semble réunir toute I'évolution économique et
sociale de la préhistoire a 1780, alors que Marx a soigneusement dis-
tingué plusieurs étapes. La société traditionnelle et la sociéié posté-
rieure au décollage présentent des traits communs : I'esprit scientifi-
que animait déja certains penseurs grecs et certains penseurs de la
Renaissance, la mobilité sociale demeure restreinte dans la société
nouvelle, qui connait de graves crises économiques et sociales rappe-
lant les crises antérieures, avec en plus des conflits mondiaux bien
plus graves que les conflits antérieurs. En ce qui concerne le take-off,
celui-ci a été rendu possible dans les sociétés occidentales par le
capitalisme qui n’a pas provoqué seulement un changement de niveau
mais a engendré un véritable changement de nature de la société.
Pourquoi ce changement ? P. Vilar rappelle les théses de Marx et
d’Engels : le capitalisme commercial a favorisé I'essor d’'une économie
marchande qui a permis une «accumulation primitive» du capital,
mais les économies ne pouvaient se développer qu'aux dépens des
autres par divers procédés : pillages coloniaux, taux de prét usuraires,
éviction des petits propriétaires des campagnes, etc. Cependant le
développement méme du commerce mondial tendait & détruire les
hauts bénéfices du monde marchand, en ruinant les taux usuraires et
en diminuant les déséquilibres. A leur argent accumulé, les capitalistes
marchands ont cherché a faire retrouver des profits trées élevés en
I'investissant dans le financement d’'un type nouveau d’entreprise : la
production industrielle de masse et son corollaire, le capitalisme in-
dustriel. L'invention de !a machine & vapeur et les innovations tech-
niques apparaissent alors & la fois comme le couronnement d'un lent
processus et en méme temps le point de départ d’'un processus nou-
veau ; avec la création et I'accumulation d’un capital d’origine nouvelle,
le capital industriel, de nouveaux rapports de production s'affirment
par I'opposition d'une classe de patrons propriétaires et d’'une classe

7 Pierre VILAR, « Développement historique et Progrés social. Les étapes et les critdres», La
Pensée, n° 98, juillet-aoGt 1961, pp. 27-54. Voir aussi P. VILAR, « Croissance économique et analyse
historique », Premiére conférence internationale d'Histoire économique, Stockholm, aolt 1960, pp.
35-82. :

49



de prolétaires. P. Vilar critique en outre I'idée de la croissance auto-
soutenue postérieure au décollage, de cette sorte d’escalier méca-
nique de la croissance fonctionnant sans mal une fois le départ assuré.

Ces approches théoriques des origines de la croissance industriel-
le, trop rapidement examinées, nous ont cependant permis de repérer
quelques-uns des principaux problémes qui se posent & ['analyse
historique : bouleversements économiques et sociaux, changements
quantitatifs et qualitatifs étendus soit sur une période assez longue, solt
sur une période relativement bréve, rble de la révolution agricole, pro-
biéme de I'origine des capitaux. Nous voudrions examiner ces pro-
blémes, principalement dans le cadre de I'Angleterre et de la France,
pays ou se sont amorcées les transformations décisives, en prenant
soin toutefois de veiller & d’autres confrontations, en particulier avec
la Belgique.

*
* *

On considére classiquement que c'est en Angleterre que s'est
d’abord manifesté le dégel décisif des anciennes structures et précipité
la diffusion des innovations techniques, que I’Angleterre est ainsi le
premier pays a avoir connu la « révolution industrielle » qui lui a permis
d’échapper & la stagnation des siécles antérieurs. Mais I'on n'a pu
manquer de s'interroger sur les aspects et les limites de « l'avance
anglaise » en 1789 puis en 1815.

Pour sa part, Frangois Crouzet a bien rappelé le fait que c'est en
Grande-Bretagne que toutes les inventions de base qui ont créé l'in-
dustrie moderne ont ét§ réalisées, perfectionnées et diffusées et que
Pindustrie frangaise, elle, n'a évolué techniquement au XVIile siécle
que grace & l'aide de techniciens étrangers, la plupart britanniques.
Il en résulte qu'a la veille de la Révolution frangaise, la production
industrielle par habitant et par actif est supérieure en Angleterre, mais
le volume et la valeur de la production industrielle frangaise, gages
de la puissance économique, demeurent plus élevés. Dans les années
1780, le retard de la France n’était pas désastreux, et la Révolution
industrielle allait peut-étre y démarrer avec un décalage de quelques
années, estime F. Crouzet, mais les événements et les guerres de la
Révolution et de I'Empire ont affaibli inégalement I’Angleterre et la
France : «le capitalisme britannique est sorti de I'épreuve meurtri,
mais intact dans ses forces profondes et plus dynamique que jamais ».8
Maurice Lévy-Leboyer pense de méme que c'est durant la période
1789-1815 que l'avance anglaise est devenue décisive : « L’instabilité
politique a ralenti I'industrialisation sur le Continent. On ne peut dé-
truire 'ceuvre d’'une génération, sans qu’un pays en ressente les effets
et cela d’'une maniére durable. De ce point- de vue, la Révolution

8 Frangois CROUZET, L'économie britannique et le blocus continental (1806-1813), Paris, P.U.F.,
1958, 2 vol., CP 872 ; « Croissances comparées de I'Angleterre et de la France au XVIIle siécle »,
Annales E.S.C., 1966, pp. 254-291.

.50




francaise a été une catastrophe nationale. La guerre, de méme, a
géné les entreprises, elle les a privées de leur personnel qui s’est
dispersé pour échapper a la conscription ; de plus, elle a bouleversé
le ravitaillement en matiéres premiéres ». ?

Les études de Jean Marczewski et de Tihomir J. Markovitch
nuancent un peu la notion de l'avance anglaise, car s'ils aboutissent
aussi & souligner la supériorité de la productivité britannique, moteur
de la croissance, ils soulignent I'avance maintenue de la production
francaise, liée il est vrai au décalage démographique. J. Marczewski
compare les évolutions anglaise et frangaise en s’appuyant sur les
travaux d’histoire quantitative menés d'une part sur I'économie britan-
nique par Phyllis Deane et W.A. Cole et d’autre part sur la France
par T.J. Markovitch (qui a calculé a la fois la production et le produit
de l'industrie, celui-ci par addition des valeurs ajoutées et non des
chiffres d’affaires).® Il estime qu'au début du XIX® siécle, le produit
agricole frangais demeurait trés supéneur au produit anglais, et que
le produit industriel de la France lui-méme, s'il s’accroissait moins
vite que celui de I'Angleterre, lui demeurait encore supérieur de 70 %.
L’'égalisation n’aurait été atteinte que vers 1821. T.J. Markovitch conclut
quant & lui : « Aprés les travaux qui ont été effectués pour la Grande-
Bretagne et & la lumiére de nos propres résultats, il nous est mainte-
nant possible d'affirmer que /a France était non seulement au XVIil®
sidcle, mais méme au début du XIX® siécle, la premiére puissance
industrielle du monde. La production industrielle frangaise était supé-
rieure a celle de I'Angleterre pour un trés grand nombre de produits
A la fin de I'ancien régime et & I'époque napoléonienne ». 1

Quant 2 la place & accorder a la Belgique dans la course au déve-
loppement, P. Bairoch la situe trés haut puisqu’il écrit: « La Belgique
et la Suisse, pour lesquelles on situe généralement le début du déve-
loppement industrie! dans les années 1820-1840, ont connu un démar-
rage beaucoup plus précoce. Sur la base des données disponibles pour
1810 et 1840, on peut conclure que la révolution industrielle a débuté
dans ces deux pays (comme d’ailleurs aux Etats-Unis) avant le XIX®
siécle. Il est méme probable que le second pays & suivre I’Angleterre
dans la voie de l'industrialisation ne soit pas, comme on le suppose
généralement, la France, mais I'un des trois pays dont nous venons
de parler ». 12

J. Craeybeckx pense que P. Bairoch va trop vite quand il situe si

9 Maurice LEVY-LEBOYER, Les banques européennes et I'industrialisation internationale dans
la premidre moitié du XIXe sibcle. Paris, P.U.F., 1964, 813 p., p. 29.

10 J. MARCZEWSKI, Le produit physlque de I'économie Iram;alse de 1789 a 1913 (comparalson
avec la Grande-Breragne) Paris, Cahiers de I'l.S.E.A., n® AF, juillet 1965, pp. [X-CLIV ; Phylis
DEANE ot WA COLE, British Economic Growth, 1688-1959, Trends and Structure, Cambri ge,

964, 348 p. MARKOVITCH L’industrie francaise "de 1789 & 1964 dans Cahiers de I'l.S.E.A., n°* AF
4 5 6et7, 1965~196

11 T.J. MARKOVITCH, op. cit., Cahiers I.8.E.A., n° AF 7, pp. 316-3

196512e P. 1|31A3||'-IOCH « Niveaux de développement économique de 1810 a4 1910», Annales E.S.C.,
p.
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tét le démarrage belge, mais il nous présente cependant une Belgique
économiquement avancée aux confins des XViii® et XIX® siécles. 18

Relevons toutefois que si la cokéfaction est en usage dans la partie

liégeoise du bassin de Charleroi depuis 1782, le coke n'a été utilisé
dans les hauts fourneaux belges qu'a partir des dernidres années du
régime hollandais, plusieurs décennies donc aprés I'Angleterre et la

France.

Méme si I'on tient compte, comme on le doit, des avis de J. Marc-
zewski et de T.J. Markovitch, on peut continuer de penser que c'est
en Angleterre que l'industrialisation s’est amorcée de ia fagon la plus
précoce et la plus nette et donc rechercher les causes et les aspects
du processus. !® La révolution agricole a bien précédé ici les trans-
formations dans I'industrie, constitué une « pré-condition » nécessaire
(quoique non suffisante du décollage) : les grandes innovations tech-
niques, sauf en matiére de sélection de bétail, sont antérieures & 1750
et dés le XVII® siécle, des progrés ont été réalisés, tels que I'intro-
duction de nouvelles cultures fourragéres et légumineuses et d'assole-
ments qui les incorporaient, & la fois sur les terres encloses et sur
'openfield, mais ces progrés, loin de chasser une partie de la main-
d’ceuvre rurale, I'auraient retenue a la terre.® Les progrés agricoles,
en ameéliorant le niveau des campagnes, auraient favorisé I’'essor démo-
graphique et accru les besoins en articles textiles, bref beaucoup
stimulé une demande que les besoins des marchés extérieurs augmen-
taient également.

D’autres facteurs semblent avoir joué un réle moins important. En
ce qui concerne les conditions géographiques, I’Angleterre, pays mari-
time, a pu étre légérement avantagée par rapport & la France, nation
semi-continentale, mais il convient de remarquer que le commerce
maritime de la France et de I'Angleterre s’est développé selon le méme
rythme de croissance au XVIII® siécle. On ne saurait non plus opposer
une Angleterre libérale & une France réglementariste et étatiste : au
XViI® siécle, le systéme corporatiste était en France en pleine déca-
dence et, en fait, ne s'étendait pas a la plus grande partie de I'in-
dustrie. De méme, l'aristocratie anglaise ne se distinguait peut-étre
pas autant qu’on I'a dit de I'aristocratie frangaise : elle a peu participé
aux affaires industrielles alors que I'aristocratie frangaise contrlait

13 Jan CRAEYBECKX, « Les débuts de la révolution industrielle en Belgigue et les statistiques
de la fin de I'Emlj)lre », dans les Mélanges offerts & Q. Jacquemyns, Bruxelles, 1968, pp. 115-144.

14 Cécile DOUXCHAMPS-LEFEVRE, « Les premiers essals de fabrication du coke dans les char-
bonnages du Nord de ia France et de la région de Charlerol & la fin du XVlile sidcle », Revue du
Nord, Janvier-mars 1968, Eq_ 25-34.

Frangois GROUZET, « Croissances comparées de I'Angleterre et do la France...» art. cité ;

F. CROUZET, «Agriculture et révolution Industrielle. Quelques réflexions », Cahiers d'Hlstoire,
t. Xil, 1967, 1-2, po 67-86. Voir aussi I'étude de David S. LANDES sur la révolution industrielle
anglaise dans le Bulletin de la Société d’Histoire Moderne, 1961, 3 et le t. VI de la Cambridge
Economic History of Europe, Cambridge, 1965.

16 Maurice LEVY-LEBOYER pense que c'est la pénurie de main-d’ceuvre qui caractérise I'Angle-
terre du XViile siécle et aussi du XiXe sidcle: «Les processus d'industrielisation: le cas de
I’Angleterre et de la France », Revue Historique, avril-juin 1968, pp. 281-298.
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des secteurs importants de la métallurgie, de I'industrie houillére ' et
de P'industrie du verre. Probléme classique, le protestantisme a-t-il favo-
risé I'essor du capitalisme ? L'attitude devant la science et les techni-
ques, le niveau d’instruction ont-ils été plus favorables en Angleterre ?
Et sur le plan politique, la « Révolution bourgeoise » en Angleterre du
XVII® siécle peut-elle étre considérée comme ayant ouvert la voie & un
« gouvernement moderne efficace », condition favorable au décollage ?

Avec F. Crouzet, on peut estimer que du c6té de I'offre, certains
facteurs ont joué un réle particulidrement important: la métallurgie
anglaise a souffert au XVIIt® sidcle d’'une pénurie de bois, qui a con-
traint les industriels britanniques & remplacer le charbon de bois, qui
était coateux et dont I'offre était rigide, par le coke meilleur marché et
dont I'offre était beaucoup plus élastique par suite de I'abondance des
ressources en houille. L'importance des capitaux disponibles, contras-
tant avec la pénurie de main-d’ceuvre, a permis des investissements
judicieux dans l'industrie.

D’ou venaient en Angleterre ces capitaux abondants, dont I'accu-
mulation préalable était nécessaire pour permettre le décollage ? 18
On peut envisager une hiérarchie décroissante. C’est d’abord I'artisanat
et 'industrie qui ont fourni I'essentiel des capitaux qui ont permis &
la grande industrie de démarrer. Parmi ces capitaux, ceux qui ont été
fournis par les merchant-manufacturers ont alimenté pour une large
part l'industrie du coton et de la laine et pour une moindre part la
métallurgie : au milieu du XVIII® siécle, plusieurs branches de l'indus-
trie britannique étaient organisées selon le systéme du capitalisme
commercial et dominées par de puissants marchands-fabricants qui
disposaient de nombreux capitaux et ont été incités a investir dans la
grande industrie par le désir d’assurer leur approvisionnement en
articles semi-finis (filés de coton par exemple) et surtout celui de réali-
ser de hauts profits dans I'industrie. Ce mouvement vers I'amont a pris
parfois d'autres formes : le développement des mines de charbon &
la fin du XVIil® siécle a 6té assuré largement par des maitres de forges
et, dans le Pays de Galles, par des fondeurs de cuivre. D’'importance
moindre, mais encore considérable a été I'afflux des capitaux four-
nis par le grand commerce. Ici aussi, les mouvements se sont faits
vers I'amont : des marchands de fer et des quincailliers en gros de
Bristo! et de Londres ont joué un rdle trés important dans la création de
la grande métaliurgie du Sud du Pays de Galles, des négociants en
charbon de Londres ont investi des capitaux dans les bassins du
Northumberland et Durham. Mais la brasserie, elle, a connu des inves-
tissements de capitaux vers I'aval : de nombreuses entreprises ont été

17 Marcel ROUFF, Les mines de charbon en France au XVille sidcle (1744-1791), Paris, 1822,
LXll, 624 p., Paris, Thdse Lettres ; Louis TRENARD, « Le charbon avant I'dre Industrietle », Actes
%‘.1%‘_’"“‘“ Charbon et Sciences Humaines, Lille, mai 1963. Paris et La Haye, Mouton, 1968, pp.

18 Frangois CROUZET, «La formation du capital en Grande-Bretagne pendant la Révolution
industrielle », Deuxidéme contérence internationale d'Histoire économique, ~ Aix-en-Provence, 19862,
Paris, La Haye, Mouton, 1965, pp. 589-642
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fondées ou reprises par les négociants qui fournissaient les matiéres
premiéres de la brasserie, notamment par des marchands de malt. En
ce qui concerne l'influence du négoce colonial, il est ‘certain que les
effets indirects ont été importants, grace a un accroissement de la
demande provoqué par I'enrichissement en Angleterre et I'appel des
marchés extérieurs, mais les effets directs semblent moindres : I'accé-
leration de rindustrialisation britannique se place aprés 1783, alors
que I'Angleterre vient de perdre les colonies d’Amérique du Nord, que
ses Antilles étaient en pleine décadence et que les Indes Orientales
n‘avaient encore qu’une importance secondaire. Les fortunes des plan-
teurs des Antilles, des West India merchants et des nababs des Indes
Orientales ont beaucoup plus alimenté des achats de fonds d’Etat et de
biens fonciers que des investissements dans I'industrie. Ne semblent
avoir eu qu'une importance assez faible les capitaux d’origine fonciére,
les capitaux bancaires comme les capitaux étrangers. Soulignons
enfin qu'une fois les sociétés fondées grace aux capitaux dont nous
avons rappelé les origines, c’est I'autofinancement, le réinvestissement
des bénéfices, ceux-ci trés élevés & I'aube de la croissance industriel-
le, qui a permis aux entreprises de se développer.

Deane et Cole (op. cit.), ont tenté d'évaluer la part du revenu
national britannique consacré & I'investissement. lis estiment que cette
part s'est accrue lentement depuis la fin du XVII® siécle jusque vers
1783, passant de 3 a 5% ; la période 1783-1802 aurait connu une brus-
que acceélération, la part de I'investissement bondissant a 7 % au début
du XIX® siécle; le capital investi en machines représenterait alors
2 a4 25%. Ce ne serait qu'aprés 1830, avec le développement des
chemins de fer, que les investissements auraient atteint un niveau
beaucoup plus élevé. Pour les décennies 1783-1802, les investissements
(dans la mesure ou il est alors possible de les apprécier) n’atteignent
donc pas les parts que W.W. Rostow considére comme nécessaires
(passage de 5 & 10% du revenu national affecté a Iinvestissement),
mais ils connaissent, fait sans doute décisif, un fort accroissement.
C’est également au cours de ces décennies que s'est effectuée dans
les filatures de coton la diffusion de la machine & vapeur, innovation
capitale.

Peut-étre peut-on conclure que dans le cas de I'Angleterre, il y
a eu a la fois révolution industrielle et take-off : une trés longue révo-
lution agricole a favorisé au cours du XVIle sigcle des progrés indus-
triels, qui durant les décennies 1783-1802, ont connu une accélération
considérable, donnant & I'Angleterre une avance décisive dans le
domaine de la productivité, la France conservant cependant alors sa
supériorité quant au volume de la production.

w*
* %

Le cas de la France semble bien différent de celui de I'’Angleterre,
puisque certaines études récentes laisseraient entendre qu’il n'y a eu
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en France ni révolution industrielle ni take-off. 1l faut d'ailleurs rappe-
ler que dé&s 1921, I'historien anglais Clapham avait écrit que « la France
n'est jamais passée par une révolution industrielle. Il y a eu une trans-
formation graduelle, un lent passage de son centre de gravité écono-
mique de I'agriculture vers I'industrie et un lent changement dans
les méthodes de I'organisation industrielle », 1

Pour sa part, M. Ernest Labrousse, tout en estimant que la France a
connu une révolution industrielle, a souligné les limites de celle-ci
par comparaison avec les transformations plus rapides et plus profon-
des de I'économie anglaise.?® L’'Angleterre a cumulé une révolution
technique et une révolution commerciale : la machine a vapeur a rapi-
dement été appliquée a la fois & Vindustrie et au chemin de feretily a
eu rapide rencontre de la machine a vapeur et du libre-échange, d'ol
essor d'un grand capitalisme et d'un grand prolétariat. En France,
Pévolution économique a été beaucoup moins brutale : la nouveauté,
la machine & vapeur, s'introduit dans un pays qui reste protectionniste,
le relachement libéral ne se produisant qu'aprés 1860 ; de plus, le
chemin de fer ne se développe qu'aprés la révolution industrielle.
Il n'y a donc pas eu en France pression cumulée de la révolution
technique dans l'industrie et les transports, pression cumulée de la
révolution technique et commerciale, d'ol le développement d'un
moins grand capitalisme et d’'un moins grand prolétariat. Mais s’il esti-
me que la révolution industrielle a été en France moins importante
qu’en Angleterre, M. Labrousse pense cependant qu’elle a bien eu lieu,
coincidant méme avec une révolution agricole marquée par le déve-

_loppement de cultures nouvelles et le relévement des rendements :
aprés 1815 s'est affirmé le role croissant des industries productrices
de biens d’équipement, et plus particuli¢rement le rble décisif du
couple houille-métallurgie ; dans les industries de biens de consom-
mation, la machine & vapeur a bouleversé les conditions de travail par
la mécanisation de ia filature puis du tissage du coton. Une tendance
a la concentration capitaliste s’est affirmée et la révolution industrielle
a 6té stimulée par la baisse des prix-or, qui en tendant & laminer le
taux de profit, a obligé les entrepreneurs & recourir aux innovations
techniques pour comprimer leurs prix de. revient.

Claude Fohlen, quant a lui, a analysé les raisons de la supériorité
britannique #' et il s’est toujours montré trés réticent envers l'idée
d’une révolution industrielle frangaise, impliquant des bouleversements
profonds acquis & moyen terme, et dans son ouvrage sur L’industrie
textile sous le Second Empire (Paris, 1956), il a souligné l'importance
demeurée longtemps considérable des entreprises artisanales.

19 _J.H. CLAPHAM, The Economic Development of France and Qermany 1815-1914, Cambridge
Univ. Press, premiére édit. 1921, quatriéme édit., 1961, X, 420 p., p. 53 (passage souligné par J. MAR-
KOVITCH, Cahiers de I'l.S.E.A,, série AF, n° 7, p. 212).

20 Voir en particulier E. LABROUSSE, Aspects de ['évolution économique et sociale de Ia
France et du Royaume-Uni de 1815 & 1880, Paris, C.D.U., 1949, 3 fasc.

21 Claude FOHLEN, iIntroduction (pp. I-XXVill) & la traduction frangaise de l'ouvrage de T.S.
ASHTON, La révolution industrielle 1760-1830, Paris, Plon, 1955.
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Dans le cadre d'une enquéte internationale sur le take-off analysé
pays par pays, J. Marczewski, en s’appuyant sur les travaux d’histoire
quantitative menés par T.J. Markovitch, s’est efforcé dés 1961 de répon-
dre & la question : « Y a-t-il eu un take-off en France ? » 22 et il répond
par la négative : la France n’aurait connu qu'une croissance trés gra-
duelle et pour le XiX* siécle, on pourrait distinguer simplement trois
périodes d’accélération : 1796-1844, 1855-1884 et 1895-1913 et deux
périodes de ralentissement: 1845-1854 et 1885-1894. Cette &tude est
fort importante, car elle a amené nombre d’historiens & considérer la
question comme tranchée.

T.J. Markovitch, dans ses propres conclusions, a 6t6 amené pour-
tant & un point de vue un peu plus nuancé, puisque modestement iI
écrit dans un Cahier de I'.S.E.A. daté de novembre 1966 : « Telles
qu’elles sont présentées ici, les séries de la production industrielle
ne permettent pas de donner une réponse satisfaisante & la question
du take-off » *°. T.J. Markovitch a été amené & souligner I'importance de
la dissociation des deux secteurs fondamentaux (industrie et artisa-
nat) pour pouvoir juger du rythme véritable de Pindustrialisation en
France ; la présence de secteurs trés statiques comme la meunerie
ou la boulangerie alourdit le mouvement d’ensemble du produit in-
dustriel et d’'autre part, & I'intérieur du secteur artisanal lui-méme, cer-
tains éléments neufs réussissent A suivre le mouvement dynamique de
la croissance. T.J. Markovitch estime donc que de nombreuses recher-
ches doivent encore étre menées pour pouvoir cerner un éventuel
take-off en France et il suggére en particulier I'étude de I'organisa-
tion du crédit et de la mobilisation de I'épargne (&tude &clairée déja
par les travaux de Bertrand Gille et de Jean Bouvier) et I'analyse
minutieuse du faisceau de relations qui relient I'invention, I'innovation
et la propagation. Alors que Rostow limite aux années 1830-1860 la
période de décollage de I'économie frangaise, il reléve que quant & lui,
it a trouvé pour la croissance industrielle des taux élevés durant toute
la premiére moitié du XIX® siécle, en tout cas pour la période 1815-
1845 ; aprés un ralentissement de la croissance au cours de la seconde
moitié du XIX® siécle, il a rencontré une reprise de I'accélération vers
la fin du siécle, qui marque le début d’une période d’ascension sou-
tenue au XX* siécle. Il y aurait donc 14 au moins deux périodes ou la
croissance industrielle a subi des accélérations visibles, en attendant
la croissance plus ou moins planifiée de I'actuel aprés-guerre. Alors
qu’il estime que la France a connu de 1815 & 1930 une croissance in-
dustrielle relativement lente, avec un taux moyen annuel de 1,8 %o, T.J.
Markovitch souligne que durant les années 1815-1850, le taux a atteint
39%. I décele en outre des «ondes moyennes », couples de deux
cycles de la conjoncture suivant un rythme d’alternance de taux de

22 Cahiers de I'l.8.E.A., série AD, n° 1, mars 1961, pp. 64-94.

23 Cahlers de I'l.S.E.A., sérle AF, no 7, p. 214. Voir aussi Jean BOUVIER, Francois FURET et
:ﬂsgrcel Gllz.;_oET. Le mouvement du protit en France au XIX* siécle, Paris et La Haye, Mouton, 1965,

p.. p. 270,
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croissance plus forts et plus faibles : I'onde 1825-1844 verrait se suc-
céder deux taux de 2,8%0 et de 2,9%, celle de 1845-1864 les taux de
1,7% et 2,3%. Enfin, I'accroissement rapide de la production dans
la premiére moitié du XIX® siécle se serait effectuée sous le signe
de la hausse des prix : dés la Monarchie de Juillet, cette hausse aurait
repris et c’est 18 une conclusion qui s’‘oppose & l'opinion admise
jusqu'a présent par les historiens, dont les travaux se sont principale-
ment appuyés sur les données de la Statistique Générale de la France,
qui incorporent peu de produits industriels. Avouons sur ce point notre
étonnement — et notre scepticisme.

A Pissue du Congrés de [I'Association frangaise des Historiens
économistes, congrés tenu A Paris les 11 et 12 janvier 1969, Emmanuel
Leroy-Ladurie a publié un article qui systématise les vues récentes. 2
La société frangaise, jusqu’en 1730 environ, serait une société froide
caractérisée par son inaptitude au changement ou, si 'on préfére,
par sa prodigieuse faculté de récupération : méme perturbée, méme
blessée, elle tend & se rebatir et & se cicatriser selon le méme dessin
‘fondamental, cette crispation irrémissible se traduisant par une série de
« blocages » (production de subsistances, productivité agricole, salai-
res réels, population). On n'est sorti de cette stagnation que par la
croissance, déclenchée peu a peu, ga et 13, au Siécle des Lumiéres,
qui a fait entrer la France dans la société chaude du XIX® siécle, pour
laquelle 'usage du concept de croissance tendrait 4 faire passer au
second plan la notion de révolution industrielle. L’expansion écono-
mique, trés marquée en France durant les deux premiers tiers du XiX®
siécle, serait, pour une grande part, fournie par les secteurs anciens
(agriculture, batiment) que n’a modifiés, pendant bien longtemps, au-
cune percée technologique. Cette conception rejoindrait celle de cer-
tains économétres ou « cliométristes » américains, parmi lesquels flgure
Robert W. Fogel ; celui-ci, dans son livre, Railroads and American
Economic Growth (Baltimore, 1964), s’est attaqué & 'idée que les che-
mins de fer auraient joué un rdle décisif dans la croissance écono-
mique du XIX® siécle et a entendu prouver, grace & des chiffres et a
des hypothéses de remplacement, que sans les chemins de fer, I'essor
prodigieux des Etats-Unis pendant les 80 premiéres années du XIX®
sidcle n'aurait gudre été différent de ce qu'il fut et serait surtout dd &
I'effort des fermiers américains. Dans leur ouvrage, The Economics of
Slavery, ® R.W. Fogel et Stanley L. Engerman vont méme jusqu'a esti-
mer que dans le Sud, I'esclavage est demeuré jusqu'a la fin parfaite-
ment rentable. E. Leroy-Ladurie « estime donc que les études récentes »
majorent le réle des éléments traditionnels dans I'essor, apparem-
ment révolutionnaire, du XIX® siécle.

Au Congrés des Historiens économistes, plusieurs interventions
sont allées dans le sens indiqué par E. Leroy-Ladurie. Michel Morineau

24 Le Monde, 25 janvier 1900,
25 Center of Mathematical Studies in Business of Economics Universjty of Chicago, 1968, 101 p.
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par exemple pense qu'il n'y a pas eu d’amélioration des rendements
agricoles dans les régions de France qu’il a étudiées, ceci entre le XVIi®
siécle et 1840 et nie en conséquence que l'on puisse établir au
XVIII® siécle et au début du XIX® siécle un lien entre des progrés agri-
coles et 'essor démographique ou industriel.

En revanche, on peut estimer que le précieux indice annuel de la
production de lindustrie frangaise au XIX°® siécle, &tabli et présenté
au Congrés par Frangois Crouzet, oblige & des vues plus nuancées.
L’auteur a entendu construire un indice annuel des quantités produites
ou utilisées, ceci gréce a des séries longues, continues et homogénes,
en évitant le plus possible d’interpoler et surtout d’extrapoler. Les indi-
ces élémentaires établis sur la base 1913 = 100 ont été affectés de
coefficients de pondération, variant d’'une décennie a I'autre, en fonc-
tion de la structure de I'industrie frangaise (en valeurs ajoutées), éta-
blie par T.J. Markovitch, et naturellement, ces coefficients constituent
le principal facteur d’incertitude. En plus, jusqu’en 1830, les données
sont limitées et peu sidres. Du fait des pondérations adoptées, F. Crou-
zet a trouvé jusqu’en 1850 pour le groupe des textiles un indice sta-
gnant, car dominé par celui du lin et du chanvre, et il a été ainsi
amené & établir deux indices généraux: un indice A qui inclut les
indices du lin et du chanvre et un indice B qui exclut ceux-ci. L'indice
A comporte donc une forte part d'industries textiles a caractére arti-
sanal et il refléte 'ensemble de I'industrie travaillant pour le marché.
L'indice B est plus partiel, mais il est assez homogéne, réunissant
surtout des activités dynamiques ou nouvelles ; il est surtout représen-
tatif de la production de la grande industrie, du mouvement d’industria-
lisation. > Si I'on trace les courbes semi-logarithmiques correspondant
aux series ainsi établies par F. Crouzet, on constate qu'en fait, la
période 1830-1860 correspond assez bien & une accélération notable
de la production industrielle, contrastant avec la stagnation des années
antérieures. Entre 1830 et 1860, I'indice VIl A double presque, passant
de 21 4 39,1 (1913 = 100), I'indice VIiI B fait plus que tripler, s’élangant
de 8,2 & 25,8. Si I'on tient compte uniquement des extrémes, le taux
annuel moyen de croissance apparait ainsi de 2,09% pour l'indice
VIl A et de 3,89% pour I'indice VIIl B. Mais il est évidemment arbi-
traire de considérer les seuls indices extrémes d’une période au
cours de laquelle la production a connu de nombreuses fluctuations.
En calculant alors les taux moyens annuels de croissance par la métho-
de de 'ajustement exponentiel, nous trouvons un taux annuel de 2,25 %
pour I'indice VIII A et un taux de 3,819, pour l'indice VIl B. 28 Ces taux

26 Voir Michel MORINEAU, «Y a-t-il eu une révolution agricole en France au XVille sidcle »,
Revue Historique, avril-juin 1968, pp. 209-326 et « Histoire sans frontidre : prix et « révolution agricole »,
Annales E.S.C., mars-avril 1969, pp. 403-423. .

27 Frangols CROUZET, « Construction d'un indice annue! de la production de I'industrie fran-
caise au XlXe siécle », rapport présentd au Congrés de I'Assoc. Fr. des Historiens Econ., le 11-1-1969,
8 p. ronéo., tabl. et graph. Les sérles d'indices établies par F. Crouzet seront publides et analysées
par leur auteur dans les Annales E.S.C.

Le taux moyen entre les extrémes se calcule par la méthode des intéréts composés. L'ajuste-
ment exponentiel s'obtient en appliquant la méthode des moindres carréds aux logarithmes des
indlcest. Cf. 730_,(53 étude. Les techniques de I'histoire économique, Paris, C.D.U., 1962 et 1964, pp.
66-67 et pp. 70-73.
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peuvent paraltre assez modestes par comparaison a certains taux
obtenus au milieu du XX® siécle, mais il convient de les replacer dans
le contexte d’un XIX® siécle, qui contraste avec le blocage des siécles
antérieurs mais connait encore dans I'ensemble une croissance assez
lente : F. Crouzet trouve pour la période 1815-1914 des taux respective-
ment de 1,61 %0 pour l'indice VIil A et de 2,97 % pour I'indive VIII B.
Les décennies 1830-1860 apparaissent alors bien marquées par une
accélération privilégiée. ’

I} serait intéressant de comparer les résultats obtenus par F. Crou-
zet et ceux de T.J. Markovitch et de Maurice Lévy-Leboyer, qui ont
également calculé des indices de la production industrielle francaise. *°
Mais les séries de base et les méthodes d’établissement sont trés diffé-
rentes ; T.J. Markovitch a par exemple essentiellement calculé sa
série d’'indices annuels a partir de sa série d'indices décennaux, ce
qui, du fait de la méthode adoptée, a provoqué la constitution d'une
série extrémement fluctuante a court terme. On peut simplement cons-
tater que les séries annuelles de F. Crouzet et de T.J. Markovitch per-
mettent de repérer des taux de croissance assez voisins, alors que la
série de M. Lévy-Leboyer révéle des taux nettement pius élevés.

A la fin de son rapport, Frangois Crouzet suggérait que son travail
fat continué par I'élaboration d'indices régionaux et, éventuellement,
d’'un indice international de la production industrielle de I'Europe.
Comme le note Pierre Léon, « la croissance, telle qu'on peut I'observer
in vitro, ne semble en aucune fagon uniforme ; surtout elle ne va pas
sans comporter des freinages, voire des «retours »; or, ce sont ces
freinages, ces distorsions et ces régressions qui intéressent, au premier
chef, 'Historien, car ils introduisent, dans le « général », I'élément ori-
ginal, particulier, qui fait, en grande partie, I'objet de I'Histoire. Or, ces
« déviations » ne peuvent éire appréhendées que dans le cadre de la
Région, qui les suscite ». 2 On ne peut donc que se réjouir de voir le
Centre d’Histoire économique et sociale de la Région lyonnaise, dans
le cadre d'une vaste enquéte sur la croissance et le développement
de l'espace étudié, fixer parmi ses premiers objectifs la constitution
d’un indice de la production industrielle de la région lyonnaise de 1815
4 1967, et d'abord de 1815 & 1914, indice qu’il sera passionnant de con-
fronter avec les indices nationaux établis. Pour notre part, a I'Univer-
sité de Lille, nous avons également engagé des étudiants d’Histoire &
réunir les séries qui devront permettre, pour la méme période, d'établir
un indice de la production industrielle pour I'importante région du Nord.

En janvier 1969, au Congrés de I'Association frangaise des Histo-
riens économistes, P. Lebrun est intervenu pour fournir quelques indi-

29 Voir Maurice LEVY-LEBOYER, «La croissance économique en France au XiXe siécle »,
Annales E.S.C., 1968, 4, pp. 788-807 ; Thiomir J. MARKOVITCH, «Les cycles industriels en France
Essal d'élaboration préalable d'indices annuels de la production industrielle pour le XiXe sidcle) »,
e mouvement social, 1968, n° 63, pp. 10-39.

1969 l;o'rro LEON, Joc. cit., Bull. du Centre d'Hist. éc. et soc. de la Région lyonnaise, mai
. , P
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cations au sujet d'un indice de la production industrielle belge en
cours d'achévement, indice qui permettra, ici encore, de fructueuses
comparaisons. Malheureusement, F'absence de nombreuses séries
avant 1830 rend difficile I'appréciation des origines de la croissance.
Il semble en tout cas que la notion de take-off et le choix de 1833
comme date initiale du décollage en Belgique provoquent beaucoup
de réticences.® Pour sa part, J. Craeybeckx ¥ souligne que mé&me
dans un petit pays comme la Belgique, les phases parcourues n'ont
pas été les mémes dans toutes les régions, que la révolution industriel-
le n’a d’abord ébranlé que quelques flots : & ses débuts, elle n’a que
fort peu affecté le mode de vie de la majorité de la population qui,
pendant une longue partie du XIX® siécle, a continué a vivre dans les
structures économiques et mentales traditionnelles. Mais comme I'his-
toire économique se doit aussi (et peut-8tre surtout) de dégager les
progrés réalisés a I'échelle macro-économique, J. Craeybeckx en reje-
tant catégoriquement les dates retenues par Rostow (1833-1860) se
demande s'il n'est pas possible de considérer que la Belgique a
parcouru trois périodes d’accélération de la croissance, séparées par
des années de stagnation et de recul. Que les dépressions s’'étendant
sur dix ans et plus, provoquées en grande partie par les bouleverse-
ments politiques, aient pu étre surmontées témoigne d'une base déja
solide en 1789. La premiére période de croissance ( nous hésitons pour
notre part & adopter le terme utilisé de « palier de croissance ») cor-
respondrait aux années s'étendant de 1800 & 1810-1812: elle aurait
vu une hausse notable de la production dans plusieurs centres textiles,
charbonniers et métallurgiques, et une diffusion importante du machi-
nisme, en particulier dans I'industrie textile. Cependant, si I'Empire et
plus spécialement le Blocus Continental ont stimulé certaines indus-
tries, ils ont ralenti d’autres branches, d'oli la nécessité d'un jugement
nuancé sur cette premiére phase. La seconde période d'accélération
se situerait durant ia seconde partie du régime hollandais, de 1822 &
1830, favorisée par I'ouverture de I'immense marché colonial holiandais
et marquée en particulier par d’'importantes innovations dans la sidé-
rurgie. Enfin aprés 1850 s’ouvrirait une troisidme période de forte crois-
sance, correspondant par ailleurs avec la phase ascendante d'un mou-
vement de longue durée Kondratieff. Certains pensent méme que 'on
peut aller plus loin : & partir du moment ol il n'y aurait pas eu « take-
off », mais discontinuité dans la croissance, ils seraient tentés d’insister
sur la longue mutation qu’'a connue la Belgique pour I'amener & une
économie industrielle et d’inclure dans cette rude et impressionnante
montée, les derniéres décennies du XVIII* siécle, car il leur parait in-

31 Sur las probldmes de la révolution industrielis en fque, rappelons simplement fles
articles de P. DEFOSSE et R. VAN SANTBERGEN dans Cahlers d’histoire vivante, 1967, de Q. HAN-
SOTTE et de M. BRUWIER dans Cahiers de Cllo, 1966, n° 7 et 1969, n° 17. On annonce une com-
munlcation de R. DEVLEESHOUWER, «Le Consulat et I'Empire : période de take-off pour les dépar-
tements belges ? », (Société d'Histoire Moderne, Colloque « Napoléon », Paris, 25 octobre 1969).

32 Jan CRAEYBECKX, «Les débuts de fa révolution industrielle...», loc. cit. -
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discutable que certaines régions des Pays-Bas connurent un dévelop-
pement industriel exceptionnel & la fin de I’Ancien Régime. 3

*
* ®

Si I'on pensait qu’'en Histoire, des distinctions nettes peuvent étre
établies, peut-8tre pourrait-on envisager les divergences suivantes:
I’Angleterre aurait connu a la fois une révolution industrielle et un
take-off, la Belgique une longue révolution industrielle sans take-off et
la France, tout en gagnant «la société chaude », n'aurait éprouvé ni
révolution industrielle ni take-off. Est-il besoin de préciser combien
nous pensons que ces vues doivent étre nuancées : avouons par exem-
ple que nous restons pour notre part convaincu que la France de la
premiére moitié du XiIX® siécle a connu une profonde mutation indus-
trielle au cours de laquelle le couple houille-métallurgie, plus que les
secteurs traditionnels, a joué un réle décisif. S'il en était besoin, I'im-
portance des bouleversements sociaux serait 1a pour attester que la
mutation ne s'est pas effectuée sans violentes secousses, accompa-
gnant un enfantement souvent douloureux.

Marcel GILLET,
Université de Lille, septembre 1989.

33 J. BARTIER et collaborateurs, « Builetin d’'Histoire de Belgique, 1968-1967 », Revue du Nord,
t. L, n° 199, 1988, p. 621.
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ENSEIGNEMENT MOYEN ET NORMAL

CONSIDERATIONS RELATIVES A L’EXPERIENCE
DE LA SECTION SCIENCES HUMAINES (').

La coordination.

Partout la coordination s’est révélée nécessaire. Elle a pu étre
réalisée selon les lieux avec plus ou moins de bonheur.

Les difficultés ont procédé :

1. de I'absence de certains programmes : sciences sociales ;

2. du manque de concordance ou de complémentarité entre les pro-
grammes de disciplines connexes ;

3. des instructions tardives et de la mise en train lente, sans prépa-
ration préalable ;

4. de certaines réticences comme il arrive lors de tout changement
d’habitudes. .

Partout ou la coordination s’'est opérée, méme partielle, on en a
souligné les avantages :
1. gain de temps ;
2. approfondissement des questions étudiées pour peu qu’elles s’orga-
nisent autour de thémes précis ;
3. ouverture de l'esprit par élargissement des horizons et décloison-
nement entre les disciplines.

Cette sympathie pour la coordination semble bien acquise & pré-
sent, du moins chez les expérimentateurs, méme non convaincus au
départ.

Beaucoup de chefs d’établissement insistent sur le caractére
axial de l'histoire. Elle est partout nécessaire pour comprendre le
fondement des choses. Le frangais est de méme reconnu comme I’'es-
sentiel du point de vue des modes d’expression. Tous les travaux,
tant oraux qu’écrits, dans toutes les branches devraient é&tre vus par
le professeur de langue maternelle.

Des modeéles de coordination possible devraient étre fournis pour

(1) Depuis septembre 1968, certains établissements d’enseignement secondalre belges connals-
sent, & cOté de sections traditionnelles telles que latin-grec ou latin-mathématiques une section de
Sciences humaines. Comme les autres sections, elle recoit les éléves issus du cycle inférieur du se-
condaire, c'est-a-dire aprés la 4¢. Les Inscrits sont alors agés de 15-18 ans en moyenne.

La synthése ci-aprds résulte de I'analyse de rapports dressés a l'issue de la premiére année
d'expérience par des chefs d'établissements concernés et, plus particuliérement, par des professeurs
d'histoire et de sciences sociales.
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stimuler les imaginations indigentes. Il y en al

Les chefs d’établissement doivent prendre [linitiative d'assurer
les contacts, voire la concertation générale, entre les professeurs,
tant pour toutes les branches que pour les disciplines connexes. On
reconnait la nécessité d'un /eadership dans chaque équipe professo-
rale. Le professeur de sciences sociales du fait du caractére de son
enseignement convient de préférence. La coordination doit :

1. se faire en début d’année scolaire d'une maniére globale : tableau
planning d’ensemble pour toutes les disciplines, affiché dans une
salle accessible aux professeurs, voire aux éléves ;

2. se rectifier en cours d'année selon les orientations dictées par les
circonstances, les nécessités ou les occasions de l'enseignement;

3. se soumettre & un contrdle étroit de I'ensemble des collégues asso-
ciés : concertation périodique.

e A signaler tout particuliérement les initiatives prises dans ce do-
maine par I'Ecole normale primaire de Couvin. Les enseignements de
son expérience devraient étre largement diffusés auprés des établisse-
ments concernés, anciens comme nouveaux. Un colloque ou une Jour-
née d’'Etude pourrait &tre organisée avec fruit soit fin ao(t, soit tout au
début de septembre, pour initier les nouveaux venus a la mise en
train de cette section pour confronter les idées des autres (%).

Les emplois du temps scolaire devraient se plier aux besoins de la
coordination :

1. au niveau des éléves, sous forme, notamment, du jumelage de
plusieurs périodes d’un méme cours ou de cours différents ;

2. au niveau des professeurs, en ménageant des périodes de liberté
communes & plusieurs professeurs pour leur permettre des confron-
tations, réunions, activités simultanées, etc. On pourrait dans un
premier mouvement mettre tout le monde au minimum horaire légal.

Les structures.

A section d'esprit nouveau, il faut un enseignement d’inspiration
nouvelle et dynamique. Ceci implique des dispositions concernant:

1. 'aménagement des horaires :
a. groupement de périodes ;
b. journées ou périodes communes de liberté pour:

1° professeurs :
— coordination
— recyclage
— extra-muros

(2) Le 21 janvier 1870, Monsieur le professeur Sylvain DECOSTER, de I'Institut de sociologie
Solvay, dépendant de I'Université Libre de Bruxelles, a présidé une Journée d'étude au cours de
laquelle les problémes propres & la section Sciences humaines des établissements d'enseignement
secondaire ont été largement débattus. Les travaux de cette journée feront I'objet d’une publication
dans la revue de !‘Institut de sociologie Soivay.
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2° éléves :

— activités complémentaires dirigées
-~ travail scolaire libre
— para-scolaires.

* Une meilleure utilisation des sorties didactiques, des excursions
et des voyages pédagogiques, dont on souligne la grande efficacité
lorsqu’il y a eu préparation et exploitation systématique. Incidemment,
en raison de la commodité et de la rapidité des décisions & prendre
pour profiter de I'actualité, on sollicite I'autorisation d'user des cars
scolaires.

2. I'équipement des écoles :

a.

la spécialisation des locaux est vivement demandée, ceci inclut
un mobilier de circonstance permettant les activités d'équipe,
la classe en rond, le travail personnel ;

outre les commodités de chaque classe, un Centre de docu-
mentation d’école est demandé, avec bibliothéque, taenidiothé-
que, discothéque, diathéque, filmothéque, classeurs d’archives,
etc. Ceci implique une fonction de documentaliste chargé de
I'inventaire permanent, du classement et du dispatching ;

une réserve de matériel audio-visuel doit étre jointe 4 ce cen-
tre, indépendamment de I'appareillage de chaque classe ;

une installation permettant la reproduction de documents doit
8tre prévue : stencilographe, photocopieuse, photographie, dia
et autres (journal scolaire par exemple) ;

les activités manuelles et gestuelles devraient constituer un
apport & I'ensemble de I'enseignement : maquettes, blocs dia-
grammes, etc. d’une part, montages audio-visuels, dramatisation,
etc., de l'autre.

3. la mutation des examens :

a.

organisation de I’évaluation permanente, ce qui permettrait de

récupérer les périodes non négligeables consacrées aux révi-

sions et aux examens traditionnels, ainsi que les intervalles

généralement stériles situés entre la fin des examens et le

début des vacances ;

libéralisation de la réglementation actuelle des examens de

maniére que, dés le début de I'année scolaire les professeurs

sachent comment orienter leurs techniques d’examens;

expérimentation large de procédés d’évaluation nouveaux, tels

que:

— examens collectifs,

— examens sur documents, _

- examens pluridisciplinaires : jury composé de professeurs de
branches différentes mais connexes,

— combinaison a doses variables d’épreuves écrites, d'épreuves
orales de types divers,

—- utilisation de « Questionnaires a choix multiple » (Q.C.M.).




¢ Remarques :

a. extension progressive des méthodes nouvelles élaborées dans la
section sciences humaines aux autres sections. Ceci faciliterait
I'organisation des emplois du temps de professeurs obligés, par la
force des choses & enseigner dans les deux types de sections ;

b. des options nouvelles sont demandées : le /atin en raison des dé-
bouchés en Faculté de letires ou en Ecole normale moyenne ; I'His-
toire de l'art.

Les techniques scolalres.

Les techniques d’enseignement dans les sections de scientes
humaines insistent sur la création et I'appréciation de nouveaux modes
de relations :

a. éléves-professeurs : techniques d’animation ;

b. école-monde extérieur: contacts avec personnes étrangéres ou
avec des organisations externes ;

c. intrascolaire : cogestion, gestion dans des domaines limités, etc.

Les notions de responsabilité doivent étre développées : initiative,
gestion, choix des programmes et orientations dans le cadre des
instructions générales, non-directivité, ete.

A peu d’exceptions prés, tous les expérimentateurs chantent les
louanges du travail en équipe tout en déplorant I'absence de prépara-
tion des maitres (peu experts en techniques d’animation et de non-
directivité) et des éléves (conditionnés par l'individualisme scolaire
traditionnel). Quelques oppositions s’expliquent par les phénoménes
habituels de résistance au changement : difficulté de I'entreprise, obsta-
cles psychiques, etc.

La lenteur du travail fondé sur I'équipe est soulignée certes, mais
en insistant sur son efficacité formative profonde et importante, méme
pour les éléves réputés faibles. Nous trouvons ici la démonstration des
inconvénients de I'encyclopédisme et de l'utilité de I'« Apprendre &
apprendre ».

Tous les expérimentateurs réclament la multiplication des contacts
intra et interdisciplinaires : séminaires avec professeurs de discipli-
nes connexes, examens combinés pluridisciplinaires, etc.

lls recommandent :
1. Tl'initiation aux techniques de relation :
— discussions-débats,
— dialogues,
— enquétes ;
2. linitiation aux techniques d’expression :
— rapports écrits, oraux,
— essais ou projets,
— comptes rendus de cours, livres, conférences,




— proceés-verbaux de débats, etc.,
- panneaux documentaires,

— dossiers documentaires,

— secrétariat,

— contacts intra et interscolaires,
— journal scolaire, etc. ;

3. linitiation aux techniques d’organisation :
— fiches de travail,
— visites préparées :

4 I’initiation & la connaissance de soi :
— sociogramme,
— auto-critique ;

5. linitiation & la connaissance synthétique :
— syncrése, analyse, synthése,
— synthéses individuelles : tableau, bilan annuel,
— synthéses collectives : P.V. de groupe, de classe, fardes synthé-
ses par théme (cours différents).

Les programmes.

Les programmes. plutét que des nomenclatures impératives, de-
vraient fournir des directives tendant vers un bilan notionnel. lis de-
vraient étre libellés sur trois années et pensés dans leur complémen-
tarité de fagon & assurer une plus grande unité globale de I'ensemble
des disciplines.

Le cours d'histoire, par exemple, devrait davantage s’'axer sur les
aspects sociaux, économiques, culturels.

Des interprétations régionales devraient 8tre admises.

Consells généraux.

1. Des précautions doivent étre prises au départ en raison du
caractére de refuge de cette section qui, natureliement, accueille a
cbté d'excellents sujets de nombreux cas difficiles et des éléves a
problémes. Utilité ou non du sociogramme ?

2. Le caractére nouveau de cette section implique la nécessité de
convaincre le personnel en général favorable cependant. Les vertus
de I'exemple et du travail pratique sont ici irremplagables. Les rela-
tions intra-scolaires et interscolaires sont de nature a atténuer I'an-
goisse légitime engendrée par la crainte de la mutation. Le rble des
expérimentateurs rompus aux techniques nouvelles serait ici irrem-
plagable comme moniteurs de leurs collégues.

3. Le nombre des éléves devrait étre limité dans chaque classe. Il
ne devrait pas dépasser cinq éléves par équipe, de préférence trois.




4. La création de fonctions de documentaliste-bibliothécaire s'im-
pose, ainsi que l'initiation des professeurs aux techniques d’animation
(dynamique de groupe, non-directivité, debating-club, ciné-club, etc.).
Le professeur doit davantage s'intégrer & la classe. |l doit cesser
d’apparaitre comme un distributeur de connaissances.

5. Une banque centrale d’'information ou un centre national de
documentation devrait étre constitué rapidement. Le noyau pourrait
en é8tre la Bibliothéque centrale de 'Education nationale aux services
développés de laquelle pourraient étre associées progressivement tou-
tes les institutions culturelles nationales qui, tout en conservant leur
autonomie et leur spécificité, coopéreraient a I'alimentation de la docu-
mentation pédagogique. Ceci impliquerait, évidemment, une politique
de standardisation du matériel (interchangeabilité des fiches de travail,
par exemple).

6. Le recyclage des professeurs devrait étre organisé de maniére
systématique, dés & présent pour rattraper le retard et remettre a
jour (trop d’historiens ignorant, par exemple, les connexions entre
préhistoire et cultures archaiques, ils refusent I'apport essentiel de
I'ethnologie ou de I'anthropologie culturelle, ils négligent I'apport de
I'histoire quantitative ou contestent les rapports entre leur discipline et
la géographie, les sciences, les techniques, etc.), dans la suite afin de
pourvoir & I'éducation permanente du corps enseignant. Des séances
de synthéses périodiques devraient étre ménagées dans les emplois du
temps des professeurs de maniére a assurer leur présence commune.
Les groupes pourraient d'ailleurs étre variés de maniére a varier tout
autant les points de vue. Cette recommandation devrait également
s’appliquer aux éléves a lintérieur d'une méme classe, d’'une méme
section, d'un mé&me niveau scolaire, de niveaux scolaires différents.

7. Une planification indicative commune devrait étre généralisée
dés le début de l'année scolaire. Elle se fonderait sur I'assistance
mutuelle des divers professeurs qui renonceraient au particularisme
stérilisant des « chaires » cloisonnées. :

Remarques.

Les considérations ci-dessus sont inspirées par l'analyse des rap-
ports produits par les établissements scolaires d'enseignement moyen
et d’enseignement normal ayant inauguré des sections de « Sciences
humaines » au cours de I'année scolaire 1968-1969. Elles sont complé-
tées par les rapports particuliers des professeurs d’histoire et de
sciences sociales chargés d'expériences préparatoires pour les pro-
grammes de seconde.

Le bilan est en général trés positif. 11 plaide en faveur de la pour-
suite et du développement de I'expérience. Beaucoup d’éléves réputés
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« faibles », qui n'auraient pas «réussi» dans les classes « tradition-
nelles » ont démontré dans cette circonstance que mis en présence
de problémes et de méthodes nouvelles, ils étaient capables d’efforts
vigoureux et de réussites remarquables, méme si celles-ci sont limitées.

R. VAN SANTBERGEN,
Inspecteur de I'Enseignement secondaire
et supérieur n.u.




PLACE DE LA GEOGRAPHIE
DANS UN ENSEIGNEMENT SECONDAIRE RENOVE

La seconde moitié du XX® siécle peut &tre a juste titre considérée
comme I'ére des explorations spatiales ; par ailleurs, au cours de cette
période, le champ des connaissances scientifiques s'est considérable-
ment élargi dans de nombreux domaines, d’ou le gonflement des ma-
titres 2 enseigner. Pour ce motif et pour d'autres raisons tels le
développement de la psychologie de I'enfant et celul de la pédagogie,
I'enseignement a dd faire face & un vaste mouvement contestataire ; il
en résulte que nous vivons actuellement une période de transition entre
la conception traditionnelle encyclopédique et une tendance nouvelle
faisant beaucoup plus appel aux méthodes actives.

Dans ce vaste contexte, il convient donc de définir la géographie
et la place a laquelle elle pourrait prétendre dans 'enseignement
futur. Cependant ces quelques lignes ne revendiquent nullement le droit
d'étre un traité de méthodologie mais elles ont pour objectif d’apporter
une contribution a la défense de la géographie dans I'enseignement
secondaire.

1. Définition de la géographie.

Le mot géographie signifie la description de la terre mais il existe
diverses fagons de décrire la terre et ce fut longtemps le sens de
Plutarque qui 'emporta : I'établissement de cartes, d’ot de tout temps,
la conception d’une géographie qui consistait & déterminer latitudes et
longitudes. Aujourd’hui encore, le mot géographie s’applique parfois
a des cartographes et le mot géographique & des cartes ou des insti-
tuts chargés de dresser des cartes comme Ilnstitut Géographique
Militaire.

Par ailleurs, interrogez a brile-pourpoint le commun des mortels
sur la définition de la géographie, il vous répondra « une liste de villes
et de fleuves ». Une telle réputation d’encyclopédie vivante accompa-
gne donc encore la géographie. Cette situation réside dans le fait que
la littérature qualifiée de géographie consistait en une nomenclature

_de villes arrosées par des fleuves, de villes traversées par la voie ferrée,

de chefs-lieux de provinces, d’arrondissements, de cantons, etc. En
réalité, cet inventaire est une déviation de I'esprit géographique pra-
tiquée par des inconscients aux dmes de collectionneurs.

Déja, dés la plus haute -antiquité, les esprits curieux se deman-
daient ou vivaient les peuples, ou coulaient les fleuves et ils essayaient
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également de se représenter ces peuples et ces formes de relief ; dés -
la plus haute antiquité aussi, des écrivains ont parcouru le monde pour
satisfaire ces curiosités et ensuite décrire leurs voyages.?

Il y avait donc deux géographies: «celle du mathématicien qui
précise, celle du peintre qui évoque ». 2

Mais au début du XX*® est apparue une nouvelle forme de géogra-
phie car beaucoup de savants en étaient venus & se demander le
pourquoi des faits. N'oublions cependant pas que déja Hérodote se
posait la question de savoir les motifs de I'étonnante régularité des
crues du Nil,

D’autre part, la géographie était fille des sciences de la nature
et, en raison de son objet, elle devenait science & part entiére car le
voyage géographique n’est pas uniquement le résultat d'actions phy-
siques, mais également le résultat de I'intervention humaine. Aussi,
dés le moment de la prise de conscience de ce fait, la géographie
devenait une discipline indépendante et la description avec la localisa-
tion devenaient des moyens d’approche de I'explication de I'aspect
actuel de la surface de la terre®: I'inventaire n'était plus qu’un
point de départ (il correspond & la nécessité de prendre contact avec
I'objet m&me de la science) *.

En conclusion, I'évolution de la géographie ne constitue pas I'abou-
tissement d'étapes successives car, & toutes les époques, on trouve des
« géographes mathématiciens, des collectionneurs de noms propres,
des littérateurs descripteurs, des esprits curieux & la recherche d'ex-
plication » 8,

En bref, la géographie est devenue de nos jours la science qui
étudie et tente d’expliquer la physionomie de la Terre®. Si I'on n'envi-
sage que les aspects physiques — relief, sol, hydrographie, climat, etc.,
il est question de géographie physique. Par contre, si I'on considére
I'aspect, la physionomie donnée a la terre par I'activité de I'homme,
il s'agit de géographie humaine. Quant a la géographie économique,
elle envisage I'activité de I'homme sous un angle particulier : elle ana-
lyse la répartition, la production, la consommation et les échanges des
biens & la surface de la terre.

Par ailleurs, lorsqu'il est question de la corrélation de tous ces
élements de fagon générale, on parle de géographie générale. Par
contre, il s’agit de géographie régionale lorsque I'on analyse les cadres
régionaux. De plus, récemment est apparue une sous-discipline, la

,‘ﬁdeNIER, 4A.. Qu'est-ce que la géographie ? dans Geographia, n® 52, janvier 1956, Paris, p. 4
lem, p. 4.

VANMEE%BEECK, Initiation & la géographie, Bruxelles, Sablon, 1944, p. 148.

MEYNIER A., op. ¢it., p. 6.

.MEYNIER A,, op. c/t., p. 5.

TULIPPE O., Objectifs actuels de la géographie, dans Bul. de I'Académie Royale de Belgique,
CIaﬁs.: des Sclences, Se série, t. LI, 1966, et dans Travaux Qéographiques de Lidge, n° 152, 1967,
P. 5

RN -
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géographie appliquée (ou encore appelée en France la géographie
active ou la géographie volontaire) qui met l'accent sur les aspects
directement utilisables de la géographie, comme dans le domaine de
I'aménagement du territoire.

Si la géographie physique se rattache aux sciences de la nature
par la recherche et I'application des lois de la nature, la géographie
humaine est trés nuancée et fait partie du groupe des sciences humai-
nes car I'homme est dans une certaine mesure capable de modeler
le paysage. En conséquence, certains esprits estiment qu’il est impos-
sible de mener de front ces deux branches et que la spécialisation entre
les deux se révéle indispensable. Par contre, la plupart des géogra-
phes estiment & bon droit que les deux géographies sont étroitement
imbriquées I'une dans I'autre ; d’ailleurs, la géographie humaine ne peut
se passer de a géographie physique et vice versa’. Dés lors, nous
sommes intimement persuadé que la géographie constitue le carrefour
ou se rencontrent les sciences de la nature et les sciences de 'homme.

2. Princlpes de la géographle.

Actuellement, nous sommes donc loin de la géographie encyclo-
pédique, stade infantile de la conception géographique des paysages
terrestres. En effet, la géographie est devenue une discipline scientifi-
que a part entiére et son concept scientifique repose sur quelques
principes fondamentaux appliqués par tout géographe :

— le principe d’extension ou de répartition :

le principe de répartition exclut toute uniformité & la surface de la
terre, or les phénoménes géographiques se situent a la surface de
la terre. Dés lors, le géographe cherche a répondre a la question
«OU?»;

— le principe de causalité :

toute répartition suppose une cause; aussi, pour faire osuvre
scientifique, il faut remonter aux causes de la localisation et de
I'extension des phénoménes géographiques ; le géographe se pose-
ra donc la question du « POURQUOI ? » de la localisation. Gréce
a ces deux principes, chaque paysage exprime le résuitat d'une
certaines organisation de I'espace ® ;

— le principe d’activité ou d’évolution :

toute tentative d’explication montre que l'aspect actuel de la Terre
est momentané car tout est activité en géographie, tout se trans-
forme constamment aussi bien en géographie physique (climat,
tectonique, sols) qu’en géographie humaine (modifications du pay-
sage apportées par I’lhomme) ;

7 MEYNIER A., ﬁ cit., dans Géographia, n® 53, février 1956, p. 5
8 PINCHEMEL' Ph., La nature et Ienso:gnement de la géographie dans Unesco L’Enseigne-
ment de la géographie, Parls 1966, p. 31,
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— principe d’universalité, de géographie générale ou de coordination :

pour tout fait géographique, le professeur se doit de démontrer
toutes. les facettes de fagon aussi objective que possible ; dés lors,
malgré la variété des paysages terrestres, certains éléments se
retrouvent dans certains cas et 'originalité de la géographie repose
sur I'analyse des liens de cause a effet et doit montrer leur conne-
xité.

3. Valeur éducative de I'’enselgnement de la géographie.

La culture géographique se remarque a la richesse des comparai-
sons, a la vraisemblance des estimations de grandeur et non plus & la
nomenclature, role joué actuellement par les atlas et les encyclopé-
dies®.

Cependant, trop souvent, nous exigeons de nos éléves des con-
naissances qui, il faut bien I'avouer, nous furent dispensées pour la
premiére fois sur les bancs de I'Université. Ce danger de vouloir faire
de la science pure au niveau de I'enseignement secondaire ne consti-
tue pas un mal en soi, mais il risque de provoquer I'incompréhension
de l'adolescent en raison du développement limité de ses capacités
d’assimilation (voir la rubrique 5 : PROGRAMMES).

Néanmoins ne perdons pas de vue le caractére essentiellement
pratique et éducatif de la géographie °. L'aspect pratique ou scienti-
figue comporte une certaine somme de connaissances et d’informa-
tions. L'aspect éducatif ou philosophique, quant & lui, se traduit par
le modelage de la personnalité de I'homme ; il correspond donc & la
valeur éducative de la géographie; reconnaitre cette valeur revient
a donner le pas au but éducatif sur le but instructif et & promouvoir
une méthode de travail unique en soi et capable de permettre 4 I'hom-
me d’aborder avec clairvoyance les mu'tiples problémes qui se présen-
tent & lui.

A cet égard, le géographe est un privilégié : la matiére qu'il
enseigne se situe au carrefour des lois de la nature et de Vaction de
'homme car I'enseignement de la géographie met a contribution les
facultés de I'homme (esprit d'observation, mémoire et imagination,
jugement et raisonnement) ; la géographie montre également ’'homme
aux prises avec les différents cadres naturels, elle fait connaitre a
I'enfant sa région perdue au milieu de son pays et de l'immensité
des terres et elle contribue aussi a développer Iesprlt de compréhen-
sion internationate 1,

En conclusion, la pratique de la géographie permettra & I'enfant

8 NOUGIER L.-R. et H., L'enfant géographe, Paris, P.U.F., 1952, p. 54.

10 TULIPPE O., Méthodologle de la géographie, Llége, Sciences et Lettres, 1954, p. 24.

Ch. VEREERSTRA EN, Géographie au service d'un humanisme modeme. dans Semaine
Internationale de la Géographie Bruxelles, 3-10 aoQt 1958. Rapport, Gand, s.d., p.

11 TULIPPE O., Méthodologie de la géographie, op. cit., pp. 28-29.
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d'acquérir la notion de I'espace dans tout ce que celui-ci a de concret
et de complexe et conduira ’enfant a avoir une vision synthétique des
faits a I'échelle planétaire *2.

De plus, la géographie n’est plus seulement une discipline de
culture car elle concourt de fagon active au développement de la
société 18,

4. Méthodologie de la géographie.

Le paysage géographique forme un tout et constitue le résuitat de
I'interdépendance des divers éléments qui le composent. Dés lors, se
pose une question de méthode : comment opérer pour établir et expli-
quer tous ces rapports ? Deux méthodes de travail s’'imposent :

— d’une pan, les faits physiques qui obéissent aux lois de la nature
seront examinés selon les procédés employés par le géologue, le
météorologiste et I'hydrologue ;

— d’autre part, pour les faits humains et économiques soumis a la
volonté humaine, le géographe utilisera I'esprit critique et la pru-
dence propres a I'historien, & I'économiste et au sociologue '“.

En pratique ces deux méthodes se raménent a ['utilisation de
quelques principes méthodologiques : observer, décrire, comparer, lo-
caliser, associer, expliquer .

Observer.

La premiére opération du géographe consiste & regarder, c'est-a-
dire a voir et & décomposer un tout en ses différentes composantes :
c’est 'analyse. D’autre part, durant le cours qu’il assure, le géogra-
phe aura 2 cceur d’amener les éléves & ce que l'observation directe
ou indirecte des faits devienne une invitation spontanée & I'attention et
2 I'effort de réfiexion : la description des faits contribuera & ce résultat.

Décrire.

Tout fait géographique demande une description simple dans le
but de contribuer au perfectionnement de I'expression orale et écrite
des éléves. Pour cela, les réponses précises des éléves correspon-
dront & des questions tout aussi précises et mGrement réfléchies des

12 SPORCK J.A. et TULIPPE Q., Intérét et valeur éducative de la géographie, dans UNESCO,

op. cit,, p. 20.

P \1/BESR1E£RSTRAETEN Ch., La géographie, science humaniste, dans La Géographie, n° 55, 4-1962,
PP 13 TRICART J., L'enselgnement de la géographie au niveau universitaire, dans Conseil de la
Coopération Culturelle du Conseil de V'Europe, L'Education en Europe, Série |. Enseignement
supérieur et recherche, n° 6, Parls, A. Colin, 1968, pp. 16-17.

14 TILMONT J., La géographie dans la coordination des disciplines, dans Ministére de |'Instruc-

tion Publique, Direction de I'Enseignement Moyen, Journées pédagogiques, Arlon, 1850, s.l., 8.d.,

. 55.
P TULIPPE O., Objectifs actuels de la géographie, op. cit., p. 1198.
195515 NI&%AS F., Quelques principes essentiels de la méthodologie, dans La Géographie, n° 24,
, PP. g )
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professeurs (« phrases complétes, bien équilibrées et non en style télé-
graphique comme c’est trop souvent le cas»)!®,

Comparer.

Aujourd’hui, nul ne met plus en doute la valeur didactique de la
comparaison ; il y a donc intérét & comparer tout fait géographique a
un autre fait géographique de méme espéce, « I'aspect de I'un éclai-
rant I'aspect de 'autre » 17,

Localiser.

La localisation est un des principes fondamentaux de la géogra-
phie ; le professeur a le droit et le devoir d'étre exigeant & ce sujet.

Toute localisation des faits doit s’accompagner d’une descrip-
tion des éléments essentiels. A cet égard, le programme de géographie
de I'enseignement secondaire fourmille de multiples possibllités grace a
la place prépondérante accordée & la géographie régionale. '

Associer.

Le réle du maitre n'est pas de vouloir tout décrire, tout expliquer.
Aussi convient-il de se borner aux faits essentiels et, dans certains cas,
de choisir des exemples typiques de maniére a favoriser des corréla-
tions et associer entre eux les faits géographiques.

Expliquer.

La description, la comparaison, la localisation, I'association intro-
duisent la notion d'explication des mécanismes inhérents & la diversité
des faits. Une explication simple aura pour avantage d'étre I'ultime
démarche de I'esprit géographique et, grace & elle, les éldves seront
initiés a I'esprit géographique.

Le respect des différentes étapes dans le processus géographique
facilite inconsciemment la tdche du professeur et de I'éléve : tout se
fait sans heurt et progressivement; néanmoins, P'explication & tout
prix pour tout phénoméne géographique est & bannir en raison des
dangers d’un déterminisme abusif.

En effet, au contraire du professeur de sciences naturelles ou de
sciences exactes, qui répéte des expériences dans des conditions
quasi identiques, il n'existe en géographie aucun fait réellement isolé ;
tout est complexité, d'oll la nécessité de faire preuve de prudence
dans le but d’éviter le déterminisme ; le maitre utilisera plutét I'obser-
vation généralisée et décélera des tendances car les lois générales
sont souvent modifiées par les contingences locales 18,

18 Ibidem, p. 66.
17 Ibidem, g 67.

-8318 ¥°EREER TRAETEN Ch., La géographie, science humaniste II, dans La Qéographie, n® 58,
. P. 18,
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Dans ce but, la carte jouera un rdle de vérification, de prospec-
tion, voire d’expression ; en outre, la comparaison des images, I'asso-
ciation des éléments décrits et la superposition des cartes entre elles
complétera le tableau des procédés a utiliser de fagon avantageuse
dans I'enseighement de la géographie.

5. Programmes.

L'enseignement secondaire belge et celui de plusieurs pays dont
la France sont en voie de réforme. Bien entendu, I'enseignement de la
géographie est concerné par cette réforme. D'ailleurs, I'enseignement
de notre discipline doit &étre repensé en fonction des progrés incessants
réalisés dans le domaine de la psychologie de I'enfant et de I'efficacité
de certaines méthodes pédagogiques. Dans ce but, nous allons. passer
en revue les points suivants :

— la conception de I'enseignement moderne de la géographie ;
— la valeur du maitre ;

— le nombre d’heures de cours par semaine par classe ;

— la réforme du programme.

Conception de I'enseignement moderne de la géographie.

L’enseignement moderne de la géographie répond a divers objec-
tifs ;

— créer une vision géographique du monde basée sur l'information,
c’est-a-dire comprendre I'évolution planétaire de la vie, de I'homme
et de la civilisation, la diversité régionale des faits géographiques,
physiques et humains et les mécanismes économiques ;

— créer une maniére de raisonner & partir de faits, d’exercices et de
discussions ;

— prolonger [I'éducation géographique au-deld des cours par des
activités complémentaires trés diversifiées et accorder une certaine
responsabilité aux adolescents :

— par des travaux sur le terrain : lectures de cartes, voyages d'étu-
des, excursions de géographie régionale, visites d’usines, de
carriéres, de chantiers, de sites, de villes, etc. (chaque exercice
étant accompagné ou suivi de débats et d'un rapport) ;

-~ - par des exercices en classe: lectures de cartes, travaux prati-
ques (études thématiques ou régionales), exercices dirigés
(constructions et analyses de diagrammes climatiques, économi-
ques ou autres, profils et coupes, comparaisons statistiques et
cartogrammes, etc.), commentaires de textes, etc. ;

-— par des cercles géographiques parascolaires : séances de pro-
jections de films géographiques, séances de télévision scolaire
avec commentaires, débats sur des problémes géographiques
de préférence d’actualité, préparation de collections (roches,
minerais, produits commergables, etc.), séances de lectures
dirigées, etc.
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Valeur du maitre.

Le professeur habilité & enseigner plusieurs disciplines a regu
une formation scientifique insuffisante dans chacune de ces disciplines
car, comme étudiant, il a d0 obligatoirement partager son temps
d’étude entre les diverses disciplines.

Or la force de conviction d’'un professeur spécialisé en géogra-
phie et I'intérét qu'il porte a la mise & jour de sa discipline lui assurent
une influence et une formation de loin supérieure a celle du profes-
seur « pluridisciplinaire » qui connait mieux ses éléves, mais qui
risque d'enseigner la géographie plus par obligation que par enthou-
siasme. En effet, la géographie est une discipline complexe qui se défi-
nit par un esprit original parce qu’elle requiert des techniques spéciales
(interprétation de cartes, de plans et de photos aériennes) et des pro-
fesseurs spécialisés au méme titre que les autres sciences °.

D’autre part, nous avons vu plus haut que la valeur du maitre est
liée & la formation pédagogique et & la valeur scientifique.

Pour ce qui est de la formation pédagogique, il conviendrait de
remplacer le stage de licence par une ou deux année d'expérience
pédagogique et rétribuées comme cela se fait en Allemagne occiden-
tale. Ce stage serait placé sous la direction et la responsabilité d’'un ou
plusieurs professeurs chevronnés du secondaire ou d’un ou plusieurs
inspecteurs. De plus, cette ou ces années pédagogiques expérimentales
comporteraient des séminaires pédagogiques, des lecons expérimenta-
les, des visites d’'écoles. )

Quant a la valeur scientifique, elle s’acquiert a I'Université et elle
doit rester I'apanage de I'Université. Pour la mise a jour de I'enseigne-
ment de la géographie, I'Université se doit de mettre sur pied en
collaboration avec le Ministére de FEducation Nationale des recyclages
scientifiques. Tout cela peut étre aisément organisé grace a la télévi-
sion et grace a la diminution des horaires des responsables et des par-
ticipants a des séances de recyclage.

Evidemment, la raison des revues scientifiques de géographie a
large diffusion est également de servir la cause de I|'’enseignement
secondaire par la publication de mises au point relatives & la méthodo-
logie et & I'aspect scientifique de la géographie. Mais cela n’exclut
aucunement la mise sur pied de séminaires et de conférences-débats
en raison de leur aspect positif par la participation active de chacun.

De toute fagon, n'oublions pas que la valeur du maitre constitue
la meilleure garantie d’'un enseignement sérieux de la géographie. En
effet, la valeur du maiire passe avant I'acquisition du matériel, I'horaire
et le programme car ces divers éléments ne sont que des points secon-

19 PINCHEMEL Ph., op. cit., pp. 187-188.
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daires de l'enseignement de la géographie comme de tout autre
enseignement.

Nombre d’heures de cours par semaine et par classe.

Le nombre d’heures de cours de géographie par classe constitue
un probléme sans nul doute trés important. A I'heure actuelle, la situa-
tion est la suivante (une heure de cours de géographie par semaine
dans presque toutes les classes de I'enseignement libre (deux heures
par semaine en sciences humaines et en section commerciale de I'en-
seignement technique du cycle secondaire inférieur ; possibilité de dis-
poser de deux heures dans tout le cycle secondaire inférieur de la
Flandre occidentale et en 3° année de scientifique B) et dans plusieurs
sections de I'enseignement secondaire officiel (deux heures par semai-
ne par classe en section économique sauf en premiére, en section
sciences humaines, en scientifique B, en sixiéme et en cinquiéme mo-
derne, en sixiéme et en cinquiéme du tronc commun en application
dans plusieurs établissements).

Par ailleurs, il est inutile d'insister sur la valeur réduite des cours
4 une heure par semaine : ils se résument & une simple énumération
de paragraphes et de chapitres et conservent dés lors le caractére
encyclopédique que I'on veut & tout prix bannir de notre enseigne-
ment.

Les progrés de la géographie, I'enrichissement de la méthode,
'expérience du maitre et I'intérét de I'éléve restent des actes gratuits
si le cours est & une heure par semaine et par classe.

Les maitres non résignés & passer sous silence ce qui fait I'intérét
et la valeur de l'enseignement de la géographie, c’est-a-dire désireux
de pénétrer en profondeur et de démontrer les schémas d'explication,
voient leurs efforts limités ou réduits & néant.

Dans le cadre d'un cours & une heure par semaine, le professeur
est chargé de faire cours dans 15 & 20 classes et a environ 300 & 400
éléves ; dans ce cas, les éléves sont presque des inconnus pour le
professeur et I'enseignement ne peut que patir des conséquences d’'une
telle situation. Or le cours de géographie intéresse les éléves, il éveille
leur attention; il élargit leur horizon et il crée une maniére de penser 2,
En conséquence, il exige plus d’une heure par semaine et son prolon-
gement au-dela des cours (voir plus haut).

Par ailleurs, I'octroi de deux heures par semaine est en général
une situation mal comprise car la plupart des gens y voient tout sim-
plement le rétablissement d’'un équilibre existant a I'époque ou I'his-
toire et la géographie étaient intimement unies, fait révolu depuis que
la géographie est devenue une science d’observation.

19622'2 WE:I;S G., Sur la géographie dans P'enselgnement secondaire, dans La Géographle, n® 83,
-2, p. 53.
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Réforme du programme.

A l'issue de la réforme en cours, la situation de I'enseignement
secondaire sera la suivante :

— répartition des six années d'études en trois cycles de deux ans
(cycle d’observation, cycle d'orientation et cycle de détermination) ;

— grgupement des deux premiers cycles en un cycle d'études a fina-
lité ;

— considération du troisidme cycle comme un cycle d’'études a fina-
lité.

Compte tenu de cette situation et de tout ce qui a été signalé plus
haut (valeur du maftre, horaire & deux heures par semaine) et compte
tenu de la psychologie de I'enfant, le but essentiel de I'enseignement
de la géographie demeure I'acquisition d’'une connaissance documen-
taire par des procédés intuitifs, par I'image et le raisonnement?'.

L'enseignement de la géographie dans les classes inférieures des
humanités s’adresse a des adolescents de 12 & 14 ans, susceptibles de
recevoir une formation rationnelle et synthétique ; il s’applique au mi-
lieu local et aux paysages régionaux. Ces derniers serviront de point
de départ a I'étude des milieux moins familiers, plus lointains. Pour
beaucoup d’éléves, ce cycle d'études secondaires constituera le terme
final de leur vie scolaire; dés lors, la géographie manquerait 2 sa
tache si elle ne fournissait pas & ces jeunes gens, grace & un program-
me adapté, un ensemble de connaissances indispensables dans la vie.

Dans le troisidme et dernier cycle, c’est-a-dire le nouveau cycle
supérieur, I'étude des interférences entre les faits physiques et humains
passe au premier plan afin d'initier les éléves & I'explication géogra-
phique #. Toutefois, en raison de la spécialisation du cycle de déter-
mination, le programme différera sensiblement d’une section a I'autre
en fonction de I'objectif poursuivi par la section choisie.

Ainsi, dans les humanités techniques, les problémes énergétiques
et techniques seront au premier plan des préoccupations du maitre
dans une section industrielle alors que les problémes agricoles seront
analysés de fagon approfondie dans une section agricole. De méme,
les problémes de marchés et d’échanges concernent plus directement
les éléves d’'une section économique ou commerciale que ceux des
autres sections et les problémes sociaux et culturels ceux d’une section
de sciences humaines.

21 DE ROECK M., Overwz/ngon bi] het heengaan van Prof. Dr. Fr. Quicke, als Inspecteur
Aardrijkskunde M.O., dans La Géographie, n° 24, 1955, p. 56.

22 PINCHEMEL Ph., op. cit., E 182,

TULIPPE O. et NICOLAS F., Les méthodes actives et la géographie dans I'enseignement moyen,
extrait de Communlcation IX, décembre 1951, pp. 87-88.
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Proposition de programme.

Cette proposition de programme est uniquement concevable dans
le cadre d’'un cours de géographie de deux heures par semaine par
classe et par section :

— classe de sixiéme : initiation & I’étude du milieu ;

— classe de cinquiéme : Europe-Afrique ;

— classe de quatriéme : Asie-Amérique-Océanie-régions polaires ;

— classe de troisiéme : éléments de géographie générale ;

— classe de seconde : Belgique et pays de la Communauté européen-
ne;

— classe de premiére : grandes puissances économiques et pays en
voie de développement.

Classe de sixiéme : initiation & I'étude du milieu.

Le programme de la classe de sixiéme comportant |'étude du
milieu suscite I'approbation générale, voire Fenthousiasme **. Ce pro-
gramme a pour but d’amener I'éléve & observer et a découvrir les
paysages-types par I'analyse des différents éléments qui le compo-
sent et a établir I'interdépendance des faits. De cette fagon, I'éléve
acquiert une méthode d'observation concréte et intuitive et un voca-
bulaire riche en termes précis, empruntés a la terminologie géogra-
phique 4. Par ailleurs, la construction d’'une legon se raméne a I'obser-
vation directe (de préférence sur le terrain) ou indirecte, a la simpli-
fication ou la schématisation des faits (coupes, blocs-reliefs, etc.) et
4 la généralisation 5.

Classes de cinquiéme et de quatridme ; parties du monde.

Pour les adolescents de 12 & 15 ans, la conquéte des espaces
nouveaux exerce un attrait indéniable sur leur esprit®®. Néanmoins,
Iétude systématique des parties du monde ne peut se faire selon
un plan passe-partout 2.

Cette étude des continents répond a divers principes :

— aller du proche au lointain, du connu a l'inconnu (I'Europe, puis
I'Afrique, I'Asie, ’Amérique, I'Océanie et les régions polaires), cette
progression allant de pair avec le développement méme de I'esprit
de I'adolescent ;

— tenir compte de la documentation et des connaissances acquises
pour faire ressortir les thémes marquants et les analyses sous for-

23 TULIPPE O., NICOLAS P., Ig
24 Ministére de [I'instruction ublique Dlrecﬂon de |Enseignement Moyen, Instructions provi-
solreg cg;l;ernant 8Ia réforme de I'enseignement moyen : géographie;, s.l. (Bruxelles), 1951, p. 5.
em, p.
26 BEAUJEU-GARN‘ER Rétlexions pédagogiques : appel aux lecteurs, dans !'Information
péographlque, , p. 142,
ILMONT J Didactique de la « Régionale », dans La Géographlie, nos 32-33, 1957, p. 53.
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me de monographies dans le cadre des rapports réciproques entre
le milieu et 'homme ;

- utiliser des images suggestives et évocatrices afin de créer la prise
de contacts avec les paysages terrestres % ;

- dégager les traits essentiels des études continentales dans le but
d’arriver & une connaissance topographique et économique du
monde.

L'étude de I'Europe débutera par I'analyse des pays situés dans le
voisinage immédiat de la Belgique. Par ailleurs, les régions géographi-
ques de notre pays débordent au-dela des frontiéres, d’ou la nécessité
d’établir la notion des grands ensembles régionaux et de prendre
contact avec la totalité des paysages géographiques.

Suivra ensuite l'analyse des paysages naturels de I'Afrique (en
raison des contacts continus de la Belgique avec cette partie du monde
et de la simplicité des paysages naturels y rencontrés) et des autres
parties du monde par une prise de connaissance concréte des pay-
sages naturels et des corrélations existant entre les types climatiques,
les genres de vie et ces divers éléments entre eux.

L’accent sera également mis sur les variétés de mise en valeur
de la surface du globe en fonction des caractéres physiques, humains
et sociaux. D’autre part, I'étude géographique des parties du monde
s'étalera sur deux ans a raison de deux heures de cours par an. Le
programme actuel de géographie de la classe de cinquiéme moderne
comporte deux heures de cours par semaine et porte sur I'étude des
diverses parties du monde ; mais, & la fin de I'année scolaire, ni les
régions polaires (non prévues au programme), ni I'Europe (refoulée
a la fin du programme), ni 'Amérique latine, ni des pays comme la
Chine ne sont analysés de fagon convenable, cela au détriment d'une
connaissance documentaire du Monde.

Le programme des classes de cinquiéme portera sur I'étude de
I’Europe, de I'Afrique et de 'Asie et celui de quatriéme sur I'étude de
I’Amérique, de I'Océanie et des régions polaires.

Classe de troisiéme : éléments de géographie générale.

Dans une matiére aussi vaste que la géographie générale, le pro-
fesseur devra se limiter sans oublier que la géographie constitue un tout
dont les éléments sont interdépendants les uns des autres. D’autre part,
il tiendra compte des trois remarques suivantes ? :

— le cours de sixiéme constitue le substratum de la géographie géné-
rale ;

— les exemples seront choisis de préférence dans le milieu local, ré-
gional ou national, selon le cas ;

28 Ministére de !I'Instruction Publique, Direction de I'Enseignement Moyen, op. e¢it., p. 15,
29 Ministére de I’Instruction Publique, Direction de I’Enseignement Moyen, op. cit, p. 33.
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— la géographie de la production ne peut se résumer & une simple
énumération de produits et de chiffres.

Par ailleurs, les notions de géographie physique et humaine ser-
vent d’interprétation géographique aux activités économiques de
'homme.

Le professeur ne se contentera pas d’analyser et de décrire ces
activités, mais il tentera avec circonspection une explication de la loca-
lisation et cela de diverses fagons: par I'emploi judlcieux de cartes
topographiques ou thématiques, de graphiques, de diagrammes, de
schémas, etc.

A l'issue de ce programme, I'éléve aura acquis une ouverture sur
le monde moderne grace a I'analyse de problémes d’actualité se gref-
fant sur le programme de géographie générale, 'érosion des sols, la
pollution de FPair, 'aménagement du territoire, I'urbanisation, la sur-
population, le dépeuplement, etc.

Classe de seconde : Belgique et pays de la Communauté Euro-
péenne.

L’étude des pays voisins de la Belgique et & évolution économique
avancée et avec lesquels la Belgique entretient de multiples relations
précéde I'étude proprement dite de la Belgique.

La méthode de travail utilisée sera descriptive et intuitive et
s'appuiera sur toutes les possibilités didactiques évoquées précédem-
ment.

Pour les pays de la Communauté européenne, |'étude géographique
se limitera aux éléments propres a faire saisir les caractéres de la
géographie humaine et économique qui constitue I'essentiel de cette
partie du programme °.

Pour ce qui est de ia seconde partie du programme, I'étude de la
Belgique , elle débute par I'analyse des caractéres physiques du pays,
puis continue par celle des régions géographiques (étude déja esquis-
sée en sixiéme) ; cette étude des régions est donc reprise, mais
approfondie. Dans I'étude régionale, c’est le paysage-type qu’il faut
expliquer et, si la région ou se situe I'école bénéficie d’'une place de
premier plan, il faudra s’attacher aux entités les mieux définies pour les
autres régions et plutdt étudier des groupes de régions aux caractéres
opposés, comme la Flandre et la Hesbaye, la Campine et I'Ardenne,
le Condroz et la Lorraine *'. De son c6té, la géographie économique de
la Belgique marquera la place occupée par les principaux éléments de
notre activité dans la production mondiale 32

30 Ibidem,
31 TlLMON?J Dldact:que de la « Régionale », op. cit., p. 54.
32 Ministére de [instruction Publique, Direction de lEnselgnement Moyen, op. cit., p. 41.




Classe de premiére : grandes puissances économiques
et pays en voie de développement.

Le programme du cours de premiére doit permettre — grace a
des raccourcis comparatifs — d’apprendre a penser & I'échelle mon-
diale et cela n'est possible que si I'on connait la place occupée par
notre pays au sein des grandes puissances de I'Europe et du monde.

Cependant, il n'est pas possible de faire de la géographie régionale
systématique, mais bien de mettre en valeur les variétés régionales
fondamentales. Par ailleurs, deux notions importantes serviront de
fondement & I'étude des pays choisis ; la notion de systéme économique
et celle de degré de développement des pays. De plus, I'étude des pays
en voie de développement, basée sur quelques exemples choisis dans
trois parties du monde, fera apparaitre sous des critéres généraux
communs des fondements géographiques variés :

Afrique :

faible densité de population, civilisation peu brillante ;
Asie des Moussons :

forte densité de population, civilisation hautement développée ;
Amérique latine :

faible densité de population, civilisation moyennement dévelop-

pée, mélanges raciaux.

Matériel pédagogique.

Un bon matériel pédagogique constitue I'un des éléments les
plus faciles & acquérir par un géographe. D'autre part, ce matériel
joue un rdle primordial dans I'enseignement de la géographie car «la
véritable pédagogie repose sur la localisation des faits et I’explication
de cette localisation » 3, or le matériel pédagogique facilite ce résuitat.

Notre objectif n'est pas de décrire le bien-fondé de tel ou tel pro-
cédé ** mais plutdt de signaler en quoi consiste I'équipement minimum
et I'équipement optimum. Toutefois, I'utilisation d’'un équipement mini-
mum donnera d’excellents résultats s'il est aux mains d'un maitre
capable d'utiliser au mieux son matériel alors qu'un professeur mé-
diocre ne tirera que peu de profit d'un matériel optimum. En d’autres
termes, la personnalité du professeur demeure le facteur déterminant
dans le résultat de I'enseignement de la géographie.

Afin de faciliter la compréhension de ce que I'on entend par équi-
pement minimum et par équipement optimum, nous en donnons la
composition sous forme de tableau %,

'83 Orientation actuelle de la pédagogie géographique, dans L’Information géographique, n° 4,
septembre-octobre, 1960, p. 179.
34 Pour plus de détails sur ce sujet, voir notamment TULIPPE O., Méthodoiogie de Ia géogra-

. phle, op. cit.,

. 61-145.
35 En pai lg d'aprés HANAIRE A., Le matérie! pédagogique, dans UNESCO, op. cft., pp. 139-162
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Equipement minimum.

une classe de géographie ; )

un cahier de cours et de travaux pratiques ou dirigés ;

un manuel-atlas ou un manuel et un atlas ;

des globes terrestres ;

des cartes murales ;

des instruments : un thermométre, un barométre, un pluviométre. du
matériel de dessin, un bac de sable, des maquettes (blocs-diagram-
mes, moulages en platre) ;

des collections : roches, produits commergables, images ;

Equipement optimum.

— tout ce qui est mentionné dans I'équipement minimum plus ce qui
suit :

-— des appareils de projection : un diascope, un épiscope, un couple
stéréoscopique, un appareil de cinéma ;

-~ un appareil a polycopier ;

— un appareil de télévision et bientd6t un magnétoscope ;

— quelques autres appareils : un appareil de radio, un magnétophone,
un enregistreur et des disques ;

— une petite station de météorologie et d’hydrométrie ;
— un petit laboratoire de géomorphologie ;

-— une bibliothégque de géographie : des livres de documentation géné-
rale (atlas, encyclopédies, revues, annuaires statistiques, économi-
ques, démographiques, climatiques, hydrologiques, etc.), des col-
lections de photographies, de dias, de croquis géographiques, de
‘photographies aériennes, de cartes (topographiques, géologiques et
thématiques a différentes échelles), un fichier documentaire adapté
a chaque classe ;

— une salle de travaux pratiques avec un matériel de dessin.

Bien entendu, le tableau ci-dessus est loin d’'étre un inventaire
exhaustif car pour rendre une legon bien vivante, quoi de meilleur que
I'observation directe, par exemple par des classes-promenades ou des
travaux sur le terrain (cfr la rubrique 5. PROGRAMMES : conception de
I'enseignement moderne de la géographie).

Par ailleurs, une legon peut étre rendue active par des moyens
médiats requérant la participation directe des éléves: conférences
d’éléves, lectures géographiques dirigées, travaux pratiques, etc.

En fait, seul le résuitat compte, c'est-a-dire I’assimilation des
notions géographiques et I'acquisition de la méthode géographique par
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les éléves. Cependant le cours ne doit pas consister en I'étalage de
tout le matériel se rapportant a un sujet déterminé, mais en un choix
approprié de quelques documents suggestifs, voire un seul document,
afin que la mémoire verbale céde la place & la mémoire imagée. Dans
ce but, les diagrammes et les graphiques sont employés afin de bien
saisir les ordres de grandeur (ces diagrammes et ces graphiques per-
mettront éventuellement une vue prospective des faits et faciliteront
une comparaison des diverses régions & diverses époques) ; pour leur
part, les profils et les coupes permettent de mieux saisir les faits par
un jeune esprit de 12 & 18 ans qu’une séche description théorique, si
excellente soit-elle. L'essentiel est donc de « faire parler ».

6. Relations entre la géographie et les autres sciences.

En allant au fond des choses, on s'apergoit que le géographe
empiéte parfois sur le terrain d’autres chercheurs lorsqu'il emprunte
les résultats de leur recherche analytique ou lorsqu'il établit lui-méme
ces résultats en utilisant les méthodes des autres spécialistes. Dot la
justification de la boutade du « touche-a-tout » que certains attribuent
au géographe ; or, cette utilisation d’autres disciplines est néces-
saire pour comprendre chacun des éléments de la combinaison com-
plexe des faits géographiques et en saisir la synthése.

Par ailleurs, la géographie rend d’éminents services aux “autres
disciplines ; en effet, «beaucoup de sciences sont fécondées par
I'esprit géographique, c’est-a-dire dans le sens de la répartition des
faits dans I'espace » . De plus, de multiples corrélations existent
entre la géographie et d'autres sciences comme les mathématiques, la
biologie, I'histoire et la sociologie 3*. ‘ o

A 'heure actuelle, aucune discipline n'est plus autonome et beau-
coup de découvertes se font dans le domaine marginal et commun a
plusieurs sciences 2.

Conclusion.

. Le programme du cours de géographie ne doit pas étre congu ni
considéré comme un carcan, mais plutét comme un guide facilitant
la description et I'explication des phénoménes actuels se déroulant
a la surface de la terre. Par ailleurs, I'utilisation de chiffres, la confec-
tion de graphiques et de coupes, I'examen de cartes et de photos de
tous genres serviront mieux la cause de la géographie qu'un exposé
« ex cathedra » si bien fait f0t-il.

A la fin de I'année scolaire, le professeur aura peut-étre mauvaise
conscience §'il a négligé tel ou tel phénoméne ou tel ou tel pays noté

38 MEYNIER A., op. clt., dans Géographia, n° 54, mars 1956, p. 8.
37 TILMONT J., La géographie dans la coordination des disciplines, op. cit.,, pp. 58-57.
38 VEREERSTRAETEN Chr., La géographie, sclence humaniste, I, op. c¢it., p. 9.
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dans le programme. Qu'il se rassure! L’enseignement de la géogra-
phie ne consiste pas dans la réplique systématique du programme
dans le cahier de notes des adolescents. Mais le maitre aura fait ceuvre
utile si les adolescents sont sensibilisés aux grands problémes de
I'heure et s'il leur a appris @ comprendre la documentation géogra-

ohique.

En résumé, la compréhension réciproque entre les peuples et la
solidarité internationale sortiront renforcées d'un enseignement geéo-
graphique bien congu.

7. Bibllographle. *

Comme toute autre science, la géographie posséde une bibliogra-
phie trés vaste, mais la rubrique qui lui est consacrée dans cet article
ne fournit que les références de quelques ouvrages principaux de géo-
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Emile MERENNE.
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L’UTILISATION DU DOCUMENT EN CLASSE D’HISTOIRE
(Cycle d’Observation)*

Aujourd’hui, il semble que la nécessité d'utiliser le document en
classe d’histoire est incontestable si nous voulons donner a notre en-
seignement toute sa valeur, c’est-a-dire sa fonction formatrice.

Cependant le document offre un autre avantage dont on a peu
parlé jusque-la : il a sa place dans la recherche des aptitudes.
Y

En effet, dans I'enseignement habituel de I'histoire les exercices
traditionnels — interrogation, récitation de la legon, rédaction d’un
devoir — fournissent des indications sur les possibilités d’acquisition
de connaissances de I'éléve (son attention, sa méthode de travail,
sa mémoire, sa volonté d’'apprendre, sa faculté de compréhension) et
aussi sur la qualité de son expression, la précision de son vocabulaire.
Mais ces renseignements ne peuvent étre que glanés de-ci de-13, au gré
des exercices; il n'y a pas la recherche systématique d'une faculté
donnée.

L'enseignement par les méthodes actives, a I'aide du document,
permet cette recherche systématique et de ce fait entraine une meil-
leure connaissance de chaque éléve, avantage appréciable pour pou-
voir atteindre deux des nombreux buts que s’est fixé I'enseignement :
1. Laformation de la personnalité ;

2. L’orientation de I'éléve en fonction de cette personnalité.

Bien entendu, I’enseignement de I'histoire n'est pas le seul & per-
mettre cette découverte des aptitudes et d’'autres disciplines sont cer-
tainement plus aptes a révéler telle ou telle qualité particuliére, mais,
méme si nous ne pouvons participer que faiblement a cette recherche,
nous ne devons pas négliger les occasions qui nous sont offertes
d’aider & la meilleure connaissance des enfants.

Quelles sont les aptitudes particuliéres que les exercices faits &
partir de I'étude de documents peuvent révéler ?

— la capacité d’observation et d'analyse ;
— la capacité de raisonnement ;
— la capacité d’invention et d’imagination ;

1 Le cycle d’observation groupe les deux premiéres anndes de I'enseignement secondaire
frangais (classes de 6e et Se). 1l est suivi du cycle d'orientation (de et 3¢) et du second cycle
conduisant aux différents baccalauréats.
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— la capacité de comparaison ;
— le sens artistique ;

— le golit du concret ;

— I’habileté manuelle.

11y en a sans doute d’autres...

La difficulté n’est pas dans I'observation de ces aptitudes comme
nous allons le voir, mais dans la méthode de notation. 1l est néces-
saire de multiplier les exercices révélateurs avant de pouvoir affirmer
que tel éléve a telle ou telle qualité : pour cela nous disposons de
deux genres d’exercices :

1. Les exercices normaux (interrogation, croquis, compte rendu...)
auxquels nous attribuons une note chiffrée. II conviendrait de faire
figurer & c6té de chaque note chiffrée — au moins sur notre page
de carnet de notes — un signe précisant la qualité requise pour
bien réussir cet exercice :
par exemple :

— 13.0 = note obtenue au cours d'un exercice d'Observation,
— 18 :R = note obtenue au cours d’un exercice de Raisonnement.

2. Les exercices a partir de I'étude de documents : ceux-ci peuvent
étre évidemment une vérification des connaissances et dans ce cas
ils entrent dans la catégorie précédente des exercices normaux.

Néanmoins, le plus souvent, ils sont intégrés a la legon, ils en .
sont la base, le point de départ de la redécouverte d’'une connaissance

et de ce fait donnent lieu & une question orale. Un seul éléve va y

répondre ... quel dommage ! Quelle belle occasion manquée de savoir
ce qu'auraient répondu les autres !

Comment faire ? Le temps manque pour permettre aux éléves de
prendre une feuille, d'y noter leur réponse, réponse qu’'il faut sous-
traire & leur correction immédiate. Le corrigé est fait aussitét oralement
pour permettre d’avancer dans la legon, de découverte en découverte.

Pour me permettre d’avoir les réponses des éléves sans freiner le
rythme de la legon, j'utilise depuis quelques années un procédé qui
me parait satisfaisant (et qui a 'avantage de plaire aux enfants).

Les éléves ont le document sous les yeux; une question leur
est posée oralement et aussitét, pendant qu’ils réfléchissent, je leur
distribue une petite feuille sur laquelle, ils indiquent leur nom et leur
réponse ; les feuilles sont immédiatement relevées et la réponse
correcte est donnée instantanément (on peut aussi étudier d’autres
réponses exposées oralement, les critiquer...), puis on passe a une
autre étape de la legon pendant que je mets de coté les réponses
écrites que j'aurai tout loisir d’étudier en dehors de la classe afin d'y
déceler chez les éléves la présence — ou I'absence — de la qualité
ou des qualités que cet exercice réclamait.



Voyons maintenant 4 l'aide de quelques exemples le genre de
renseignements que 'on peut obtenir a partir du document.

1. La mémoire.

En ce qui concerne la mémoire, il est inutile de donner des exem-
ples précis, notre discipline fait constamment appel & elle. Mais il est
important de I'évaluer pour chaque éléve quantitativement et qualitati-
vement : mémoire auditive, mémoire visuelle, mémoire imaginative...

2. La compréhension.

Traversant un village des Alpes, Jules César disait & ses compa-
gnons : « J'aimerais mieux étre le premier dans ce pauvre village que
le second dans Rome ».

Question : Quel trait de caractére de César révele cette phrase ?

3. L’observation.

La faculté d’observation est assez facile & déterminer sans qu'on
puisse malheureusement savoir pour quelle part I'attention la favorise
et Pinattention la désavantage.

Le cours d’histoire permet de nombreux exercices d'observation a
partir de documents figurés. Par exemple : « Décrire, & partir d'un bas-
relief un bateau crétois ».

On est trés surpris de la variété des résultats allant de la descrip-
tion en quelques mots & la description de plusieurs lignes. Ce qui
compte ici, ce n'est ni le mot juste ni la richesse du vocabulaire.
Expression aisée et observation ne vont pas forcément de pair. 1l con-
vient surtout de noter le nombre de détails observés. Le commentaire
peut d'ailleurs étre remplacé par un dessin.

4. Le raisonnement.
— Exercice de réflexion :

Exercice 1: texte de Polybe, se résumant en cette idée :

«Le Consul Anicius n’appréciant pas la musique harmonieuse
exécutée par des musiciens grecs leur demande de simuler un com-
bat ».

Question : Que conclure de cette attitude du Consul ?
— Les éléves qui ont une logique un peu séche répondent :
« Le consul n'aimait pas la musique ».
— Ceux qui réfléchissent et ont du bon sens écrivent :
« Si un Consul n'est pas capable d’apprécier la musique harmo-
nieuse, que devait-it en étre du peuple ! »
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— Les autres inventent une réponse plus qu’ils ne cherchent a rai-
sonner.

Exemple 2 :
A l'aide de ces quelques lignes d’'Hérodote sur les Thermopyles :

« Les officiers des barbares, postés derriére les rangs, le fouet &
la main, poussaient en avant les soldats & force de coups... Il en
périssait un grand nombre, sous les pieds de leurs propres compagnons
d’armes. Mais on n’en faisait aucun cas ».

Questions :

Ou étaient les officiers ?

Pourquoi avaient-ils des fouets ?

Que faut-il déduire de ces remarques ?

5. La capacité d’invention ou d’imagination.

Exercice d'imagination :

Imagination n’a pas ici le sens qu’'on lui donne le plus souvent;
il faut plutét entendre mobilisation de connaissances pour créer une
reprédsentation nouvelle.

Par exemple : « En vous inspirant du passage de I'Enéide ol Vir-
gile montre le Dieu Vulcain fabriquant pour Enée un bouclier de bronze
ou il a représenté par avance la victoire d'Actium, imaginez :

— soit un récit ol un personnage historique parlant d’'un événement
qu’il n’a pu connaitre.

— soit une sculpture représentant une scéne qui ne s’est pas encore
déroulée au moment de la réalisation de I'ceuvre ».

Mais I'imagination est aussi la faculté de « recréer» par la pensée
un objet décrit.
Ici de nombreux exercices sont possibles :

Exemple 1 :

A partir du portrait de Charlemagne par Eginhard, il est demandé
aux éléves de dessiner le costume franc.

Exercice fructueux puisqu’il permet de corriger des erreurs:
pour certains éléves (2 F'imagination débordante!) peu sensibles au
précis de la description, la « saie » est boutonnée !

Exemple 2 :

D’aprés le texte d’Hérodote relatif & la navigation sur I'Euphrate,
dessiner un des bateaux fabriqués en Arménie qui descendaient jus-
qu’'a Babylone.
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— Quelte surprise plus tard, lors de la projection du film géographique

« Les problémes du Moyen-Orient » (Filmathéque de I'l.P.N. & Paris)
de constater que de nos jours en lrak la méme embarcation cylin-
drique est encore utilisée — Peut-on trouver meilleur moyen de
faire sentir aux éléves la réalité de I’'Histoire.

Nous pouvons noter encore un exercice qui permet de juger la
valeur de I'imagination de I'enfant et qui comme dans I'exercice précé-
dent permet de lui donner conscience de la réalité historique.

— lecture d'une page de I'Odyssée : Nausicaa indique & Ulysse le
chemin du palais de son pére...

Tout en lisant le texte, les éléves dessinent le plan du domaine et
mettent en place les vergers, la source, les peupliers et les moutons.

Quand ils ont fini, ils constatent avec surprise que leurs dessins se
ressemblent tous, compte tenu de l'inégalité des talents artistiques.

La description d’Alkinoos était donc précise et ne laissait aucune
place a I'invention.

6. La capacité de comparaison.

Les exercices d'observation doivent chaque fois que cela est
possible déboucher sur une comparaison.

Par exemple : au cours de I'étude de l'art grec, de jeunes éléves
de 6° ayant observé des reproductions de temples sont capables d’ana-
lyser les ressemblances et les différences qui existent entre ces tem-
ples et pour terminer de les classer en deux grandes « catégories ».
(Le professeur peut alors préciser les deux grands ordres d’architec-
ture).

De nombreuses comparaisons : 'éducation spartiate et I'éducation
athénienne — la religion des Hébreux et celle des autres pays de
I'Antiquité — les conditions de I'agriculture en Egypte et en Gréce —
la sculpture classique grecque et la sculpture hellénistique — une
église romane et une église gothique — la carte de I'empire franc &
la mort de Charlemagne et celle du royaume de Pépin le Bref ...

— Mais au cours de ces nombreux exercices quelles différences nous
pouvons noter dans I'habileté des éléves | Certains sont trés capa-
bles de s’élever & la synthése nécessaire, d’autres n’y arrivent pas
carills s'attachent trop & des détails secondaires, qui leur sont
inutiles.

7. Le sens artistique.

L'étude des ceuvres d’'art, source essentielle de sujets de compa-
raison, permet en outre de remarquer les éléves qui ont un sens artis-
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tique ; ceux qui notent la fixité d’'un attitude, le manque d’'expression
d’un visage, la raideur des plis d’'un vétement.

8. Le gofit du concret.

C’est au cours de visites de musées ou de monuments de ia
région que le professeur pourra observer l'intérét que chacun de
ses éléves porte a l'objet; mieux il verra quels aspects concrets
frappent davantage chacun des éléves: est-ce I'aspect technique ?
(quels instruments, quels moyens ont été utilisés pour sa réalisation) ;
est-ce I'aspect artistique ? (Cet objet est beau... ou bien il ne plait
pas... l'artiste était habile ou non..); est-ce I'aspect humain ? (les
efforts et le temps nécessaires aux hommes qui ont travaillé a exé-
cuter I'objet).

9. Habileté manuelle.

Enfin, le professeur d’histoire a au cours de ces sorties ou en
classe, & partir de documents figurés, I'occasion de déceler I'habileté
manuelle de ses éléves. Que de différences entre I'exécution d’une
reproduction en péate a4 modeler des fortifications romaines devant
Alésia, d’aprés le récit de Jules César (la Guerre des Gaules) ou en-
core dans le dessin de ces mémes fortifications, ou d’'un bateau phéni-
cien, etc... Le professeur voit pendant cet exercice la compétence de
I'éléve, comment il se sert de ses instruments, la précision de ses
gestes, sa minutie dans le travail, etc.

Avant de terminer ce propos, notons que le document, s'il per-
met de déceler certaines aptitudes, de les jauger parfois, favorise en
outre, grace a la répétition des différents exercices dont nous n’avons
vu que quelques exemples ici, le développement des qualités de nos
éléves.

Ainsi la valeur éducative de notre discipline est renforcée par le
document ; celui-ci est un moyen de consolider la situation d'une disci-
pline dont nous savons bien qu'elle n'a pas que des amis...

Andrée BELIARD,
Lycée Banville - Moulins.
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LEGONS-TYPES.

L’EVOLUTION DU DROIT DE VOTE EN BELGIQUE
DEPUIS 1830

Classe de 2° année du tronc commun.
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Il. MATERIEL DIDACTIQUE

Tableaux muraux.

Evolution du nombre d’habitants et du nombre d'électeurs en Bel-
gique de 1830 & nos jours (voir modéle en annexe).

Evolution du pourcentage d’électeurs par rapport au nombre d'habi-
tants en Belgique de 1830 a nos jours (dévoiler les différentes
parties de ces tableaux au fur et & mesure de I'évolution de la legon).

Affiches.
Convocation des électeurs montois pour le Congrés National (pho-
tocopie d'une affiche conservée 2 la Bibliothéque de I'Etat & Mons).

Convocation des électeurs aux élections législatives de 1965 (voir
Commissariat d’arrondissement ou administrations communales).

Listes et convocations électorales.

Elections législatives de 1839.
Elections législatives de 1965.

Projection a I'épiscope.
Textes :

1. Manifeste d’ouvriers publié par Léon Defuisseaux en 1866, re-
produit dans Documentation n° 9, Ministére de I'Education Natio-
nale, p. 142.

2. Le Catéchisme du Peuple, Alfred Defuisseaux, 1886, Archives
de I’Etat & Mons.

3. Journal « L’Education Populaire de Charleroi » en date du 6 jan-
vier 1891, Archives de I'Etat & Mons, (voir article en annexe).

4. Annonce publicitaire concernant une brochure de Mile Gatti de
Gamond sur le droit de suffrage des femmes, publiée par le
journal « Le Peuple » le 18 novembre 1901,

5. Moniteur belge : 16 avril 1893 ; 12-13 mai 1919; 22 avril 1948.
Iconographie : gravures représentant des manifestations pour l'ob-

tention du S.U. dans PIRENNE, (o.c. p. 200, 212 et 243) et dans CLIO
XX®, n° 28, p. 5.




5. Textes stencliés.
(Voir ci-dessous.)

6. Dictionnaire.

ifl. METHODE
(Controles de compréhension)

Induction.
Synthéses partielles.
Synthése finale.

IV. DEVELOPPEMENT DE LA LEGON

1. Point de départ.

a) Rappel d'un voyage scolaire : La visite du Palais de la Nation.
— rble et choix des députés et des sénateurs.
b) Affiche des élections législatives de 1965 et convocations électo-
rales apportées par les éléves.
— document stencilé: art. 47 de la Constitution belge actuelie.
— conditions pour étre électeur en 1965 ?

2. Motivation.

Ces conditions ont-elles toujours été les mémes depuis !'indépen-
dance de la Belgique ?

3. Le suffrage censitaire.

a) Photocopie d'une affiche convoquant & Mons les électeurs pour le
Congrés National (Bibliothéque publique de 'Etat & Mons).

1. Quelles sont les conditions pour étre électeur au Congrés Natio-
nal ?

2. Comparez ces conditions avec celles qui sont requises actuel-
lement.

b) Document stenciié :
« La source de tous les pouvoirs réside dans les élections. Or, &
qui appartient-il de les constituer ? A ceux qui sont intéressés a leur
maintien, au bon ordre, & la prospérité et a la tranquillité de I'Etat.
Personne n’est aussi intéressé a tout cela que celui qui posséde une
fortune quelconque et un cens qui la représente ». *
(Intervention du député Le Hon a la séance de la Chambre du
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6 janvier 1831, cité par VERNIERS L., Initiation civique, p. 47, Bru-
xelles, De Boeck, 1947).

— D’aprés Le Hon, & qui devait-on réserver le droit de vote ?
Pourquoi ?

c) Document stencilé :

Conditions pour 8tre électeur d'aprés l'art. 47 de Ia Constltution

belge du 7 février 1831 :

1. étre Belge de sexe masculin ;

2. étre agé de 25 ans accomplis ;

3. payer un cens 6lectoral de 20 & 100 florins suivant le lieu de
résidence.

‘ — Comparez avec les conditions pour étre électeur au Congrés
' national. Le minimum de contributions directes requis est de

20 florins, ce qui équivaut a 42,30 F de I'époque. Or a2 ce moment
un ouvrier de l'industrie liniére gagnait environ 0,80 F par jour.

— A combien de journées de travail la contribution électorale mini-
male équivaut-elle ?

d) Premiére synthése partielle.

Suffrage censitaire (1831) : droit de vote aux citoyens, 4gés de 25
ans minimum, qui paient le cene électoral.

e) Nombre d’électeurs :
Une liste électorale de 1839 d’'une commune de la région ; nombre

| d’habitants de cette commune a cette époque.
| Tableaux muraux.

4. Le suffrage universel plural.

a) Projection de deux pages photocopiées d'un manifeste d’ouvriers,
publié en 1866 par Léon Defuisseaux et reproduit dans Documen-
tation n° 9 du Ministere de I'Education Nationale.

Analyse de I'extrait suivant :

« Ce que nous voulons avant tout, c’est I'abolition du cens. Nous
la voulons avec toute I'énergie dont sont capables des hommes
qui, privés jusqu’a présent de toute participation au gouvernement
du pays, comprennent que de cette participation dépend [I'avenir
presque tout entier de leur classe ».

— Que réclament les ouvriers ? Pourquoi ?
b) Projection du Catéchisme du Peuple d’Alfred Defuisseaux.
9 — Que faut-il donc pour faire d’un esclave un homme libre ?
| R — /Il faut lui donner le droit de vote, c’est-a-dire établir le suffra-
ge universel.
Analyse de I'extrait suivant :
10 — Qu’est-ce que le suffrage universel ?
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R — C’est le droit pour tout citoyen, méle et majeur de désigner
son député en lui donnant mission de faire des lois pour les
travailleurs.

11 — Par qui se font maintenant les lois en Belgique ?

R — Les lois se font maintenant en Belgique par les riches, pour
les riches et contre les pauvres.

1° Expliquez le sens de I'expression : suffrage universel.

2° Pourquoi sera-t-il intéressant pour les ouvriers de pouvoir
participer aux élections ?

3° La majorité des députés seront-ils d’accord ? Pourquoi ?

¢) Projection d'une lettre de Liége, datée de janvier 1891, signée par

d)

e)

f)

MM. Braconier, d’Andrimont, Dupont, Montefiore, Lévy, sénateurs

— Frére Orban, Jamme, Neef, Neujean, Magis, Julien, Warnant,

députés — et publiée dans le journal Education Populaire de Char-

leroi a la date du 6 janvier 1891 sous le titre : Le suffrage universel

n'est pas possible actuellement en Belgique.

Analyse de I’extrait suivant :

« Quelle raison nouvelle nous forcerait a substituer le nombre bru-

tal et ignorant au nombre intelligent et éclairé ?

Nous la cherchons en vain...

Lorsque un grand nombre de citoyens aspirent & prendre part a la

vie publique, c’est une faute politique grave de leur refuser I'exer-

cice du droit de suffrage, s’ils sont capables de 'exercer. Mais le

sont-ils ? » :

— Pourquoi, d’aprés ces députés et sénateurs, n'est-il pas possible
d’accorder le suffrage universel ?

Projection :
1° Une manifestation en 1886 (PIRENNE, T. IV., p. 200) ;

2° Troubles & Jolimont en 1893 (Clio XX¢, n° 28, p. 5).
— Le S.U. sera-t-il facile a obtenir ?

Projection :

Moniteur du 16 avril 1893 : ordre du jour de la réunion de la Cham-
bre prévue pour le 18 avril 1893 : révision de l'article 47 de la
Constitution.

Document stencilé :

Conditions pour étre électeur d'aprés l'art. 47 de la Constitution
belge revisée le 18 avril 1893 :

1° 8tre Belge de sexe masculin ;

2° étre 4gé de 25 ans accomplis.

En outre, obtiennent un vote supplémentaire :

— le pére de famille, 4gé de 35 ans et occupant une habitation qui

107



)

h)

représente 5§ F d'impét personnel au moins ;

— le propriétaire d’'un immeuble valant 2.000 F ou d’'une rente
de 1.000 F.

Obtiennent deux votes supplémentaires :

— les capacitaires, porteurs d'un dipléme d'enseignement supé-
rieur ou de fin d’humanités.

Un électeur ne peut toutefois cumuler plus de trois voix.

- Faut-il encore payer un cens pour étre électeur ? Tous les
Belges sont-ils égaux ?

Deuxiéme synthése partielle :

Suffrage universel plural (1893) :

— universe! : tous les citoyens a4gés de 25 ans minimum, ont droit
de vote.

— plural : des voix supplémentaires sont accordées aux proprié-
taires, péres de famille, diplémés d’humanités...

Nombre d’'électeurs :

Tableaux muraux.

Mais sur 1.370.687 électeurs

[ 853.628 ont une voix

a)

293.678 ont deux voix
223.381 ont trois voix

et le total des suffrages s'éléve a 2.111.217.
— Les électeurs & une voix vont-ils étre satisfaits ? Pourquoi ?

Le suffrage universel pur et simple.

Projection :

Manifestations en 1899 et 1911 (PIRENNE, T. IV, p. 213 et 243)
— La lutte continue.

Document stencilé :

« L’égalité dans la souffrance et dans Il'endurance a créé des
droits égaux a I'expression des aspirations publiques...

Le Gouvernement proposera aux Chambres de réaliser la consulta-
tion nationale sur la base du suffrage égal pour tous les hommes
dés I'dge de la maturité requise pour P'exercice des droits civils... »
(Extrait du discours du roi Albert devant le parlement le 22 novem-
bre 1918, dans Moniteur belge, année 1918, n°® 327).

1° A quelle date le roi Albert a-t-il prononcé ce discours ?

2° Que vous rappelle novembre 1918 ?

3° Que proposera aux Chambres le gouvernement belge ?

4° En quoi ceci va-t-il modifier le systéme électoral ?

5° Comment le roi Albert justifie-t-il ce changement ?

Projection :
Loi électorale du 9 mai 1919 (Moniteur du 12-13 mai 1919).




d) Troisiéme synthése partielle :
Suffrage universel pur et simple (1919).
universel :
— droit de vote a tous les citoyens agés de 21 ans minimum;
pur et simple :
— une seule voix par électeur.

e) Nombre d’'électeurs :
Tableaux muraux.

6. Le suffrage féminin. (1948)

a) Projection :

Annonce publicitaire parue dans le journal Le Peuple du 18 novem-
bre 1901 :

« Le droit de suffrage des femmes, par Mile Gatti de Gamond ».
Au XIX® siécle, et quand tous les hommes votent, sauf les criminels
ot les fous, le refus du droit de vote aux femmes équivaut au refus
opposé aux femmes, au moyen &ge, de leur reconnaitre une &me.
’Dans les deux cas, c’est refuser de reconnaitre la conscience de la
ernme.

Prix : 8 F le mille.
"~ En vente a la librairie du Peuple, rue des Sables, 85, Bruxelles.
Mais peu d’enthousiasme, en général, & I'égard du vote féminin.

b) Projection :

Moniteur du 22 avril 1948 : loi électorale du 27 mars 1948.
¢) Quatriéme synthése partielle :

Droit de vote aux femmes (1948).
d) Nombre d’électeurs :

Tableaux muraux. ,
Matérialisation : comparer I'épaisseur des listes électorales de 1839
et de 1965 !

V. LEXIQUE

Pendant la legon, les éléves ont été amenés a rechercher au dic-
tionnaire le sens des mots suivants : Iégislatif, cens, suffrage, droit de
patente. Ces termes et leur signification ont été copiés sur le tableau
de gauche et dans le cahier des éléves (page de gauche ou au carnet
répertoire). :

VI. APPLICATIONS
1. Traduire dans un tableau I'évolution du pourcentage d'électeurs
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par rapport au nombre d’habitants de la Belgique.

2. Donner I'évolution du nombre d’électeurs et du chiffre de la popu-
lation de la commune ou est situé I'établissement ; demander aux
éléves d'établir un tableau semblable a celui qui leur a été donné
en classe pour toute la Belgique.

3. Calculer le pourcentage du nombre d’électeurs de la commune par
rapport au chiffre de la population ; établir un tableau évolutif.

Vil. QUESTIONS D’EXAMEN OU D’INTERROGATION

1. Donner le tableau de I'évolution du pourcentage d’électeurs par
rapport au nombre d’habitants ; demander I'explication de cette
évolution dans son ensemble ou de I'une ou l'autre variation par-
ticulierement intéressante.

2. Evolution de la composition de la Chambre.

Années | Totaux | Cath. Lib. Soc. | Comm. | Divers
1847 108 53 55 — —_— —_—
1848 108 25 83 —_ —_ —
1892 152 92 60 — —_ —_
1894 152 104 20 28 — —_—
1914 186 99 45 70 —_ 2
1919 186 73 34 40 — 9
1946 212 92 17 69 23 1
1949 212 108 20 77 7 —_—
1965 212 77 48 64 6 17

— Quelle a été l'influence de I'avénement du S.U. plural et du
S.U. pur et simple sur la composition de la Chambre ?

3. Donner la signification des termes suivants, formez une phrase :
-— Suffrage ;
—- Suffrage censitaire ;
— Suffrage universel plural ;
— Suffrage universel pur et simple.

4. Choisir quelques extraits du texte : « Le suffrage universel n'est pas
possible actuellement en Belgique ». Cf. ci-dessous.

-~ Citez une raison pour laquelle, d’aprés les auteurs de ce texte,
le suffrage universel est impossible.

--— Trouvez un argument pour réfuter le motif cité.
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Viil. COORDINATION

a) Mathématiques :

Calcul du pourcentage (avant la legon).
b) Morale :

Droits et devoirs des citoyens en matiére électorale.
¢) Frangais :

Vocabulaire électoral.

IX. ANNEXES

1. Article paru dans le journal « L'Education Populaire de Charle-
roi » en date du 6 janvier 1891 :

« Le suffrage universel n'est pas possible actuellement en Belgi-
que »

On dit : les circonstances sont changées depuis quelques années.
Qu’est-ce donc qui est changé ? Quelle raison nouvelle nous forcerait
& substituer le nombre brutal et ignorant au nombre intelligent et
éclairé ?

Nous la cherchons en vain. Il y ‘avait moins d’adhérents, ajoute-
t-on, au suffrage universel qu'on en compte aujourd’hui. Sans doute ;
mais est-il mieux justifié ? Mais est-il meilleur ? Nous ne le croyons
pas. S’'imagine-t-on que le pays, dans son ensemble, y soit plus disposé
aujourd’hui qu’il ne l'a été jusqu’'a présent ?

Lorsque, par l'usage des libres institutions, I'éducation d’'un peu-
ple en est arrivée a ce point qu’'un grand nombre de citoyens aspirent
a prendre part a la vie publique, c’est une faute politique grave et un
déni de justice de leur refuser I'exercice du droit de suffrage, s’ils
sont capables de I'exercer. Mais le sont-ils ?

Nous savons qu’un certain nombre de personnes, faisant abstrac-
tion de ces considérations, ne voyant que les difficultés présentes,
ferment les yeux sur le lendemain, se font [lillusion de croire qu’en
concédant le suffrage universel on va obtenir I'apaisement et la sécu-
rité. Il est facile de comprendre que, le jour ot il sera établi que les
pouvoirs publics abdiquent devant la menace et l'intimidation, il n'y
aurait plus ni repos, ni tréve devant des exigences dont on connait
dés a présent le programme.

Le suffrage universel est impuissant & donner ce qu'on promet
en son nom. On le représente aux masses comme l'instrument qui doit
changer, améliorer les conditions de Il'ouvrier. A-i-il réalisé ce bien-
fait ? A-t-il supprimé quelque part le conflit entre le capital et le tra-
vail ?

La condition de l'ouvrier en Belgique est-elle inférieure a celle
des ouvriers des autres pays, et en particulier, de ceux qui ont le
suffrage universel ? N'est-ce pas en Angleterre et aux Etats-Unis que
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Fon voit incessamment les gréves se renouveler, bien autrement fré-
quentes, formidables et désastreuses que dans notre pays ? La France
et I'Empire d’Allemagne en sont-ils plus préservés que nous? On
compterait donc vainement, sous ce rapport, sur le suffrage universel,
.et nous ne pensons pas que nos ouvriers, moraux, intelligents, ayant
acquis, & force de peines et de sacrifices, une instruction plus ou
moins étendue, pourraient croire que c’'est en les voyant dans le vote
ignorant qu’on leur donnerait les meilleurs moyens d’améliorer leur
sort.!

Extrait d'une lettre de Liége, datée de janvier 1891 signée par MM.
Braconier, d’Andrimont, Dupont, Montefiore-Lévy, sénateurs ; Fré-
re-Orban, Jamme, Neef, Neujean, Magis, Julien Warnant, repré-
sentants.

N.B. — Cette note est un bel exemple de mensonge par omission :
les auteurs n'indiquent pas que le certificat de capacité est délivré
uniquement pour les élections provinciales et communales !

2. Evolution du nombre d'électeurs (voir tableau).

Christian TRICNAUX.

1 Aux termes du n° 14 de larticle 1** de la loi du 24 ao(t 1883, sont électeurs sans aucune
condition de cens, « les lauréats... des concours organisés entre les éléves de la division supérieure
des écoles primaires, et la méme division des écoles d'adultes, le titre étant représenté par le
certificat de capacité. »

Les concours ont lieu chaque année entre les éléves des écoles officielles, adoptées ou privées,
devant les jurys Institués par l'autorité. Pour 8tre lauréat et recevoir le dipidme de capacité, Il suffit
d’obtenir les trois cinquidmes des points.

Tous ceux qui ont fait des études, dans une école primaire ou dans une école d’adultes et qui
prouvent qu'ils les ont faites avec fruit, sont donc électeurs de droit.

La lol n'exclut du droit de suffrage que ceux qui sont absolument ignorants. »
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(1) Tableau sur lequel peuvent étre épinglés des documents.
(2) Bureau du professeur transformé en comptoir d’auberge.
(3) Bancs devenus tables d’auberge.

. (4) Banc transformé en établi de forgeron.

(5) Bancs devenus échoppes des marchands.
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EVOCATION HISTORIQUE
DE LA VIE URBAINE
Classe de 6°
NOTES DIDACTIQUES

Ce travail a été fait dans le cadre du cours d’histoire, en guise
d’exercice de synthése sur l'étude des villes en classe de sixiéme
ancienne, et sur la base des textes ci-joints et d’autres documents
étudiés en classe, il a été demandé aux éléves de réaliser une « say-
néte » évoquant :

— un atelier d’artisan ;

— une foire ;

- une auberge ;

— une maison communale ;

et d'imaginer des conversations entre des gens de I'époque en se
référant exactement a la matiére étudiée.

Les éléves ont spontanément réalisé un décor et des costumes et
ont monté un petit spectacle.

Ce travail n'est au départ qu'une formule active d’interrogation
orale nécessitant de la part des éléves une connaissance précise de
la matiére étudiée au cours d'une série de legons (voir notes ci-
dessous).

Les éléves ont fait seules le montage et le texte de la piéce qui
a été corrigé du point de vue forme au cours de frangais.

Les décors, vétements et ustensiles ont pu étre fabriqués au cours
des activités parascolaires de céramiques et de couture, ainsi qu'avec
la collaboration des cours de travaux manuels et de dessin.

L’aménagement de la classe peut étre réalisé en 10 minutes se-
lon le plan ci-joint.

Les textes de références sont joints également au travail.

Scéne 1.
Reconstitution d’un atelier de forgerons.

Matériel :

un banc de la classe ;
reproduction d’une enclume sur carton fort ;



(collaboration du professeur de dessin-travaux manuels)
outils : marteaux, tenaiiles, clés, soufflet ;
vétements de travail : tablier de cuir;
production de [l'atelier : pots en étain; clés ; objets de métal ;
personnages : un patron, un compagnon, un apprenti.
Remarque. — Collaboration du groupe parascolaire « couture »
pour la réalisation des costumes.

Rétérences : « Réglements et priviléges des XXX!I Métiers de la Cité de
Liége ».

Texte et présentation.

Le patron s’adresse au nouveau compagnon :

— Je suis inscrit & la corporation des févres. Une corporation,
le sais-tu, est une association a la fois professionnelle, religieuse et
militaire. Le doyen qui la préside, m’a communiqué le réglement et je
t'en cite 'essentiel :

— aucun artisan ne peut exercer son métier sans faire partie de la
corporation ;

~— personne ne peut fabriquer une marchandise sans appartenir au
métier ;

— [l'atelier sera désormais ouvert & I'inspection et les produits de notre
forge ne pourront tre mis en vente qu'aprés avoir regu I'estampille
des inspecteurs-jurés ;

- la concurrence est interdite ;

— le repos du dimanche est obligatoire et les heures de travail seront
désormais réglées.

Le compagnon :

— Voici une nouvelle intéressante pour moi qui pense a préparer
le chef-d’ceuvre qui prouvera mon adresse dans la pratique du métier.
Je m’exercerai aprés mes heures réglementaires de travail.

Un jeune homme entre dans I'atelier :

~— Maitre forgeron, je voudrais apprendre I'art et la pratique de
votre bon métier, soit de serrurier, de potier d'étain ou de
coutelier. Je quémande la faveur de me mettre & votre service, j'ai
de quoi payer le droit d’inscription et je suis natif de la cité.

Le patron :

— Entendu, tu seras logé, nourri, habillé dans ma maison, mais
ne recevras aucun salaire. Je t'apprendrai les secrets de notre bon
métier de forgeron.

Le patron sort de I'atelier.
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Scéne |l

Rencontre sur la foire — Reconstitution de boutiques.

Matériel :
les bancs de la classe ;
a) étalage avec dentelles de Bruxelles ;
b) étalage avec dinanderies ;
c) étalage avec céramiques ;

(réalisées par les éléves a rlaclivité parascolalre : fabrication de
céramiques).

Texte et présentation.

a) Le forgeron rencontre un batteur de cuivre de Dinant qui vient de
présenter un exemplaire de dinanderie & un marchand :
Le batteur de cuivre :

— Salut a toi, maitre forgeron; comment vont les affaires ?
Le forgeron :

— Pas mal, merci, mais que fais-tu dans notre bonne cité ?
Le batteur de cuivre :

— Je viens de présenter ce plat, parfait comme V'exige notre
réglement, & un groupe de marchands. L’affaire est conclue, allons
féter cela a l'auberge.

b) Des marchands vendent leurs articles sur la foire.

Trois employés ducaux :
— un maire,
— un conseiller ou échevin,
— un huissier a verge,
passent devant les échoppes et se rendent a I'auberge.

Scéne .
Scéne d’aubergs.

Matériel :

bancs,

nappes en toile de jute,

chopes.

(collaboration du parascolaire « couture », « céramiques »)
Texte et présentation.

L’aubergiste accueille les clients :
— réclame leurs armes.

Référence : notation sur le réglement des foires au Moyen Age.

« Nous commandons & tous les hdteliers de dire a leurs hotes
qu’ils enlévent leurs couteaux, épées, armures et batons. S’ils ne le
font pas, ils paieront 'amende a la place de leur hbte ».
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— leur propose de la biére fabriquée dans la cité.
Il les sert dans des chopes.

Un héraut d’armes apporte au maire des documents que celui-ci
communique & ses employés.

Le héraut : _

— Maiéur, maiéur, le chancelier du duc vient de me remettre ces
deux chartes, je crois que c’est important.
Référence : Chartes et franchises accordées aux villes au Moyen Age.

Le maire :

— Chers amis, notre ville vient d’obtenir de nouveaux priviléges.
Elle se constitue en commune, elle a le droit de s’administrer elle-
méme et de former des milices. Nous construirons notre maison com-
munale qui servira de lieu de réunion. Nous éléverons un beffroi dans
lequel nous enfermerons la charte qui nous accorde nos nouveaux
droits. Le sceau de notre belle ville sera conservé par un échevin.

Un huissier & verge :

— Je vais vous montrer quelques sceaux urbains. Je crois aussi
qu’il serait utile de rappeler comment notre administration fonctionne.

Un conseiller ou échevin :

— Vous avez raison, il importe aussi de signaler qui nous a attri-
bué nos pouvoirs.

Le maire :

— Je vais donc vous résumer la situation. Tous vous savez que
je détiens mes pouvoirs de notre prince et que je préside le tribunal
des échevins. Je me trouve en conséquence dans l'obligation de sau-
vegarder ses intéréts. Le Conseil désigné également par notre sei-
gneur se charge de !'administration journaliére.

Les agents ducaux discutent entre eux a voix basse.

Scéne V.

Annonce du couvre-feu.

Un sergent passe et crie :

— Oyez ! bonnes gens, les trois cris vont bientdt retentir. Mar-
chands, rangez vos affaires et fermez vos boutiques. Nous comman-
dons qu’il n’y ait personne qui se rende sur la foire, la nuit, aprés que
les trois cris auront été faits.

Référence : Réglementation des foires au Moyen Age.

1 es marchands ferment leur étalage et se rendent a l'auberge.
L'aubergiste les accueille (voir rble de l'aubergiste précédemment).

118




Scéne V.

Contestations a I'auberge.

Références : Les conflits sociaux dans les villes. Ph. de Beaumanoir
(émission de T.V.-scolaire. Les villes au moyen-age : les conflits
sociaux).

Un échevin :

— Je confirme que les intéréts de tous seront respectés car les
décisions ne seront prises qu’en conseil en présence de tous. Monsieur
le maire jugera si les décisions sont contraires au prince et opposera
alors le veto. Quant au conseil communal, lui, il sera élu par la popu-
lation qui semble contente de notre administration.

Un artisan, assis dans 'auberge, se léve :

— Non, nous, pauvres artisans, les Petits, comme on nous appelle,
nous contestons l'administration de la commune détenue tout entiére
par les hommes riches, ies marchands, redoutés d’ailleurs par la popu-
lation & cause de leur fortune, de leur dignité, de leur parenté. C’esl
dans les métiers les plus populaires comme par exemple : les tisse-
rands de Bruges, les batteurs de cuivre de Dinant que se font les
réclamations les plus vives, car nous n’oublions pas que nous ne
sommes que de simples salariés travaillant pour le compte de la gilde
marchande qui nous fournit la matiére premiére mais réglemente et
surveille le travail et va jusqu’a prononcer la mort en cas de gréve ou
de réunion non autorisée. N'est-ce pas inadmissible ?- Eh bien, nous
nous révolterons! Oui, nous nous révolterons jusqu'’au moment ou
nous recevrons ces augmentations désirées et que nous obtiendrons
la participation & Padministration de la commune. Nous sommes des
hommes comme les autres, n'est-ce pas confréres ?

Un autre artisan :
— Certainement, et les grands nous briment trop souvent.

Un marchand :

— Méme les modestes boutiquiers comme nous restent soumis
aux réglements souvent trop stricts des marchands riches affiliés aux
hanses importantes. En effet, chacun a le droit d’acheter en gros au
port, mais quand il s’agit d’installer notre échoppe dans la rue, nous
nous heurtons a une réglementation sévére. La vente nous est seule
permise dans les halles ou dans les foires périodiques. Les amendes
pleuvent sur ceux d’entre nous qui enfreignent les lois établies par
les patriciens.

Scéne VI.

Le couvre-feu.

Un deuxiéme sergent passe en criant et va avertir les clients de
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Fauberge que la nuit tombe et qu’il va sonner le couvre-feu.

de

— Ohé, Ohé, Ohé ! Bonnes gens, les trois cris ont retenti. L'accas
la foire est interdit.

Il entre dans I'auberge, il interpelie le patron :

— Frangois, e moment est venu de fermer ton auberge.
Les clients se l&vent, se dispersent.
L’aubergiste ferme son établissement.

Aménagement de la classe.
Légende.

R

Tableau sur lequel peuvent &tre épinglés des documents.
Bureau du professeur transformé en comptoir d’auberge.
Bancs devenus tables d’auberge.

Banc transformé en établi de forgeron.

Bancs devenus échoppes des marchands.

REFERENCES

Extraits des réglements et priviléges des XXX/l métiers de la Cité
de Liége.

Les févres (forgerons).

Nous, les gouverneurs, jurés du bon métier des févres de la Cité de

Liége, & tous ceux qui verront ces articles, salut...

Nous faisons savoir que chacun est tenu de maintenir les régle-

ments et privildges dont le métier des févres est muni.

1.
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Personne ne pourra travailler ni vendre nos ouvrages de fer battu,
de fonte, d'étain... s'il n"appartient & notre bon métier des fdvres...
et s’il n’est pas natif de la cité... sous peine d’amende dont la moitié
est donnée & la cité et I'autre moitié & notre bon métier.

Quiconque voudra apprendre I'art et pratique de notre bon métier,
soit de serrurier, de potier d’étain ou de coutelier... se mettra ains{
au service d’un maitre, se devra de payer des droits... S'il ne le fait
pas, il sera contraint de le faire et le maitre qui 'emplole paiera
une amende au profit du métier.

Les maitres ouvriers des potiers d’étain ne pourront fondre, vendre
le métal brut, que si la qualité du métal a été contrdlée.

... @8t ordonné que tous les maitres ouvriers de notre bon métier fai-
sant couteaux, faux, fer de pics ne pourront vendre leurs ouvrages

dans la cité de Liége que si ces derniers portent une marque: &
savoir notamment le perron.

Si quelqu’un du dit bon métier vend une marchandise qui ne con-




cerne pas le métier des févres, il sera mis & 'amende et la mar-
chandise confisquée.

8. ... ordonnons que les maitres potiers ne pourront avoir pour aide
que deux serviteurs ouvriers avec un apprenti. »

Louis GOTHIER, « Histoire universelle », Liége, H. Dessain, 1954,
3% éd., pages 78-79.

« Moi, Théoduin, par la gr&ce de Dieu, évéque de Liége ... jal
octroyé des privildges de franchise a la ville de Huy.

Le premier privilége est celui-ci :
— lorsque I'évéque meurt en temps de paix, jusqu’'a la pleine investi-
ture de son successeur, les bourgeois de la ville, en toute bonne

foi et sagesse, prendront soin du chateau au moyen des revenus
de la ville.

— quiconque voudra entrer & Huy pour y demeurer, restera sous la
dépendance de son seigneur. »

Le consell urbain.

Ce conseil ne tient ses pouvoirs que de la population urbaine.
Il est son mandataire, I'exécuteur de ses volontés : il ne dépend
que d'elle, comme les échevins dépendent du prince.

Le recrutement de I'échevinage a Bruges.

« Chaque année, donc, le jour ... nous, Comte et Comiesse de Flan-
dre, choisirons les échevins. »

Les marchands.
HALLES.

« Que tous ceux qui demeurent en cette ville devant nommée et
tous les étrangers qui du dehors viendront, qui vendront draps, toile,
pain, mercerie ou autres semblables marchandises, devront vendre et
exposer en vente leurs marchandises en la halle devant dite. »

FOIRES.

« Nous proclamons la foire qui commence aujourd’hui et dure 3
semaines. Les allées et venues et les séjours seront libres pour tout le
monde et pour les bons marchands pendant toute la durée de Ia foire.
Excepté ceux qui sont interdits dans la ville pour fait de guerre ou
sous linculpation de meurtre, de dettes contractées par devant les
échevins et dans la franchise de la foire, ainsi que tous les fugitifs.

Nous commandons aussi qu'il n'y ait personne qui enfreigne la
franchise ; celui qui I'enfreindra paiera I'amende selon décisions des
échevins.,
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Nous commandons encore qu'aucun bourgeois ni étranger ne
vende une boisson quelconque sur la dite foire s'il n'a une mesure a
l'enseigne et & la marque du maire. Celui qui le ferait perdrait sa
mesure et paierait 'amende, selon le jugement des échevins.

Nous commandons qu'il n’y ait personne qui se rende sur la foire,
la nuit, aprés que les trois cris ont été faits. Celui qui s’y rendrait serait
enfermé jusqu'au lever du jour et paiera un vieux gros (monnaie)
quand il sortira.

Nous commandons a tous les hételiers de dire a leurs hbtes qu'ils
enlévent leurs couteaux, épées, armures et batons. S’ils ne le font pas,
ils paieront F'amende a la place de leur h6te. »

GILDES

« Tous ceux qui sont compris dans I’Amitié de la ville ont confirmé
par la foi et le serment, que chacun porterait aide a chacun comme
un frére, en ce qui est utile et honnéte. »

HANSES

« Tous ceux qui veulent avoir des priviléges de la hanse doivent
faire partie de la hanse de Londres. »

VILLES : conflits sociaux

« Nous voyons beaucoup de bonnes villes ol les bourgeois pau-
vres et ceux de condition moyenne ne prennent aucune part & I'admi-
nistration de Ia ville, qui est tout entiére entre les mains des hommes
riches, parce que la commune les redoute en raison de leur fortune ou
de leur parenté.

1l advient qu’ils transmettent leur office & leurs proches parents.
Les riches s’entendent pour soustraire leur comptabilité & tout con-
tréle...

Aussi, les pauvres ne connaissaient pas de moyen légal de faire
valoir leur droit, sauf en s’insurgeant. » (Ph. de Beaumanoir)

S. GHODSI-JOSSE.
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CHRONIQUE CINEMATOGRAPHIQUE

HISTOIRE DU TEMPS.

Durée : 10 min.

Contenu : Explique trés simplement par le procédé de I'animation, les
premiers systémes de mesure du temps (soleil, feu, eau) et en-
suite les techniques un peu plus compliquées. Texte du début
inutile (le film est réalisé par la firme Rolex).

Référence au programme : 6°.
Critére : scientifique : bon ; didactique : T.B. grace a sa simplicité, a
la joliesse de son animation et sa courte durée (10 min.).

Classification : 6%, Techniques.

PROFIL DU MONDE.

Pays : US.A.

Producteur : Conseil du Cinéma de 'UNESCO.

Numéro : 621.

Format : 16 mm, noir et blanc.

Version : frangaise.

Commentaire : frangais.

N° mécanogr. : 526.8 (Service Cinématographique du M.E.N., 7, Quai
du Commerce, Bruxelles).

Durée : 20 min.

Contenu : Explique les rapports entre la géographie et I'histoire. Le
film part des cartes établies actuellement par les Nations-Unies
et remonte dans le temps jusqu’a la Renaissance; permet de
constater I'élargissement de notre horizon européen.

Retrace les moyens (navires, avions, sous-marins mais ne signale
pas encore les photos réalisées par fusées spatiales) qui ont per-
mis I'établissement des cartes et les systémes de projection carto-
graphique.

Partie consacrée a |'aspect utilitaire de la cartographie intéres-
sante, ex. : météorologie, études de marchés, propagande militaire,
lignes de démarcation établies par les puissances coloniales, car-
tes de ’'O.M.S.

Rappe! des signes conventionnels de la cartographie qui consti-
tuent une sorte de langage universel.

Référence au programme : premiére partie convient aux 6% il y est
guestion des grandes découvertes. L’ensemble constitue une syn-
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thése des systémes cartographiques et de leur utilisation, dong¢
pour classes supérieures également.

Critére : Comme toute large synthése, demande & é&tre clarifiée par le
professeur (avant et aprés la projection).

Classification : 6°*-1"; Techniques - sciences; Renaissance - Epoq.
contemporaine.

VITESSE DE LA LUMIERE.

Pays : U.S.A.

Numéro : 1886 ; numéro mécanogr. : 53522 (M.EM., 7, Quai du
Commerce, 1000 Bruxelles).

Format : 16 mm, noir et blanc.

Version : frangaise.

Commentaire : franqgais.

Durée : 15 min.

Contenu : Partant d'un atterrissage au radar, le film retrace les expé-
riences qui depuis le XVII* siécle se sont attachées & prouver que
la lumiére était dotée d’une vitesse et & déterminer cette vitesse.
Ce qui nous méne de Galilée (1654) & Michelson en passant par
Roemer (se servit de I'observation des satellites du Jupiter) et par
Tisot (1849). Rem. : les travaux de Michelson ont servi a Einstein
dans ses recherches sur la relativité (ex. E = mc? oll ¢ = vitesse
de la lumiére).

Référence au programme : sections scientifiques ou legons sur évo-
lution des sciences.

Classification : Techniques - sciences ; XVII*-XX* siécles ; Temps mo-
dernes ; épog. contemp. ; 2°-1%,

iL VOLTO DELLA GUERRA.
« Le visage de la guerre ».

Pays : Italie.

Réalisateur : Libero Pizzerri.
Producteur : Documents Films & Rome.
Format : 35 mm, couleurs.

Version : italienne.

Durée : 10 min.

Contenu : Examine les relations entre 'art et I'histoire. Dans ce cas-ci
I'étude concerne les deux guerres mondiales et les guerres civi-
les. Trés riche documentation puisée dans la peinture, le dessin,
mais aussi dans le théatre, le cinéma, entrecoupée de bandes
d’actualités.

L’énumération de quelques noms donne une idée de cette riches-
se : Chagall, Ensor, Kollwitz (groupes : Die Briicke, Der Sturm),
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Macke, Munch, Kokoschkka, Beckman, Nolde, Brecht, Pabst. Rem. :
le catalogue 50 Ans d’Art Moderne, 1958 fournit de nombreuses
indications sur ces expressionnistes et surréalistes.

Commentaire italien, donc le film doit étre resonorisé.

Référence au programme : nouveau programme ou le mouvement des
idées XX¢ siacle.

Classification : XX® siécle, époque contemporaine, Arts-esthétique, 1.

AUJOURD’HUI ISRAEL.

Pays : France, année 1967.
Version : frangaise, couleurs.
Durée : 15 min.

Contenu : La vie a repris normalement en Israél, immédiatement au
lendemain de la guerre des 6 jours. Les touristes sont déja 1a alors
_que les traces du conflit ne sont pas effacées. Les soldats et
femmes-soldats qui circulent en uniforme, sont 1A pour rappeler
que le conflit n'est pas réglé. Nombreuses images de la guerre
viennent alors s'intercaler. Ensuite la caméra s'attarde sur les
populations arabes et leurs réactions ou manque de réactions
(enfants « préts a collaborer » — vieux Arabes assis & mé&me le
trottoir). Aspect des choses vu uniquement par une équipe israé-
lienne. Exaltation du sentiment national et de I'esprit militariste
victorieux. Belles images.

Critére : scientifique : récit vu uniquement du cété israélien, il faudrait
le pendant R.A.U. de maniére & provoquer la discussion ; didacti-
que : les causes du conflit ne sont pas examinées, pas de cartes.

L'AFFAIRE DREYFUS.

Pays : France.

Réalisateur : Jean Vigne.
Producteur : Fiims Armorial.
Format : 16 mm, noir et blanc.
Version : frangaise.
Commentaire : frangais.
Durée : 18 min.

Contenu et procédés: Le film présente I'affaire Dreyfus dans son
cadre événementiel et idéologique : pour chaque grande étape du
procés, une bréve référence a l'actualité replace les événements
dans leur contexte politique et psychologique. Le réalisateur a
largement utilisé des gravures, dessins et caricatures de I'époque.
L’objectivité est toujours respectée.

Excellent film de motivation qui devrait toutefois étre accompa-
gné d’'une brochure explicative concernant surtout les prodromes
de I’affaire Dreyfus.

Rétérence au programme : 1%-5°,
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L’HEURE DES BRASIERS.
Origine : Argentine.
Réalisation : Fernando Solanas et J. Carlos de Sanzo.
Musique : F. Solanas.

Interprétes : personnalités politiques et militaires argentines, lea-
ders et militants syndicalistes, le peuple argentin.

Montages d’actualités, actualités reconstituées, films de fiction,
le cinéma politique eut ses grandes heures, ses fresques, ses chefs-
d'ceuvre, Vertov, Eisenstein, Poudovkine, Dovjenko: des noms qui
ressuscitent une époque exceptionnelle ou I'apogée de l'art se lie a
une conscience collective.

Depuis, d’autres films politiques sont venus. Tous ceux-ia s’affir-
ment, contre, en conflit avec le systéme, les valeurs, la morale.

" Quant a « L’Heure des brasiers », il n’est permis d’en parler qu'en
termes de discours révolutionnaire. Documenté, emporté, démesuré,
beau, ce film se veut une arme, se veut un acte. Et une arme est faite
pour frapper. On s’en sert ou I'on s’en défend. Le film appartient aux
opprimés. A eux d’en user.

Trois grandes parties : Violence et libération ; Acte pour la libéra-
tion ; Violence et libération.

Sur le plan de l'interprétation politique, les spectateurs européens
seront choqués par le sens conféré au Péronisme. Pour les auteurs,
ce mouvement, que nous estimons fasciste, marqua I'éveil et le premier
rdle politique des masses argentines.

Que conclure ? Dans le domaine du cinéma, le film coup de poing,
le film tract, le pamphlet a franchi un pas énorme.

Sur le plan didactique un sujet & disséquer pour un cours de cri-
tique historique en classes supérieures.

ADALEN 31.

Film suédois, 1969.

Producteur : S. Filmindustr.

Distributeur : Paramount.

Réalisateur : Bo. Widerberg.

Techniscope technicolor, Prix spécial du Jury de Cannes, 1969.

Adalen 31, titre parlant, situe le film dans Pespace et dans le
temps. Adalen est une petite zone industrielle de Ia province du Nord-
land. 31, la date des gréves importantes qui s'y déroulent et qui,
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I'année suivante, portérent les sociaux démocrates a la téte d’'un gou-
vernement qu’ils ont conservé jusqu'a nos jours. Le film, c’est une
prise de conscience des Suédois, il réveille en eux des souvenirs, leur
montre que les conquétes sociales ont été obtenues par de tragiques
luttes et les appelle a la réflexion politique sur la situation actuelie
de la Suéde. A ce sujet, le carton final du film est fortement signifi-
catif : je le cite : « Un an plus tard, les sociaux démocrates arrivaient
au pouvoir. Le pays est maintenant une oasis de bien-étre dans le
monde. Mais I'égalité n'est pas réalisée ».

Film & voir par les professeurs, a conseiller aux éléves de pre-
miére et seconde d’Athénée et aux sections Sciences Humaines.

J. DEBACKER.
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INOTES ot glanures

GUIDES

DEFRADAS Jean, Guide de I'étudiant hel-
léniste, Presses Universitaires de Fran-
ce, 1968.

PACAUT Marcel, Guide de [I'étudiant en
histoire médiévale, Presses Universitai-
res de France, Paris, 1968.

Ces deux petits guides destinés aux
étudiants de l'université poursuivent les
mémes buts: donner aux étudiants des
consells pédagogiques qui les aideront a
préparer leurs travaux et leur fournir un
premier moyen d'approche de !a biblio-
graphie. C'est cette seconde partie qui me
paratt étre la plus intéressante & la fols
pour les étudiants mais aussi pour les
jeunes professeurs qui ne seraient pas
spécialistes de ces périodes.

En effet, les auteurs consacrent la ma-
jeure partie de leur ouvrage a présenter
les sources, les grandes collections, les
instruments de travail (dictionnaires, en-
cyclopédies, atlas, etc.), les ouvrages spé-
cialisés, etc. lis abordent aussi les scien-
ces auxiliaires indispensables : épigra-
phie, papyrologie, paléographie, diploma-
tique, archéologie. Des index par au-
tour et par matiéres complétent les deux
volumes.

M.AR. V.

PUCHEU René, Guide pour l'univers poli-
ligéle, Les Editions ouvriéres, Paris,
1967.

Ce livre est destiné, dit I'auteur, & ceux
qui doutent que la politique puisse suscl-
ter de I'intérét et & ceux qui s’y intéres-
sant, sont perdus devant I'immensité du
sujet.

Une premiére partie traite de I'essence
de la politique : le probléme des fins, les
maniéres d’'étre citoyen, etc.

La seconde partie, plus importante con-
cerne l'aujourd’hul de la politique et I'au-
teur y aborde les grands sujets actuels :
la rareté des biens et leur partage dans
le monde, les tensions sociales actuel-
les, la participation, les problémes de la
guerre et de la paix.

Un des grands mérites de cet ouvrage
est de présenter pour chaque sujet abor-

dé une série de citations de textes variés
qui animent la discussion des Iidées et
fournit au professeur une source de docu-
ments trés Intéressante ; chaque chapi-
tre est suivi d’'une trés bréve notice bl-
bliographique; & la fin du volume, l'au-
teur présente une bibliographie qui re-
groupe ce que selon [ui doit avoir lu
I'« homme éclairé»; on y trouve aussi
bien Machiavel et Bakounine que des au-
teurs récents comme Morin ou Bouthoul,
4 c6té d'muvres littéraires engagées (Bal-
zac, Malraux, Aragon, Eluard).

Ce livre pourrait étre donné en lecture
a4 des éléves des classes supérieures et
plus particulitrement aux sections de
sciences humaines qui y trouveront une
grande quantité de matiéres sous un for-
mat réduit et de lecture agréable et fa-

cile.
M.R. V.

MANUELS

HEURGON Jacques, Rome et la Méditer-
ranée occidentale Jusqu'aux Guerres
puniques, dans « Nouveile CLIO, L’his-
toire et ses probiémes», PUF, Paris,
1969.

Excellent compendium traitant de 1'état
des connaissances historiques récentes
relatives & I'ltalie romaine et a I'Occident
méditerranéen. Tous les instruments de
perception du passé, tous les documents
capables de porter témoignage sont con-
viés a la barre. lis révelent entre autres

que :

10 Le site de Rome était habité bien
avant I'Age du fer. Du IXe au Ville sigcle,
il y eut & Rome un noyau de population
surveillant le passage du Tibre.

2° L'Etrurie développa depuis le VIli¢ sié-
cle une importante industrie métallurgique
qui explique son entrée dans [Ihistoi-
re. Il ne faut pas lui préter un impéria-
lisme systématique, mais il faut voir dans
I'expansion étrusque I';suvre de condottie-
res successifs.

30 Les rapports du patron et des clients
dans la gens romaine ne sont pas sans
analogle avec les usages féodaux. Le
client engage sa foi contre la protection
du patron. Le mot /iber désignant le client
évoque lo mot vassus, du celtique gwas,
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I'enfant. Le patron exige des obseguia :
service militaire, assistance judiciaire, po-
litique, voire financiére. Le caractére rural
de la clientéle est attesté.

4° La plébe se distingue du peuple
romain pendant longtemps. Elle existe en
dehors de [I'organisation gentilice. Elle
constitue une masse informe : plus, pleo,
signifie «la multitude ». Fugitifs, réfugiés
bénéficiant du droit d’asile ?
Une bibliographie de prés de 800 titres
n‘est pas le moindre attrait de [’ouvrage.

R.V.S.

MANTRAN Robert, L’'expansion musulma-
ne (Vile-Xie sidcle), PUF, Nouvelle Ciio,
n° 20, Paris, 1969, in 80, 334 p.

L'auteur tente d'expliquer |'expansion
d'une puissance conquérante qui organi-
sa un empire considérable et développa
une civilisation brillante.

La premiére partle de ['ouvrage est
consacrée aux sources bibliographiques,
&4 des tableaux généalogiques et chrono-
logiques : grands événements de la civili-
sation anté-islamique, de la période des
premiers califes et de la conquéte (celle
des Omeyyades), des Abbassides en
Proche-Orient, sans oublier I'expansion en
Afrique du Nord et en Espagne. La secon-
de partie donne le récit des événements
qui aboutiront 4 la formation «d'un em-
pire » musulman. Le probléme de l'ex-
pansion musulmane n'est pas simple et
lauteur réfute la thése courante mais fra-
gile basée sur la psychologie des peu-
ples ou sur les explications purement
sociologiques. Pour tenter une synthése
valable, Il a recours & l'exposé des faits
établis gradce aux sources archéologi-
ques, diplomatiques, numismatiques etc.
Ceortes, I'étude de I'Orient pose un pro-
bléme : celul de la légitimité de la re-
cherche occidentale dans un domaine que
certains jeunes historiens arabes préten-
dent se réserver. I semble aller de soi
que I'historien de I'lslam, s'il ne doit pas
étre arabe, aura cependant intérét 4 con-
naltre les langues du monde musulman.
La migration prend son essor & partir de
la prédication de Mohammed jusqu'a
'arrivée des Turcs dans le califat abbas-
side. Les grands probiémes de I'empire
musulman se sont poséds aprés le décés
du prophéte: qui va assurer la direc-
tion du monde islamique, comment orien-
ter la conquéte et la civilisation musul-
mane? L’'Etat musulman est une théocra-
tie, mais ses chefs recherchent leurs mo-
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biles d'action en des principes qui ne
sont pas étroitement théologiques. Sous le
califat des Omeyyades, les musuimans
nouent des contacts nombreux avec les
Byzantins et les Perses. Les conquérants
surent utiliser les fonctionnaires byzan-
tins ou persans, c'est-a-dire des fonc-
tionnaires rompus aux pratiques du pou-
voir organisé et stable. Sous les Abbas-
sides, le calife est le chef spirituel et
temporel de la communauté; il est le
commandeur des croyants et « 'ombre de
Dieu » sur la terre; il a donc la charge
de I'administration et de la politique de
I'Etat. Dans la réalité, il déldgue certains
de ses pouvoirs au vizir. Mals ce der-
nier n'exerce aucun pouvoir spirituel. La
légitimité du vizir ou du sultan découle
donc de celle du calife; ce sera exact
jusqu’en 1517, date de la conquéte de
I'Egypte par les Ottomans.
L'administration centrale est placée
sous la dépendance du calife résidant &
Damas. D’abord byzantins et persans, les -
fonctionnaires s’arabiseront progressive-
ment. Sous les Omeyyades, "armée rem-
plit son r8le normal dans I'expansion et la
conquéte ; elle joue aussi un réle écono-
mique et social. Les militaires achétent ou
recoivent des terres situées en pays con-
quis. Initialement I'armée bénéficle d'un
recrutement uniquement arabe et les cali-
fes peuvent compter sur la fidélité des
troupes. Dés le Viile sidcle, les Arabes
constituent la garde du calife. Cela les
incite & se montrer exigeants. Sous les
Abbassides, le recrutement s'élargit et
s'adresse aux nomades (iraniens et
Turcs). Dés le Xe siécle, I'armée est com-
posée de mercenaires. La garde préto-
rienne protégeant le calife compte des
mercenaires d’origines diverses (Noirs,
Turcs, Slaves, etc.). En Espagne, ia ber-
bérisation de I'armée sera trés rapide,
au cours de cette lutte contre I'Espagne
chrétienne mais aussi contre I'aristocra-
tie militaire arabe. L'armée continuera &
jouer un rdle puisque c'est grace & elle
que les Turcs s’empareront du pouvoir.
La société arabo-musuimane est née de
la nouvelle religion et de I'expansion hors
de la péninsule. Dérivée de {'aristocra-
tie militaire de type féodal, la société
arabe, par suite de I'adhésion d’autres
peuples a I'lslam, deviendra peu & peu
musulmane. Rappelons que ie mot « ara-
be » désigne tout d’'abord les Bédouins
du désert, les nomades par opposition
aux sédentaires. Ce concept prit ensuite
un sens beaucoup plus vaste et fut appli-




qué A tous les Individus qui avalent par-
ticipé a la conquéte. Les traditions tri-
bales diminueront progressivement par
suite des contacts que les conquérants
eurent avec les populations de civilisa-
tions plus anciennes, converties ou non
a I'lslam.

La civillsation musulmane revét un ca-
ractére urbain. Aux débuts de I'Islam, la
cité est le centre vital de la communauté.
Elle symbolise une opposition marquée
au nomadisme des Bédouins. La Mos-
quée, point de rassemblement de la com-
munauté, est le lieu de priéres mais aussi
de proclamations de tous genres. La
« cité » aurait donc été constituée par le
rassemblement de groupes issus de mi-
lieux sociaux différents. Les cités musul-
manes répondent & une double fonction :
religieuse et Juridique d'une part, com-
merciale d'autre part.

L'expansion économique. Du IXe au Xe
siécle, I'expansion économique est fort
importante puisque les musulmans cons-
truisent un « empire » commerclal altant
de I'Atlantique & I'inde. Dés le X¢ siécle,
Popposition entre les mercenaires enri-
chis, s'appropriant les terres, et les mar-
chands qui se portent acquéreurs de ces
mémes terres crée une tension grave.
L’armée, alliant la richesse & la politique,
I'emportera alors que les marchands ne
pourront jamais accéder au pouvoir. Si
de nombreux points sont encore obscurs
{(circulation de I'or, mouvement des prix,
etc), il demeure que pendant trois siécles
la supériorité des musulmans sur les
chrétiens est écrasante. IIs dominent tout
le commerce d’'échange entre le monde
méditerranéen et celul de I'océan !Indien.
La flotte musulmane est la meilleure et la
plus active et son apport en produits nou-
veaux pour I'Occident, est infini. Cette
économie dynamique servira de modéle
pour les Occidentaux en réaction contre
I'emprise musulmane.

L’expansion Intellectuelle et artistique
se traduit par deux phénoménes impor-
tants : arabisation de tous les pays con-
quis, donc création d'un certain esprit
commun ; développement des formes ar-
chitecturales et notamment de la mos-
quée. Cette dernidre qui constitue I'édifi-
ce musulman par excellence, est d’origine
fort terre a terre. Il s’agissait d’assurer
aux musulmans la possibilité de faire, en
commun, la priére du vendredi, en un
lieu consacré a cet usage. En arabe, le
terme de mosquée signifie «lieu ol I'on
se prosterne, ol I'on se réunit». La pre-

miére mosquée fut ia cour de ia maison
de Mohammed. Divers d'un pays a l'au-
tre, l'art musulman refldte I'expansion
arabo-musulmane. Au milieu du Xl sié-
cle, le monde musulman passe sous le
contrble des Berbéres ou des Turcs.
L'initiative n’appartient donc plus aux
Arabes mais a d'autres peuples convertis
a I'lslam. Tous ceux qui souhaitent avoir
une meilleure connaissance de la civili-
sation du haut moyen Age auront intérét a
se référer a cet excellent ouvrage, car,
ne l'oublions pas, I'Occident médiéval n'a
pas vécu en vase clos.

P.B.

FOURQUIN Guy, Histoire économique de
I'Occident médiéval, Armand Colin, coll.
U., Paris, 1969.

La volonté de I'auteur est d’appliquer &
I'histoire matérielle du Moyen Age les
méthodes de I’économie politique.

L'ouvrage commence par une legon
magistrale de critique des sources: les
sources écrites, concernant surtout la vie
agricole, étant trés rares dans le domaine
de l'artisanat ou du commerce, il faut re-
courir a toutes les autres sources : topo-
nymie, numismatique, archéologie urbai-
ne et aérienne, histoire des techniques,
etc. ; il faut aussi étudier soigneusement
I’évolution historique du milieu (diagram-
mes polliniques, etc.) et de la végétation
(foréts, vignes).

A la lumiére des sources et d’'une bi-
bliographie qui reprend les études an-
ciennes comme les plus récentes, l'au-
teur remet en question tous les grands
problémes classiques, par exemple la
mort des villes aprés les premiéres in-
vasions ou l'existence d'échanges com-
merciaux en rapport avec les villes: la
mort des villes n'est certes pas complé-
te si I'on songe aux villes mosanes ou &
Tournai ; des échanges commerciaux im-
portants peuvent exister sans I'appui des
ensembles urbains, témoins Duurstede ou
le commerce des Frisons ou des Vikings.
Enfin l'auteur se livre & une excellente
analyse de la croissance économique
aprés I'an mil et il le fait en termes trés
modernes de primaire, secondaire et ter-
tiaire. Partant de I'idée maitresse de Ros-
tow sur le processus de modernisation
des sociétés traditionnelles (société tra-
ditionnelle, conditions préalables au dé-
marrage, progrés vers la maturité, ére de
la consommation de masse et société post-
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industrielle), Guy Fourquin en arrive & la
conclusion que le démarrage s'est effectué
vers les années 1450-1470.

Niant que ['histoire fait des sauts et
qu'il existe un précipice entre le moyen
age et les temps modernes, 'auteur éta-
blit au contraire un lien solide entre le
moyen Aage et le XVIe siécle, idée que
I'on retrouve dans les dernlers ouvrages
de Pierre Chaunu qui explique aussi ad-
mirablement ['explosion du XVI¢ siécle
par la lente maturation des sidcles pré-
cédents.1

Cette brillante étude de Guy Fourquin
est accompagnée de textes, cartes, gra-
phiques, glossaire, etc.

Les professeurs comme les étudiants
auront intérét & lire en méme temps que
le livre de Fourquin, les recueils de tex-
tes édités dans la méme collection.2

M.R. V.

CHAUNU Pierre, L’expansion européenne
du Xlile au XVe siécle, PUF, coll. Nou-
velle Clio, no 26, Paris, 1969.

Conquéte et exploitation des nouveaux
mondes, PUF, coll. Nouvelle Clio, n° 26
bis, Paris, 1969.

Point n'est besoin de présenter Plerre
Chaunu qui vient de réaliser avec ces
deux nouveaux volumes de la série Nou-
velle Clio une mise au point magistrale.

Cent cinquante pages de bibliographie
montrent I'importance de la matidre domi-
née par l'auteur qui entend, comme il le
dit lui-méme, présenter I'homme non pas
comme jadis sous un angle purement po-
litique ou économique mais dans {'histol-
- re globale.

Pour un sujet aussi vaste, oll se mé-
lent développement de !'esprit scientifi-
que, politique, économie, religion, con-
tacts entre civilisations trés différentes et
acculturation, le propos n'était pas aisé
ot la réussite est a la mesure du sujet : il
ne sera plus possible & quicongque veut
enseigner I'expansion de I'Europe de le
faire sans ces deux ouvrages.

Dans le premier volume, l'auteur décrit

1 CHAUNU Plerre, L'expansion européenne du
Xlile au XVe sidcle et nquéte et exploltation
des nouveaux mondes, PUF, coll. Nouvelle Clio,
Parig, 1969,

2 DE LA RONCIERE CH.-M., DELORT R. et
ROUCHE M., L’Europe au Moyen Age, T. ., 395-
888, Armand Colin, coll. U, Paris, 1969.
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la lente maturation d'une mutation fon-
damentale : « Au Xlile siécle, aucune civi-
lisation n'a d'yeux sur plus d'un tiers de
la planéte. L'horizon de I'Occident cou-
vre, 4 travers d'épais brouillards, 30%
de la surface des terres, 4 & 5% de la
surface des mers.» La révolution d’'es-
pace, comme |'appelle Pierre Chaunu, se
fait & partir d'un secteur limité entre
I'ltalie du Nord et I'Hispania atlantique
et n'a concerné avant 1520 que quel-
ques dizaines de mililers d'hommes.

La mutation fondamentale qui déséqui-
librera I'Europe n’entre en jeu qu'au XVI®
siacle avec I'expansion vers [I'Asie et
I'Amérique. C'est 12 le sujet du second
volume.

Le Xlil® sidcle avait été un slécle de
civilisations cloisonnées, avec des réussi-
tes limitées, c'est le temps du désencla-
vement, une mutation qui se fait dans le
temps d’'une génération : la circumnavi-
gation a demandé trente ans d'efforts, il
avait fallu un siécle pour atteindre le
cap de Bonne-Espérance.

Plerre Chaunu distingue deux XVie sié-
cles : le premier qui concerne I'Amérique,
avant 1540 et qui est «explosif» par la
rapidité de I'évolution des événements ;
le second, centré sur la Chine et le Ja-
pon, mieux pourvu de moyens mais plus
lent dans son évolution. La profondeur de
I'analyse, la rigueur de I'esprit de recher-
che et loriginalité des «prises de vue»
sur les problémes font de ces deux ou-
vrages un outil de travail absolument in-
dispensable et les placent au sommet
d’'une collection déja brillante.

M.R. V.

NERE G., La crise de 1929, coll. U 2, Ar-
mand Colin, Paris, 1968, 220 p.

Cet excellent petit volume apporte tous
les éléments nécessaires pour compren-
dre la crise de 1929. Comme le rappelle
I'auteur, il s'agit d’'un ouvrage d’historien
et non d'économiste. C'est-a-dire que le
rdle des individus et de la liaison avec
les politiques sont soulignés.

Co petit livie nous améne a réfléchir
sur les techniques et les mécanismes
économiques, financiers et monétaires.
Aprés avoir analysé le désordre monétai-
re. en 1921, les essais de stabilisation,
G. NERE en arrive au krach de Wall
Street et nous parle de l'extension de la
crise dans le monde. Il examine alors la




crise en Angleterre, en Amérique, en
Allemagne, en Belgique, en France et en
ltalie. Se dégageant parfois de sa réser-
ve d'historien, l'auteur en arrive a con-
clure que si la crise de 1929, liée & un
ensemble de circonstances, ne parait pas
en voie de se reproduire, le systéme mo-
nétaire actuel ne paralt pas assuré de
stabllité. Une excellente orientation bi-
bliographique termine ce petit ouvrage
trés précis.

J.D.

ALBERTINI Jean-Marie, Premiers pas en
économie, Les éditions ouvriéres, Parls,
1969.

Comme Monsieur Jourdain faisait de la
prose sans le savoir, chacun de nous fait
de P'économie. C'est en partant de don-
nées de base utilisées couramment mals
mal mailtrisées que l'auteur a construit
son livre qui est destiné aux jeunes ou &
ceux qui n‘ont aucune connaissance théo-
rique de I'économie.

Les professeurs retrouveront ici les
principes de la méthode active : inviter
les éléves A découvrir eux-mémes les
notions, & les comprendre et & en faire
une synthése.

D'autre part, 'auteur s'est inspiré de
I'enseignement programmé : principe des
petits pas, de la participation active, de la
vérification immédiate, de ['allure per-
sonnelle.

Chaque fegon comporte une série de
phrases ol certains blancs doivent &tre
complétés par le lecteur ou une série
de questions auxquelles il doit répondre ;
sur la méme page, & droite, se trouvent
les réponses qui permettent une véri-
fication immédiate.

La page de droite comporte une syn-
thése de la legon et un test de progres-
sion qui permet de vérifier si les notions
utilisées jusque-la sont bien assimilées.
Des relais permettent de retrouver une
explication pour des notions restées obs-
cures.

Des schémas et des graphiques com-
plétent I'ouvrage.

L'ensemble ne vise pas une classe en
particulier, mals nous verrions bien I'uti-
lisation & en faire au niveau d'une classe
de troisidme en section Sciences humai-
nes ol l'emploi d'un tel instrument de
travail permettrait I'acquisition des don-
nées de base utiles au professeur d'his-
toire et de sciences sociales.

L'assimilation de ce premier ouvrage
débouche tout naturellement sur la lec-
ture de celui qui en constitue le complé-
ment & un niveau supérieur: Albertini
Jean-Marie, Les rouages de ['économie
nationale, Les éditions ouvriéres, Paris.

MAR.V.

GEORGE Pierre, La France, PUF, coll.
Magelian, 1967, in 80, 269 p.

Pays seuropéen, atlantique et méditer-
ranéen, par situation géographique, la
France occupe aussi une position de rela-
tion dans le triangle rhénan. Création de
I'histoire, le pays prend place parmi les
Etats de puissance mondiale par l'ex-
pansion de la langue frangaise qui est
pariée par plus de 100 millions d’hommes,
par le rayonnement de sa culture, de ses
techniques et de ses inventions. La popu-
lation y jouit d'un niveau de vie qui la
place aprés «ies riches», U.S.A., Cana-
da, Suisse, Australie.

Malgré un développement remaraua-
ble de son industrie, l1a France, & bien
des égards, demeure un pays rural. Sa
politique extérieure reste attachée aux
nombreux et anciens contacts nouds au-
trefois avec I'Orient et avec I'Afrique. Elle
occupait une place de grande puissance
dans la hiérarchie des Etats avant la
seconde guerre mondiale. Elle se doit de
dépasser le stade proprement national.
Elle ne peut refuser de s’intégrer dans
un cadre plus vaste, celui de la commu-
nauté européenne, sans cesser cepen-
dant d'exercer son pouvoir d’attraction
sur le Tiers Monde.

Ouvrage des plus utiles pour compren-
dre les problémes frangais de notre
temps.

P.B.
RECUEILS DE TEXTES

MICHEL Alain, La philosophie politique a
Rome d'Auguste & Marc Auréle, Armand
Colin, U, Paris, 1969.

D'une fagon générale, on s’arréte trop
au vague moralisme de Séndque ou
d’Epictéte sans voir l'importance de la
production de philosophie politique &
Rome ou d'ailleurs fa philosophie consti-
tue le centre des préoccupations de l'in-
telligentsia.

Le but de Pauteur est de confronter
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philosophie politique et réalité, de mettre
en regard I'ldée politique du philosophe
et la conception du pouvoir de I'empe-
reur. Il oppose ainsi les thémes de propa-
gande monarchique — dont les Res Ges-
fae d’Auguste restent le témoignage le
plus vivant — et les réalités : absence
de liberté, probiémes de succession, ac-
ceptation de l'idée monarchique, exploi-
tation des provinces, etc. Un chapitre
important est consacré au prince devant
sa conscience, devant la loi, parml les
dieux.

A propos de la propagande, il semble
que lauteur aurait d0 souligner a cété
des textes, I'importance de I'apport de
I'archéologie et surtout de la numisma-
tigue ; il aurait fallu aussli & notre avis
insister sur la fréquence dans la littéra-
ture de I'époque des références & Alexan-
dre le Grand en rapport avec la volonté
de rattacher le principat & la monarchie
hellénistique.

L'auteur nie la survivance des id&es ré-
publicaines aprés Auguste; cependant
certains princes comme Trajan ont essayé
de maintenir au moins les apparences ré-
publicaines. 1

Dans un choix de textes comme celui-
ci, on aurait pu souhaiter peut-8tre que
Dion de Pruse soit représenté par quel-
ques extraits de ses discours sur Ia
Royauté a coté de I'Euboique et person-
nellement j'aurais puisé dans les Con-
seils politiques de Plutarque quelques
descriptions imagées des possibitités poli-
ti?ueg laissées aux sujets grecs de l'em-
pire.

Enfin, dans la bibliographie, mériterait
de figurer I'étude de Paim sur la littéra-
ture grecque de I’époque impériale. 3

Ceci dit, il reste que le recueil de tex-
tes eost intéressant et permet d’aborder
facilement un probiéme parfois un peu
négligé.

MR.V.

1 FRANKFORT Thérdse, Le retour de Trajan
aux apparences républicalnes, dans Latomus,
XXI, 1962, g% 134-144,

2 RENOIR Thérése, Les Conseils politiques
de Plutarque, Louvain, 1951,

LI ., Rom, Rémertum und Imperium in
¢1I’esr° Griechischen Literatur der Kaiserzeit, Lund,
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DE LA RONCIERE CH.-M., DELORT R. et
ROUCHE M., L’'Europe au Moyen Age,
Armand Colin, coll. U, Paris, 1969. T. .,
395-888.

Voici le premier volume d’'une série de
trois qui présenteront un ensemble de tex-
tes ; dans ce volume-ci, il s'agit de textes
latins avec traduction et commentalres.

Les auteurs ont pris les critdres de sé-
lection suivants: offrir aux étudiants la
possibilité de découvrir au moins un
exemple de chaque grand type de texte :
polyptyque, capitulaire, dipléme, ordon-
nance, bulle, livre de raison, annales, etc.

D’autre part, ils accordent une grande
importance aux témoignages involontai-
res des textes, aux aveux d’'une mentalité.
De la méme fagon, ils ont donné une
grande place aux faits statistiques et aux
témoignages non écrits. ls ont ainsi
groupé leurs documents en dossiers con-
stitués de textes, photos, dessins, cartes,
etc. Par exemple, le dossier sur
la vie urbaine & I'époque mérovingienne
est centré sur Dijon et comprend: un
dessin représentant le parement du mur
de Dijon, un plan de la ville au VIe sidcle,
un texte de Grégoire de Tours décrivant
le site avec long commentaire et référen-
ces.

Le dossier sur te commerce et les rou-
tes commerciales & I'époque mérovingien-
ne comprend: une bréve introduction,
une lettre d'exemption de tonlieu, le com-
merce des esclaves a Marseille d'aprés la
vie de saint Bonet, le commerce avec
Ilrlande d'aprés la vie de saint Colom-
ban, un graphique sur les derniers méro-
vingiens et un long commentaire sur la
numismatique mérovingienne.

Le professeur qui cherche & renouveler
son choix de textes sur cette période
sera sans doute heureux de trouver des
textes sur la technique du fer aussi bien
que sur la renaissance des lettres ou sur
I'Eglise.

M.R. V.

MERLE Marcel, L'anticolonialisme euro-
péen de Las Casas & Marx, Armand
Colin, coll. U, Parls, 1969.

Dans une bréve introduction, I'auteur
détermine les différents courants de I'an-
ticolonialisme :

— La crise de conscience initiale qui
voit s’ouvrir une controverse entre théo-
l(:giens espagnols sur le droit des colo-
nies.




— La convergence des théses antico-
lonialistes au XVliie siécle : il fait distin-
guer la thése Idéaliste qui dénonce les
abus des colonisateurs au nom de la
morale et la thése utilitariste qui trouve
des arguments opposés au colonialisme
au nom de la démographie (dépeuplement
des métropoles) ou de I'économie (ab-
sence de rentabilité).

— La confusion des idées sous fa Ré-
volution : les tendances, méme f{es plus
généreuses, vont dans le sens de I'assi-
milation et non vers I'émancipation des
colonies.

— Le reclassement des opinions au
XiXe siécle : des courants libéraux deman-
dent une humanisation de la condition
des colonisés sans aller jusqu'a I'aban-
don des colonies, I'opinion utilitariste re-
prend des théses déja évoquées aupara-
vant, Karl Marx analyse (e probliéme a
partir de I'argument de l'exploitation éco-
nomique et de I'idée que la colonisation
représente une étape nécessaire du ca-
pitalisme.

La date de 1870 choisie comme terme
de cette étude se justifie par le fait
qu’elle inaugure la derniére phase de la
colonisation : la concurrence internatio-
nale s'intensifle, les propagandes anti-
colonialistes diverses changent d’optique,
les colonisés prennent mieux conscien-
ce de leur situation. L'auteur annonce un
autre recueil qui rendra compte de la
période allant de 1870 A nos jours.

Dans le choix de textes qui suit I'ex-
posé théorique et qui occupe la plus
grande place, notre intérét se porte sur-
tout vers les théoriciens anglais du XiXe
slécle qui nous sont peut-8tre moins fa-
miliers que Raynai, Adam Smith ou Prou-
dhon.

MR. V.

PREHISTOIRE

CLARK Graham, Les Chasseurs de I'4ge
de la pierre. Les premiéres civillsa-
tlons, Sequoia, Elsevier, Paris-Bruxelles,
1967, in 89, 144 p.

La paléontologie, I'art pariétal paléoli-
thique et le passage du stade de la chas-
se et de la cueillette & celui de I'agri-
culture sont les trois thdmes envisagés.

En paléontologie, le genre «homo» a
é&té élargi. Désormals, I'homo erectus
comprend les anciens pithécanthropes et
les sinanthropes. A Oldoway, on a décou-
vert les restes d'un hominien que I'on
situe entre ['australopithéque et I'homo

erectus. Il semble que le piéistocéne au-
quel appartiennent tous les fossiles hu-
mains ait commencé il y a environ deux
millions d’années. Depuis les travaux de
'abbé Breuil, de trés nombreux docu-
ments d'art pariétal ont é6té mis & jour.
Pour interpréter ces peintures, il semble
qu'il faille s’orienter non vers la magie
de la chasse mais vers une interprétation
symbolique. La plupart de ces peintures
auraient une signification sexuelle.

Le passage du paléolithique au néoli-
thique c'est-a-dire le remplacement d’une
économle basée sur la chasse et la cueil-
lette par une économie basée sur I'agri-
culture et I'élevage s'est effectué fort
lentement. C'est un point sur lequel il
convient d'insister. Les causes de ces
modifications sont assez nombreuses : le
réchauffement de I'atmosphére et le re-
trait des glaces, fa modification du ni-
veau de la mer, de la conformation des
terres, de la condition de vie des animaux
ot des plantes sont des éléments & rete-
nir. Le nord-ouest de I'Europe a vu s'ac-
croftre les zones forestiéres et s'est ou-
vert au peuplement.

En Europe, les peuples chasseurs-
pécheurs se sont adaptés et ont amélioré
leurs méthodes de chasse (attaque d’ani-
maux isolés au lieu de troupeaux ; utilisa-
tion de larc). L'activité fondamentale de
ces peuples est la chasse et la péche y
compris ['utilisation des ressources des
rivages. Cette faculté d’adaptation aux
ressources du milieu local se retrouve
chez les peuples circumpolaires actuels.

Ceux-ci pratiquent encore une éco-
nomie mésolithique. L'agriculture primi-
tive n’'y rencontre pas un milieu favora-
ble : les habitants sont donc chasseurs-
pécheurs. Mais ils adoptent des techni-
ques propres aux agriculteurs comme la
poterie. Ces chasseurs-p&cheurs utilisent
le bateau de peau qui permet la naviga-
tion dans les eaux parsemées de glaces
flottantes. La luge et e ski ont été iIn-
ventés par les chasseurs nordiques a
I'age de la pierre. Ces moyens de dépla-
cement rapides, propices & I'organisation
de la chasse étalent également utilisés
pour les transports et les voyages.

C'est dans le sud-ouest de I'Asie qu'il
est possible de salsir Je moment de la
mutation « chasse-culture ». L'accroisse-
ment de la sécheresse renforce les rap-
ports existant entre les groupes humains
et animaux. Ceci mena insensiblement a
la domestication des animaux. Certaines
circonstances ont favorisé le passage & -
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I'agriculture ; I'Asie du S.0. possédde des
animaux et des plantes sauvages faciles
& domestiquer (blé et orge d'une part,
moutons et chévres d'autre part).

L'auteur se refuse cependant & voir
dans le néolithique une « révolution » et
co, malgré les implications révolution-
naires de I'agricuiture. C'est une étape de
I'évolution des moyens de subsistance.
L'augmentation de la production de cé-
réales aura des conséquences nombreu-
ses, notamment en ce qui concerne la
permanence des établissements humains
et l'augmentation de la dimension des
communautés. Mais les sociétés de chas-
seurs (type de la société paléolithique)
et de chasseurs-pécheurs (type de la so-
ciété mésolithique) ne disparurent pas de
la surface du globe. Elles survécurent
dans les régions froides, sdches ou trés
boisées. Les populations qui y vivent
n'adoptérent ni FPagriculture ni méme
I'horticulture primitives ; elles conservé-
rent & peu prés les activités des peuples
du mésolithique européen d'il y a envi-
ron 10.000 ans. C'est le cas des régions
arctiques et subarctiques de [I'Euraste,
du nord de P'Amérique et de I'extréme-
sud de V'Amérique latine etc. Des peu-
plades de chasseurs-ramasseurs du type
paléolithique sont également connues en
Australie. L'auteur fait une excellente mi-
se au point des connaissances relatives
& ces divers sujets. L'ouvrage, écrit sim-
plement, est illustré d’'un nombre trés éle-
vé de photos: documents originaux pro-
venant de fouilles, représentants des so-
ciétés primitives actuelles. On y note
avec satisfaction I'absence de reproduc-
tions fantaisistes. Des schémas, des ta-
bleaux ainsi que des cartes complétent
cette synthése.

P.B.

GARELL! Paul, Le Proche-Orient aslatique
des origines aux invasions des peuples
de la mer, PUF, Nouvelie Clio, n® 2,
Paris, 1969, in 89, 376 p.

Cet ouvrage constitue une excellente
introduction & un domaine historique qui
a suscité les plus vives passions en Occl-
dent mais qui est loin d'avoir livré tous
ses secrets : I'assyriologie.

La recherche assyriologique pose des
problémes fort complexes qui résuitent de
difficultés trés nombreuses (accés labo-
rieux aux documents malgré le déchif-
frement de I'écriture cunéiforme, chose
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acquise ; multiplicité des textes dégagés
au cours des fouilles, etc.).

Le Proche-Orient qui, aujourd’hui, a
conservé toute son importance, a toujours
6té une zone de passage, le « carrefoura»
de trois continents. C'est dans cette ré-
gion privilégiée que i’on situe, au IX® mii-
Iénaire, en Palestine, et au VII® millénaire
en Asie mineure et dans le Kurdistan, le
passage de I'économie de la « cueiliette »
a celle de «la production alimentaire ».

La premiére partie de ['ouvrage est
consacrée aux problémes chronologiques,
fort complexes et fondamentaux dans le
domaine historique. La matiére couvre les
périodes allant de 9000 env. & 1700 avant
J.C. Le cadre géographique étudié est
celui du Croissant fertile et des zones
périphériques : rives de la mer Egée,
hauts plateaux de I'lran, Caucase, Monts
Zagros, Asie Mineure. Le Proche-Orient
n'offre pas d'unité géographique bien dé-
terminée si ce n’est celle qui résuite de
faits historiques guerres, bouleverse-
ments dus aux barbares d'origines diver-
ses, menaces de peuples nomades errant
4 la lisidre des zones cultivées. Les pre-
miers documents écrits datent d’une épo-
que postérieure au processus d'urbanisa-
tion qui a déja atteint un grand dévelop-
pement dans la région sumérienne ; deux
lignes de cités entourées de villages se
sont transformées en Etats distincts et les
villes possédent des murallles. L'enceinte
d'Uruk longue de 9,5 km est hérissée de
quelque 900 tours semi-circulaires en-
globant une surface de 5 km2 environ.
Cette muraille serait peut-8tre contempo-
raine du roi de Kish (env. 2700 av. J.C.)
un des premiers représentants de fa
royauté militaire qui aureit construit un
palais royal indépendant du temple. L'au-
teur suit le développement des différents
centres de civilisation qui se sont suc-
cédé dans cette zone: Sumer, Akkad,
I'empire d'Ur, I'ancienne Babylonie. De
la fin du XVIie siécle & la fin du XVie
sidcle, le Proche-Orient est secoué par
des invasions barbares. Cette période est
encore mal connue a défaut de docu-
ments écrits disponibles. Au XVe siécle,
I'Etat hourrite dans le Mitanni et le nord
de I'Assyrie, la dynastie Kassite en Ba-
bylonie et les Hittites en Asie Mineure
dominent le Proche-Orient.

L'époque égyptienne d'el Amarna mar-
que la fin de la puissance du Mitanni et
de 'empire hittite. Aprés la relation des
rivalités ayant divisé Assur et Babylone,
'auteur analyse le Xile sidcle et Varrivée




des mystérieux Peuples de la mer. En
Asie Mineure, parmi les peuples qui atta-
quent I'empire,. on signale des Achéens et
des Lyciens. En Egypte, les peuples de
la mer attaquent le deita. Il y a parmi eux
des Shardanes, des Achéens, des Cili-
clens; etc. ll est permis d'y voir le con-
trecoup des invasions doriennes refou-
lant devant elles, les anciennes popula-
tions de la mer Egée. Aprés avoir retracé
bridvement cette évolution des Etats du
Proche-Orient, I'auteur expose les points
les plus importants relatifs & la société
archaique, I'état de leur économie, le ni-
veau technique et artistique de ces peu-
ples.

L'origine et les causes des migrations
de ces peuples sans écriture est encore
mal connue. Beaucoup de problémes de-
meurent en suspens : étude des facteurs
économiques et sociaux, régime de la
possession de la terre, etc. Certaines
questions qui paraissent blen connues

pourraient utilement é&tre remises sur le
métier.

Excellente synthése qui donne |'état ac-
tuel des connaissances sur les civilisa-
tions de I'Orient classique asiatique.

P.B.

BOUDIER Franck, Préhistoire de France,
collection Nouvelle bibliothéque scien-
tifique, Paris, Flammarion, 1967, In 8°,
412 p.

L'ouvrage chemine & la recherche -de

la préhistoire francaise et de son édifica-

tion. 1l relate la lente, treés lente histoire
du progrés humain. L’accélération ne se
fera sentir qu’au moment ou I'agriculture
se répandra. Cette «révolution » aura des
conséquences capitales puisqu'elle bou-
leverse les structures des sociétés et les
équitibres biologiques de la nature. La
connaissance et I'apprentissage de Iuti-
lisation des métaux seront & l'origine de
la caste militaire (I’existence de celle-ci
est encore tangible en de trés nombreu-
ses régions).

Le paléolithique occupe la majeure par-
tie de 'ouvrage. Le néolithique que l'au-
teur propose d’appeler agrolithique mar-
que un tournant trés important. De pré-
dateur I'homme devient producteur. Mais
ce producteur sera aussi un destructeur
de la couverture végétale. La poussée
démographique du néolithique aura des
conséquences innombrables (édification

de villages fortifiés, tissage, polissage de
la pierre, céramique etc.). Paralldlement
les classes sociales se spécialiseront
(serfs-esclaves, prétres, militaires). Les
découvertes néolithiques ne sont pas des
« miracles » mais uniquement des réac-
tions humaines face & des conditions de
vie nouvelle.

La décadence de I'Europe occidentale
est due essentiellement & I'existence
d'une forét trés dense (début de I'époque
du post-Wiirm), donc & l'absence de cé-
réales sauvages. Dans lest de I'Europe
et en Proche-Orient, le climat plus déser-
tique favorisa le développement des cé-
réales sauvages, base de l'alimentation.
Elles constituent des provisions dont la
conservation est aisée d'une récolte 2
l'autre. L'auteur reprend aussi la thése de
I'historien allemand Oscar Paret (Le my-
the des cités lacustres 1958) qui estime
que les pilotis des cltés lacustres
n'étaient pas destinés a soulever les mai-
sons au-dessus de l'eau mais servaient
de pieux de fondation, & des maisons
situdes sur la terre ferme mais au bord
de l'eau. Quant aux passerelles et aux
brises vagues, ce ne seraient que des
clétures.

L'art préhistorique paralt des plus im-
portants a I'auteur. H en donne une inter-
prétation fidéle aux mythologies primiti-
ves.

P.B.

REVOLUTIONS

MOUSNIER Roland, Fureurs Paysannes -
Les paysans dans les révoltes du XViie
siécle - France, Russie, Chine, coll. Les
Grandes Vagues révolutionnaires, 360
p., Calmann-Lévy, Paris, 1967, 216 F.

Pour analyser les mouvements des ré-
voltes paysannes, l'auteur s'est limité &
trois exemples. Le choix des pays aussi
variés offre de grands avantages. D'aprés
'auteur, la premiere explication est celle
d'une révolte contre le systéme féodal.
Mais, dit-il, ce n’est pas suffisant, il faut
trouver quelque chose d’autre que les an-
tagonismes sociaux : famine, changement
climatique, aggravation des charges pu-
bliques.- 1l faut remarquer cependant
qu'en France nous assistons a de vraies
émeutes paysannes, tandis qu’en Russle
et en Chine, il s’agit de profonds boule-
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versements politiques qui ont pour con-
séquence des changements & la téte de
'Etat.

Dans ces deux pays les paysans ne
participent pas encore réellement & ces
révoltes. Le livre de Roland Mousnier
est extrémement intéressant pour faire
faire aux professeurs et aux historiens la
révision de bien des idées précongues
concernant [I'histoire de I'Extréme-Orient
et celle de la Russie. 5

.D.

SOBOUL Albert, Naissance et mort de la
premiére république, Calmann-Lévy, Pa-
ris, 1968, 365 p., 200 F.

Albert SOBOUL qui nous a fait I'hon-
neur de faire partie de notre comité de
patronage, est trop connu des professeurs
d’'histolre et des historiens de la révolu-
tion frangaise, pour que nous en parlions
encore ici. Eléve de Georges Lefebvre,
c'est avec un enthousiasme toujours égal
qu'il analyse et recherche les causes pro-
fondes de la révolution de 1789. Dans !'in-
troduction ol il parle de la fondation de la
république, Albert Soboul rappelle qu'elle
est liée & la guerre déclarée le 20 avril
1792, et pose la question de savoir si la
République nouvelle serait populaire,
bourgeoise, libérale ou largement démo-
cratique. It évoque ce qu'il appelle Ia
République du peuple avec linstauration
de la République du salut public, la Ré-
publique des notables et le Directoire, en
passant par la conjuration de Babeuf,
pour terminer par la République de Bona-
parte de 1799 & 1802,

Albert Soboul dans un style clair, pré-
cis, sOr des faits et des détails qu’il avan-
ce, nous apporte toujours les éléments
nouveaux ou vus sous un angle nouveau,
concernant cette période qu'il connatt si
bien. La bibliographie qui termine ce livre
et qui reprend les différents chapitres,
est un véritable instrument de travail pour
les professeurs d’histoire.

J.D.

DREYFUS Francgois, Le temps des révolu-
tions, Histoire Universelle de poche, La-
rousse, Paris, 1969, 448 p., 60 F.

Cet ouvrage est en quelque sorte un
manuel rassemblant l'essentiel des don-
nées utiles, il reste méme trds proche des
divisions scolaires. L'auteur place la ré-
volution économique au centre de son
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ouvrage. {I nous parle des courants poli-
tiques, des doctrines sociales ou socialis-
tes. 1l les intdgre toujours & [I'évolution
économique. L'auteur retrace les crises
révolutionnaires qui ont traversé le mon-
de occidental entre 1787 et 1870. La so-
ciété née des révolutions tend a étre une
société urbaine. L'auteur fait cependant
remarquer que la révolution technique n’a
atteint qu'un nombre limité d’hommes.
Et dit-il, seule I'Europe occidentale et
Amérique latine ont profité de 1a Révolu-
tion francgaise. Le libéralisme, le nationa-
lisme, le socialisme que les Intellectuels
ont élaborés, vont se diffuser dans les
autres pays grice & l'impérialisme euro-
péen. A la fin du volume, le lecteur trou-
vera un index, une bibliographie et une
chronologie toujours utiles.

J.D.

NATAF A., La révolution anarchiste, A.
Balland, Paris, 1968, 225 p., 23 F. 10.

Cet ouvrage donne une chronologie de
I'anarchisme du XIX®¢ au XX®°, une biblio-
graphie sommaire, mais utile pour chaque
chapitre traité, et des documents qui
étayent chaque point envisagé par I'au-
teur.

Il ne s’agit pas ici d'une histoire de
I'anarchisme mais, du point de vue de
'auteur, d’'un essai d'analyse et de com-
préhension du phénoméne & travers
Cronstadt, I'Ukraine, Bakounine, Prou-
dhon, la Commune de Paris, la fédéra-
tion jurassienne et I'Espagne.

L'auteur veut faire comprendre la réa-
lité et I'importance de I'anarchie par des
arguments psychologiques. Les réves de-
viennent des nécessités et la non-intégra-
tion des Idées anarchistes conduit A Ia
névrose |

Ce n’est pas 'anarchie, d'aprés A. Nataf
qui produit le désordre, celui-ci est la
conséquence de la subjectivité aliénée.

Par l'originalité de ses arguments, cet
ouvrage est intéressant et mérite d’étre
lu, en « toute objectivité ».

J.D.

MOUVEMENTS SOCIAUX

KAUFMANN-ROCARD Jacqueline, Origi-
ne d'une bourgeoisie russe, XVI° et
XVile siécles, Nouvelle bibliothdque
sclentifique, Flammarion, Paris, 1969.

Ce livre traite d'un sujet psu connu




chez nous. La formation de la bourgeoi-
sie russe, le processus qui lui donne nais-
sance, son désir de s'élever et de parti-
ciper aux affaires de I'Etat la rapproche
de la bourgeoisie occidentale. Mais con-
trairement & celle-ci, elle restera tou-
Jours docile & r'égard du pouvoir, car
numériquement faible, séparée du reste
de la population urbaine, elle s'alliera
& la noblesse et c’est ce qui la coulera.
Les sources auxquelies doivent puiser les
historiens des XVie et XVIle sidcles rus-
ses, présentent des flacunes considéra-
bles : livres de douane, de comptes, livres
des dépenses d’Etat russe, des recense-
ments, des documents cadastraux, n'ont
été conservés que de fagon fragmentalre.
Cet ouvrage se termine par de bonnes In-
dications bibliographiques et un glossaire
qui aide & la compréhension de certains
termes. Il n'est pas douteux qu'il appor-
tera un jour nouveau sur des chapitres
trop souvent négligés dans le programme
d’histoire en Belgique.

J.D.

LEFRANC M., Jaurés et le soclalisme des
intellectuels, coll. Histoire du travail
et de la vie économique, Aubier, Paris,
1968, 131 p.

Jaurés demeure la grande figure du so-
cialisme frangais. De cette idée, I'auteur
nous retrace un essai historique du socia-
lisme, socialisme des intellectuels qui
ne doit pas s'isoler du socialisme, mais
qui ne doit pas non plus oublier sa mis-
sion. En effet, la révoite d'un certain
nombre d'étudiants ne s'explique-t-elle
pas par une grande faim intellectuelle et
morale que les partis politiques ne peu-
vent apaiser. A travers les vocations de
six intellectuels socialistes, l'auteur es-
saie de retracer I'évolution des idées : il
s'agit de Jaurés, Pierre Lavroy, Lucien
Herr, Charles Andler, Henri Deman et
Léon Blum. La troisidme partie se termi-
ne par la présentation de socialistes con-
temporains. L'auteur constate que le mou-
vement socialiste n'a pas su intégrer les
intellectuels & son action, ni utiliser leurs
pensées & son renouvellement, et ii le
regrette. Le socialisme, dit-il, en termi-
nant, ne repartira vers un nouveau destin
que s’il se préoccupe de définir une
nouvelle culture et un nouveau style de
vie et s'il adopte deux ailes: P'étudiant
et I'ouvrier.

J.D.

KRIEGEL Annie, Le pain et les roses, Pres-
ses Universitaires de France, 257 p.,
Paris, 1968, 220 F.

Annie KRIEGEL a réuni en un volume
une dizaine d'articles ou de rapports
qu'elle a consacrés au mouvement ou-
vrier. Le titre choisl est une référence :
Le théme fondamental est I’évolution du
mouvement social au tournant du siécle.
La deuxidme internationale, la social dé-
mocratie, Jaurés, Lénine et 1914 sont au
cceur de I'ouvrage. Le style d’Annie Krie-
gel est parfols exaspérant, par ses phra-
ses « combat » qui-fait de cette ceuvre
« Jalon pour une histoire du socialisme »,
une ceuvre engagée, ou I'on sent partout
« la division entre socialiste et commu-
niste, les divergences doctrinales et poli-
tiques ».

4.0,

PHILIPPE André, Mai 1968 et la fol démo-
cratique, coll. Histoire du Travail et de
vie - économique, Aubier, Paris, 1968,
138 p.

Cet ouvrage, composé d'articles pu-
bliés au cours de 1968 dans divers jour-
naux et revues, a la suite des événements
de mai, s’adresse & tous ceux qui sen-
tent la nécessité de reconstruire ou de
recréer une société responsable, étudiant
le probléme du socialisme et du commu-
nisme dans la démocratie de 1968. André
Philippe pose quelques problémes con-
crets concernant notamment la politique
dans l'université et la participation, I'orga-
nisation syndicale. 1l tente de définir une
attitude qui pourrait inspirer une gauche
rénovée,

J.D.

ROEGUES M., Y-a-t-il une gauche aux
Etats-Unis ? coll. « Notre temps », Edi-
tions Sociales, Paris, 1969, 125 p., 5,2
FF.

Encore un livre de cette petite collec-
tion, qui apporte des éléments nouveaux,
exposés clairement sur des questions de
politique contemporaine.

Ici l'auteur part des élections améri-
caines de novembre 1968, qui, dit-il, ont
amené R. Nixon a la présidence par 25 %
des voix seulement.

Il démontre ensuite pourquoi J. Wallace
améne avec lul la notion de fascisme. il
explique la naissance du « Black power ».
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L'ouvrage se termine par la question du
titre : Y-a-t-it une gauche aux Etats-Unis ?

Les forces restent pour le moment
confiées a la classe ouvriére, celle-ci
d'ailleurs n’a aucune tradition de lutte
contre l'autocratie, contre les privildges,
contre le fascisme. C'est pourquoi la for-
mation d'un troisidme parti, opposé aux
Démocrates et aux Républicains, reste
utopique.

J.D.

AGULHON Maurice, Pénitents et Francs-
magons de ['ancienne Provence, coll.
Histoire sans frontidres, Fayard, Paris,
1968, 52 p.

L'auteur nous fait revivre, & travers les
associations, les confréries de parolsses,
de métiers, de pénitents, la vie sociale de
Fancien régime de la France du Midi.

I suffit de lire les notes se rappor-
tant aux différents chapitres, pour com-
prendre combien cet ouvrage est abon-
damment documenté et nous apporte des
éléments originaux concernant la vie des
associations. Les confréries de pénitents
qui étaient particulidrement originales
sous l'ancien régime, se rattachaient &
des groupements laics. Ces laics se réu-
nissaient pour la seule fin d'étre ensem-
ble. L'auteur essale de vérifier une hypo-
‘thése : 1848 était la révélation d'une apti-
tude et d'un goQt populaire massif pour
la démocratie. Tout au long de
I'étude, on s’apergoit que l'on peut par-
ler de sociabilité méridionale comme falt
moralement et politiquement positif, so-
ciabilité est rattachée a la vie d'assocla-
tion et notamment a cette forme future
d'assoclation que sont les associations
secrates. Livre trés spécialisé qui met a
la disposition du public un ouvrage de
synthése pour comprendre le passé et
le présent.

J.D.

HISTOIRE DES GUERRES

DUCHENE Albert, L'expédition des volon-
talres belges au Mexique 1664-1867, 2¢
partie, Musée royal de I'Armée et d'his-
toire militaire, Bruxelles, 1968.

Comme la premiére partie, la période
étudiée est fouillée dans les détails. M.
Duchene traite cette partie de Fhistoire
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en spécialiste, s'appuyant sur de nom-
breuses sources originales, nous parie
de I'entrée en campagne, en 1865, dans
la province du Michoakan, pose le pro-
bldme de la responsabilité du désordre,
relate le retentissement et I'émotion en
Belgique et au Mexique. Le chapitre
concernant la dissolution de la légion,
'agonie de I'empire mexicain et I'abdica-
tion de Maximilien, nous touche particu-
lidrement. Un autre chapitre intéressant
est celui du bilan et des conséquences
de l'expédition. Le livre de M. Albert
Duchene Intéressera certainement tous
les spécialistes en histolre militaire.

J.D.

BERNARD Henri, Histoire de la Résistan-
ce européenne, la «quatriéme force »
de la guerre 39-45, dans coll. « Mara-~
bout-Université ».

1l n'est pas possible de résumer un li-
vre déja condensé. Tous les aspects
de la Résistance dans tous les pays sont
mis en évidence ici. On regrettera que les
proportions valorisent la résistance mili-
taire allemande durant la guerre. La résis-
tance ouvriére est expédiée en une page.

Le bilan général est Impressionnant.
Phénoméne spontané d'abord, la résis-
tance devint ensuite un instrument entre
les mains des forces adversaires de
I'Allemagne. Il ne s'agit certes pas d'un
phénoméne neuf. De tout temps il y a eu
des partisans excédés par la violence des
pouvoirs organisés et luttant & I'ailde de
moyens qui pour &tre réduits pouvaient
se vérifier efficaces. Les Anglais de la
Guerre de Cent ans en surent quelque
chose, comme les Frangais de Napoléon,
en Espagne, comme en Russie.

L'image du moudjahid, du fedayin, du
vietcong, rejoint aux arcanes de la guer-
re subversive, I'effigie des « maquisards »,
« bandits » ou « héros » selon |'origine du
jugement porté.

R.V.S.

BERNARD Henri, La Résistance 1940-1945,
dans coll. «Notre Passé», Bruxelles,
Renaissance du Livre, 1968.

La Résistance se vit, elle ne se raconte
pas. L'auteur en est certes convaincu. il
n'a d'autre ambition ici que de tracer une
Introduction & I'histoire de la Résistance




belge. Mais combien ['histoire « sclentl-
fique » de la Résistance qu'elle annonce
fait apparaitre artificielle la froideur ob-
jective de I’historien en pareille matiére,
délicate et pénible I'ceuvre de celui qui
prétendrait tout reconstruire & partir des
seuls documents. Quels documents lorsque
la premiére régle de la Résistance était de
ne laisser aucune trace ? Quel crédit alors
que le mensonge et le camouflage usuel
rendent suspects les témoignages les
plus «vrais» ? Vingt-cing ans se sont
écoulés depuis les faits ; que reste-t-il des
témoins, lorsqu’'ils n'ont pas, volontaire-
ment, tourné la page ?

Lo bilan belge se solde par 17.000 ré-
sistants morts et disparus. Qui pense &
leur sacrifice ? Autrement que de manie-
ro formelle ? Ce petit livre aidera par sa
densité & convaincre qu'il ne faut pas
désespérer des hommes; méme si leur
nombre est minime, la hauteur de leur
courage les rend dignes de leur idéal.

R.V.S.

MICHEL Henri, La seconde guerre mon-
diale, tome 1, Les succds de [I'Axe
(1939-1943), 505 p., 16 cartes, Paris,
1968, 48 F. Tome |ll, La victoire des
Alliés (1943-1945), 16 cartes, 540 p.,
Paris, 1969, 600 F. Coll. Peuples et
Civilisations, Presses Universitaires de
France.

Henri MICHEL, qui anime le Comité
d'Histoire de la seconde guerre mondiale
en France, résume dans ces deux volu-
mes trés fouillés, la période de la guerre
de 1939 & 1945, et on y appréciera sa
parfaite connaissance des événements.
Pour I'Europe hitlérienne, I'auteur a fait
un tableau complet de la politique alle-
mande et des résultats de la coliabora-
tion. Comme le dit Henri Michel, la deu-
xidme guerre mondiale s'est achevée par
la défaite de I'Allemagne et du Japon,
mais & commencé par leur succeés; c'est
pourquoi dans le premier tome, il raconte
les succés de I'Axe pour passer dans le
second & la victoire des Alliés. Les diffé-
rents chapitres retracent le récit des faits
militaires, précis et minutieux, ils ne lais-
sent rien dans l'ombre. Les historiens
connaissent assez les idées de Henri Mi-
chel pour considérer ces deux volu-
mes_comme une excellente synthése de
I'histoire de la seconde guerre mondiale.
Les pages concernant la préparation de

I'agression japonaise, sur les conférences
de Yalta et de Postdam, apportent certai-
nement des éléments nouveaux. Le second
volume se termine par un chapitre inti-
tulé la reconstruction ou M. Michel passe
en revue les sciences, les écrivains aprés
la guerre. Ces deux volumes seront utiles
et méme indispensables i tout historien ou
professeur d’histoire qui désirerait re-
trouver les faits principaux de ce second
conflit.

J.D.

RAZOLA Manuel et CONSTANTE Mariano,
Triangle bleu, Républicains espagnols
a Mauthausen, coll. Témoin, Gallimard,
Paris, 1969, 150 F.

Ce livre est un recueil de témoignages
concernant le sort des combattants répu-
blicains de la guerre civile qui franchi-
rent la frontiére frangaise en 1939. Inter-
nés en France, livrés par la police de
Vichy, arrétés comme résistants, ces ré-
publicains espagnols aboutissent & Maut-
hausen. lls portaient un triangle bleu sur
leur uniforme de bagnard. lis étaient les
premiers politiques venus de [I'extérieur
des frontitres du Reich. II fallait bien
qu'on sache un jour comment des hom-
mes avaient su traverser debout 'enfer
et qu'ils en étaient sortis debout. Maut-
hausen c’est le cauchemar dont on ne se
réveille pas. Une énorme entreprise &
tuer, & briser les énergies. Ces républi-
cains espagnols ont donné au monde
une legon de dignité face aux SS, aux
droits communs des camps de concen-
tration. Ce sont eux aussi qui dés 194t
décident de nommer une direction politi-
que qui centraliserait et dirigerait toutes
les activités de résistance dans e camp.
Ces hommes ont mis 20 ans pour mener
a4 bien I'entreprise de rassembler leurs
témoignages sur leur déportation, pour
réaliser une communauté de mémoire, de
jugement et de perspective sur leurs com-
bats. Les photographies sont des photos
originales prises par les SS que deux
déportés espagnols, employés dans les
laboratoires photographiques du camp,
ont soustraites et cachées au risque de
feur vie. Ce livre écrit dans une langue
simple, ou la littérature est absente, est
pour nous un témoignage émouvant sur
cette page d’histoire.

J.D.
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MORRIS E., Bonjour Vietnam, E.F.R. Paris,
1968, Traduit de I'américain, 123 F.

Le titre anglais de ce petit livre expri-
me son contenu « Love to Vietnam». A
travers la correspondance adressée par
un jeune japonais brdlé a Nagasaki, a
une jeune fille vietnamienne brGlée par
le napalm lors de bombardements améri-
cains sur son village, est retracé tout le
drame de la guerre, de la cruauté, de la
violence. Définitivement coupés du monde
des humains, ces brdlés par les bombes
américaines, essayent de vivre.

Un cri de révolte, un cri de haine, un
cri de désespoir. Voila ce qu'exprime
ce livre qui garde cependant une note
poétique.

J.D.
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WILLARD G., De Munich & Vichy «la dr6-
le de guerre», coll. Inst. M. Thorez,
Paris, 1969, 268 p., 15,7 FF.

L'ouvrage de G. Willard concerne une
période ol les événements se dérould-
rent & un rythme extrémement rapide. !
aide a restituer au Parti Communiste
frangais le rble qu'il a joué & cette épo-
que.

L'auteur met en évidence I'activité de
ceux qui s'étalent «levés avant le jour»
contre le péril fasciste, elle montre les
raisons de la défaite de juin 1940.

G. Willard relate notamment les ten-
tatives faites de divers cotés pour rétablir
une paix de « Sainte Alliance» contre
I'URSS, qu'Hitler estimait qu'll était de
son intérét qu'un gouvernement tel que
celui de Vichy existe en France, que la
deuxiéme guerre mondiale était en fait
préparée contre I'URSS, qu'elle répondait
aussi & des problémes actuels.

Ecrivain engagé certes, G. Willard nous
fait revivre, & I'aide de nombreux docu-
ments, d’extraits de disr . 3, d'articles
de journaux de mémoires, cette période
de [histoire si difficile pour la France.

Nous regrettons qu'une bibliographie
ne soit pas annexée a I'ouvrage au lieu
ou & coté des notes en bas de pages.

Comme le dit F. Billoux dans la préfa-
ce: «Ce livre informera non seulement
les historiens marxistes ou non, mals
également tout le mouvement ouvrier et
le communisme international ».

J.D.
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