
FAUT.IL SUPPRIMER LE COURS D'HISTOIRE

DANS L'ENSEIGNEMENT SE@NDAIRE ? (')

MM. .

Je me rends compte que ce titre, communiqu6 e la hete i l'ami
Bruneel, a l,air bon rnarch{ sonne quelque pex creux-. De la part d'un

il;l&;"" d'hi.toi"", on s'attend $videmment i ce qu'il s'e_xclame, plein'itindignation 
: < Non, il ne faut pas supprimer le. cours dlhistoire, car

." *""-"it commettre le plus perfide des crimes ; bi-en au contraire... >.

"t.., 
f" reste i l'appui. Je me souviens d'une-conf6rence tlonn6e il y a

qouiqo"t ann6es Dr- Bruxelles Par Salvador Dali, conf6rence -annonc6e
tipaieusement, avec tambourJ et trompettes, cornme il se doit, sous le
iiti""- Rembrandt 6tait-il aveugle ? > Apr6s avoir parl_6, pendant 1?
-i"ot"r 26 secondes de la pluie et du beau temps, te.graTg homme abou-
tit i la conclugion ahurissante : < Non, Rembrandt n'6tait pas aveu-
g l e >  !

Bassurez-vous (tout en 6tant d6gus), ie ne possEde pa^s le g6nie sal-
vadorien et de ce chef, ma r6ponse sera plus ambigu6. D'ailleurs, je
vous le confie imm6diatement : Mais oui, ott, psut ai,86mmt supqri'mer
le cours d'histoire dans I'enseignement secondaire, du moment qu'il sla-
git du cours d6mod6 et sans utilite aueune du type q99 le qualifie.rai

f,rovisoirement et abusivement de <cours classiquo, d6finition que i'ai
6tt t o"r.o", mais enfin, tout le monde' la comprend et ga fait gagner
du temps. Second volet de ma r6ponse : < Que non ! on lp peut mtlle-
mpnt cupprilttler le cours d'histoire du moment qu'il soit adapt6 aux nou-
velles et multiples exigenees de l'6ducation moderne ; pour la formation
de la jeunesse d'auiourd'hui un cours d'histoire bien congu est d'une
premidre n6cessite ).

voili donc.6nonc6 sans ambages mon point de vue. Et ne voila,-t-il
pas en mQme temps d6fini un critCre simple et absolu : bonne est l'6du-
cation moderne qui est au service de la jeunesse moderlle..

L'6ducation est $r. la mode dans les colonnes des journaux et p6rio-
diques, dans les pfog:rammes radio et t6l6vision,'i la tribune des salles

(1) Cont6rence donn6e I Monr au cours du colloque organis5 l€ 23 f6vtl€r 19@ par l.a. Fddhrrtion
oedd'iai"|-ri,liee,jrl'?;riisioil'i'; T; c;;fre Arwe:eh-a'etiaes et d'lntoq?ati9h fur-le thamo ' PorE'
oiitive euiopeenne ue t'eriieiinihEni16 I'nlgtoire', a--t'lnlttatlvc de M' Alfrod Bruns€l' vlce'pr&
6tclnt-ai ta'F6d6ratlon, pr6sliient de la r6glonale de Mons'
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de conf6rence. Et puis, j'ai affaire i des gens de m6tier. Je peux donc
me borner i sch6matiser les profonds changements qui ont bouleversd
les donn6es du probl0me Gducatif.

1. L'enseignztnent njest phn Ie seul mogen dlhihrcation. L'6cole a
perdu le presque-monopole qui 6tait le sien jusqu'i nagu0re.

on peut m6me se demander si elle est demeur6e le premier des
moyens d'6ducation. I! y a la t6l6vision, omnipr6sente et d6vorante, il
y a leg p6riodiques et les journaux, il y a les livres, il y a le cin6ma et
la radio, bref, il ri _a togte la gamme des moyens h,iniormation. (par
parenth0ses, une 6ducation moderne devrait i'efforcer de donner'une
initiation aux mo_yens d'information et d'en faire un usage judicieux,
mais_ga, comme dirait Kipling, crest une autre histoire). Il y a la mai-
son, la ,rue, la ville, les spectacles, Ies conf6rences, les rencontres de
jeunes, les voyages et tutti quanti. Remarquez que tous ceg moteurs non
scolaires, qui font valoir directement ou indirectement leur puissance
6ducative, bonne ou mauvaise, positive ou n6gative, ont pour lls ;eunes
une attraction et- possbdent un pouvoir d'infiltration sup€rieur e
I'enseigneurent saolaire parce que plus faciles, plus dynamigues et,
non en moindre lieu, pance que serrant de plug pr€s I'actualit6.
Avouez que les progtammes, les-m6thodeg et peut-Gtre surtout le milieu
scolaire ont tr0s peu pour enthousiasmer nos malheureux potaehes, si
vous n'en 6tes pas penuad6g pour I'instant, vous le seru trds certaine-
mgnt quand vous aurez des gpsses en 6ge de frdquenter le lyc€e ou I'ath6-
n6e !

2. La c client016 r, l€ publie scolaire, ln ieuneue a chang6; Tout,
9'"F"4 quantitativement : en Europe, de 1g60'e 1966, le taui de sco-
larisation s'est 6lev6, selon les pays, de 66 d 200% dans.les Gcoles secon-
daires, cette d6mocratisation de I'enseignement, i lequelle bien sOr, nous
applaudigsons, s son importance, qu6 non ? 

-

Ne nous.a-Lelle pas fait assister i l'6closion d'un nouveau type
d'6cole, de classe ? D'autant plus que cette jeunesse I connu ou egt en
train de connaitre une mutation qualitative. Elle a horreur de l'acad6-
misme et de l'inutile ; elle veut voir se rattacher son 6ducation i la so-
crett dont bient6t elle fera ou espdre faire partie I part enfiere. A-t-elle
tort, cette jeunesse ?

3. -- La so9i6t6, -que je viens tout juote de mentionner, mais bon
sang, elle aussi o fait peau n/woe. Pas plus que je ne suis venu ici faire
le p-roc0s de la jeunesse_ en- tant que ph6nom-0ne-sociologique, j" 

"" 
soisqualifi6 pour approfondir les mu,tntiotts d,e ln soci,6t6.

- Yais- le fait qu'elle est tout autre, cette soci6t6 d'aujourd'hui et de
demain, de ce fait j'en ai besoin pour mon expos6. euite a me iaire
reprocher le-carae!0re superficiel de mes remaiques, ie me uonrerai a
giter ce que ie consid&re comme 6tant les trois tr;its d6minants et drail.
leurs intimement li6s de la socidt€ modeme et qui sont : l'6panouisse-
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ment de la civilisation technologique, la massification de la civilisation'
les dimensions plan6taires de h Civilisation (qui n'emp6chent d'ailleurs
nullement l'6largissement dramatique de I'ablme qui s6pare les pays dits
d6velopp6s des pays dits en voie de il6veloppemeut).

Mais li dvidemment oir ie d6sire venir, c'est que cette nouvelle
soci6t6 a besoin d'une 6ducation repens$ee et adapt6e. Par exemple'
puisqu'elle connait une nouvelle forme de d6mocratie, elle se doit de
i€clainer un nouveau type de citoyen et elle se doit d'en exiger de l'6cole
la formation. Comme elle r6clame des ing$nieurs, _des administrateurs,
des technieieng,- des chercheurs, des €conomistes, des proglammateurs,
des planificateurs et i'en passe. C'est l'6vidence m6me que chaque soci€t6
a l,lducation qu,elle-m$rite et qu'elle croit apte i pr6parer le citoy-en
I s'int6gfer hirmonieugement dans les cadres de cette socj€!6, Q!'elle
croit et esp}re surtout apte i faire durer ce Wpe de soci6t6. Les struc-
tures sociales d'avanLguerre ont 6clat6 ; alors pourquoi voulez-vous
que tes syst0mes scolaires qui les av-qie.1t 6tay6es de'meurent ? C'est tout
Jimptem6nt inseng{ ! Et en contradiction flagrante avec une v6rit6 d6'
ilfiais bien 6tablie et qui veut que < l'avenir est aux nations qui tire'
ro"t te meilleur parti de l'intelligence de leur jeun-esse, de toute leur
i"o""tt" t. Mais pardi, l'$ducation c'est incontestablement le meilleur
des investissements et ia premi0re qualit$ qu'on a le droit d'exiger d'un
investissement, c'est tout de m6me qu'il soit rentable !

4. L'enseig:nement scolaire n est plus que le premier &helon de l'6
ducation. Il est un fait acquis que pour I'homo sryi'eng du XX" silsle
li6ducation dure toute la vie. La uotion de f Qilrcati'on permanente gagne
;hil;;-j;"r en vateur. Les v6rit6s d'aujourd'hui demain seront tr€s
d"t"nt d"s fausses conceptions, les grandes d€couvertps seront trait6es
a;e"ta"tiffagps, tout au pllus de pr6curseurs. Autre fait notable : les
rpeci"tittct-attirent de plus en pluq:rotre attention sur la mobilit6 crois-
;ilt" aa U vie professi:onnelle.-D6ii, ils nous pr$viennent-que l'homme
ild;*; ae"ra Lhaogp" une fois, deux fois, plusieurs fois de profession,
de cadre gEographique, de milieu socio-6conomique.

Education perman€nte et mutabilitd de la profession, iointes au
dynamisme de L science : mais quelle impertinence de l'6cole {ue de
vouloir inculquer des v6rit€s absolues et inamovibles, de vouloir com-
muniquer toub la science humaine au lieu d'en revenir au sage adage
selon lequel ( t6te bien faite vaut mieux que t6te bien pleine r.

L'6cole dev:rait en premier lieu cultiver le gp0t des 6tudeg ; elle
parvient surtout b en d6goflter bon nombre d'6ldvec.

6. Point 6 et qui d6eoule des pr6e6dents z lm notipn iIB l'6ilu'cation
saola&re a olnng6, aingi que le note un aneien Directeur-g6'n6ral- de
I'Unecco. < La notion d'6dueation s'est trouv6e profond$ment transfor-
m6e. Alors qu'elle avait 6t6 essentiellement, iudqu'ici, un faeteur de
transformation de I'homme et du monde qui l'entoure ; elle s'inscrit



dan-s cette perspective de progrEs ace€16r6 qui la d6termine et auquel elle
a elle-m6me tant contribu6 r.

Dans le m6me sens abonde Jean Thomas, qui explique : < Il entre
sans aucun doute dans la mission de l'6ducation de maintenir et de trans-
mettre ce qu'il y a de meilleur dans l,h6ritage du pass6.

Rien ne serait_plus funeste que de la voir c6der i la pression des
modes passagBres. Maiq i une 6poque otr toute soci6t6, pouf survivre et
pour -progresser, doit s'effoDcer de pr6voir les formes 

-qu'il 
lui faudra

nrggdre_ demain, I'enseiginement pas plus qu'aucune aitre entreprise
nationale, n9 peut manquer de se pr6parer i son avenir. L'6ducation-qu'il
faut_ offrir i la jeunesse n'est pas celle d'hier ; c'est celle d'aujourd;hui
e,t, dans toute la mesure du possible, celle de demain. rer eJt le mot
d'ordre-que se dorlnent ceux qui, dans tous les pays du monde, attendent
une r6forme de I'enseignement >.

Notre ancien Seer6taire-g6n6ral Louis Verniers est d'avis que < I,6-
ducation doit pr6parer un type d'homme qui pourra s'int6gref harm(F
nieusement dans la soci6te contemporaine-et qui pourra s'idapter aux
changements que cette soci6t6 subira vraisembhblement... l,6cole doit
6tre une prdparation i la vie r.

voili trois d6finitions parmi tant d'autres qui expriment ce besoin
r,rrgent de repenser l'6ducation dans ses buts et dlns ses formes, et dontje retiens surtout cette iilee de liaison 6tf,oit€ entre l'6ducation et ta 'rrie
g.ctive, cette id6e de pr6paration i la vie, i l'avenir (et non seulement i
funiversitf), ce_ concept de l'6ducation en tant que facteur de trans-
formation de I'homme et du monde qui I'entourd...

..'-!rais alors, comment pourrait-on continuer de se contenter du
cours d'histoire, qui,-i- une 6poque r6volue et pour une soci6t6 r6volue,
peut avoir eu ses m6rites, mais qui est typique d'une 6cole, qui, dans
le m6pris des choses et situationg concrttes, aans la s6r6nit6 ari cioiion-
nement assurde par les murs 6pais qui la piotdgent autviiaeuors;-r;"-=
ployait uniquement i transmettre les grandes valeurs traditionniiles ?
Avec Alain on pensait que I'ffucation- devait n€cessairement avoir zz
retatd consi,il,crflble sur la vie et la eivilisation contemporgines et que
cele,i valait mieux. c'est li le plus cinglant reproche que j'adresse *
cours d'histoire du type classique.

Il y en a d'autres, il-y en a bien d'autres. Et tout d'abord, quelte
est ln, y@ de.9es grandes valeurg traditionnelles ? il convieni j:uste-
ment de les mettre en doute ! Je lui reproche en outre son ennyctop$-
d'istne p_6!an! et faux, c.ar tel est bien son dessein : voir toute I'histoire,
toufe- I'histoire -politique, toute I'histoire Gsonomique, toute I'histoire
sociale, toute l'histoire culturelle. Tant pis sl I'6ldve ne i'y retrouve plus,
voudrait approfondir, revenir en anri6re, marcher de l'avant ; tant pis,
car, voy_ez-vous, le th0me de la legon d'aujourd'hui est la France sbui
Louis xIV et - murmur6 ir part - je suis d6j& en retard sur le pro-
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gramme. Ah ! ce fichu programme que, malgr6 I'avis eontraire de Mes-
iieurs les Inspecteurs, on se sent oblig6 de suivre ir la lettre. Et puis,
ga facilite les choses !

Il y a bien eu un essai timide d'incorporer la m6thode dite active
dans I'enseigpement de lthistoire, mais celui-ci est demeur6 une 6n'um6-
ro,ti,on ae faits. Les questions pos6es impliquent g6n6ralement une 16-
ponse i sens unique et €vitent soiSneusement les discussions de fond.
il convient d'apprendre par c6ur des dates, des 6v6nements, des l-oms.
Qu'il est pr$tentieux, cet encyclop&lisme, qu'il est fallaeieux, qu'il est
ridicule ! Qu'il est surtout inutile, puisque pour 35 francs ie me procure
le poclcet boolc qui 6numbre impeccablement et dans I'ordre chronologi-
que les grands faits et gestes de I'histoire ou estim6s tels. Liexercice de
la m6moire, cela a du bon, non ? Je ne dis pas le contraire, mais ie me
refuse i y voir le but de I'enseignement de I'histoire !

Pourtant ce bourrage de cr6ne se permet une exception, car il n'est
pas que pr6tentieux, il est hypocrite par-dessus le march6.

Cet enseignement, qui veut tout englober, oublie les trois quarts de
I'humanit6 et sous l'6tiquette d'histoire universelle ne traite que de
I'Europe et du m,onde occifi'ental, Nous en sommes touiours A. quitter
I'Inde avec Alexanclre le Grand pour y revenir avec Vasco de Gama.
En six ann€es d'enseigpement seeondaire, sur un total de 372 legons
d'histoire, le programme ne pr6voit m6me pas 16 legons sur I'Orient,
tout au plus 6 legons sur I'histoire de I'Orient aprbs J.C. et strictement
aucune sur l'histoire de I'Orient vu de l'Orient.

Est'ce que nous &vons vraiment banni le nationalisme de nos ma-
nuels et de nos cours ? Si oui - et j'en doute ! - est-ce que nous ne
sommes pas en train de remplacer le nationalisme national par un na-
tionalisme europ6en, tout aussi exacerbant, tout aussi faux, tout aussi
dangereux ?

Qu'esLce que je lui reproche encore, i cet enseignement traditiona-
liste ? Evidemment l'4parpt'Ilempnt de la mati0re !

Parcourons ces instructions provisoires de 1947, en somme toujours
en vigueur. EsLce gue vous trouvez logique de consacrer par exemple
une legon i I'Angleterre pendant la premiEre moiti6 du 1? siBcle ot
il est suftout question des relations entre le roi et le parlement, la faire
suivre d'un tas de legons gur d'autres pays et d'autres suiets pour
brusquement en venir b l'Angleterre pendant la seconde moiti6 du 1?"
sidcle, qu'on abandonne aussit6t installd le rdgime parldmentaire pour
ne s'y int6resser de nouveau que deux mois plus tard, au moment d'a-
border le 18" si6cle... etc, et hop ! suite au prochain num€to, < mais
il faudra patienter, mes g:ourrnands, il ne sort que I'ann6e prochaine ! >
Vlaeur pedagogique 6gale torture raffin6e. Alors qu'il est int6ressant et
important de consacrer une s6rie de legons qui s'enchainent i I'histoire



de I'Angleterre moderne pour expliquer et faire comprendre la naissance
et le ddveloppement de la d6mocratie, ses &vantages et ses d6fauts. UAn-
gletene du 17" siecle n'int6resse que mddiocrement l'6ldve, puisqu'il n'y
avait pas eneore les Bea,tl;es ni Ma,nolrcsfur aniteil;. Mais on peut 6veiller
son intfr€t pour une enqu6te sur Albion en tant que prototype de la d6-
mocratie moderne perce qu'il y a moyen de lui faire sentir qu,il est
pennnne engag€e.

Vide -de spqs-, i npu. pr0s inutile, scientifiquement et p6dagogique-
ment ind6fendable, n'int6resgant que fort peu les 6ldves-..., mais- ne
so_nLce pas les pires reproches qu'on peut adresser i un enseignement ?
Alors quoi, carr6ment-le supprimcr, ce cours d,histoire ? Ah non ! je
-vous l'ai dejn dit et I'exemple d'une s6rie de legons bien congue sur
l'Angleterre est preuve du contraire. Je lui reconnais tant de inerites
possibles que, loin de le supprimer, ie voudrais le voir 6largj, tout au
moins dans le cycle sup6rieur de I'enseignement secondaire. Faisons un
bref inventaire de seg m6rites possibles, voulez-vous, mais en tenant
eomple d'une remarque pr6liminaire trts importante : cet inventaire,
nous le dressons dans ,e ctntnste dps st.u,chffes ottnnlles, qui sont loin
de rencontrer notre approbation avec, entre autres, l'absence d'un courg
de-civisme, d'une initiation juridique, €conomique, sociologique, anthro-
pgloglque, d'une initiation esth6tique, digaes de ce nom. (Toutes ces
absences et bien d'autres situations lamentables n emp6chent pas la
plupart des responsables de I'enseiginement d'avoir la conscience tran-
quille et de croire que tout ve pour le mieux dans le meilleur des mondes
scolaires).

Le cours d'histoire bien congu continue de jouer le r6le d,agent de
transmission de I'h6rilqge du pass6, je veux bien, mais de fagon plus
ordonn6e, sans le glorifier outre mesure et en le pr6sentant c6mme le
rdeit tma &uohrtipn. < Dang une soci6t€ extraordinairement mobile, qui
r6clame les talents les plus diverg (et qui sommence d'ailleurs i en riran-
que-r), ot_chacun doit conqu6rir sa place, le jeune se sent beaucoup
moins un h6ritier qutun concurrent, la gEn€,ration qui monte est anim6b
beaucoup moins de gratitude que d'un fort sentiment de rivalit6 i l'6-
qard de la gdn€ratien parvenue >. Ce phGnombne, d€crit par Maurice
Cnrbellier, ne doiLil pas Otre 6largi i tout le pass6 ? La-jeunesse ne
demande pas qulon lui impose des h6rcs, faux ou v6ridigues, dont elle
ne saurait que faire; elle a horreur de la v6n6ration b6ate du pass6,
mais elle veut qu'ou lui explique, quelle puisse juger, comprendre et
en tirer son profit.

I,e cours d'histoire hien congu aide puissamment i former ln per-
sownlitd i,nd,iaiilnBllp de chaque 6ldve, lui permet de d6velopper non
tellement ses connaigsances mais surtout son esprit, ses facult6s de iom.
pr6hension et de reisonnement de critique et de synth0se, son go0t des
6tudes et de Ia recherche. Il lui permet de faire gien un humanisme
v6ridique et positif.
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Le cours d'histoire a pour tAche primordiale de prdparer l'6lBve
d com,prenl,re ln soeihtd dont il fait partie afin de lui permettre de s'y
int6grer ou de s'y opposer raisonnablement. Il foumit les donn6es n6.
cessaires, ce reeul dans le pass6, qui rendent possibles la eompr6hension
et I'appr6ciation des situations politiques, sociales, 6conomiques, cultu-
relles. Il permet de juger d'une situation, de rattacher un 6v6nement i
ses causeg. Formul6 depuis longtemps, nous ne gommes pas encore par-
venus ir rdaliser le veu que les jeunes soient capables de s'int6resger i
la premidre page d'un journal, de comprendre et de juger les articles
qui s'y trouvent. Etre social par excellence, I'homme de surcroit est
le seul des auimaux i s'int6nesser i son passe et i se rendre compte
du ph€nomdne de l'6volution. Il ambitionne la sagacit6 de Janus et fixe
le regprd aussi bien sur le pass6 qu€ sur l'avenir.

Le coun d'histoire doit 6tre rrn co?r,rs ile ciai$ne. Civisme 6quivaut
d prise de conscience, prise de conscience qui doit faciliter la prise de
position et aboutir i la prise de r6solutions. Civisme national veut dire
prise de conseience du fait belge, des doctrines et programmes poli-
tiques, des probl0mes communautaires et autres, du fonctionnement de
nos institutions, de la politique 6trang0rre, de I'organisation de la vie
en commun, etc. Il faut i nos 6lEves une formation politique ; le cours
d'histoire est le plus apte d la leur fournir. Je trouve profond6ment
regrettable que la plupart de nos rh6toriciens semblent ignorer qu'une
loi scolaire, qu'un trait6 dconomique, que l'alignement du trac6 d'une
autoroute gont des actes politiques. Encore moins semblenLils capables
de vous dire comment s'6bauche une loi, comment s'opdre une revision
de la ennstitution, ce que signifie l'autonomie culturelle (pour I'obten-
tion de laquelle ils sont par ailleur's tout disposds i descendre dans la
rue).
Dds qu'on leur propose des mots tels que c loi > ou < l6galit6 > ou ( ordre
juridique >, ils voient en pens6e I'image du juge condamnant le meur-
trier. Un code civil, c'est guoi ? Il est ahurissant de constater et il est
impardonnable de devoir le constater, que les 6l0ves des classes termi-
nales h6sitent trts souvent et semblent perdus dds qu'on prononce de-
vant eux le mot < social >. Vous allez peut-Gtre me demander si je suis
d'avis que nos 6l0ves devraient connaitre les programmes de nos partis
politiques pour en avoir entendu parler i l'6cole ? Eh bien oui, je suis
de cet avis. Evidemment je condamne la propagande politique en classe,
mais je suis partisan d'un essai de vulgarisation de la politicologie
th6orique et pratique

Civisme encore et, encore, le cours d'histoire, voici mes dol6ances
sur le peu d'enthousiasme dont nsus t6moignons pour l'am6lioration
du ci,oisma futernntiotnl au moyen de l'.enseignement. Puisqu'il parait
que certains de mes collbgues et amis flamands m'appellent < lfonsieur
Unesco r, je me dois de rester fiddle i ma r6putation. Seulement je
risque de vous faire rater la conf6rence de Madame Maes('), le lunch et
votre dernier train. Aussi je vais me taire sur ce sujet et laisser parler
des gpns beaucoup plus avertis et beaucoup plus autoris6s. Tels que

(l) Sacondc contdrenaiaro de la matln6o : Madame Marcelle Mro!-Colhrd, probls€ur .xparl:'
montrtcur.



Sarvepali Rhadakrishnan, ancien pr6sident de I'Inde et philosophe 16-
put6 : < L'historien de l'avenir auquel on demandera quelle a 6tE la
caract6ristique dominante de notre 6poque parlera non des bouleverse-
ments sociaux et 6conomiques, ni des guerres et des catastrophes qui
figurent en manchette dans nos journaux, mais de I'unification pro-
gressive de l'humanit€. Que cela nous plaise ou non, nous vivons tous
dans un m6me monde et il nous faut acqu6rir une conception commune
des fins et de la destin6e de l'homme r.

Vu sous cet ang:Ie - et pour honnOtement voir I'homme il faut le
voir sous cet angle ! - je dirai que l'enseigrement actuel de I'histoire,
que l'enseignement tout court, c'est surtout la somme des occasions
rat6es ! Encore que certains font de louables efforts pour cr6er un
civisme europ6en et pour cela font appel aux enseignants.

Comme moi, vous Otes membres de l'Assootnti.on europienna dns
enseignants. Comme moi, vous avez applaudi i la mise sur pied par le
C_mtre europ,Aen de ln culture, anim6, par Denis de Rougemont, de la
Cam,pagne ddilwation ci,ui,que euopdenne, comme moi vous consultez
les documents et informations pour l'enseignement qui sont publids dans
les cahiers cle < Civisme europ6en >. Comme moi, vous vous-Gtes rejouis
de I'inauguration ir Bruxelles d'un Sertsi,ce ili,nformation d,es Commu-
nautds europdennes, dont le directeur, le dynamique Jean Poor"terman,
m'a confi6 tout l'int6r6t qu'il porte aux 6coles et aux enseignants. Com-
me moi, vous regrettez que tous ces efforts et beaucoup d'autres n'ont
pas encore 6t6 couronn6s de succds marquants et durables dans I'en-
seignement secondaire et normal, c'esLi.dire en premier lieu par l'in-
filtration dans les programmes et m6thodes.

Leo Moulin, aprbs avoir averti qu'c il faut repenser tout Ie pro-
bldme des mEthodes, des moyens et des fins de l'enselignement, et le
faire en fonction des proches perspectives du XXI" siEcle >, e:;r, faiLil
remarquer judicieusement, < nos enfants vivront lran 2000 r, L6o Mou-
lin propose : < Il faudra enseigner I'histoire de l'Europe, la g6ographie
de I'Europe, les institutions de I'Europe, l'6conomie de I'Europe, comme
seules r6alit6s, dans lesquelles s'ins0rent et au sein desquelles se sont
d6velopp6es les r6alit6s nationales. Pour atteindre cet objet, il ne suffira
pas d'additionner les diverses histoires nationales des Etats d'Occident;
car celles-ci, loin de repr6senter des fragments dispers6s peut-Otre mais
authentiques, d'une histoire de I'Europe, n'en sont que de v6n6neuses
excroissances sorties des fidvres du nationalisme r.

Enchainant sur ces vues ,qui sont tout de m6me partag6es par pag
mal de gens avertis, 'lVolfgang Mickel propose l'eiropologi,e 

-comhe

matiOre i enseigner. Evidemment, @, serait rendre un trls mauvais ger-
viee'i la cause et A la conscience europ6ennes que de pr6senter I'intdgta-
tion europ6enne oomme I'aboutissement logique ( !) d'une histoire mil-
l6naire. Ah, ce sacr6 Charlemagne ! De grdce, ehers colldgues, ne vous
pr6tez pas i pareil ... sacrildge. Pour vous en pr6munir, je m'empresse
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de eiter Abd-ul-Hak" historien syrien : c J'ai v6cu pendant longtemps
en Occident... J'aime beaucoup ces pays ... et j'ai une grande sympa-
thie et amiti6 pour leurs habitants. Mais je vous avoue que c'est avec
beaucoup de peine que ie lis les propos ehoquants,sur I'Islam et les
Arabes dans les livies d'histoire et dans les manuels scolaires de ces
pays qui me sont si chers ... et sur lesquels fe mglns qu'gn puisse dire
ist qutils sont extravaganb, qu'ilq faussent les id€es de la jeunesse et
des inasses occidentales en leur donnant des conceptions erron6es sur
I'Orient >.

Roger Gal, 6minent p6dagogue frangais : c Dans- notre monde mo-
derne, Iitra6peitaan@ a bour corollaire l'interddpendance et la solida-
rit6. ie serail tounner le dos Dr l'histoire que de ne pas voir que la tech-
nique, la science et la fraternit6 tissent des liens entre les hommes et
qui td morale des peuples est, h6tas ! en retard sur les possibilit6s que
iri monde nous offrle. La connaissance et la compr$hension mutuelles, et
*ieoi encore la solidarite dans la cr6ation de conditions de vie et d'6pa-
nouissement meilleures pour tous les hommes est condition d9 survie
poo" i'tto*anit6 et tle paix "' Et cela complique et 6IEve singulibrement
ir respo.tsabilit$ de I'enseignement du second degr6 da-ns l'avenir de
i'humdnit6 r. La responsabilit6 de I'enseigxtement "' 6videmment, mais
avant tout et surtout de I'enseignement de I'histoire !

Au risque de me r6p6ter, ie vous dirai qu'il va 9e soi-qu'e1 mati0re
de civisme international comme en toute autre matidre d'enseiglement,
il ne s'agit pas, il ne peut pas s'ag:ir de vile propagande, mais il doit
s'agir de peisuasion pir les preuves et par Ie raisonne-ment. Comme
s'eiclamaii le d6l6eu6-frangais i une conf6rence internationale d'ensei-
gnants : < S'il faut choisir entre la v6rit6 et le civisme international, je
suis pour la v6rit6 ! >

Entretemps nous n'avons pas engore pareour1 beaUCoup de chemin
dans la bonne-direction et Monsieur Unesco continue i se desoler. Ce-
pendant il ne perd pas courage. La 39" Coruffirence fuuternnti.onale il'e
i'instruation pirUtta*, organis& i Gendve du 1"' au 10 juil-let 1968,
s'est achev6e-sur I'approbation d'une recommandation aux Mi'ni'stires
ilp tlnstrttction ptblique concernant l'6ducation pour la compr6hgnsion
internationale en tant que partie int6gfante des 6tudes et de la vie
scolaire. Fonctionnaires de l'6ducation et enseignants, puis-je vous con-
seiller de prendre connaissance de cette recommandation, puis-je vous
exhorter i I'appliquer !

Cet enseignement de I'histoire a encore une autre tAche d accomplir,
celle de procuier une i,ni,tiati,on es.tltdti,que. Une enqu@te du Burean inten'
nottonat de t'6il,u,cation a r6v6l6 <iu'en g6n6ral moins d'un quart de I'en-
seignement donn6 au gecond deex.6 a pour objet I'initiation esthplique.
Et-mcore, dans ce moins d'un quart sont compris les cours de dessin
et de musique qui n'ont pas que l'initiation esth6tique comme objet. En
r6v6lant lei euwes repr6sentatives des diff6rentes 6poques, le cours



d'histoire prendra i charge une partie importante de l'initiation esth6-
t-iqge, I condition toutefois d'6tudier ces Guvres et non pas simprement
de les mentionner. Dans l'Ere technocratique qui est la n6tre, I'initiation
99-th6lique r6pond plus que jamais i un- besoin r6el. Inutiie, je crois,
d'insister sur les possibilit6s de synth0se auxquelles nous sommel invit6si
et qq9 le cours de litt6rature par exemple ne peut pas 6galer. Remaryuez
que I'enseignement de I'histoire de I'art sert admira6lement l,am6lio-
ralioq du civisme international et Ia formation de la personnalitd indi-
vidue_lle auxquelles nous avons fait allusion. EcouteC les propos d'un
grand spEcialiste en la mati0re, D'Arcy Hayman : c Les formes de I'art
cg,4ntent parmi les symboles auxquels I'homme peut recourir le plus
efficacement pgur exprimer ses id6es et ses sentiments et communiquer
avec ses semblables. A notre 6poque of le d6veloppement, voire peut-6tre
le salut de l'humanit6, d6pendent d'une communication totale et rdussie
entre individus, pays, religions, id6ologies, nous ne pouvons nous per-
mettre de n6gliger aucun domaine qui favorise les echangps humaing.
L'importance des arts dans l'6ducation parait 6vidente. Mais si nous
pensoqs i I'art comme i une c langue naturelle r, c'est peuL6tre que
nous devons l'enseigtrer comme une langue vivante et tout faire pour
dveiller l'6tre humain & I'amour de I'art, en le lui rendant familiel, et
pour encourager la libertE d'expression. Nous devons ne pas laisser
ignorer les innombrables manidres dont d'autres personnes et d'autres
groupes ont us6 du langage artistique et ouvrir ainsi notre vie i de
nouvelles exp6riences, de nouvelles visions, de nouvelles r6alisations ).

Transmettre l'h6ritage du pass6, dGvelopper la personnalitE indi-
viduelle, aidgr i comprendre la soci€t6 et les situationi contemporaines,
d6v--elopper le sens d'un civisme national bien compris, servif h com-
pr6-hension et la coopdration intemationales, procurer une initiation
esth6tiqug si tels sont, Mesdames, Messieurs, lei buts primordiaux d'un
enseignement de l'histoire qui se veut utile et efficace au profit dujeune.de l'homme, dg la soci6t6, si tels sont les buts, il faut avouer que
I'enseigtrement dit du type classique ne les sert que m6diocrement ou
pas du tout. Pour y, rem4ier il faut Fartir de quelques principes p6da-
gogiques bien simples, tels que :
1o I'enseigrement de l'histoire est un service i rendre non d,l'histoi,re

mnis au.a AAttes ;
20 le cours d'histoire n'est pas un cours i m6moriser mais a" a,sstmi,ret

par Ie misonnnment;
30 il faut limiter I'enseignement de l,histoire politico-militaire au pro-

fit de l'histoire eoc,inle, hconomi,que et wttiireile ;
4t il faut il4seuropdani,ser I'enseigxrement de I'histoire ;
6o il faut ophnliser la mati0re ,i enseigner, d,abord en attachant une

p_!gs erande importance i l'6poque contemporaine, CesLi,dire le
1111' giicle, ensuite en faisant des rapprochements intelligents et
justifids avec le pr6sent quand on traite du pass6;
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6o le cours d'histoire se doit de servir le cfuisme international, mon-
dial et eurolfen.

Toutes ees consid6rations et probablement bien d'autres ont inspir6
la r6forme de l'enseignement de I'histoire dont on s'occupe un peu par-
tout dans le monde et qui a pris corps dans la partie flamande du pays
of elle a eu pour r6sultst le plus concret I'introduction de I'enseiguement
de l'histoire par la mtthodp thdmnti.Wq qui, elle, permet d'atteindre les
buts propos€s. Liexp6rience jusqu'ici acquise nous invite I pers6v6rer.
Jbse m6me affirmer que bon uombre de nous ont d6pass6le stsde exp6.
rimental et que le retour aux anciennes couceptions nous.semble tota.
lement exclu. Herman Corijn('), qui esf somme vous ne l'ignorez pas,
notre inspecteur et auquel je tiens i rendre I'hommage qu'il m6rite,
aprts avoir fait judicieusement remarquer < que, en ce qui conceme
I'histoire, c'est I'enseignement secondaire qui en jette les bases. Pour
les autres mati0res I'initiation a lieu i l'6cole primaire >, s'erprime
comme suit: c Nous nous pmnongons pour I'int6gration des multiples
faits isol6s dans des s6ries pleines de sens, pour I'int6gration des dif-
f6rents aspects d'une 6poque dans un tout. Voili ce que nous appelons
faire du travail synth6tique et voili ce qui 6quivaut i toujours fournir
des explications... La didactique modeme de I'histoire tend i la globa-
lisation et au traitement concentrique de la matiCre. Elle 6veille I'in-
t6r€t en se servant de probllmes concrets et contemporains en guise de
comparaison ou de point de contact pour expliquer des problbmes abs-
traits du pass6 similaires (non pas identiques) ou totalement diff6rents.
Elle se sert de textes et de leur interpr6tation pour stimuler la lecture
intelligente. Elle emploie la technique socratique pour aiguiser I'esprit
critique et pour armer I'enfant contre les dangers de la pfbpagande de
toute sorto qui sont l'apanage de notre dpoque et pour I'aider i 6mettre
un jugement ind€pendant et rationnel >.

Herman Corijn d6fend surtout la m6thode acti.ae qui est trop sou-
vent caricatur€e, Cest justement I'enseigtement par thbmes qui rend
justice & une m€thode vraiment active. Car enfin, voill un enseignement
qui permet d'approfondir un probldme et de le prdsenter dans sa globa-
lit6. Enfin, il nous semble avoir d6couvert le moyen de situer les faits
et les 6v6nements dans un cadre chronologique perceptible aux jeunes
esprits ce qui, comme vous ne I'ignorez point, est une des grandes dif-
ficultGs du cours d'histoire. 'C'est un des pires vandalismes de I'ensei-
guement traditionnel que de vouloir grouper les faits et gestes par
petites portions et de vouloir les entasser co0te que co0te dans des sidcles,
demi-siOcles, quarts de siOcle ou, pire encore,'dans des rbgnes. Comme
si par exemple les luttes sociales, les rivalit6s politiques, les diff€rends
linguistiqueg, le probldme scolaire avaient brusquement chang€ de vi-
sage le jour qu'on a enten6 L6opold I et inaugurE l;6opold IMon-
trairement i ee qu'on pr,6tend, la m6thode th6metique permet bel et bien
la synchronisation des 6venements et des prcblCmes soulev6s. En outre
elle autorise I'int6gration didactique de tous les euxiliaires p6dagogi-

, (1) Inapcct ur d'hiatolr! porr I'Enrelgnem.nt socond.ira .t luparlaur non unlvrnll.lrt, protilcur
au Centrc Unlverrltel€ do I'Et.t e Anvoru.



ques : cartes murales, atlas, manuels, livres d'histoire, moyens audio-
visuels. Atout majeur, surtout dans les premidres classes : on peut pren-
dre comme point de d6part la vie concrdte de tous les jours pour en
arriver graduellement aux g6n6ralisations. Dans les classes supdrieures
elle active la discussion et le dialogue, elle pousse i la rdflexion et i la
recherche. La m6thode th6matique se pr6te i merveille au travail sco-
laire en groupe auquel on commence enfin d s'int6resser s6rieusement.
Et jbse proclamer que la connaissance du pass6 et de son importance
s'accroit. Il faut se rendre i l'dvidence qu'au lieu d'un systeme ne aa-
rietur nous avons introduit un syst0me dynamique, qui, en somme, 16-
pond au dynamisme de la vie d'aujourd'hui et au dynamisme souhait6
par les jeunes.

Comme le disait le professeur Meylan : <L'enseignement doit 6tre
comme la po6sie, c'est-b-dire l'art de choisir >. Choisissons opportun6.
ment des thdmes I enseigner ! Je n'ai pas la pr6tention d'avoir 6t6
complet et d'avoir sorti des arguments irr6futables, mais j'espdre au
moins vous avoir fourni des 6l6ments de rdflexion sur cette mdthode
thimatique dont vous me voyez chaud partisan.

Figurez-vous mon 6tonnement d'apprendre ce matin m6me de la
bouc,he d'un des participants ,i. notre colloque que cer[ains colldgues
montreraient de la rdpugnanoe envers l'emploi de la m6thode th6ma-
tique... paroe qu'elle serait d'inspiration flamande ! Mon interlocuteur
m'a certifi6 la chose avec tout le d6dain que m6rite pareille niaiserie,
me faisant remarquer tr juste titre que peu importe I'origine de I'am6-
lioration du moment qu'il y ait am6lioration.

En tout cas je peux rassurer ces quelques superchatouilleux, car
je dois i la v6rit6 de dire que l'id6e de I'enseigpement th6matique m'a
6t6 r6v6l6e bien avant que la r6forme ait pris corps en Flandre.

En 1953, I'Unegco a fait d6marrer son systBme d'6coles associ6es,
c'esLd-dire un r6seau international d'6tablissements scolaires auxquels
on demande de faire un effort sp&.ial afin d'am6liorer par I'enseigne-
ment le civisme international. Pour lancer I'affaire, I'Unesco a propos6
trois thdmes i 6tudier qui sont les Droits d,e I'homme,l'Ehtd,e d,'un po,gs
6tranger,les Nations Uni,es et les hwtikttions spdeid,isdes. Les respon-
sables n'ont pas manqurg d'ajouter qu'on pouvait facilement trouver
d'autres th0mes aptes i servir les buts propos6s. J'ignore si Monsieur
Van Santbergen(') a d6nich6li. ou ailleurs I'id6e de I'enseignement th&
matique dont je le crois ddfens€ur convaincu, mais en tout cas je me
rappelle qu'il a 6t6 charg6 de supenriser les activit6s des 6coles asso-
ci6es belges.

C'est pr6cis6ment sur quelques extraits d'un article 6crit pour le
compte de I'Unesco et sign6 par E. H. Dance que je voudrais terminer
cet expos6, ne f0Lce que pour vous d6montrer que I'ensei,gnemnnt ile
l'h,i,stoire est aatuellemmt repensd un peu partout ilnns le mnndn et,
avec des nuances bien compr6hensibles, un peu partout dans le m6me
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sens. Parmi les c quelquee suggestions destin6es aux professeurs d'his-
toire r, je relCve : < En tant que professeurs d'histoire, nous avons pour
devoir, non pas de former des historiens, mais d'apporter notre con-
tribution, parmi beaucoup d'autres, au d€veloppement de personnalit6s
int6gr6es i la soci6t6... Il est naturel que nous pr€f6rions traiter des
p6riodes de l'histoire qui nous sont les plus familiOres, mais nos 6lEves
peuvent avoir besoin de connaltre des p6riodes toutes diff6rentes -
peuL€tre m6me cette p6riode c contemporaine r qui s'est 6coul6e depuis
que nous avons appris l'histoire i l'6cole ou i I'universit6. Les problEmes
de l'avenir auxquels nos dlCves devront faire face lorsqu'ils seront de-
venus adultes, ne sont pas seux de telle ou telle p6riode du pass6>.

Comme nous ne pouvons pas savoir ce que seront ces problbmes,
nous devons nous efforcer de leur dispenser des connaissances qui leur
seront utiles plus tard, quoi que leur r€serve I'avenir. Nous-m6mes, nous
ne pouvons savoir ni enseigner tout ce qui concerne le pass6, ou m6me
une courte p6riode de ce pass6. Nous devmns choisir parmi tous les
faits historiques ceux que nos 6lEves semblent avoir le plus d'int6r6t i
connaltre. Et si nous ne les connaigsons pos nous-m6mes, il faut que
nous les apprenions pour donner i nos 6llves I'enseignement dont ils
ont besoin. L'enseig:nement de I'histoire et les professeurs d'histoire
doivent constamment s'adapter I l'6volution du monde et, i mesure que
de nouveaux peuples ou de nouvelles id6es prennent de I'importance,
leur histoire doit trrouver place dans les programmes scolaires.

... En examinant avec soin nos progranunes, nous y trouverons de
nombreux faits que nous avons toujours eu I'habitude d'enseigner, mais
dont nous devons reconnaitre, si nous en jugeons impartialement, qu'ils
ont tellement perdu de leur signification et de leur importance que nous
pourrons d6sormais ne plus en tenir compte.'En les dliminant impi-
toyablement, nous trouverons la place n6cessaire pour d'autres 6l6ments
dont la port6e et la signification s'accroissent I l'6poque moderne...
L'une des choses lgs plus utiles que nous puissions leur enseigner, c'est
i penser - b penser d'une manidre que l'on pourrait appeler c histo-
rique >, i prendre I'habitude d'examiner chaque probl0me .i la lumiEre
de ses origines historiques, I chercher pourquoi les choses sont ce qu'elles
sont, car la solution d'un probl€me se trouve souvent facilit6e par la
connaissance de son dvolution. Si l'6l0ve contracte cette habitude i l'6-
cole, Ies probldmes qu'il aura i r6gler une fois devenu adulte lui parai-
tront moins difficiles. En outre, comme I'a dit Bertrand Russell, < I'un
des aspects les plus importants de l'6dueation, et I'un des plus n6glig6s,
c'est d'apprendre i tirer des conclusions de donn6es insuffisantes >.
Nous qui avons 6tudi6 l'histoire, nous savons qu'elle fournit toujours
des donnees insuffisantes. L'expos6 historique d'un 6v6nement quel-
eonque pr6sente toujours de nombreuses lacunes. A cet 6gard, les pro-
bldmes d'histoire sont comparables i ceux de la vie ordinaire, i propos
desguels nous devons toujours prendre des d6cisions fond6es sur des
< donnEes insuffisantes >.
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...La legon magistrale du type traditionnel prend trop de temps
et elle est trop acad6mique ; elle risque de ne laisser aucune trace dans
l'esprit des 6ldves les moins attentifs. Il est incontestable que I'essentiel
de la legon d'histoire doit 6tre l'6change de questions et de r6ponses, au
cours duquel le maitre, par des interrogBtions habiles, amdne les 6lbves
d r6fl6chir... Les jeunes 6ldves doivent apprendre d utiliser efficac+
ment le manuel, i en d6g:ager l'essentiel, i se servir de I'index, i tirer
tout le profit possible des illustrations et de la lecture des textes origi-
naux. Lorsqu'il y a des 6lbves attentifs, le maitre, apr6s leur avoir donn6
quelques indications g6n6rales, peut parfois les autoriser i travailler
seuls en copiant des cartes, des graphiques ou des images, en faisant
des moddles, ou m6me en lisant des liwes, meilleurs que le manuel, qu'ils
n'auraient autrement jamais I'occasion de lire.

Mesdames, Messieurs, mes chers collbgues, Paul Valdry a d6fini
I'histoire comme 6tant I'invention la plus dangereuse du cerveau hu-
main, n6gligeant cependant une invention beaucoup plus dangereuse
encore : celle de I'enseigpement de I'histoire. Bien @ngu, cet enseigpe-
ment devient un bienfait et r6pond d une n6cessit6. Comme le faisait
d6ji remarquer Alexandre Pope, < l'objet d'6tude par excellence pour
I'homme, Cest I'homme >. C'est inoui, eette fagon of dans un enseigtre-
ment qu'on ose qualifier d'humanites, il est maltrait6 et omis, I'homme.
Ah ! qu'on en parle peu, mal ou pas du tout ! Heureusement il g a le
cou,rs illh,i,stoire, inenntestablement le plus s humain > de tous les cours
de I'enseignement secondaire. Vu sous cet angle-Ii,, quelle force s'en
d6gage, mais aussi quelle responsabilit6 lui incornbe ! Ce cours se doit
d'6tre le meilleur possible, il se doit de s'inspirer de la v6rit6 6vidente
que proclame Roger Gal quand il s'exclame : c Il n'est plus suffisant,
dans un monde en 6volution acc6l6r6e, de se contenter de former les hom-
mes de demain aux solutions du pass6 !r

Paul MORREN.
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