Nos groupes de travail d’histoire, ils sont plus de vingt, rassemblant
prés de trois cents professeurs, tant licenciés que régents, entament
allégrement leur sixiéme, voire leur septidme année de labeur. Les
CAHIERS DE CLIO, dont nous célébrerons bientbt le cinquiéme anni-
versaire, ont fait connaitre un certain nombre de leurs travaux. D’autres
sont en cours, sous les auspices du Centre de la Pédagogie de I'his-
toire, en collaboration avec le Centre de pédagogie expérimentale de
I'Université de Liége, des contacts suivis sont maintenus avec les ml-
lieux étrangers intéressés. .

Les expériences faites, les recherches en cours, nous ont permis
de poser un certain nombre de diagnostics concernant I'approche péda-
gogique de la matiére historique. Le domaine est vaste, les sujets de
controverse nombreux, les solutions & découvrir urgentes. Tous les
efforts sont dés lors nécessaires pour rendre & I'histoire et aux histo-
riens la place éminente qu’ils devraient occuper dans I'éducation. Nous
ne pouvons que nous réjouir des dispositions exprimées par Monsieur
Gérard DELCROIX, & I'occasion de la premiére allocution qu'il a réser-
vée & [FAssociation des historiens sortis de I'Université de Lidge
(A. H. Lg.), dans l'exercice de ses nouvelles fonctions d’lnspecteur de
I'Enselgnement moyen et normal, ol il a succédé en /um 1968 a Mon-
sieur Louis GOTHIER, admis & I'honorariat.

Comme tant des nétres dans les années écoulées, nous sommes
persuadé que les constatations exprimées par la jeune équipe Namur-
Arlon ne constituent qu'une étape dans une longue démarche. N'est-ce
pas le propre de la Science que de toujours tout remetire en question,
n‘est-ce pas le propre de I'éducateur que de viser a un enseignement
toujours plus soucieux de révéler les aptitudes de chaque homme
dans leur totahté ? N'est-ce pas le gage d'une authenthue démo-
cratle ?

Dans cet esprit, nous désirons déclarer publiquement ici, ce que
nous n'avons cessé de répéter au cours de nos débats antérieurs. Tout
ce que nous avons rassemblé jusqu'ici dans tous les domaines est & la
disposition de tous les historiens, quels qu’ils soient, de quelque milieu,
réseau scolaire ou université auquel ils appartiennent, dans un esprit de
collaboration positive et constructive. Il ne peut y avoir d’exclusive dans
une matiére qui se veut universelle ; Information d’abord, claire, com-
pléte, objective ; Solution ensuite ! . '

A titre personnel, je voudrais souligner les qualités et la cohés:on
de I'équipe d'étudiants en histoire dont nous faisions partie, Gérard
DELCROIX et moi-méme, voici trente ans déja. L’amitié, scellée alors,
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ne pourra qu'aider & reconstituer cette unité dans la diversité dont
procéde tout progrés.

Concordia discors !

Pour les CAHIERS de CLIO,
R. VAN SANTBERGEN.

La communication ci-dessous a été présentée & I’Assemblée générale de I'Associa-
tion des historiens sortis de Liége, en son assemblée du 15 novembre 1968. Au cours
de cette séance, tenue au Palals des Congrés & Lidge, Marcelle MAES-COLLARD,
ex-présidente du Groupe de travail d'Etterbeek, a exposé les premiers résultats de
'expérience de programme rénové d'histoire qu'elle méne depuis septembre 1967, en
application des projets dressés en compagnie de ses collégues. On trouvera dans la
rubrique Information pédagogique, un modéle de ce type d’enseignement réalisé par
Mlte SPROKEL, MM. DEJARDIN et DENOISEAUX.

Monsieur le Président, Chers Amis, (1)

En cette premiére et heureuse occasion qui m'est donnée, en tant
qu'inspecteur de I'Enseignement Moyen et Normal, de rencontrer les
membres de I'A.H.Lg., je veux renouveler aux maitres qui m'ont si
généreusement formé a leurs disciplines, ma profonde gratitude, et je
les prierai de bien vouloir agréer mes hommages les plus déférents :
c’est & eux que I'Ecole historique de Liége doit son éclat, sa renommée
nationale et internationale, une renommeée qui fait I'objet de notre Iégiti-
me fierté.

Je suis heureux aussi, au moment ol j'assume sa succession, de
pouvoir dire, ici, & Monsieur I'Inspecteur GOTHIER, ma pleine recon-
naissance, et d’exprimer de cette fagon le sentiment que lui portent
eégalement les chefs d'établissement et les professeurs de son réseau
d’inspection, au premier rang desquels se trouvent les collaborateurs
de son groupe de travail, & moins qu'il ne s’agisse de ses amis. Leur
gratitude et la mienne lui sont acquises, aussi bien pour les conseils
éclairés, si précieux, qu'il nous a prodigués, que pour le sens de I'hu-
main et la parfaite courtoisie dont il a toujours enrichi nos rapports. Et
notre admiration est vive & I'égard de la compétence dont il a toujours
fait preuve dans la défense et l'illustration de I'histoire.

Je tiens aussi 4 vous rappeler que je fus autrefois, & !'Université
de Liége, le compagnon d’études de Monsieur I'inspecteur Van Sant-
bergen, dont me voici aujourd’hui le collégue. Chacun de nous connait
son esprit de travail et son inlassable dynamisme. J'émets le voeu que
nous puissions collaborer dans un sentiment de parfaite loyauté, pour

(1& Comrhunication faite par M. G. DELCROIX, Inspecteur de I'Ensei?nement moyen et normal,
lors de I'agssembliée générale de I'Association des Historiens sortis de Liége, le 15 novembre 1968.
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le plus grand bien de I'histoire, de ses chercheurs et de ses ensei-
gnants.

Aprés |'exposé de Monsieur I'lnspecteur Van Santbergen relatif &
la création de la section sciences humaines, vous avez entendu la com-
munication de Madame Maes-Collard, professeur au Lycée Royal
d’Etterbeek. Madame Maes vous a parlé de I'expérience qu’elle a réa-
lisée au cours de I'année 1967-1968 dans les classes de sixiéme, expé-
rience que Monsieur I'lnspecteur Van Santbergen a étendue a plusieurs
établissements de son réseau, et dont la principale caractéristique est
I'étude des faits historiques groupés par thémes. Je tiens a féliciter
Madame Maes pour I'effort personnel qu'elle a accompli.

Dans la perspective de I'établissement d’un nouveau programme
d’histoire, je vous soumets, & mon tour, quelques réflexions qui sont le
fruit de mon expérience professorale, le résultat des observations que
j'ai faites pendant les neuf ans d’une préfecture particuliérement atten-
tive 4 'enseignement de I'histoire. Ces réflexions s’inspirent aussi de
ce que j'ai appris en participant aux travaux de l'équipe dirigée par
Monsieur Gothier. Cette équipe s’est préoccupée d’approfondir quel-
ques questions relevant de I'histoire contemporaine récente, et elle
s'est souciée d’élaborer un programme qui dégageat les notions essen-
tielles et indispensables, a partir desquelles les éléves, et particuliére-
ment ceux dont les études secondaires se limiteraient & quatre années,
pourraient recevoir une formation convenable dans le domaine des
connaissances, et une bonne initiation a 'esprit critique.

Les membres de ce groupe de travail et moi-méme, nous souhai-
tons que I'on établisse deux cycles, le premier de quatre ans, le second
de deux ans, afin de répondre a la prolongation probable de la scolarité
jusqu’a I'age de 16 ans, et pour aller au-devant de Il'organisation en
trois cycles (observation, orientation, détermination) de I'enseignement
secondaire.

Je vous signale qu’une expérience se poursuit actuellement dans
les classes de sixiémes de trois établissements de mon réseau ; le ly-
cée de Namur et les Athénées de Namur et d’Arlon. Les professeurs
concernés y étudient avec leurs éléves un certain nombre de faits choi-
sis dans la préhistoire, dans I'histoire de I'Orient classique, de la
Gréce, de Rome et du haut Moyen Age; cette étude se poursuit dans un
cadre chronologique. Cette méthode nous parait étre la meilleure. La
chronologie, qu’on le veuille ou non, restera toujours une des pierres
angulaires de I'histoire. Si I'on veut que I'histoire apparaisse aux éléves
comme une évolution, I'étude des événements dans le jeu de leur suc-
cession s'impose, car elle présente I'avantage d’en favoriser la compré-
hension ; elle est, en outre, un moyen commode d’enregistrer et de
classer les faits.

Nous voulons éviter deux risques, celui de tomber dans le travers
sociologique, et celui de nous enfoncer dans l'orniére politologique.




Nous estimons en effet que tous les faits se tiennent, qu’ils s'expliquent
I'un par I'autre et qu'il convient de les rassembler dans une synthése
que seul I'historien est habilité & établir. Si nous remplacions I’histoire
par la sociologie, ou si nous la laissions absorber par elle, nous ne fe-
rions plus de I'histoire et nous verrions bient6t les historiens remplacés
par des sociologues. '

Nous croyons a l'impérieuse nécessité d’enseigner et d’expliquer
les faits les plus importants dont la connaissance est indispensable &
la formation de I'hnomme et du citoyen. Il en est aussi que nous ne pou-
vons écarter parce qu’ils en éclairent d’autres et qu'ils constituent la
trame méme de I’histoire. On ne peut étudier ni grouper les faits dans
la seule perspective de se livrer a I'érudition. 1l convient d’en examiner
la portée et les répercussions sur le développement historique.

Convient-il d’'abandonner I'histoire politique ? Nullement, car ceci
paraltrait aberrant & une époque ou nous déplorons l'inexistence ou
I'insuffisance du sens politique, c'est-a-dire de I'éducation civique et
ceci & une époque ou nous sommes témoins du rdle de plus en pius
envahissant que s’'arroge I’Etat, donc la politique, dans tous les domai-
nes. Nous vivons en démocratie ; nous savons que le bon fonctionne-
ment de notre régime dépend de la formation de la conscience politi-
que du plus grand nombre possible de citoyens. Pour justifier notre
position, il suffit de rappeler ce qui s’est passé chez nos voisins de la
République fédérale allemande aprés la seconde guerre mondiale.
Pour éviter que ne réapparaisse I'état d'esprit qui avait favorisé la
montée et le triomphe du nazisme et déclenché le cataclysme
1940-1945, on avait cru bien faire en éliminant des programmes d’his-
toire I'étude des problémes politiques. Les conséquences de cette me-
sure furent telles que dans plus d’'un Land, en Baviére notamment, on
estima urgent de créer des Académies politiques, afin de promouvoir
la formation des futurs citoyens. Le facteur politique doit garder une
place importante dans les cours d’histoire, et il nous appartient d’en
mesurer quantitativement aussi bien que qualitativement !'importance.
Il nous incombe surtout de le situer parmi les événements déterminants
du processus historique et de lui accorder une importance variable
selon les périodes, la méthode employée et la matiére enseignée. Com-
me point de départ, on peut choisir des réalités politiques tout aussi
bien que des nécessités économiques ou des impératifs sociaux. Tout
est question de dosage, de philosophie de I'histoire, de documentation.
a exploiter et de matiére a présenter. C’est ainsi que dans le cadre de
I'expérience en cours, les professeurs expliquent I'organisation sociale
et économique de I'Orient classique a partir de I'absolutisme du roi.
Mais il est bien évident que I'on peut employer d'autres procédés
tout aussi valables. : '

Les travaux entrepris par I'équipe Namur-Arlon consistent & adap-
ter les programmes et les méthodes, et non & faire table rase du passé
et repartir a zéro. ’
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Mes professeurs et moi, nous sommes conscients de la nécessité
d'une réforme qui vise trois objectifs :

1. Dégager I'essentiel de la matiére en vue d’alléger celle-ci et
d’'éviter ainsi un encombrement stérile des jeunes esprits ;

2. Donner une vue & la fois claire, concise et ordonnée de I'évo-
lution historique dans ses grandes lignes et par périodes. « Le temps
de I'histoire, écrit Marc Bloch, est le plasma mé&me ol baignent les phé-
nomeénes et comme le lieu de leur intelligibilité... jamais un phénoméne
historique ne s’explique pleinement en dehors de I'étude de son mo-
ment ».

3. Amener les jeunes éléves & connaitre les événements a partir
de documents valables : textes d’époque modernisés, documents icono-
graphiques, cartes, etc.

Il est bien évident que les méthodes audio-visuelles représentent le
moyen idéal pour réaliser un enseignement collectif valable. Trop de
classes, hélas ! ont encore un équipement insuffisant.

Soulignons que le groupe de travail n'a pas d'a priori antithé-
matique ou antidiachronique. S'il émet des réserves sur I'esprit du
systéme en ce qui concerne particulierement le niveau du cycle infé-
rieur, il serait acquis & I'histoire thématique dans le cycle de détermi-
nation en le considérant comme un instrument de synthése des faits,
des idées et des grands courants de civilisation. Il fait d’ailleurs une
large place & I'étude des divers thémes dans le cycle inférieur, mais
en restant attachés au cadre chronologique.

En conclusion, je dirai que I'esprit de 'équipe n’est ni conserva-
teur, ni révolutionnaire. Si nous estimons ne pas pouvoir négliger
I'acquis de plusieurs dizaines d’années d'enseignement de [histoire,
nous pensons qu'il faut prendre en considération les expériences ten-
tées par les autres groupes.

D’aucuns estimeront que cette position est rétrograde voire réac-
tionnaire. Nous réaffirmons que nous ne posons pas d’'a priori, et que
le groupe de travail Namur-Arlon s’inspire uniquement du désir de dé-
fendre I'enseignement de I'histoire en le rénovant dans une double op-
tique : rendre plus efficiente la formation des jeunes et defendre les
professeurs d’histoire, de les défendre en valorisant leur enseignement
et en affirmant que par leur vocation aussi bien que par leur formation
ils ont, par priorité, le droit imprescriptible d’initier la jeunesse & un
passé vivant.
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