
Nos groupes de travail d'histoire, i/s sonf plus de vingt, rassemblant
prbs de trois cents professeurs, tant licenci6s que r6gents, entament
all6grement leur sixi6me, voire leur sepfidme ann6e de labeur. Les
CAHIERS DE CLIO, dont nous c6l6brerons bient0t le cinquidme anni-
versaire, ont tait connaitre un certain nombre de leurs travaux. D'autres
sont en cours, sous /es auspfces du Centre de la P6dagogie de l'his-
toire, en collaboration avec /e Centre de p6dagogie exp6rimentale de
I'Universit6 de Libge, des contacfs suivr's sont maintenus avec les nF
lieux 6trangers inf6ress6s.

Les expflriences taites, les recherches en co.trs, nous ont permis
de poser un certain nombre de diagnostics concernant I'approche p6da-
gogique de la matiilre historique. Le domarne est vasfe, les sujefs da
controverse nombreux, /es so/utions d d6couvrir urgentes. fous /es
etforts sonf dds /ors n6cessaires pour rendre d l'histoire et aux histo-
riens la place 6minente qu'ils devraient occuper dans l'6ducation Nous
ne pouvons que nous r6iouir des dispositions exprim6es par Monsieur
Ghrard DELCROIX, C I'occasion de la premibre allocution qu'il a 16ser-
v6e d llAssociation des historiens sortis de I'Universit6 de Li6ge
(A.H.l-9.), dans I'exercice de ses nouvelles tonctions d'lnspecteur de
I'Enseignement moyen et normal, ol il a succ6d6 en juin 1968 d Mon-
sieur Louis GOTHIER, admis d l'honorariat.

Comme fant des ndtres dans /es ann6es 6coul6es, nous sor?mes
persuad6 que les constatations exprim6es pat Ia jeune 6quipe Namur-
Arlon ne constituent gu'une 6tape dans une longue ddmarche. N'asf-ce
pas Ie prcpre de la Science que de touiours tout remettre en question,
n'est-ce pas le propre de l'6ducatew que de viser d un enseignement
touiours plus soucieux de r6vdler les aptitudes de chaque homme
dans leur totalitf ? N'est-ce pas le gage d'une authentique d6mo-
cratie ?

Dans cet esprit, nous d6sirons dAclarer publiquement lci, oe que
nous n'avons cess6 de r6p6ter au cours de nos d4bats antflrieurs. Tout
ce que nous avons rassembl6 iusqu'ici dans fous ies domaines esf a-ta
disposition de tous /es hlstoriens, guels qu'ils soient, de quelque milieu,
rdseau scolaire ou universit6 auquel ils appartiennent, dans un esprit de
collaboration positive et constructive, Il ne peut y avoir d'exclusive dans
une matidre gui se veut universelle; lnformation d'abord, claire, com-
pldte, obiective ; Solution ensuite !

A titre personnel, je voudrais souligner les qualit*s et Ia cohision
de I'6quipe d'6tudiants en histoire dont nous faisions partie, G6rard
DELCROIX et moi-m6me, voici tre:nte ans d6iA. L'amiti6, scellie alors,



ne pourra qu'aider d reconstituer cette unit6 dans la diversit6 dont
procdde tout progrds.

Concordia discors I

Pour les CAHIERS de CLIO,
R. VAN SANTBEFGEN.

La communlcation cl-dessous a 6t6 pr6sentee A I'Assembl6e g6n6rate de I'Assoc/a-
tion des historiens sortis de udge, en son assembl6e du 1s novembre 1968. Au cours
de c€tte s6anc€, tenue au Palals des Congds C Li6ge, Marcelle MAES-COLLARD,
€x-prqsidente du Groupe de travail d'Etterbeek, a expos6 les premiers r6sultats de
I'exp€rience de programme r6nov6 d'histolre qu'elle m6ne depuib septembre 1962, en
appllcatlon des projets dress6s en compagnie de ses colldgues. on'trouvera dans la
Ig.Priqlq F!91m?l1o-n p€dagoglque, un mod6le de ce type d'enseignement r6alis6 par
MUE SPROKEL, MM. DEJARDIN Et DENOISEAUX.

Monsieur le Pr6sident, Chers Amis, (1)

En cette premidre et heureuse occasion qui m'est donn6e, en tant
qu'inspecteur de I'Enseignement Moyen et Normal, de rencontrer les
membres de I'A. H.Lg., je veux renouveler aux maitres qui m'ont si
g6n6reusement form6 A leurs disciplines, ma profonde gratitude, et je
les prierai de bien vouloir agr6er mes hommages les plus d6f6rents:
c'est a eux que I'Ecole historique de Li6ge doit son 6clat, sa renomm6e
nationale et internationale, une renomm6e qui fait I'objet de notre l6giti-
me fiert6.

Je suis heureux aussi, au moment of j'assume sa succession, de
pouvoir dire, ici, i Monsieur l'lnspecteur GOTHIER, ma pleine recon-
naissance, et d'exprimer de cette fagon le sentiment que lui portent
dgalement les chefs d'6tablissement et les professeurs de son r6seau
d'inspection, au premier rang desquels se trouvent les collaborateurs
de son groupe de travail, A moins qu'il ne s'agisse de ses amis. Leur
gratitude et la mienne lui sont acquises, aussi bien pour les conseils
6clair6s, si pr6cieux, qu'il nous a prodigu6s, que pour le sens de I'hu-
main et la parfaite courtoisie dont il a toujours enrichi nos rapports. Et
notre admiration est vive d l'6gard de la comp6tence dont il a toujours
fait preuve dans la d6fense et I'illustration de I'histoire.

Je tiens aussi A vous rappeler que je fus autrefois, A l'Universit6
de Lidge, le compagnon d'6tudes de Monsieur I'lnspecteur Van Sant-
bergen, dont me voici aujourd'hui le colldgue. Chacun de nous connait
son esprit de travail et son inlassable dynamisme. J'6mets le veu que
nous puissions collaborer dans un sentiment de parfaite loyaut6, pour

. (1) Communicatlon .fait€. pal U,- G. DELCROIX, Inspocteur de I'Enselgnement moy6n et normal,
lor3 d€ l'aisembl66 g6n6ral6 de I'Association d€s Historlons sortls d€ LI6ge, le 15 hovombre 1$8.
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le plus grand bien de I'histoire, de ses chercheurs et de ses ensei-
gnants.

Aprds I'expos6 de Monsieur l'lnspecteur Van Santbergen relatif A
la cr6ation de la section sciences humaines, vous avez entendu la com-
munication de Madame Maes-Collard, professeur au Lyc6e Royal
d'Etterbeek. Madame Maes vous a parl6 de I'exp6rience qu'elle a r6a-
lis6e au cours de I'ann6e 1967-1968 dans les classes de sixidme, exp6-
rience que Monsieur l'lnspecteur Van Santbergen a 6tendue d plusieurs
6tablissements de son r6seau, et dont la principale caract6ristique est
l'6tude des faits historiques grouptis par thdmes. Je tiens A f6liciter
Madame Maes pour I'effort personnel qu'elle a accompli.

Dans la perspective de l'6tablissement d'un nouveau programme
d'histoire, je vous soumets, i mon tour, quelques r6flexions qui sont le
fruit de mon exp6rience professorale, le r6sultat des observations que
j'ai faites pendant les neuf ans d'une pr6fecture particulidrement atten-
tive A I'enseignement de I'histoire. Ces r6flexions s'inspirent aussi de
ce que j'ai appris en participant aux travaux de l'6quipe dirig6e par
Monsieur Gothier. Cette 6quipe s'est prdoccupde d'approfondir quel-
ques questions relevant de I'histoire contemporaine r6cente, et elle
s'est souci6e d'6laborer un programme qui ddgagedt les notions essen-
tielles et indispensables, A partir desquelles les 6l6ves, et particuli6re-
ment ceux dont les 6tudes secondaires se limiteraient i quatre ann6es,
pourraient recevoir une formation conrrenable dans le domaine des
connaissances, et une bonne initiation i l'esprit critique.

Les membres de ce groupe de travail et moi-m€me, nous souhai-
tons que I'on 6tablisse deux cycles, le premier de quatre ans, le second
de deux ans, afin de r6pondre A la prolongation probable de la scolarit6
jusqu'i l'6ge de 16 ans, et pour aller au-devant de l'organisation en
trois cycles (observation, orientation, d6termination) de I'enseignement
secondaire.

Je vous signale qu'une exp6rience se poursuit actuellement dans
les classes de sixiOmes de trois 6tablissements de mon r6seau; le ly-
c6e de Namur et les Ath6n6es de Namur et d'Arlon. Les professeurs
concern6s y 6tudient avec leurs 6ldves un certain nombre de faits choi-
sis dans la pr6histoire, dans I'histoire de I'Orienf classique, de la
Grdce, de Rome et du haut Moyen Age; cette 6tude se poursuit dans un
cadre chronologique. Cette m6thode nous parait 6tre la meilleure. La
chronologie, qu'on le veuille ou non, restera touiours une des pierres
angulaires de I'histoire. Si I'on veut que l'histoire apparaisse aux 6ldves
comme une 6volution, l'6tude des 6v6nements dans le jeu de leur suc-
cession s'impose, car elle pr6sente l'avantage d'en favoriser la compr6-
hension ; elle est, en outre, un moyen commode d'enregistrer et de
classer les faits.

Nous voulons 6viter deux risques, celui de tomber dans le travers
sociologique, et celui de nous enfoncer dans I'ornidre politologique.



NOus estimons en effet que tous les faits se tiennent, qu'ils s'expliquent
I'un par I'autre et qu'il convient de les rassembler dans une synthdse
que seul l'historien est habilit6 A 6tablir. Si nous remplacions lhistoire
par la sociologie, ou si nous la laissions absorber par elle, nous ne fe-
rions plus de I'histoire et nous verrions bient6t les historiens remplac6s
par des sociologues.

Nous croyons i I'imp6rieuse n6cessit6 d'enseigner et d'expliquer
les faits les plus importants dont la connaissance est indispensable d
la formation de I'homme et du citoyen. ll en est aussi que nous ne pou-
vons 6carter parce qu'ils en €clairent d'autres et qu'ils constituent la
trame m6me de I'histoire. On ne peut 6tudier ni grouper les faits dans
la seule perspective de se livrer A l'6rudition. ll convient d'en examiner
la portde et les r6percussions sur le d6veloppement historique.

Convient-il d'abandonner I'histoire politique ? Nullement, car ceci
paraltrait aberrant d une 6poque oi nous d6plorons I'inexistence ou
I'insuffisance du sens politique, c'est-A-dire de l'6ducation civique et
ceci A une 6poque of nous sommes t6moins du r6le de plus en plus
envahissant que s'arroge I'Etat, donc la politique, dans tous les domai-
nes. Nous vivons en ddmocratie ; nous savons que !e bon fonctionne-
ment de notre r6gime d6pend de la formation de la conscience politi-
que du plus grand nombre possible de citoyens. Pour justifier notre
position, il suffit de rappeler ce qui s'est pass6 chez nos voisins de la
R6publique f6d6rale allemande apr6s la seconde guerre mondiale.
Pour 6viter que ne r6apparaisse l'6tat d'esprit qui avait favoris6 la
mont6e et le triomphe du nazisme et d6clench6 le cataclysme
194G1945, on avait cru bien faire en 6liminant des programmes d'his-
toire l'6tude des probldmes politiques. Les cons6quences de cette me-
sure furent telles que dans plus d'un Land, en Bavidre notamment, on
estima urgent de cr6er des Acad6mies politiques, afin de promouvoir
la formation des futurs citoyens. Le facteur politique doit garder u4e
place importante dans les cours d'histoire, et il nous appartient d'en
mesurer quantitativement aussi bien que qualitativement I'importance.
ll nous incombe surtout de le situer parmi les 6v6nements d6terminants
du processus historique et de lui accorder une importance variable
selon les p6riodes, la m6thode employ6e et la matidre enseignde. Com-
me point de d6part, on peut choisir des r6alit6s politiques tout aussi
bien que des ndcessit6s 6conomiques ou des imp6ratifs sociaux. Tout
est question de dosage, de philosophie de I'histoire, de documentation
A exploiter et de matidre A pr6senter. C'est ainsi que dans le cadre de
I'exp6rience en cours, les professeurs expliquent I'organisation sociale
et 6conomique de I'Orient classique A partir de l'absolutisme du roi.
Mais il est bien 6vident que I'on peut employer d'autres proc6d6s
tout aussi valables.

Les travaux entrepris par l'6quipe Namur-Arlon consistent A adap-
ter les programmes et les m6thodes, et non A faire table rase du pass6
et repartir A z6ro.
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Mes professeurs et moi, nous sommes conscients de la n6cessit6
d'une r6torme qui vise trois obiectifs :

1. D6gager I'essentiel de la matidre en vue d'all6ger celle-ci et
d'6viter ainsi un encombrement st6rile des jeunes esprits ;

2. Donner une vue d la fois claire, concise et ordonn6e de l'6vo'
lution historique dans ses grandes lignes et par p6riodes. < Le temps
de I'histoire, 6crit Marc Bloch, est le plasma m6me o0 baignent les ph6-
nomdnes et comme le lieu de leur intelligibilit6... iamais un ph6nomdne
historique ne s'explique pleinement en dehors de l'6tude de son mo-
ment n.

3. Amener les jeunes dldves A connaitre les 6v6nements A partir
de documents valables: textes d'6poque modernis6s, documents icono-
graphiques, cartes, etc.

ll est bien 6vident que les m6thodes audio-visuelles reprdsentent le
moyen id6al pour r6aliser un enseignement collectif valable. Trop de
classes, h6las ! ont encore un 6quipement insuffisant.

Soulignons que le groupe de travail n'a pas d'a priori antith6-
matique ou antidiachronique. S'il 6met des rdserves sur I'esprit du
systBme en ce qui concerne particulidrement le niveau du cycle inf6-
rieur, il serait acquis A I'histoire th6matique dans le cycle de d6termi-
nation en le consid6rant comme un instrument de synthdse des faits,
des id6es et des grands courants de civilisation. ll fait d'ailleurs une
large place d l'6tude des divers thdmes dans le cycle infdrieur, mais
en restant attach6s au cadre chronologique.

En conclusion, je dirai que I'esprit de l'6quipe n'est ni conserva-
teur, ni r6volutionnbire. Si nous estimons ne pas pouvoir n6gliger
I'acquis de plusieurs dizaines d'ann6es d'enseignement de l'histoire,
nous penson's qu'il faut prendre en consid6ration les exp6riences ten-
tdes par les autres groupes.

D'aucuns estimeront que cette position est r6trograde voire r6ac-
tionnaire. Nous rdaffirmons que nous ne posons pas d'a priori, et que
le groupe de travail Namur-Arlon s'inspire-uniquement du d6sir de d6-
fendre i'enseignement de I'histoire en le r6novant dans une 9ouble op-
tique : rendre- plus etficiente la formation des jeunes et ddfendre les
prbfesseurs d'histoire, de les d6fendre en valorisant leur enseignement
bt en affirmant que par leur vocation aussi bien que par leur formation
its ont, par prioiit6, le droit imprescriptible d'initier la ieunesse A un
pass6 vivant.
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