
L'hlstorien doit fitendre son investigatlon partout oit il panse Pou'
voir accroltre son intormation. Touiours soucieux d'apporter au Q6bat
concernant l'enseignement de notre disclpline les aliments /es p/us
divers, lt nous a paru utite de porter A la connar'ssance de nos lecteurs
Ie do]ument suiiant issu du Gbntre d'Etude et de Recherche matxistes,
anim| A Paris par le phitosophe Roger Garaudy. Portant sur I'Enseigne-
ment de f 'hist6ire et'de la !6ographie, il pose en termes clairs 19 Pro-
bldme de ta mise A lour de ta-matidre et des m6thodes, spflcialement
de fhistolre, dans nos cours scorar'res.

Le lecteur voudra bien taire ta part des prfloccupations spflcltlques
du Centre Garaudy, s'adapter au langage propre aux historiens marxis-
tes et comprendrd que c6s propos s'inspirent des donnies frangaises,
- bien proches des n6tres d dire vrai.

Nous serions heureux si s'inspr'rant du modble de questionnaire
propos6, quelqu'un de nous soumettait d notre r6tlexion un sch6ma'mi6ux 

daiptf peut-fitre d nos probl|mes. ou sugg6-ralt .les moditica'
tions ou compifiments gu'il y airait lieu d'apporter d celui-ci-

s,interroger sur soi-m6me esf una preuve de vitalit6. Que l'histo-
rien s'interroge sur l'histoire est un gage de salut.

R. VAN SANIBEFGEN,

L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE ET DE LA GEOGRAPHIE.

cette enquete est 6labor6e par n6cessit6, devant les 6checs pa-
tents de I'endeignement de I'hisioire-g6ographie, ses difficul!6s psy-
chologiques, et avec I'ambition de d6gaggr des propositions d9
renoLileilement de cet enseignement, i la fois dans ses m$thodes et
ses sujets, donc en ruPture des programmes et des contraintes p6d.9-
gogiqu'es ictuelles (1).'Nous souhaitons ouvrir une discussion A.partir
dei dOservations et du questionnaire qui suivent, non seulement pour
tirer des conclusions - perspectives, mais pour aller vers la constitu-
tion d'6quipes qui 6lab6reni et exp6rimentent une documentation de

(i)L'oblot do cottc onquot€ r-6t6-.prltcls6 par.uno !6ance _d€.trqvall qul a'33t tonuo au
C.e.HlU-..-tir-o dicemUre tg&-.-t-a rOOi&tdn de! pr6mtrses est do Ron6 qalllssot; 16 quastlonnaire
;-Aa-'i;bfir6 pii nen6 Thoraval .ot ml3.au polit. par Ron6 Galli$ot.- -TodtC'correipondance 

eJt {ioiiss€ia talactroh d'Hlsto!rc du ce?trc_cl:EJu-d3 et de necherche
.a.iliiii.-di:Eioni;i;;ei iiiucte-adndui Faile, rs,. sur demande, lo c.E.R.M. egt pret A vous
envoyer 6et'erernplairer do l'snqugto pour dlftuslon.
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science sociale psychologiquement adapt6e. eue Ie d6bat touche le
p.lus grand nombre possib/e d'enseignanis de tous degr6s. ll est temps
99 n19uv91. que nous pouvons transformer le vieil enieignement de'la
llle..R6publique bourgeoise, pour assurer une pr6parati-on raisonn6e,
critique et active des jeunes d la vie sociale et a i'engagement politique.

I. PREMISSES.

ces rdflexions sont soumises d votre critique. R6pondez par con-
testation, _suggestion..ou contreproposition. Nombreui sont ieux qui
ont..d6ja dans la pratique brisd le carcan scolaire et pris des libert6b ;qu'ils nous apportent leur exp6rience.

L'inefficacit6 dans ses m6thodes, I'inutilit6 dans son contenu, de
I'enseignement de I'histoire et 96o9raphie selon les programmes et les
rdgles en vigueur sont de plus-en plds reconnues, plus-nettement tou-
lefo.is pou.r l'histoire que pour la g6ographie. Dans'le num6ro 214, du
Bulletin de la soci6t6. des.professeirs d'histoire et de gilograpilie:
Historiens et Giographes, il est ainsi affirmd :

a ll est inutile d'inscrire dans le programme des connaissances
gyi.d6pas99nt le niveau mental des 6i6ves". (Louis Monestier, page
191) et " Nous croyons pouvoir attirmer que s'impose dans le's'plis
brefs d6lais une rdvision fondamentale dds principes qui depuis un
sidcle inspirent les conce_ptions et la pratique de nds enseignements,o.
(Suzanne Citron, page 21S).

La crise de mai, par son effet et son effort critique, a rendu mani-
feste ce que quelques-uns essayaient encore de dis6imuler aux autres
et i eux-m6mes. Les vices se situent a la fois dans les principes et dans
I'application.

l=e9 plncipes .' L'histoire est encore quoi qu'on en dise, un discours
moral h6rit6 des Humanit6s, avec ses h6ros, ies sidcles c6l6bres, ses
legons ti-r6es des ddcadences ; elle est en m6me temps une instruction
civique d la gloire de la lllo R6pubtique. cette histbire est radicale-
nationaliste; elle fabrique et exiose 

-une 
continuitd frangaise, Gette

continuitd a 6t6 Glargie au d6part par la r6cup6ration d6 I'antiquit6
gr6co-romaine et au terme par la m6ndialisation autour des deux'der-
ni6res. guerres, des vell6it6s encyclop6diques enveloppent le destin
frangais 9t, en dehors d-u panorama final des civilisatidris a pr6tention
universelle, la continuit6 a 6t6 renforc6e. pas d'histoire sani d6roule-
ment chronologique. Le cours d'histoire cherche a imposer un savoir,
or les r6sultats constates par sondages ou a I'entr6e dins le sup6rieur:,
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r6v6lent la faillite de cette ingurgitation de connaissances. En outre, le
ffi;; ;d s appienO pas ; ta iimite succession fait^appel i la m6moire
maii ne doniril pas i comprendre une 6volution. C'est un fait d'exp6-
liJnce que ieJglernes de 6; pergoivent la dur6e i travers la_pr6histoire

|ai d.tparaison des formes eh mutatiol, qt- qye plus g.6n6ralement
[e temps'est dfcouvert par comparaison de d6veloppement entre pays'

birpii.t-ei regions, dont autant'pa1.la- g€ographie que pa.r I'histoire, et
En-tehors Od touie continuit6 irnilin6aire; le temps est ditf6rentiel ;
iiintinuite et chronotogie n'ont aucune justification - psychologique'
O;iuiie iart, chaque p6iiode cons-titue un monde clos dans la suite des
programmed. Si I'bOjdctif est de situer soclalement les futurs adultes, le
ia:dt-vient entre le 6ass6 et le pr6sent ne doit-il pas 6tre incessant ?

L'enseignement de la 96o9raphie semble pr6serv6.de l'6chec com-
otet par la-ieunesse Oe citte-siience et son caractdre concret' Les
inGrrbg"tioni en cl"sies terminales et- en premidrg ann!,e de facult6
iii,itri-ni cJpenOant la confusion g€n6rale de notions abstraites, ou
I'aoor6hensi6n superficielle, quasi folklorique des soci6t6s actuelles,
Lnhi t;impossibilii6 fr6quente- d'une situation dans I'espace.

L'universalisme conduit i I'i.gnorance. D'autre part et plus 9fav9-
r"nf fi geogi"pnie n apporte nicompr6hension, ni formation scienti-
iioue' oarEe d'u'dlte 

-restd 's6rielle 
; une discipline i tiroirs : le relief, le

Jilr"tltt", 
-Fa-griculture, 

le commerce, etc. Cette juxtaposition O.e
c6iiiiissan6es dcarte la'r6flexion sur les contraintes pass6es et pr6-
Jiirieilmposees par le milieu, sur les d$terminations 6cologiqu.es d.onc
Oe ievoluiion humaine, sur les transformations produites par I'am6na-
gereii6conomique et donc sur les moyens pour les hommes en fonc-
iion Oe leurs rapiorts sociaux et du d$veloppement,.d'avoir prise sur
iti cfroseJ iar id gdographie m6me physique peut 6tre une voie vers
I'analyse sociale.

En v6rit6, I'histoire et la g6ographie qui entendent distribuer une
m"rse-Oe coirnaissances en ftiettes, par fragments ou par moments,
oortent au comble, les d6fauts de tout notre enseignement. Chaque
tiJdipii"e est eiuOl6e A part et 6troitement, en 6tant au reste elle-mpme
Aa-*[pa;. L absence d'e corregpondance entre l'6tude des langugs,
Ju-tiihqais, etc. et celle de I'hidtoire-g@ographie a certes souvent 6t6
Oenoncle. i.Jne classe reste une addition d'h'eures de cours, et les fa-
cult$s deviennent une addition d'unit6s de valeur. A remarque.r..qu.e
Ueaucoup de ceux qui parlent aujourd'hui d'enseignement pluridisci-
olinaire,'refusent de ie ir@ter d la concertation des vis6es et des pro-
6il$ions,-ne inercnant qu'it d6fendre leur sp6cialit6 dans la nouvelle
Eattl qui'additionne encdre les enseignements; changement de cou-
verture, pour la m€me marchandise livresque.

Application; te vieil enseignement releve du discours d'un c6t6,
du sav6ir appris de I'autre dans ta vanit6 coniointe de la connaissance :
felons parfbitement constitu6es, r€sumds A apprendre, interrogations et
compoditions. L'histoire et la g6ographie deviennent pensum; pour



qu€lques-uns seulement, un refuge dans un savoir trop sor, forts en
thdme qui acquidrent-une.aisance 6l6phantesque. Les changements deprogrammes et de methodes gp6.r6g ces dernibres ann6es s;appliquent
comme cautdres sur jambe de bois. on actualise I'enseigntiirerit en
terminales, mais comme la sacro-sainte continuit6 a etg-conservgl,
les 6tapes ant6rieures. se tdtescopent par resserement; I'ensei-gnement est vou6 d la bousculade. D'autre part, les travaux'pratiques
:'11^o^yle_nlq.ai,s qar addition anecdotique, en dehors du Lours irui pLine
a rester entier. cofTe.l'histoire n'apparait ni experimentale, hi ippti-qu6e, ni exercice a r6p6tition, comme en outre I'habitude oris gec,tia-
phes reste I'analyse de cartes et de coupes, celle des historiensio;a-lier
au py96e.gJ d" jouer de I'histoire de l;art, les travaux prafiqu6stour-
nent bientot en rond. " ce qui est dit en un quart d'hbure 

'de 
cours

magistral exige trois heures de travail ". Au rest6, les iravaux pratiquei
sont inconciliables.avec.re. respe_gt du progrqmme et un enseigd-ilenipr6tendument omniscient de li 6" aux'Teiminales. te cnangeirent nepeut €tre pa-rtiel ; s'imposent donc la transformation et du co-urs et destravaux pratiques par leur imbrication, plus g6n6ralement l'6tude activ;
conduite_ par cas. Gontre l'encyclop6dishe, fenseignement doit oeveniiexemplaire, exercice d'analyse du- concret a tin iostraitc. oa t|ur, l;
qT,,'It1ge_s,9.,1fts et ta c6ntrainte risquent de faiie eniier Oej ili"i;oocites ou r6sign6s dans un engourdissement qui donne comme unepr6disposition fascinante. une 6ducation ouverte, critique et active qu1
exerce d la collaboretion et non a la compdtition, s'opibse a t;uCagl tistimulants fond6s sur la vanit6, t'arrivism6, oes sircc6C oeia carrieiisteiet d'€ventuelle satislaction matGrielle. N'y aurait-il piJu'ne contradic-tion st6rilisante i enseigner lhistojre et feffort preieni Jel'Cmaiicida-
tion des hommes a I'aide de mOthodes qui asiervisseni |eiprii il-unenseignement progressiste peut-il s'accomhoder d'une-peaagdgii con-servatrice ?

f-

Enfin, si I'on a comme vis6e de concourir en marxiste a une expli-
cation, i une formation, et d une recherche scientifique qui repoi6nt
sur les r6alit6s fondamentales du ddveloppement 6con6mique et'social,
et tendent d une transformation matdridlie et cutturelte ob ta socGie,la so.lution pddagogique la plus efficace peut-elle se trouver dans un
enseignement tout fait, f0t-ie celui de sih6mas qui correspondent ides notions €conomiques, voire d une succession iigioe de'modes deproduction, i une th€orie constitude de concepts sim-pliti6s pour vulga-
risation ? Une pGdagogie marxiste ne se d6fintt-eile bai pliitot pai"un
travail d'approche des' faits sociaux par convergenie d anatvsbJ suides exemples €tudi6s progressivemeht en prof6ndeur, puii'par un
6largissement de I'apprdhension des riaisons'en succes'siis oegirgs oecompr6hensio.n.synth€tique. La finatit6 de cette formation grao;;il- -nperfectionnant l'outillage mental d usage personnel, profEssionnel etcollectif, est solidairement de pr6parei i l'6panouisiement d'autres

8



aptitudes, d'otfrir une prise sur le pr6sent, de donner les moyens d'une
conduite sociale responsable et militante. En poursuivant constamment
son adaptation au renouvellement scientifique, l'enseignement est 16916
sur les capacit6s psychologiques, les facult6s d'assimilation par coor-
dination des disciplines ; les sp€cialit6s savantes du sup6rieur en par-
ticulier ne peuvent imposer leur mode d'acquisition parcellaire au se-
condaire et au primaire ; au contraire ce sont les besoins A la base
qui sont d6terminants : la r6ceptivit6 mentale et I'utilit6 sociale com-
mandent I'organisation de I'enseignement. Que I'on tourne le dos A
t'obsession du savoir et aux pr6tentions d'6tite de t'enseignement tia-
ditionnel, et i un marxisme simplifi6 | Le questionnaire cherche sim-
plement A tirer les cons6quences de ces impdratifs.

II, OUESTIONNAIRE.

A Quegtlons pr6alabler.

1"1 Contenu et m6thodes.

1. Le contenu, soit les programmes, peuvent-ils 6tre transform6s
ind6pendamment des m6thodes p6dagogiques ?

2. Si vous limitez les am6nagements aux programrnes, quelles
sont vos propositions et surtout comment les justifiez-vous ?

3. Quels arguments trouvez-vous pour d6fendre I'enseignement
traditionnel : cours, plus 6ventuellement travaux pratiques annexes :
savoir - preuve faite - niveau - horaire - etc. ?

4. Si vous avez conduit des exp6riences, ou si vous 6tes pr6t A
opter pour une p6dagogie active, quelles sont vos suggestions pour
d6finir une alternance, ou mieux une imbrication des exerclces et des
acquisitions de connaissances : travail d'6quipes, enqu6tes, utilisation
de documents ?

?l Unit6 - Continuit6 du savoir et sp6cialit6s.

1. La p6dagogie devant 6tre adapt6e A chaque Age mental, quelle
valeur attribuez-vous au dessein de continuit6 historique et d'univer-
salit6 g6ographique de I'enseignement actuel ?

2. Avez-vous v6rifi6 les capacit6s d'acquisition de vos 6l6ves et les
r6sultats, non en savoir mais comprdhension; distinguez-vous des ni-
veaux d'assimilation ? Quels sont les moyens etficaces pour situer dans
le temps et dans le pr6sent, ou plutOt pour faire comprendre une 6vo-
lution et les possibilit6s et retenues des changements 6conomiques et
sociaux ?

3. Si I'enseignement devient une approche de la r6alit6 6conomi-
quo et sociale par 6tude d'exemples, cette orientation n'implique-t-elle



pas imp6rativement de sortir du cadre frangais et de la chronologie
continue ? N'est-ce pas un encouragement d la conjonction de I'histoire
et de la g6ographie ?

3') C/oisonnement des disciplines ef sciences sociales.

1. Quel int6r6t voyez-vous A la s6paration entre I'histoire et la 96o-
graphie, dans le primaire, les petites classes, etc. ? La distinction
a-t-elle un sens avant les classes terminales ? Ne pourrait-elle pas €tre
limit6e A une initiation mdthodologique dans les classes terminales, sur
fond commun ?

2. Gonvient-il de maintenir I'instruction civique distincte, de d6ve-
lopper l'enseignement 6conomique pour lui-m€me, d'6largir la part de
la sociologie, A c6t6 de I'histoire et de la g6ographie ? Un enseigne-
ment renouvel6 des sciences sociales ne conjugue-t-il pas ces disci-
plines pour assurer une formation actualis6e par retour historique
explicatif ? Combien d'heures par semaine, d'enseignement des scien-
ces sociales vous semblent ndcessaires ? L'application peut-elle com-
mencer en bloquant les heures consacr6es s6par6ment dans I'actuel
emploi du temps aux disciplines concern6es ?

3. L'enseignement des sciences sociales se situe A la charnidre
des autres enseignements. Gomment r6aliser la coordination avec les
6tudes litt6raires ? Epoque et soci6t6 certes ; mais une initiation aux
lettres 6trangdres qu'6paulerait une approche comparative des 6volu-
tions et situations sociales, ne vous semble-t-elle pas n6cessaire ?

La coordination peut-elle s'6tablir 6galement avec l'6tude de scien-
ces abstraites ? N'y a-t-il pas un pont possible en r6glant la gradation
des apprentissages ? Avec les sciences techniques n6glig6es, certai-
nement par I'explication de l'6volution des techniques et de ses cons6-
guences, par 6tude comparative du d6veloppement mat6riel ? Quels
sont les moyens d'une collaboration entre pratiquants de diverses
disciplines ; par classe, par 6quipe continue, etc. ?

B. Questlons par lge scolalre.

Premier 6ge : CMl, CM2, d et E.

1. Est-il i la fois possible et souhaitable d'enseigner I'histoire A
l'6cole primaire ? Ou faut-il se contenter d'une 6tude du milieu, ou
r6duire cet enseignement aux activit6s d'6veil ? Une initiation de scien-
ce sociale ne pourrait-elle commencer au CMl ? En tenant compte de
quelles aptitudes ?

2. De quelle manidre les enfants du CM1, CM2,6!" et5, peuvent-ils
appr6hender les r6alit6s dconomiques et sociales ? Par des rdcits dans
lesquels les 6v6nements et les faits s'ordonnent autour de personnages
avec lesquels ils sont tent6s de s'identifier ? Est-il possible de corriger
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les risques de confusion ou d'irr6alit6 ? Comment aider les enfants A
6tablir une ditf6rence fondamentale entre un conte fictif et le conte
vrai qui couvre I'histoire, voire la connaissance d'autres pays ? Faut-il
suivre leur pouvoir imaginaire ou le freiner, se servir des penchants
batailleurs pour expliquer les conflits sociaux ?

3. La d6couverte peut se faire par 6tude du milieu : environnement
96o9raphique, particularit6s locales, monuments, etc. Mais ce recours
ne d6veloppe-t-il pas I'esprit de clocher, suffisance et chauvinisme, et
ne favorise-t-il pas un repli sur soi ? Peut-on conduire en parallOle de
I'exposition des faits locaux, I'approche d'autres soci6t6s ? Exemples ?

4. Des exp6riences s'emploient A traiter I'histoire.g6ographie par
thdmes: n Le paysan d travers les dges... Le marchand A travers les
Ages et dans le pr€sent,n. Comment atteindre par ld une certaine coh6-
rence ? Faut-il A ce niveau, privil6gier l'6tude concrdte des faits mat6-
riels et des techniques : nourriture - habitation - costume - obiets
usuels - jeux - outils et machines, etc. ? L'histoire religieuse n'a-
t-elle pas toujours trouv6 prise sur les enfants de cet Age ; les mythes
et les religions peuvent-ils €tre 6tudi6s sur exemples et par voie com-
parative ? L'enseignement i cet Age ne pourrait-il €tre une premidre
ouverture sociale en gravitant sur l'6tude des techniques et des croyan-
ces, vie matdrielle, compensations et recours spirituels ? Une premidre
attention peut-elle aussi 6tre apport6e aux ditf6rences d'6volution, aux
in6galit6s sociales : probldmes de la faim, du travail, 6tat du d€veloppe-
ment mondial, sans m6pris devant la diversit6, sans racisme ?

5. Un enseignement th6matique peut-il 6tre regroup6 sur plusleurs
anndes par 6talement chronologique ? Ou vaut-il mieux se fonder sur
le comparatisme ? Combinaison possible ? Pouvez-vous dresser un
premier r6pertoire th6matique ? Quel mat6riel p6dagogique vous sem-
bfe n6cessaire ? Quelle m6thode de travail aide le tnieux les enfants i
la r6flexion sociale : observation dirig6e, petites 6quipes, 6tude de
documents. L'esprit critique ne peut-il s'exercer d6jd sur les informa-
tions courantes, les croyances naives, sur les manuels en usage ? Cette
mdthode de rectification est-elle g6ndralisable ?

Deuxidme Age:4 - f f .

1. Les deux dernidres ann6es du premier cycle, en r6duisant la
part faite aux croyances et peut-6tre aux techniques, ne peuvent-elles
€tre consacrdes principalement a la compr6hension des rapports
sociaux et des faits politiques ? Est-il en effet admissible de quitter la
troisidme sans avoir compris les fondements de la soci6t6 capitaliste,
les types de rapports de production dans le monde contemporain, sans
connaltre les formes d'organisation de lutte de classes, syndicats
patronaux et ouvriers, partis, etc., de lancer des adolescents dans la
vie professionnelle sans qu'ils soient 6clair6s sur le racisme, le fas-
cisme, la d6mocratie, le socialisme ?



2; L'enseignement ne pourrait-il conserver un caractdre concret
par l'6tude des liaisons collectives : famille, village, tribus, groupe-
ments r6gionaux, nation, groupes professionnels, villes, etc., par appro-
che comparative de I'avancement des formations nationales, des
ph6nomdnes de peuplement, des r6gimes d6mographiques A travers
I'analyse des grands conflits internes: exemples de luttes sociales et
ext6rieures : guerres, rivalitds imp6rialistes ? Cet enseignement no
commande-t-il pas la combinaison compldte de la gdographie, de la
sociologie, de I'histoire ?

3. L'initiation politique peut-elle aussi se fonder sur I'analyse de
ces conflits, les diff6rences de systdmes ? Les institutions et les formes
de I'action politique ne peuvent-elles €tre approfondies A travers quel-
ques exemples riches, comme ceux des r6volutions, de quelques unit6s
nationales du XlX" et du XX" sidcle et en r6f6rence au pr6sent ?

4. Doit-on envisager des changements fondamentaux dans les
m6thodes p6dagogiques ? En disposant d'une documentation diff6ren-
te ? par 6tude de textes ; par 6tude litt6raire, celle de textes politiques ?
par enqu€te, expos6, pr6paration collective ? Comment lier les pers-
pectives g6ographiques, sociologiques, historiques? Peut-on entrer
dans les d6bats actuels, avoir recours aux publications de vulgari-
sation, aux travaux scientifiques ? Comment s'appuyer sur les r6actions
psychologiques de cet dge, appel i la sensibilit6, pouvoir d'illusion.
inqui6tude de croissance ?

Troisiilme dge: 7, ln, Terminales.

1. Ne doit-on pas prendre acte de la d6saffection profonde des
6l0ves A l'6gard du pass6 traitd pour lui-m6me, et de soci6t6s et de
pays 6tudi6s comme des mondes clos ?

Le champ de toute 6tude, alors que les 6ldves sont anim6s du d6sir
d'intervenir par I'action dans la vie de leur 6poque, dans les questions
qui leur sont prdsentes par la presse, le cin6ma, la t6l6vision, les publi-
cations d'actualit6, n'est-il pas n6cessairement les probldmes contem-
porains ? Comment choisir dans la ddpendance du pr6sent, les exem-
ples pour une explication historique et gdographique et l'inltiation
6conomique ? Pays, thdmes, 6tude s6rielle ?

2. Une voie d'6tude concr6te ne se trouve-t:elle pas dans l'analyse
sociologique: situation et 6volution de la paysannerie, effets de I'in-
dustrialisation, classe ouvridre, secteur tertiaire, etc. En liaison avec
I'histoire du mouvement ouvrier et des luttes antiimp6rialistes ? Com-
ment arriver ensuite A une explication synth6tique et une compr6hen-
sion en profondeur des fondements dconomiques ? Recours aux modes
de production pr6sent6s sch6matiquement ? Peut-on simplement partir
de l'6tude de quelques grands exemples de pays socialistes - de puis-
sances imp6rialistes - de pays sous-d6velopp6s qui sont 6videmment
des cas de transition d6pendant en outre des contraintes historiques,
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g6ographiques et de situation internationale ? Ou faut-il passer A la
construction de moddles dconomiques ? Comment passer du concret
A I'abstraction explicative, par combinaison des angles de vue ?

3. L'histoire des id6es sociales et politiques de la pensde
socialiste ne doit-elle pas 6tre intfur6e dans cet enseignement, en
liaison avec l'6tude littdraire et philosophique ? Etude de textes, du
rapport avec les luttes sociales, expos6s de doctrines ? V6rification
par I'histoire et les contradictions pr6sentes de diff6rentes analyses, et
de la capacit6 op6ratoire du marxisme ?

4. En ce qui concerne la pddagogie, ne convient-il pas d'6largir la
place non seulement des expos6s pr6par6s, mais aussi des discussions
en prenant appui sur I'actualit6 ? Les exercices d'initiation aux m6tho-
des scientifiques de g6ographie physique, histoire 6conomique et
sociale, 6conom6trie, enqu6te sociologique... ne peuvent-ils €tre d6ve-
lopp6s ? Alors que la convergence des disciplines de science sociale
donnerait encore le fond commun, peut-on s'engager dans un premier
temps de sp6cialisation en pr6paration de l'6ventuel passage en
facult6

N.8. - Tout rapport d'exp6riences qui syst6matise si possible
les conclusions, constitue un apport de premidre valeur.

- Toute libert6 est laiss6e pour r6pondre aux questions. Ce qui
nous parait toutefois le plus commode et le plus utile est de rassembler
r6flexions et propositions en quelques lignes ou 6l6ments de d6velop-
pement, en correspondance des paragraphes du questionnaire, en 6vi-
tant donc de r6pondre soit par oui ou par non d toutes les questions.
soit de d6rouler une longue d6monstration ou confession.
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