
L'HISTOIRE ET SES BUTS DANS L'ENSEIGNEMENT

(P partie)

RESPECTER L'OBJECTIVITE.

Une vision sommaire de I'objectivit$ repose sur l'$quilibre quanti-
tatif des matidres selon la formule : un cheval, une alouette. A un stade
plus 6labor6, beaucoup d'intellectuels et non des moindres estiment
qu'6tablir entre les faiti historiques des relations de cause d effet, sans
autre consid6ration, releverait aussi de I'objectivit6. Le risque consiste
ici, et peu y 6chappent, A exalter les moyens efficaces et les r6ussites
catalolu6ei par i'historiographie et A n6gliger le reste A ce titre,
Le Prihce, de Machiavel, serait le plus beau fleuron de I'histoire.

Ainsi se dessine une {piph$nomdnologie de I'histoire ddtach6e de
sa signification r$elle : I'hi6t6ire perd sa coloration naturelle, quant.d
I'objeitivit6, quelle illusion ! Ceci dit, on comprendra mieux peut-ptre la
n6c-esSit6 o0'nous sommes de restituer aux mati}res leur importance
relative en fonction des critdres propres A notre temps. Les guerres ont
longtemps accapar6 nos programmes d'histoire, la diplomatie et I'hagio-
ora6hie-dvnastique ont achev6 de les accabler. Un rdajustement
5'inipose(ti. L'enfant explore le Monde, son milieu vital, s'inter.roge sur
ses 

'origih-es. 
Aidons-le'i s'orienter en voyant plus loin, et plus juste

aussi.

Lucien Goldmann a bien ddtini les limites de I'objectivit6 dans
laquelle s'abritent les historiens positivistes(2). P.ierre Riceur, de son
c6i6, constate : o L'histoire veut €tre obiective, elle ne pqut pas l'6tre.
Elle.veut faire revivre, elle ne peut que reconstruire. Elle veut faire
rendre les choses contemporaines, mais en meme temps, il lui faut
restituer la distance et la profondeur de l'6loignement historique "(3).

Dans une ddmocratle parlementaire, les professeurs prgclqmelt
vofontiers que leur proprd enseignement respecte l'obiectlultf. lls
doivent A leurs 6ldved ui enseignement neutre, donc impartiar, ils ne
peuvent froisser aucune Opinion. Avouons gue, Sous peine de rendre
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I'histoire st6rile, ces atfirmations reldvent de l'abus de confiance. Gette
objectivit6 a laq.uelle on se r6fare n'existe g6n6ralement gu'en foncilon
d'un cadre polltlque donn6, ou religieux, odsocial, ou morbt m6me. Elle
constitue une orthodoxle({). Dans chaque syst6me, l'expo96 oblecttt
des faits est alors Interpr5t6, sincbremdnt inierpr6t6, de ieile mahiore
que de fait, les rogles de la pure objectivit6 aiparaissent viol6es aux
yeux d'un observateur non engag6.

. Pratiquement -{olc, I'objectivlt6 r6sidera moins dans te fait que
dans la m6thode. Mais qu'on nous comprenne bien : les faits gtant'ie
qu'lls sont, il-n'est pa-s.questlon ici de laisser I'imaginaire I'emporter sur
le r6el. Quant d la m6thode, elle imprique essentieilement envdrs l'6l6ve
une foyaut6: p.as d'erreurs conscientbs donc, ni d'oubtis votontaires,
cl'expos6s tendancieux ou d'explications parfisanes. par contre, leprofesseur ne peut pas se d6rob6r devant lds questions controvers3es.
Apquy6 fermement sur les donn6es fes plus neirves des sp6cialistes, il
n'h6sitera p?s i renverser les idoles les-plus v6n6r6es en ipportant sesprouves, en insistant sur la fragllit6 des opinions humaines dten invitant
ses 6l6ves a approfondir les choses far eux-m6mes. ll les iniilera
ainsi a une probl6matique de la libert6 et de la tol6rance dont tes
divergences de vue sont a la fols la condition et fa n6cessit6. ll leur
apprenclra a. distinguer la preuve de l'hypoth0se, a se m6fier des juge-
ments a posterlori autant que des apriorismes. ll les aidera i se li66ier
des normes de leur pr6sent, et, pour mieux comprendre les comporte.
ments des clvlllsatlons pass6es ou ceux des civlllsaflons volslies, i
€clairer l'6trange(5).

.-susclter l'lmagination des 6l6ves, 6veiller leur curiosit6 intellec-
lyg!19 gnve.r: le pass€, apparaJt comme une autre tache ou protesseur
d'hlstoire. L'imaginatlon historique se nourrit de documents, br tout estclocument pour I'historienf). Le professeur d'hlstoire s'attachera toute.
fois.pJus sp6gialement aux docuhents les plus aptes e reconstrulre la
l9l]il9_t_"I1dte du pas96(). Indtspensabte d tout nomme comme moyen
d'explo.ration du. pass6, comme effort de d6personnalisation, oomme
m6thode de recherchE en un mot, I'imaginatibn historiqueft's,ippuie
sur toutes les ressources de la critique-d'une part, ell6 rina ciitejciplus fructueuse d'autre part.
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En habituant I'adolescent i examiner attentivement un problOme d
la lumidre de l'une et de I'autre, en I'amenant A savoir prendre position
trds franchement au terme de son examen, le professeur d6veloppera le
courage de l'6l6ve, son sens des responsabilit6s. ll assurera A la d6mo-
cratle les citoyens probes et libres qui lui font trop souvent d6faut. ll
n'oubliera cependant pas qu'en ce qui le concerne, le respect de
l'obJectivit6 implique l'6largissement et le r6ajustement perp6tuel de
ses connaissancesfl ainsi que I'aveu du caractAre engag6 de toute
@uvre historique. ll ne s'agit nullement certes de prdtendre que tout
enseignement de I'histoire est une philosophie de I'histoire, mais ll ne
faut pas cacher que ces deux domaines restent inextricablement
li6s(9. Le professeur se rappellera toujours, enfin, que I'objectlvit6
historique est moins dans l'obiet en soi, souvent insaisissable, que dans
son approche critique.

INITIATION A I.A CRITIOUE HISTORIOUE.

Fonder I'enseignement sur la r6flexion raisonn6e et document6e,
nourrie de libre discusslon, soucieuse de confronter les opinions apr6s
en avoir fix6 la valeur relative, savoir au terme de I'analyse proposer
un choix pr6cis ou avouer sa perplexlt6, c'est agir en homme honn6le
et r6pondre au but le plus formatif du cours d'histoire : exercer le sens
critique. Prenant consclence des limites de notre connaissance, du
caract6re relatif de la v6rit6, l'6l6ve s'6veillera au sentiment de I'humi-
lit6 intellectuelle, A la n6cessit6 de la mod6ration dans ses jugements
personnels, A la tol6rance envers les jugements d'autrul(tt). La tol6rance
ne peut 6tre enseign6e, elle doit 6tre pratiqu6e, c'est pourquoi l'6l6ve
doit 6tre en mesure de discuter et de critiquer librement(r2). ll compren-
dra alnsi que la cl6 de la d6mocratie r6side dans le dialogue constructif
bas6 sur une argumentation robuste compos6e de mat6riaux v6rifl6s,
contr0l6s, sans cesse remis en cause en raison de la maturation des
consciences et de la croissance de I'information.

Un enselgnement oir le travail du maitre se r6duirait i r6p6ter les
legons puis6es dans un manuel serait une catastrophe irr6m6diable.
ll serait indigne d'un historien. Le devoir de celui-ci lui impose de faire
comprendre aux 6l6ves qu'on ne peut admettre des id6es toutes faites,
qu'il en faut v6rifier I'exactitude par des moyens analogues A ceux du
d6tective suivant une piste : rigoureuse initiatlon A la m6thode scienti-
fique. Ne rien admettre de vrai que ce qui apparaTt 6videmment comme
tef, fe doute m6thodique en quelque sorte, est euvre d'hygi6ne mentale

(9) Volr plus h!ut.
(10) ctr. REINHARD M., Ensergrement de fhistoite, p. 139, Parl8, 1957.
(11) .1'6131or1"n accedo, au pl.ln 3ons du t6rmo, e la notion do tol6rance et do respoct d'autrui " ;

cfr. Stag$ d'histolro, Sgvros, 1952, dans Les Amis de Sovras, t. 12-13, Plris, 1952.
(12) SURREY S., La ttohe du prclessau/'..., dans t'actuallta lntematlonare dans I'enselgnement

seco,ndalr.,4. conf. du Tralt6 de I'Atlantlque Nord, p. 29, Londree, 19fi!.
B€NDISCfOLI M. & BERARDI R., L'lnsegnamento della stoila, p. s71, 206, Florence, 19dt.
DANCE H., L'ansalgnement de l'histoha..., p, 5.



et de probit6 intellectuelle dont I'homme d'aujourd'hui, livr6 aux instru-
ments de conditionnement de masse, a autant besoin que d'air pour
vivre. Ce moyen de lib6ration, I'histoire, par la matidre humaine qu'elle
brasse, par les situations vdcues qu'elle offre, par I'influence qu'elle
exerce et l'lnt6rdt qu'elle suscite, est par essence privil6gi6e pour
I'exercer.

Chacun devrait €tre entrain6 i la m6thode historique et en maltriser
les rudiments. Pouvoir appr6cier, par exemple, le caractdre fluide et
labile de la tradition orale, " r6cit de r6cit A une puissance toujours
plus haute "(r3). Savoir recueillir, entre condisciples, et critiquei des
informations rassembl6es i I'occasion d'une enqudte pr6cise. Montrer
les variations caus6es dans le r6cit par la transmission de bouche i
oreille A travers une chaine de rapporteurs, constater en regard la
relative p6rennit6 du document fix6 par le geste, I'image, l'6criture.
Faire interpr6ter chaque type de document sur feuille, confronter fes
copies d6montrera la grande vari6t6 d'appr6ciations des t6moins. Saisir
I'occasion d'un 6v6nement quelconque pour en faire 6tablir la relation
par des t6moins isol6s, comparer les divergences. Opdrer un contrOle
A l'aide de questionnaires pr6cis rappelant les points n6cessaires pour
6tre efficaces. Ainsi s'imposera la n6cessit6 d'une approche m6thodique
de tout objet, de mdme que I'interpr6tation critique de chaque t6mol-
gnage.

Rappelons ici trds simplement qu'i! convient d'abord de d6terminer
la valeur externe du tdmoignage, par la critique d'authenticlt1 :
10 sur la base de la provenance :

- de qui le t6moignage 6mane-t-il ? probldme de l'auteur ;- quand le t6moignage a-t-il vu le jour ? probldme du femps,.
- ofi le t6moignage a-t-il 6t6 6tabli ? probldme du lieu;
- comment le t6moignage se prdsente-t-il ? probldme de la lorme ;- de quelle manidre le t6moignage est-il parvenu jusqu'A nous ?

probldme de la fransmission.
20 sur la base de la restitution : cette technique concerne les t6moigna-

ges fragmentaires, adult6r6s ou non originaux auxquels il convient
de restituer leur forme premidre.

Rappelons qu'il convient ensuite de s'attaquer A la valeur interne du
t6moignage, par la crltique de crddibilit6:
10 en fonction de l'exactitude du t6moignage par rapport

a) d la nature de la constatation : la manidre dont on a connu (fait
brut ou opinion, directement ou indirectement, entidrement, par-
tiellement, par quel sens, etc.) ;

b) au degr6 de comp6tence du t6moin: la manidre dont i l  a pu
comprendre ;
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c) a la qualit6 de I'expression: la manidre dont le tdmoin rapporte
les faits, A quel moment, A quelle fin, comment, pourquoi, etc. ;

2P en fonction de l'interpritation d donner au t6moignage par rapport
a) A la nature et i l'dvolution du langage utilisd ;
b) i la valeur r6elle des moyens d'expression, qu'il s'agisse de for-' 

mules, de figures de style, de symboles, d'all6gories, d'allusions,
de sous-entendus, de mystifications, de pan6gyriques, etc.

30 en fonction de la sincdritd a attribuer au t6moignage par rapport
a) au but recherch6;
b) aux circonstances ldgales ;
c) aux origines sociales, raciales, nationales, etc. ;
d) aux sentiments dominants: orgueil, d6fit, d6pit, contrition, forma-

lisme, opportunisme, etc. ;
e) aux n6cessit6s conventionnelles du style.

On pourra objecter le caractdre complexe et ardu de toutes ces
d6marches, invoquer la maturit6 d'esprit qu'elles impliquent et les
r6server par cons6quent au dernier stade de l'dducation(ta). D'aimables
plaisantins pourront m6me citer la bonhomme pensde de F. Bovet:
s On se donne une peine extr6me pour d6velopper le raisonnement et
la r6flexion avant I'Age. Cela viendra tout naturellement ". Cela viendra
d'autant plus vite qu'on s'y prendra t6t, mais qu'on s'y prendra bien
aussi, selon les rdgles d'une saine p6dagogie, honn6tement pens6e et
dos6e efficacement(to). Par-ld, on donnera aux enfants le d6go0t de
I'i peu prds, de ce qui est faux, inexact, imprdcis, inachev6(r6), on acti-
vera leur tendance A ordonner et A approfondir le sens des choses, la
facultd d'observer et d'interpr6ter de fagon objective(1?). Cette formation
r6pondra d'ai l leurs, en donnant A I 'homme plus de personnalit6, en le
rendant moins facile A mystifier, aux veux exprim6s par la Confdrence
mandiale des organisatlons de Ia profession enseignante, en 1961 :

(14) En 1907, A.D. X6nopol, appuy6 par G. Monod, excluait tout enseignement critique de I'histoiro
dan! I'Ensolgnemont 8ocondalrc, ( ce que l€ protBss€ur oxpose doit 6tre admls sans dlscussion ';
Quelques r'tlexions su I'enseignement de I'histolrg, dans Revue intenationale de I'Enseignement,
t. slf, p. M, 3p1, Parls, 1g)7.

(15) En 1922, Glno Forrotti d6nonce I'enseignemont d6 I'histoiro comme trop_.dogmatiqus,-(6touf-
fant f initfative, la recho.che explicatlve, I'invention cr6atric€ des enfants ' i Histolre et 6ducatlon
monle, p. 85, dans Espilt Intei,ational et enseignement de I'hlstoirc, Parls, 1922. - En 19lxt, une
conwrskin s'ost oD6r6.i pulsque C. Brunold propose pout toute dlsclpllno " I'apprentlasago d€ li
ddcouverte par und m6thode itui, tournant d6llb6i6meni le dos au dogmatlsme, ss r6clame de I'his-
tolre, : Les' Duts de I'enseignemant du seaond degd, dans tes Artis de Sdvtes, t. 16, p. 6, Parls,
1953. - Bien mleux, on estime que l'lnstitutour doit " amener ses 6ldves a la m6ditatlon sur le, passd ",
il 6vollle " la curiosit6 Intsllsctuelle,, it lEtt6 les premiers germ€s ( de l'esprit critlque, ; cfr. FREY-
DEIRE, o. c., dans lntormation hlstoilque; t. 21, p. &t, Paris, 1959. - Quant au professeur, ll rempllt
son dgvoir en donnant a sss 6l6v63' I'armurs d'un osprlt crltique et d'une instinctive metiance e
l'6oard de touto Dassion Dolitique i aft. L'actualit' lntemationale..:,40 Conf6rence ds I'OTAN, Londrea,
tg6?. - Comme ie rappelle Ph. Gidet, il ne 8'agit nullement d'initiation g la m6thode historique. Les
cas 6tudi6s doivent 6iie trAs simpl€s. ll est 6vidont que I'histoito n€ s€ fait p8s au Lyc66 st que le
mattre dott a ses 6lgves les r6suitats de la gcienc€ i clr, L'aducation des tacultes par I'hlstolrc, dans
lnlormation histoilque, t. 2, p,43, Parig, 1960. - Trop de profssssura so-.cantonnent sncorE dans
I'enssignement Oolmitique j btr, CHAUUNGES M., L'ensglgnement de l'hletolre et le documdnt
d'histolrc /ocale, dbns lntormatlon hisloilque, t. 21, p. 223, Paris, 1959. . - .

(16) Nletzsch-e D€nseit : . Comme s'il i avalt intdirat a fairE d'un individu un 6tre qui pense bien,
si I'bn'n'est pas parvenu au prdalabte e iaire de lui un 6tre qul sento juste " ; Cons/ddrctions inac'
tuelloo, Il, p. 164-165.

0n enUfny P., Raccotd du primalre et du secondalte, dans Ooceo, no 94, p. 7-8' Bruxellas, 19fi1.



- I'enseignant doit reconnaitre la n6cessit6 de cr6er une attitude criti-
que, qui permettra A I'indivldu de s'opposer A la loi (si n6cessalre)
et de la modifier(rE) ;

- I'enseignant doit reconnaltre la n6cessit6 de ddvelopper I'esprit
critiq.ue pour que I'individu puisse 6mettre des iugements rafibn-
nels(te).

L'abus des raisons exprim6es par Gabriel Monod et les historiens
historisants du tournant du XXc sidcle a men6 a des drames. R6server
les ressorts de la critique a une minorit6 6clair6e sous pr6texte qu'lls
sont de manipulation d6licate a vou6 l'6crasante majorit6 iJes homnies &
s'abreuver sans r6serve aux sources d'un dogmaiisme d'autant plus
redoutable que-ces apprentis sorciers apparaissaient au public p6n6ir6s
de leur bonne foi et persuad6s de la n6blesse de reur d-evoir. bn com-
prendra feur nalvet6 en lisant dans Meln Kampf .' " La mission d'un
Etat national est de faire 6crire enfin une histoir6 mondiate o0 ta ques-
tion de race sera 6lev6e au rang de facteur dominant. On n'a pas su
tirer des diff6rentes matldres d'enseignement ce qu'il y avait de giorleux
pour notre nation, l'6lever au-dessus du niveau d''un'expos6 objectif et
t-eqhlique pour enflammer I'orgueil national par des bxemple-s aussi
6clatants. L'6ducation doit 6tre am6nag6e de-telle fagon qu'e te jeune
homme, en quittant l'6cole, ne solt pas un demi-pacifisie, un d6mocrate
og- je. ne sais quoi, mais un Allemand int6gral "fl. Le risque cependant
n'6talt pas neuf : le 11 novembre 1806, Nap6l6on I d6clarait A son
Conseil d'Etat: ( Mon but principal est d'avbir (dans les Lyc6es) un
moyen de diriger les opinions politiques et morales ". ll est aulourd'hui
plus grand que jamais en raison des moyens dont disposeraibnt ceux
qui voudralent intoxiquer une population scolaire que la d6mocratisa-
tion des 6tudes rend plus vuln6rable que jamais(2r). Comme responsable
d'une science humaine, le professeur d'histoire est le mieux plbc6 pour
doter ses 6l6ves des moyens de r6sister A toute propagande, sourrioise
ou non(z).

Ainsi donc, le d6veloppement atteint par I'esprit critique et par
I'esprit d'observation donnera la mesure de I'etflcaiit6 du cburs d,hls-
tolre. celle-ci se reconnaitra, par exemple, a la manidre dont l'6l6ve
sggrg lireunJournalou 6couter la radlo en distinguant les communlqu6s
offlclels du t6moignage des correspondants, les articles de fond'dei
d6p6ches d'agence, les pridres d'insdrer des commentaires de ten-

. ...0.q) volr_gur co-point !'ggipon qlun Angleis : Frcedom in the teachlng .ot h/fltoty, dans lltstory;t. Xvlll, no m, p. &D sv., londres, 194.
(19) cfr. L
(20) cfr. H
(Zl) H€nry

n" 70, p. ixto 8v., t3ndr38, 1s4.
c/-t. L'Ath6n6o, Bullotln de h F.E.M.O., no 5, p, qt, Bruxolles, i961.
ctr. HfTLER t\doll, Meln Kampt, p. 18&fi3, 6d. igog.
H€ne/ Johnlon,. hlllorlen yankee,-d6mnce'l'influencc aur la pr€slo d€ toutc nature: dlr
nt, du Drg Dulrness, do! lyndlcetS, d€! parils. dos taction!. des orouo€! da nreston_ r

tsrr^es, ssrprrsc r  rrutugnsq wr t !  PIws q€ loul l  nt lurg: o| |  oou-v,omomcnr, .ou D.tg DuElness, 0o!.!yndlcels, d€! p8rils, dos taction!, q63 groupo! de presslon, rd'lt il'lldo de.dlr6cttyas pr6ctsos,_sott-e I'arde d'exbturtvbC i ch. fgiqing 6i-iiitoi,- i. ilrrnn6.-n.V;1H. - Volr aulrl LEFMNo. R., les moyclr. awlo-vtcu;eit,-s:_te,_Fiiti igi.'='thr.i'slxfiEniiiiil
n., f1a4ltlg- St- ansetgnet f htsiohe, dana Education, f m,'pl se, 

'eruxeiier,J9ss. -' '

__ L22) EBRY K,, Man, not monuments, dans Barigiotls nte.'U.ie_ i A.-;6 ,-;- ztn-2za. 1g8o. - ctr,
r1., r..g!rn!!!e at anaetgnet rntsrcite, dan9 Educatior, t. c,, p. 59, Bruxelle!, 1995.
__ L22) .E_BBY K:, Man; not monumahts, dans-Berigiouc. 11ti,'U.iA- {. A,-;; C-i. nt-nL 1ffi. - dr.
loXT{lfF!,.5ltttoha uttta ot vtvanta, p. rs, Bialnc-tLAtiiuo,-io6b.';'Aind 6;5cvrir6, l.-1'aro,-'i.
1F20, Parls,'1052.



dance. Cet 6ldve sera capable, par ailleurs, de constater la relativit6
des falts, I'influence 6dulcorante de la distance ou du temps. ll saura
comparer les versions diff6rentes d'un m6me 6v6nement, dlstinguer les
verslons de premiOre ou de seconde main. ll remarguera les dlvers
degr6s de probabilit6 d'un fait, les dlvers moyens de combiner des
signiflcations pour en varier le sens. Bien plus qu'A travers les Commen-
taires de G6sar, sch6matls6s en raison du peu de temps qu'on y peut
consacrer, il comprendra I'utilit6 pratlque du cours d'histolre en se
demandant i propos d'une information de presse: qui est le patron du
journal ? Quelles influences subit-il ? Est-ce vrai ?

Gette legon de chose lui sera sans nul doute d'un 6norme secours
pour saislr, enfin, dans sa r6allt6 propre le pass6 ainsl ddpouil16 de son
aur6ole et descendu des nu6es de I'utopie, mais aussi le pr6sent
d6pouill6 des couleurs de la propagande et d6gag6 du somnif6re du
conformisme.

ACOUERIR LE SENS DU RELATIF.

" Souvlens-toi de te m6fier ". La formule du sage antique convient
tout sp6cialement A I'histoire constamment invit6e aujourd'hul i m6dlter
sur sa nature conJecturale, A se garder de la fausset6 de I'esprit humaln.
Un scepticisme logique est, en effet, qualit6 blenfalsante pour qui se
penche sur I'histoire car il stimule I'esprit critique qui falt de cette disci-
pline " la plus pr5cleuse des disciplines intellectuelles r, comrne I'affir-
me Julien Benda(8), celle qui forme le sens de la relativlt6 et de la
diversit6 de l'humanit6('z{).

" Qui examine le d6veloppement de la science, s'6meut toujours de
voir qu'& une 6poque d6termin6e pr6domine un certain nombre de
questlons et un nombre limit6 de m6thodes qui seront peut-6tre rempla-
c6es par d'autres apr6s quelque temps. Pas plus que n'lmporte quel
homme, le savant ne dispose d'un nombre infini d'id6es directrices et
de posslbillt6s. La raison est que la science consiste en un dialogue.
Le dialogue n'est possible que si les interlocuteurs parlent du m6me
objet et emploient les m6mes concepts "(8). Multiplier la connaissance
de ceux-ci entralne donc un gain inestimable dans les relations. Gr6qe
A l'6norme champ qu'elle embrasse, I'histoire peut ici encore jouer un
rOle puissant en soulignant la relativit6 des interpr6tations, en confir-
mant que o I'erreur historique procOde trop souvent de l'obstinatlon
dans une v6rit6 partielle, de son 6l6vation A I'absolu "(x). Entre les
certitudes fournies par les disciplines scientifiques ou philosophlques
et les jugements de valeur des disciplines litt6raires, I'histoire alde A

tZD dr. LB dang.r, da fhl';totre, danr lcc tlowoll.s lltt6ttlts, 5 mars 1gp. - Volr aulsi F.
vERNf ERS. L' on',elsicmcat de t' hlr'tol rc,.,, 9. }.1O.

|2|l) J.'Ton6r fu.t, dlrootour de I'Unirco, SCurss, Julllot 1961, cfr. C. PETER HILL, L'ttrorgao-
meni dc fhbbho,9. 1&13, P!r1., 1953.

(zD BEUTHEN L., Oe',emmalt Schtllte'| zu Wlrttchttts und Sozlalgeschlchta, Es.trttu Graz, 1s'.
It) J. Tonb Bod.t, dln! P. HILL. o, a.



temp6rer la soif d'absolu propre A la jeunesse(a). ll est dans nos soci6-
t6s, en cette mati6re, de perp6tuels adolescents. On comprend mieux
dds lors I'insistance mise d rappeler que I'hlstoire ne doit Jamais
n6gliger d'incutquer le sens du relatif, de montrer " le caract€re inache-
v6, provisoire de to.ute interpr6tatlon ,n, de o faire acqu6rir le sens des
questions ouvertes "(4). Passions, pr6jug6s, c6dent ainsi le pas A la
tol6rance. Comblen apparaissent alors futiles les pr6tendus drolfs hlsto-
rlques et risibles les soi-disant legons de fhistoire. Scientifiquement
garanti, I'historien peut donc donner aux milieux non sp6cialis6s le
sens des proportions : " C'est ouvrir des eill6res, faire @uvre d'huma-
nisme "1'1.

Relativit6 donc :
- relativit6 des connaissances historiques ;
- relativit6 des faits historiques ;
- relativit6 des valeurs humaines.

ll est des choses gue nous ne savons pas, que nous ne saurons
peut-€tre jamais et dont I'ignorance perturbe torites les explications.
La notion de cause, par excessive sch6matisation, entrain6 souvent
chez les Jeunes la croyance au d6terminisme. Rares cependant sont tes
faits historiques attribuables a une seule cause. Transfdrer dans le
pags.q les cons€quences constat6es d'un fait, c'est a posteriori donner
a telle cause la primaut6 sur un ensemble de cirionstances oir le
hasard, I'imprdvisible, ont pu lmposer le choix alors que les hommes
contemporains se trouvaient en pr6sence de plusieurs solutions elles-
m€mes d6termin6es pgr les valeurs humaines: dogmes, imp6ratifs
sociaux,. ethniques, politiques, eux-m€mes en changement peip6tuel.
A la notion de cause simple se substitue donc celle de ctimit iompo-
site. cette situation explique l'6v6nement, elle ne le produit pas n6c'es-
sairement. ll n'y a pas de fatallt6 en histoire($). C'est pourcjuoi, sur le
plan de l'6ducation, I'histoire toute nimb6e de nuances invite A com-
prendre plut6t qu'A juger, A expliquer au lieu de condamner.

Comment mieux y parvenir qu'en soulignant les multiples contra-
dictions de I'histoire ? celle-cl n'est pas une succession lin6aire d'6v6-
nements en blanc et noir, mais une nebuleuse en demi-teintes balafr6e
de couleurs fufgurantes of dans un harmonieux d6sordre (concordla
discors) s'opposent des tonalit6s comme s'affrontent des passlons:
" Entre la singularit6 et la philosophie, 6crit Pierre Riceur, dxiste une
troisidme position : c'est la vie m€me et c'est I'histoire. C'est cette
r6gion de I'amblguit6 oir nos choix sont des paris, des paris par exemple

. . (Zll.ctr. E..PERRO.Y, But de I'enselgnement de t'histoirc, p. l$t. - ch. Ensetgnement de fh/tr,-
tolrc, dan Cahla'a poctagogiques, l. Xll, no 6, p. 8.
_ .(28).gft.ln3tru_ctlon8 ofticlollss d6cembre 1954, janvler 1gi|, Fa'de ctocumentahe, nc 113, p. 14, 10,
Parl3. l.P.N.. lgdl.
. (29) M_OLLAT Ulg!€l,.Po.ur une 6tude-_6qulllbrde cle l'hlctoirc, danr Reorrercha et enselgnctment,

dan3 An8is..., p. 5&69, Mrrllla (8163ll), 19dt.
(301 Polyb€ dlstlnguait d6t, parml las causa! dos talts las notions d'altla, de prcphaElE at d'Uohe,

ctr. P. PEDECH, la mSthode histotlque cta Polybe, Paris, Les Bellos Lettree. 1904.'
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sur des significations, des fragments de signification(3r) ". Et ces signifi-
cations souvent se d6fient, se heurtent, se contrarient. Pensons :

1. A la lenteur g6n6rale de l'6volution historique du Monde et i la brus-
querie des Convulsions rdvolutionnaires qui en modifient les struc-
tures.

2. A la convlction o0 se fixe chacun de nous de sa participation effec-
tive dans les affaires publiques, alors que le r6le actif appartient de
fait A de trds petites minorit6s, progressistes parfois, r6trogrades
souvent, celles-ci efficacement servies d'ailleurs par la passivit6
naturelle de la masse. L'Humanisme de la Renaissance, par exemple,
n'aura d'incidence v6ritable que plusieurs sidcles aprds son appari-
tion. Le " mal du sidcle D n'affecte qu'un nombre limit6 de meneurs
au XlX si6cle, Les iddes, tout comme les inventions, cheminent lente-
ment: on connalt peu de choses en Europe centrale, d la fin du
XVl" si6cle, des d6couvertes g6ographiques si importantes pour
I'Occident. Connu des Grecs, appliqu6 par les Romains, le moulin
A eau ne prendra son plein essor qu'au moyen Age occidental of i!
@uvrera, concurremment m€me A la machine A vapeur, dans la
r6gion li6geoise notamment, jusqu'A la Premidre Guerre Mondiale(r).
Ua scolastique m6di6vale n'a pas fini d'infecter I'enseignement mal-
g16 les d6nonciations.

3. que les donndes historiques, dans la majorit6 des cas, ne reldvent
ias de I'objectivit6 mais de I'opinion : ( Les faits historiques, assurait
Lucien Febvre, sont des constructions de I'histoire ". Loin d'6tre
fixit6, la V6rit6 historique est mouvement ; elle est relative, approxi-
mative, provisoire. Qu'on s'en souvienne bien.

4. que le vocabulaire, le langage, au fil du temps, d'une langue i I'autre,
connaissent des variations constantes. ll en r6sulte autant de causes
d'incompr6hension ou d'erreur. Sans cesse donc change la concep-
tion de la vie et du Monde. ll est n6cessaire, trds t6t, de faire saisir
aux 6ldves la nature et les raisons de la mutation des termes histori-
ques. Leur faire comprendre qu'elle reldve au fond d'une table des
valeurs qui refldte une conception du monde et de la vie(3). On peut
affirmer dans ce sens, que comme les iddes, les termes historiques
naissent, croissent, culminent et meurent. On n'en verra comme
preuve que des termes courants tels que 6galit6, despotisme, libert6,
nation, etc.

5. i la fragilit6 de la notion de limite qui invoque la s6paration, alors
que souvent elle marque la lialson d'une r6gion A I'autre, d'un peuple

tEll Hlstolrc de la phllosophie et hlstoricitf, 9. 8, Paris, 1S1. Alphonss Dupront lllustre cotto
con&lition sur le plan'pratlqu'o i clr. Llvre et cutiurc dans la socldt' lnngalse du Xvlll. sracre, drng
Nrnalas, t. z), p. 86t, Parls, Colin, 1965.

rSA HANSOITe deorger, La ftvolutlon lnduatilelle dane la matalluryle du bassln de [reg€, dsns
Cahleh de Cllo, no 7, 9. ?,''3p,, Brux6ll63, 19q'--"i&i 

Une bodn6 lldlrbn avec les couri de languos pourralt 6clalrer sur les id6aux do lr g6n6ration
a tiotielle les textes hlstorlco-lltt6ralror appartiennent, L'anglais conssrvo des mots sexons pour
d6sloher to b5tlll vll . swlne, call, ox; ll utlll.c do! mott frmcala pour d&lgn.t le ylsndc do boll-
cherTc : pork, voal, Doet, Lo Saxon 615w, lo Normlnd conEomtne, rapport do claEE€.
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I I'autre, par la langue, par la religion, par les coutumes. M6me entre
( ennemls h6r6ditaires ", il t a des 6changes de personnes, d'ld6es.
Les sujets ne sont pas responsables des querelles de leurs maltres,
les enfants ne partagent pas toujours les intentions de leurs parents.
On s'apergoit vite, pour qul salt voir, combien poreuses et bonven-
tlonnelles sont ces barridres artificielles, causes de tant de sang
v9rs6 et que I'on nomme trontidres. L'6tude de la g6ographie histo-
rique est 6loquente A cet 6gard. Les 6l6ves doivent 6tre-mls en garde
contre la projection dans le pass6 des types actuels de frontlOres,
rlgides s6parations d'Etats, mythes mat6rialis6s par les nationallsmes
du XIX' si6cle. Songeons aux frontldres souples des zones sous-
peupl6es ou d6sertlques, A la notion de frontl6re mobile illustr6e par
la reconquista d'Espagne, la colonisation chinoise en Asie centrale,
celle des Allemands en terre slave, I'occupatlon du Far Wesf par les
pfonniers ou du Wlld par les 8oers.

6. A la pr6carit6 des distances oir se conjuguent l'espace et le temps,
varlables selon leE 6poques, selon la nature du ddplacement, geion
I'objet transport6 : pensde, personne, produit ou maichandlse. Noclfs
A bien des 6gards, les moyens d'lnformation de masse, en suppri-
mant les distances, rapprochgnt cependant les peuples et les d6tys-
tiflent. ll n'y a plus aujourd'hui de Pays des Merveilles. pourralt-ll
encore mentir sans p6ril celui qui vient de loin ?

7. au caract6re fictlf, conventionnel, utilitaire, de la p6riodisation, que
l'on compte par slocle ou que I'on use d'autres proc6d6s tels que ies
grandes dlvisions: moyen 6ge, temps modernes, etc. N'est-ll pas
paradoxal que nous persistions aujourd'hui, alors que le Monde nbus
saisit de toute part, d scander le rythme de I'hist6ire de I'humanit6
sur les cordes de I'histoire europ6enne ? Insiste-t-on assez dans nos
6coles. sur. ce que notre systdme n'est valable qu'en Occident, pour
des faits de civilisation occidentale, qu'il est rudimentaire au m'6me
titre. que des indications telles que: ayant la guerre, aprbs mon
mariage, quand le p?ti,t est n6, l'ann6e de la com6te. A quand un
instrument universel ? Le professeur, d I'inverse, pourrait sdns pelne
faire saisir les valeurs incluses dans certaines p6riodlsationg: les
Turcs, musulmans, usent de la computation chr6tienne; celle-ci ne
prend tgrme qu'avec Denls le Petit, bien longtemps apr&s la date
suppos6e de la naissance du Ghrist, elle ne s'6tend qud lentement;
dans beaucoup de pays, on situe le d6but de l'6re des r6volutions en
1789, alors qu'elle commence en 1Tl4 en Am6rique et en 1688 en
Angleterre ; ailleurs, le programme d'histoire repose sur l'6tudg de
I'esclavage, du f6odalisme, du capitalisme, avant d'aborder I'imp6-
rialisme et le socialisme.

8. i la sinistre utopie de la race a laquelle l'6l6ve peut 6tre sensibilisd
par une analyse des familles et des alliances famlliales a l'lnt6rieur
d'une m€me section scolaire(s). Aurait-on peine, dans nos pays

. C_a) cfr. !ELl! E-., La notlon q'Jgglat, quolques porspoct/ves d'appltc.tlon en hlstoha, d.n! Crhrors
do C,lo, no 2, p. S13, Bruxelle!, 1905.
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d'Occldent, slllonn6s de tant de courants migratoires, volontalres ou
forc5g, d'y d6couvrir des origlnes dlsparates ?

9. qu'en sachant le caract6re dynamlquE de I'hlstoire, il est bon de
prendre garde que l'6cole tend i la flger. D6flnlr une 6poque par ses
caractdres, comme on s'y plalt souvent, est un jeu de I'esprlt o0 sont
suppos6s simultan6s des ph6nom6nes souvent dlstants de plusieurs
d6cennles et of sont g6n6ralls6s des falts qul ne rel6vent que de
groupes restrelnts, voire d'lndlvidus peu go0t6s de leurs contempo-
ralns.

Arr6tons cette d6JA longue exhortation. ll demeure que, lcl encore,
les faits sont peu de chose sans la manl€re de les regarder et que du
sens de la relatlvit6 d6pendra I'exerclce du jugement.

EXERCER LE JUGETENT.

En d6pit des sarcasmes, beaucoup de p6dagogues persistent A
crolre dans les vertus de l'enselgnement de I'hlstoire pour m0rlr l'esprlt
des enfants. Cette ld6e n'est pas neuve($), mais il convient d'insister
encore sur la capaclt6 de I'hlstoire i donner le go0t " de la r6flexion,
de former le lugement, de donner d6jA une certaine exp6rience des
choses et des hommes...,($). Constatons tout dE sulte que c'est par sa
m6thode qu'elle atteindra ce but. Elle devient alors " la mellleure 6cole
de formation du jugement: longtemps suspendu et toujours nuanc6,
margus de I'honn6tet6 Intellectuelle et de la lucidit6(r7) rn. C'est A quol
visent les Instructions otflcielles, en France notamment(r) et c'est blen
le r6s-ultat le plus int6ressant que confirment les sondages exp6rimen-
taux(s).

ll est notoire cependant que les facult6s de ralsonnement doivent
6tre 6velll6es, sp6cialement dans les intelllgences tourn6es vers le
concret. Ecouter tue le raisonnement, l'6l6ve dolt pratiquer(o) : connal-
tre importe molns qu'apprendre, encore une fois. Cecl pose des probl&
mes de m6thode.

DOTER D'UNE IIETHODE.

Tout r6cemment, Pierre George rappelalt que le g6ographe " doit
Qtre en possesslon d'une culture historlque sufflsante pour 6velller et

^ ($) c!r. V N S NTBEROEN R., !{gfolrc d.ns l'.nsclgnem.nt. .potgu hlstoilquc, d.n C''h!.t d.
Cilo, f 7 et 8, p!!rlm, gruxcll.r, 1S.

(361 DUPANLOUP Msr, Oe t'&ucatlon, t. ll, l. I, cheoltrer I I ltl.
(gt) Ctf. Th. scope-.nd ',lms ol hl.tory t rchlng, ilans Hldory, t. Xl, p. Zt. Londr.!. 1gl!. -

T,f,'chit g ,rrftory, pamphtd no 23. p, G2{9, Ge. Londro!, 195:t. - LEIF J. & FusTtN Q., Ens6tonemant
d. fhittob.,..,-p. 15-J7. - MAREqHAL P., Hlstoir. loc.le ot monqraphia, drnr CeDIe'r de-p6d.ge
glc mode|]na, Pirir. Bourrolier, 1$1.
- (EOl . F..lr. jou.t ohez lcr 6larr.t l'.ptltudc I obmrvcr, i |llronnor, i lug.r, 1.. habltuor I un
lrngagc allllt ot praclr,, ctr. Inttructlon! otflclcll.r, d6c.1951, Farde doaumantalrc n lt3, D. 11.
Prria 151. - Pou? l'lt!!|., oft. BENDISCIOLI M. A EERARDI R,, L'ln egntmento della rtorrr.' rj. 359-
tsa, Flor.ncc, tm. - Pour lct P.y.-Brr, JONGES J. t VAN MOURIK J.. o. c.. D, 6Sm.

() CORIJN H., Enk l. atpcRdtr van hot gschl.denls ondeNir, D. 22. Ani.rr, 18.
(40) HENRfOT J., L'.nl.nt d.v.nt t'hlttolrc; g. a.t, Salnt-Cloud. 1F0.



orienter sa curiosit6 historique >. ll continuait : " Un g6ographe qui
n'aurait pas cette culture risquerait fort de passer A c6t6 des explica-
tions historiques, de ne mdme pas se poser la question d'une cause
historique d un 6tat actuel. Et si, par chance, il en apercevait I'int6r6t,
il serait d6sarm6 pour la moindre recherche bibliographique et pour
I'intelligence des m6thodes et des processus de pens6e des historiens
dont il devrait consulter les travaux. ll ne saurait €tre mis en doute que
le 96o9raphe doit avoir une culture historique aussi 6tendue que pos-
sible "(ar). Saluons I'hommage. D'autres disciplines scientifiques le con-
firment. L'histoire, en effet, a forg6 au cours des sidcles une subtile et
d6licate technique d'investigations qui se manifeste sur un double plan
m6thodique:

- celui de la pensde
- celui du travail

Force est de reconnaitre combien cet aspect de I'enseignement
de l'histoire est mdconnu dans certains pays malgr6 les apparences(43).
Mais peut-il y avoir 6tude s6rieuse de I'histoire sans initiation I la
mdthode historique(n) dans ses deux perspectives :
10 M6thode de pensde donc qui s'61€ve contre les gdndralisations hdti-

ves, contre la confiance aveugle, qui encourage l'habitude d'abreuver
sa pens6e aux vraies sources, de s'attarder au pass6 comme A un
moyen d'enrichir son esprit en multipliant son expdrience, qui excite
I'intelligence, les facult6s d'analyse, I'observation objective, le dis-
cernement critique, I'imagination et la coordination cr6atrice, la
r6alisation pratique, tant manuelle qu'intellectuelle, qui entraine d la
recherche des causes et des cons6quences dans leur complexitd,
qui confdre I'aptitude d statuer dquitablement. Autant de qualit6s
n6cessaires aujourd'hui d I'homme quelconque. Lourde tAche assu-
r6ment, et d6licate ; les pages pr6c6dentes y insistent. ll est tellement
plus facile pour le professeur de substituer sa pensde A celle de
l'6l6ve et A la limite, tellement moins encombrant, de travailler i sa
place. Quel r6confort d'ailleurs que de constater les succds que cet
6l6ve se taille dans les dpreuves tellement formelles de notre systdme
scolaire. Pour la suite, peu importe, qu'il devienne un automate, que
sa personnalit6 se dilue, que les 6checs s'accumulent faute d'une
r6elle prdparation A la vie, d'autres s'en soucieront. Belle mentalit6,
ou plut6t triste inconscience, que plus qu'un autre I'historien doit
s'interdire. Stimuler l'etfort personnel de l'6ldve, nourrir sa soif de

6i A*ogrcphle et hl8tolrc, dans Revue hlstorlqua, t. %, p. Axt, Pari3, 19d1.
a42l ctr. 

-CONRET 
Paule, les scierces naturclles dans ,es crassss lamrnares, dans Educatlon

natiitndle,2o mal 1900, p. &7, Paris, 1960.
(43) Rappolons les 

'propos 
de Oabrlol Monod, en 1$7; cfr. La padagogle hlstoilqua e I'Ecole

norriale sid6rleure, danb Feyua lntenatlonale de l'ensetgnemenl, t. 31, p. 2(F, Parls, 1g)7. - . Voulolr
inculquer iux 6l6ves la m6thod€ historique est pr6somptueux... ' ; cfr. MONLAU E. & PLANTE R.,
La m6thode histoilque appllqu6e..., dam carrrers de padagogie modem6, p. 36, Parls, 1951. - Log
Instructions otfictellbs bolg€3 Interdlsont €n bloc aux Inspectsura de I'Etat de luger d€s'm6thodes
d'ons€ignement dens l6s 6tabllssements d'enselgnemsnt subventionn63. Connalssances ot m6thode
6tant indlssoclablos an hlstoiro, comm€nt pourait-on juger du nlveau des 6tudes ?

(4,t) cfr. JOHNSON H., Toaching ol hlStory, p. 11&119. - ldom l'avls de I'inspecteur H. VARON,
clr. Dossier documentahe, hlstolre, sept. 1Sn, Paris, l.P.N.
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recherche, affOter sa perspicacit6, mettre dans ses mains les outils
de sa destin6e : voili la vocation du professeur d'hlstoire.

? M6thode de travail aussi, qui devralt apprendre A se d6barrasser de
la tutelle du livre, de ne pas voir en celui-ci la source de tout savoir,
mals un simple support pour arriver A la connaissance. Apprendre
comment d6couvrir par soi-m6me en dehors du livre de classe ou
du manuel(s) formerait d'un bon enseignement l'id6al enviable.
S'exerceront sp6cialement :
- I'habilet6 A consulter un livre, de r6f6rence principalement;
- I'adresse i manipuler un index, A compulser ou A dresser une

bibtiographie, A consulter un lexique ou une table des matiOres ;
- la clairvoyance i lire une carte, un diagramme ou une statistique ;
- I'aptltude i dresser un graphique, un sch6ma;
- la capacitd de regarder un document, un site, un vestige quelcon-

que pour en d6couvrir systdmatiquement le contenu et en tirer
enseignement;

- la finesse A prendre des notes, i r6diger un rapport fond6 sur des
notes marginales ou des pidces justificatives, ou encore appuy6
sur des sources.

ll en reste.

Qu'on ne crie pas A I'inconscience, mais qu'on se range au con-
traire d l'humilit6. ll ne s'agit pas d'6touffer mais d'instruire progressive-
ment. M6me dans les sections les moins dou6es - de r6putation -, il
est possible d'initier les adolescents aux rudiments de ces connais-
sances.

Pr6parer un 6ldve d'6cole technique i se servir d'un livre, c'est
I'aider A perfectionner son savoir lorsqu'il aura quitt6 l'6cole et qu'il ne
disposera gudre de livres comme moyens d'acquisition. lci aussi, les
m6thodes de travail et les habitudes comptent autant que la somme des
connaissances donn6es puisqu'elles permettent de consolider celles-ci
et de les d6passer ult6rieurement(6).

Cette m6thode entraine d'ailleurs des corollaires non ndgligeables.
Par la force des choses, tout en armant I'individu dans ses facult6s
personnellesi €llo repose sur une base anti-individuelle, sur une 6troite
coop6ration des 6l6ves entre eux, des 6lBves avec le professeur, devenu
meneur de jeu bien plus que maitre. Ainsi se d6veloppe la vertu de
solidarit6 positive, fondamentale de nos jours, souvent absente de nos

{4O frre taachlng ot hittory, p. 7.8, Clmbtidga, 19$.
448) SCALABRINO M., L'hlstoho et la gaographle dans ,es centrcs d'apqantirsaga, dehs Cahrers

pedagoElques, t. 15, no 15, p. 75-76, Perls, 1959.- 
Clr.-Teachlng hislory, pamphlet no 23, p. 55, 59, Londr€s, 1952. - The teachlng ot hletoty, p.78,

Cambrldge, 1960.
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6coles(r), mais que l'histoire pourrait soutenir. Elle dont on r6duit si
souvent le r6le A d6velopper la m6moire.

DEVELOPPER I-A IIEIIOIRE.

Depuis que, au XVllc si6cle, parmi d'autres, Pierre Nicole, le p6da-
gogue des Petites Ecoles de Port-Royal, allait r6p6tant : ( quolqu'elle
ne consiste que dans la m6moire, I'histoire sert beaucoup A former le
jugement ", la premiEre pr6occupation l'a toujours emport6 sur la
seconde. ll est vrai qu'il conseillalt de " bien apprendre A jolndre ensem-
ble dans la m6moire les histoires semblablei, afin qu6 I'une alde i
retenlr I'autre ". Et il constatait naivement : " ll est bon qu'ils sachent
(les 6l6ves) des exemples des grandes arm6os, des grandes batailles,
des grands carnages, des grandes cruaut6s, des grandbs mortalit6s, des
grandes prosp6rit6s, des grandes infortunes, des grandes richesses, des
grands_ conqu6rants, des grands favoris, des plus longues exlstences,
gtg."(*). Une telle accumulatlon de catastrophes grandloses ne pouvalt
6videmment que stimuler une facult6 qui n'a que trop fAcheuie ten-
dance A oublier le lot commun. Le conseil n'a pas cess6 d'6tre sulvl
pendant des sidcfes: en 1907, Gabriel Monod affirmait s6rieusement que
le cours d'histolre servait " aussi d'exerclce sp6clal pour la m6molre ',
car I'histoire lul paraissalt " surtout avolr pour but de meubler I'esprit
de connaissances indispensables et de donner A I'esprit une dlrectlon
sur certaines questions d6termin6es "(o).Mals d6s cette 6poque, des
protestations se font. Marcel Prdvost 6crlt A Frangoise : n. La convlctlon
que rlen ne sert d'apprendre si I'on ne retlent nous fait remettre en
honneur une facult6 qu'il est de bon ton de mdprlser dans leE parlotes
p6dagogiques : la m6moire. Nous avons au contralre 6lev6 dans la salle
d'6tude un autel A la m6moire "(t). Mais ll ne d6nonce ici que I'attitude
extrdmiste, car il est vrai que l'on ne peut condamner la'm6molre. ll
convient au contraire de l'entretenir et de la fortifler avec soln, mais ll
ne faut pas €n r6server le monopole A I'histoire. Celle-cl y recourt peut-
6tre davantage que les autres disciplines, mais c'est unlquement en
raison de la grande quantit6 de matidre qu'elle aborde et qu'il est bon
d'avoir A portde dans la r6flexion. Mais elle ne lul est pas plus Indls-
pensable.

_ .(18)- CJTRRE 1., Lec p6dagogus de PorbBoytl, Petlq 18gt - CAOET F.. L,&uc.tton a pon noy.t,
P!ri., 1887.
--_(19) Lr p6dtgogle hlttoilque..., danr Seyue lnternatlonale de I'ont tgnement, t. g, p. zOC. plrlr,
1g)7.

(50) lattlas e FrunQolse, maman, p. 2n, Parls, 1912.
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ll est hors de doute que toute science s'appuie sur une armature
que la m6moire aide I'homme A conserver. Une saine m6morisation est
tbnique : ll faut pouvolr retenir les agencements d'id6es, I'ordre des
chos-es, on gagne A retenir les mots, les noms, les chitfres. Une m6moire
soigneusembnl exerc6e, correctement servle, 6pargne bien des recher-
ches et facilite bien des raisonnements. Mais nous sommes ici A I'oppo-
site de la niaiserie ou du verbalisme. La mdmoire condamnable en
histoire, c'est celle qui reldve d'une p6dagogie passive, autoritaire,
bas6e sur I'fpse dixit, ennemie de toute pens6e personnelle consid6r6e
comme 6l6ment perturbateur de I'ordre 6tabli, proscrite dds lors avec
rlgueur d'un enseignement trop intellectuel, abstrait, livresque, d6tach6
de la vie, r€duit A un sch6ma uniforme, expos6 A des 6l6ves mornes,
entraln6s A r6p6ter les paroles du maitre ou le texte du manuel, et dont
les succ$s sc6laires se mesurent d leur capacltd de les reproduire avec
plus ou moins de bonheur et de fid6lit6. Que les meilleurs des 6l6ves
irlent surv6cu i ce traitement n'est pas un gage d'efficacit6, qu'un trop
grand nombre alt succomb6 n'est pas une cause d'ex6cration. L'essen-
ilel dans cette matiOre sera de veiller A toujours savoir ce gue l'on
apprend et pourquoi on I'apprend. Ce n'est pas la diminution de I'etfort
de'mdmoire qu'il faut esp6rer, mais une plus grande efficacit6 de la
m6moire Intelligente.

POUR CONCLURE.

Qu'on n'attende pas ici de solution. Si la lecture de ces propos, de
ces suggestions, de ces avertissements, de ces remarques, de ces
rdflexions en un mot, a susclt6 chez le lecteur tantOt un sursaut, tant6t
un sourire, un haussement d'6paules ou un hochement de t€te sceptique
parfois, voire m€me un froncement de sourcils indign6, nous n'aurons
pas perdu notre temps. Notre intention ici n'6tait ni d'6tablir ni de lusti-
fier la liste des buts poursuivis par le cours d'histoire. Ce serait cr6er
des limites alors que nous aimons le champ libre, les grands espaces.
Notre ambition serait que ces consid6rations provoquent d leur tour la
r6flexion sur le r6le de I'histoire dans l'6ducation. Nous restons ainsi
flddle A la pensde m6thodique qui souligne ces pages bien longues:
stlmuler I'effort personnel de d6couverte, engager le dialogue, cr6er une
inqui6tude heureuse, ne rien imposer de voie autorltalre, laisser A cha-
cun sa vraie libert6 qul est lucidit6. A travers les probldmes de la con-
naissance de I'histoire, de la culture historique, de la formation clvique,
de la compr6hension, de la v6rit6 historique, de la vertu morale, de la
construction de I'avenir, du sens de I'histoire, du respect de I'obiecti-
vlt6, de l'lnitiation A la critique historique, du sens du relatif, de I'exer-
cice du jugement et de I'acquisition d'une m6thode, autant de buts que
peut poursuivre !'histoire, nous souhaitons aider A atteindre la fin de
toute 6ducation: talre des hommes.

Ren6 VAN SANTBERGEN.
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