
UTILISATION DE I.A TELEVISION

POUR L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE.

Cet article nous a 6t6 inspir6 par les r6flexions n6es de la pratlque
de la t6l6vision pour l'€nseignement de I'Histoire dans notre Lyc6e;
depuls deux ans d6jA, I'installation d'un circuit Intfur6 nous a permis
de mettre au polnt des 6missions, de modifier profond6ment la p6da-
gogie tradltionnelle, et d'6tudier le meilleur moyen de se servlr ds ce
nouveau support de notre enseignement; il ne s'agit pas icl d'6noncer
une doctrlne; nous ne dirons que ce quo nous avons constat6 nous-
m6mes, et cecl 6volue sans cesse; nous nous sommes plac6s au point
de vue du praticien, d'aprds ce que nous avons appris, jour apr6s jour,
dans le studio de r6alisation et au contact de nos 6l6ves.

1o Le Corps enselgnant, dans son ens€mble, n'est pas favorable
A I'utilisation de la T6l6vision.

Nous avons pu constater combien la seule annonce de l'installation
d'un circult de t6l6vision inqul6tait nombre de colldgues; et nous avons
pu nous rendre compte que ce n'6talt pas par routlne, ni par prlnclpe,
par refus a priorl de tout changement, mals parcs que l'lntroductlon
de ce nouveau moyen d'enseignement bouleverse profonddment la
p6dagogie.

Nous disposons ici d'un instrument de connaissance qui n'utilise
pas la communlcation dcrite ou verbale, qui les reldgue au second plan
quand elle ne les supprime pas; or, les enselgnants ont 6t6 form6s A
l'6cole du cours magistral soutenu par la parole, voire par l'dloquence;
la traditlon a voulu, que, seuls avec leurs 6l6ves, ils alent pu dans leur
classe-sanctuaire, transmettre I'id6e m6me qu'ils se faisalent des 6po-
ques et des personnages, honn6tement et sdrupuleusement.

Les connaissances ainsi transmises aux 6l0ves faisalent appel es-
sentiellement d la m6moire, l:ob6issance, la r6flexion palsible.

Or, l'introductlon de la t6l6vision en classe d'HlstolrE fait que le
maitre n'est plus seul avec ses 6ldves, et qu'il faut falre appel i
d'autres facult6s.

Par ailleurs, les historiens sont susceptibles; la plupart du temps,
ils ont constrult des cours trds 6tudi6s, ditf6rents de tous ceux de leurs
coll6gues, et c'est tant mieux, car I'universit6 seralt d6sesp6rante; sans
refuser le dialogue avec leurs 6l€ves, ils tiennent A rester maltres du



fond de I'enseignement qu'ils dispensent. L'lnspecteur G6n6ral se
garderait de critiquer devant la classe la parole du maitre; mais voicl
qu'un message pr6par6 forcdment par d'autres ou avec d'autres va
6tre propos6 aux 6l6ves sans que le professeur en soit totalement
maitre.

Les historiens sont en g6n6ral des hommes paisibles; ils r6prou-
vent tout ce qui leur parait ostentatoire, et surtout ce qui ressemble A
un spectacle populaire; or, la t6l6vision se pr6sente A eux comme un
moyen de communication de masse utilisant des proc6dds publicltaires
et commerciaux. Voild encore de quoi irriter; comment imaginer qu'un
moyen destin6, semble-t-il, avant tout A distraire, et consid6r6 comme
tel par le plus grand nombre, puisse 6tre de quelque int6r6t pour les
6l6ves ?

On peut observer ce que disent les adultes, aprds avoir vu un
spectacle t6l6vis6 : I peu prds rien. Le lendemain, les faits, les noms
s'estompent deja : comment se servir de ce moyen tapageur, qui n'exci-
te ni la m6moire ni I'esprit critique, tout en retenant cependant I'atten-
tion ?

Ainsl, I'Historien ne voit-il souvent dans I'utilisation de la t6l6vi-
sion qu'un danger d'abaissement du niveau des connaissances, une
perte de prestige pour le professeur, et une perte de temps pour les
6l6ves.

2o ll existe cependant un ensemble de facteurs qui doivent faire
reconsid6rer la question.

Car, qu'on le veuille ou non, la t6l6vision existe; elle a fait de
tels progr6s dans notre existence (la moitl6 des Frangais la regardent)
qu'elle est peut-€tre devenue le principal moyen d'information et de
distraction populaire; elle s'est lmpos6e bien plus vite que le cln6ma;
elle fait partie de notre temps; on ne peut se contenter de I'ignorer.

On peut constater la trOs vive attraction que produit sur les en-
fants le petit 6cran; ifs sont capables d'y rester ( pendus 'n pendant des
heures et de retenir en fait une foule de choses; mais ce ne sont pas,
g6n6ralement celles que retiennent les adultes, et les enfants ne sa-
vent pas bien rapporter ce qu'ils ont vu, qui n'est pas le plus souvent
du domaine de la parole, mais de celui des images.

On peut essayer d'utiliser cette attention si remarquable que cau-
se la t€l6vision. Au point de vue pratique, on dispose d'un moyen audio-
visuel plus souple que le cin6ma, moins sec que la projection fixe, que
I'on peut recevoir A tout instant, en chambre claire, qui montre bien la
m6me chose au m6me instant A chaque 6ldve; on peut comprimer re-
marquablement I'information, plus qu'avec aucun autre moyen.

Mais la T6l6vislon a encore un autre avantage; elle individuallse
naturellement le message qu'elle porte; elle arrive, par I'association du
son et de I'image, A cr6er tr6s vite une ambiance; elle sugg6re certains
sentiments; elle peut cr6er, sl l'6mission est bien falte, une lmpression
profonde et durable.
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Encore faut-il s'en servir d'une certaine fagon, et ne pas I'utiliser
comme un auxiliaire commode, car elle exige d'6tre respect6e si on
veut en tirer quelque avantage; elle n'est pas pour autant une panac6e
universelle; elle est la plus d6licate et la plus 6labor6e des techniques
audio-visuelles, mais il faut ddterminer dans quels cas ses qualitds peu-
vent convenir i I'enseignement de I'Histoire. Dans les autres cas, il ne
faut pas s'en servir.

3" ll existe un langage t6l6visuel, assez diff6rent du langage 6crit
et parl€.

Nos habitudes d'enseignants nous poussent toujours A nous ex-
primer par un texte oral ou 6crit, et ensuite, d la rigueur par une illus-
tration qui souligne nos intentions pr6c6dentes. Ainsi voit-on souvent
un conf6rencier rejeter aprds son exposd la projection d'un film.

Or, la t6l6vision exige la primaut6 de I'image. Rien ne peut rem-
placer I'image expressive, et surtout par la prise de vue de quelqu'un
qui parle. G'est de I'image que doit venir I'intdrdt, le son venant ensuite
et n'ayant pas besoin d'€tre explicatif. Nous avons fait des exp6riences
i ce sujet en r6alisant des 6missions muettes associ6es seulement A
une mu6ique de fond. Nous avons constatd que plus les 6ldves 6taient
jeunes, mieux ils comprenaient le sens de ces 6missions; les plus
grands - en premidre par exemple - r6clamant un commentaire;
tbut se passe comme si I'esprit des enfants 6tait naturellement sensi-
ble A l'image, cette sensibilit6 diminuant avec l'69e. Nous pensons
que nous devons tendre A maintenir cette influence des images ani-
m6es.

ll est possible de tenir en 6veil la curiosit6, les explications ne
venant qu'aprds la projection; de d6velopper I'esprit critique, celui-ci
n'6tant pas limit6 A l'6mission, mais s'6tendant aussi au producteur, aux
incidents...

Le langage T.V. peut ainsi devenir un stimulant; nous pensons que
l'6mission t6l6vis6e la plus utile ne ressemble pas, comme on pourrait
le penser, i un documentaire bien fait et bien comment6 (un film par-
lant), mais plutOt A un film muet sonoris6, avec bruitage, voix off, etc...
congu pour montrer aussi bien que possible I'objet de l'6tude, mais en
laissant les dldves sur leur faim, aussi, aprds la projection, verra-t-on
les 6l6ves questionner le professeur sans m6me que celui-ci ait eu be-
soin de les y inviter. ll y aura donc eu inversion de la situation p6dago-
gique normale, et mobilisation des 6l6ves. Si jamais ceux-ci devaient
demeurer des spectateurs paisibles, la t6l6vision ne servirait pas A
grand-chose.

4o On peut utiliser ce langage t6l6vis6 pour I'enseignement de
I'Histoire.

Nous ne pensons pas qu'il faille utiliser pour I'Histoire un cours
t6l6vis6; mais il y a des notions qui peuvent naturellement €tre mises
en valeur par la T.V.

Toute notion formelle, noms, dates, ne sera pas, en g6n6ral, re-
tenue. Nous avions envisagd de concevoir des dmissions dans les-



quelles le texte, soigneusement poli, renfermait toutes les indlcations
n6cessaires et sufflsantes au sujet : il n'en est rlen rest6. par contre, des
lnlag.es -oppos6es les unes aux autres ont amen6 des d6veloppements
trds int6ressants. Toute m6morlsation doit 6tre rejet6e dans lh'p6rlode
d'exploitation de l'6mission, ce qui oblige a limitei la dur6e de ielle-ci,
afln de permettre de rappeler utilement les lmages importantes.

. Les notions qu'on peut soutenir efficacement nous paraissent 6tre
les suivantes :

g) La notlon de permanence, de continuit6 en Histoire, par le rap-
prochement des gravures, plans, cartes d'6tablissements huhrains; pbr
exemple, permanence dee lieux du culte, des sites de passage, par
contraste, avec des documents analogues, l'ld6e d'6volution; par exem-
ple, la comparaison du pays mlnler en 1830 et actuellement.

b) La reconstltution de la vie d'autrefols, afln de faire p6n6trer
autant que posslble dans une amblance disparue; le fond musiial, bien
assocl6 aux images, joue un r6le capltal. ll est possible, par exempie, de
faire comprendre d de grands 6l6ves I'opinloi bourgeoise vis-a-vlg de
fa Communo, par les images et le texte de l'lllustrafion, sans y ajouter
le molndre commentaire; a cette occaslon, on voit I'esprit crifiqlre se
ddvelopper et naitre des discussions anim6es; pour d'autres, 

'il 
est

possible de faire, par exemple, I'inventalre d'un tombeau m6rovln-
gien; les 6ldves ont l'impression de participer A une ddcouverte.

c) L'6vocation d'un texte important, que jamais les 6l6ves ne li-
raient nl n'6couteraient; par exemple, le r6cit 

'par 
Bougainville de son

s6jour A Tahiti, avec les illustrations du temps.
On peut dire que, chaque fois qu'une impression vive aura pu

6tre obtenue, la discussion sulvant l'6mission, lourra 6tre fructueuie,
mals.-ll poqryq se falre que les r6sultats n'en solbnt pas imm6diatement
tanglbles; il faut quelquefols du temps pour voir l'iirpression produite;
n9_us avons essay6 de nous rendre compte de ce que retendient les
6ldves, trols mois aprOs, d'une 6mission donn6e. ll 

'est 
certaln qu'ils

6taient en mesure d'exprlmer le fond de cette legon, bien mieux'que
dans la situatlon p6dagoglque traditionnelle.

.. O.n voit que la t6l6vision n'est pas une solution de facilit6 pour
I'enselgnant; il leur faut se donner totalement e cette technique
encore au stade de la recherche. ll faut, avant toute emlssion, une i6-
flexlon pr6alable approfondie; car, si elle ne devalt 6tre qu'un moyen
de montrer, m€me blen, elle ne seralt pas r6ellement utilisde au mldux.
Elle risqueralt de n'Otre gu'un spectacle, et nous devons d notre avls,
l'6viter, car ce serait une perte de temps; c'est pour cela que les ex-
p6rlences effectu6es actuellement dans les cirbuits ferm6's ont une
telle. importance; elles permettent une liaison trds souple avec un
" publlc r connu, et de faire 6voluer ta pddagogie trds rapidement : tes
6missions de clrcuit ( ouvert D ne permetlent pas un6 6tude aussi
suivie.
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Pour les producteurs, la t6l6vision est aussi un m6tier A appren-
dre, demandant un s6rieux apprentissage, remettant en cause des no-
tions acquises. Mais nous devons nous pr6parer A ceci : un Jour, qui
n'est sans doute pas bien 6lolgn6, !a plupart des grands 6tablissements
disposeront de clrcults de t6l6vision, dont I'utilisation deviendra nor-
male et quotidienne. A ce moment-lA, l'6mission ne sera plus un 6v&
nement pour les 6l6ves. Elle sera entr6e dans les m@urs scolalres,
comme elle I'est d6ji dans la vie tout court. Chacun de nous, parmi les
professeurs d'Histoire, dolt se prdparer d accueillir la t6l6vision sans
cralnte.

Andr6 TRIOU,
Professeur au Lyc6e Henri Martin

A Saint-Quentln.


