
A OUOI SERT L'HISTOIRE ?

A-t-on falt assez attention A cette question que Marc Bloch plagalt
en t6te de son Apologle pour fhlstolre: "Papa, expllque-mol donc A
quol sert I'histoire ? " Et s'il en est qul y ont pr6t6 attentlon, ont'fls
beaucoup creus6 la r6ponse A y falre ? Ne seralt-ce pas pourtant le
pr6llmlnaire Indispensable A toute r6flexlon s6rleuse sur la P6dagogle
de I'histolre ? Le comment de I'enseignement, dans notro dlsclpllne
comme en toute autre, doit 6tre largement command6 par le pourquol.
Je voudrais o$ayer ici d'indlquer deux directions de recherche rela-
tives la premiAre A la crise de I'hlstoire et de I'enselgnement hlstorlqUe
et la eeconde A quelques rem6des posslbles A cette crlse.

1r crtrc pocltlvlstc ou dc l'hlttoho-tclence

L'id6e qu'on se fait de I'histoire, en d6pit cles apparenoes, n'a pas
beaucoup chang6 d'H6rodote et Thucydlde Jusqu'aux hlstorlens 'de la
premiOre molti6 du XlXe sl0cle. Elle a 6t6 alors victime d'une crise, gui
a menac6 d'alt6rer son essence m6m6, crise complexe, assez difflclle
& eltuer exactement et plus encore A d6finlr, gu'on pourralt appeler
crise positlvlste ou de I'hlstoire-sclence. En gros, il s'aglt de ceci : l'hls.
tolre avait toujours 6t6, depuis le Ve slOcle ath6nien et en Occident du
molns, soucieuse i la fols, mais non toulours 6galement, de v6rit6 et de
servlce ; c'6talt une maniOre pour I'homme de s'engager dans I'hlstolre,
disons une esp6ce de pr6lude i son engagement, la prlse de consclencd
de son historlclt6, la d6couverte de ce'double falt qu'll 6talt tout i la
fols objet et sujet du devenir humain. La double slgnlficatlon du mot
hlstolre - c'est-A-dire I'aventure v6cue par l'humanlt6 et la connalc-
sance ou la relation de cette aventure - lllustre assgz blen cette
conception. Gonceptlon dans laquelle I'ambltlon de v6rlt6 et la volont6
d'6tre et d'aglr s'6paulaient mutuellement, comme I'avalt tr6s blen vd
un des premlers maltres de l'6rudition moderne, le b6n6dictln Jean
Mablllon, qul se refusalt A opposer la recherche de la v6rlt6 et le
servlce de Dleu et de son ordre. On s'avlsa, au XlX siAcle, de mEttre
I'accent sur la seule recherche du vrai ; lE . service apparut comme
une menacg pour le s6rleux de I'enqu6te, pour son obfectlvlt6. L'apo-
g6e de cettE crlse se situe chez nous A la fln du XlX. et au d6but
du XX" sfOcle. Dlsons, pour aller vlte, que flntrodubtlon aux itudes
hlstorlques (1897) de Langlois et Selgnobos falonne A peu pr6s cet



apog6e; mais d'autres tendances s'atfirmalent parall6lement. On
croyait pouvoir s'autoriser de I'exemple de la science hlstorique alle-
mande - en grande partle A tort: de Niebuhr A Mommsen, l'druditlon
allemande n'a lamais 6touff€ le patriotisme, elle se mettalt au contralre
A son service, sanctus amor patriae dat animum (6pigraphe des Monu-
menta Germanlae). Si d'aventure quelqu'un s'en avisait, c'6tait pour se
targuer alors d'6purer la pratique encore regrettablement lmpure des
mod0les d'outre-Rhln. Cela n'allait pas sans quelque malaise dans I'en-
seignement, malaise ressenti particulidrement au nlveau prlmalre :
I'instituteur, au contact d'un public simple et exigeant A sa manlAre,
sentalt le besoin de fournir, plus qu'une Informatlon exacte, des modAles
ou des r6gles de vie. Aux niveaux secondaire et sup6rieur, lA o0
s'institutionalisait, pour des publics de plus en plus larges, une culture
arlstocratique, qui s'honorait d'€tre aussi d6sint6ress6e que possible,
cette histoire, scientifique d'allure, s'imposait. C'est alors qu'on prit
lfhabitude d'opposer, comme I'observe I'historien n6erlandais Pieter
Geyl, I'hlstoire acad6mique et I'histolre universitaire. Pour un univer-
sitaire frangais, la premldre expression est incontestablement p6jo-
rative: l'histoire acad6mique, c'est I'histoire 6crite A I'intention d'un
publlc de non-sp6ciallstes (faut-il ajouter politiquement situ6 i droite
ou i la rigueur au centre ?) et qul vise i nourrir les regrets ou A orienter
les projets de ce public. L'histoire universltaire se veut plus pure d'in-
tention, plus d6sint6ress6e, plus objective ; I'historien unlversitaire ne
se soucie pas de flatter ou de servir un public, mais il oublie que s'il
en conserve encore un c'est celui que le l6gislateur lul a livr6, le
public des 6coles, des lycdes et des facultds, public qu'il imagine
apparemment d6pourvu de besoins spdcifiques.

Le petit livre de Louis Halphen, lntroduction d l'histoire, est r6v6-
lateur d'un tel 6tat d'esprit: pour ce maitre de I'histolre m6di6vale,
les vertus de I'histoire 6taient purement m6thodologiques, vert'us de
praticlen et non de citoyen ; j'6numdre: fa modestie, l'6quit6 dans nos
jugements, la prudence et le scrupule oppos6s d toute hdte intem-
pestive, le doute ralsonn6, le bon sens et la mesure. Une r6action s'est
amorc6e sous I'influence des philosophes et de quelques historiens,
Marc Bloch et Lucien Febvre en partlculier, pour ne citer que des
morts. De sorte que mon analyse de la crise ne s'applique plus tout
A fait i la situation pr6sente. Si I'on n'y a gudre encore apport6 de
rem6des, on commence A prendre conscience de la carence qu'Henri
Marrou d6nongait naguOre en ces termes :

" L'histoire reste trop confin€e entre les mains des sp6cialistes,
" elle ne sort pas des ateliers de fabrication : I'historien 6crit pour ses
,' confrdres, chercheurs comme lui, les autres historiens, ou pour ses
" deml-confrdres, les professeurs d'histoire, ou ses futurs confrOres,
" les 6tudiants sp6cialis6s en histoire I Demandons-lui de viser un plus
" large, un plus vaste public. " (l)

(1, Htstoirc et scs mathodcs, p. fl'E, Easyclop€dic dG h Pl6iad., P8ris, 1951.
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Au niveau de l:enseignement plus encore qu'i celui de l'6labo-
ration de I'histoire, ce divorce est grave. ll est temps de renouer le
lien de nature entre le service et la v6rit6, Ce n'est pas m$connaitre la
contribution des outils critiques que les si}cles modernes, depuis le
XVll', nous ont fagonn6s ; c'est au contraire en revendiquer -l'usage
non plus pour ta ieule satisfaction gratuite de connaitre, mais pour
t'$pairouisiement d'hommes t6gitimement soucieux d'assumer, autant
guiil est possible, la maitrise du destin {.e leul groupe.-L'histoire qui
rirerite d'6tre enseign6e, n'est-ce pas celle qui permet d I'homme de
mieux vivre sa condition hlstorique ?

*

Cela 6tant admis, si t'on veut bien I'admettre, il m'a sembl6 pos-
sible de discerner quelques orientations d'un enseignement de I'histolre
qui r6pondrait mieux A sa fonction :

1. Par un commerce sympathique avec le pass6, I'histoire peut
et doit ditater I'aptitude de chacun i comprendre et A sentir.

2. Par une attention renouvelde port6e d l'6tude de l'6v6nement,
I'histoire peut et doit restituer ou du moins aftiner le sens de notre
libert6, ta valeur de notre libre volont6, notre consoience d'agents
efficaces de I'histoire.

3. Enfin, par I'analyse du sens ou plutdt des sens discernables
dans le pass6, elle peut et doit nous aider i charger notre action
historique d'un contenu significatif.

Dllaler t'aptltude de chacun i comprendre et i sentlr

Une histoire & base de sympathie. Dans le m€me chapitre dont
je citais tout i I'heure quelques lignes, H. Marrou parle.de " r6cup6-
iation des valeurs " (p. 1481 et suivantes). Dans le pass6, d'une certalne
mani6re, c'est touiours I'homme d'hier, I'humanit6 de I'homme d'hier,
que I'homme d'aujburd'hui recherche. Raymond Aron a dit.que !e pass6
e'st in$puisable : il I'est parce que notre propre .nature elle-m$me est
in6puisbble, parce que la soci6t6, l'6poque dans lesquelles nous
viv6ns, ne m6ttent en euvre que la moindre part de- nos tendances,
qu'eltes nous limitent et nous mutilent. Le recours A I'histoire devient
alors une Chance d'$panouissement, Une chance d'acqu6rir une apti-
tude A vivre plus largement, plus richement.

ll n'est pas possible ici d'accumuler les exemples. Indiquon_s d6jA
celui-ci gui 6st particulidrement 6loquent: I'histoire de I'amour. Gertes,
les dvocitions historiques des couples d'amants illustres n'ont iamais
fait d6faut. Ce n'est plus tout d fait de cela qu'il s'agirait i pr6sent,
mais d'une attention nouvelle aux formes que leur temps imposait A
I'expression du sentiment de ces amants. Unique, peut-6tre, dans son
insfiration profonde, I'amour de I'homme et de la femme se diversifie



& l'lnfini selon les lleux et les 6poques. L'amour aussi est dans.l'hls-
toire : alors qu'll crolt, qu'il veut exprlmer.le meilleur de lui-m6me,
I'amant reprend les mots et les gestes et les fagons de penser et de
sentfr de mllllers et de mllllers de ses contempdralns. Dd la Laudatto
Thurlae (coll. Bud6, Eloge lunbbre d'uno matrdne romalne) au cin6ma
contemporaln 'en passant par les chansons populaires - souvent
emprunt6es,. en r6allt6, par le peuple i l'6lltE (cf. Davenson, le Llvro
des. chansons) -- les documents nE manquent pds permettant de sulvre
le devenir de I'amour comm6 6t6ment de la culture'et d'en analyser les
nuances. Deux grands livres entre autres - f/6/oise et Abdard d,E.
9llqon (1938) et Autout de l'Heptam&ron de L. Febvre (1944) - ont
d6ja montr6 99 que peut donner iine entreprise de ce'genrb quand
elle est conduite de maln de maltre et qu'elle s'attache A qublque
exp6rience prlvil6gi6e. Et comment parler de I'amour sans 6voiuer le
mariage ? L'hlstoire crltlque parle t6uJours plus volonfiers de ielul-cl
que de celui-li, sans doute parce qu'il repr6sente I'instltution, l'lngfi-
tutlon oppos6e A l'6v6nement, l'lnstituilon qui lalsse de nombreus€s
traces documentaires, qul engage les fortunes.et les titres, Mals s'en
tenir au drolt matrimonlal et aux taux de nuptialit6 ne sauralt 6tre vrai-
ment satisfaisant. ll faut plocher au-dessous de la surface, au-dessous
{9 c.9tt9 croOtg, pour attelndre la v6rlt6 humalne des rapports de
lf institution et du sentiment, du mariage et de I'amour. Parce'{u'il n'est
pas de passion qul tlenne plus cue I'amour aux flbres de i'homme,
parc-e que c'est,l'aventure, la grande et souvent I'unique aventure de
la. plupart des.vles d'hommes et de femmes, l'exemple est privll6gl6.
D'embl6e, un tel dlalogue avec hier nous saisit et nous ti6nt, nous
cultive au sens le plus pleln du terme. On m'objectera que cet exemple
n'est pas adapt6 aux plus jeunes 6l6ves de nos classei et. qu'avec ies
plus grands m0me ll doit 6tre manl6 avec tact et dlscemerirent. sans
doute, et je ne I'al not6 que parce qu'il est le plue parlant.

- -ll n'est pas malais6, m6me dans te cadre des programmes, d'6lar.
gir. les.perspectives {e-l'enselgnement historique dand le sens que je
pr6conise, et de le vivifier pour le plus grand profit des gi6vei. L6s
th6mes,-d6g gu'on y pr6te attention, c'est-A-dire il6s qu'on veut d6pas,
s.er la simple transmlssion des donn6es tactuelles, s'imposent preigug
d'eux-m6mes. Parlons-nous du Moyen Age, nous 6prouvons ti6E vite,
il est vrai, la dltficult6 qu'il y a i falre p6n6trer des jeunes de douze ou
treize ans dans des mentallt6s qui leur sont devenu-es largement 6tran-
gqleg; mais cette difficult6, si on ne I'esquive pas, devlent une possi-
bilit6 d'ouverture. Qu_e peut reprdsenter, pour des enfants de cei igc,
tant chr6tien-s-guiath6es, la r€v6lation de Mahomet ? La cat6gorle r6i6-
lation proph6tique, il y a tr6s peu de chance qu'elle ait,d6jA place dans
leur unlvers mental : il faut I'y introdulre ou se talre.,. Lb mouvement
des institutions de palx, et non les t€rreurs, des alentours de I'An Mll,
tout de m6me gge !a crolsade - la premidre du molns * ne s'expli-
quent que par l'orientatlon eschatologique du christianisme d,al6rs.
Eschatologlque, non cl6rlcale ou morale, comme ce devalt 6tre le cas
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par la suite. L'ld6al de pauvret6 6vang6lique des moines mendlants
contredlt vlolemment notre go0t du confort et du luxe: il n'est pas
sl totalement oppos6 A notre v6ritable nature pourtant que nous devlonq
renoncer A le comprendre ou i le falre comprendre. Inversement, entre
l'ld6al chevaleresque de la guerre et ce que nous appelons I'esprit
sportlf, il exlste une parent6 partielle qui perm6t peut-6tre A l'6l6ve
d'acc6der au premier A partir du eecond, mutatls mutandls,' etc.

Ce qu'll faut que nous sachions, c'est que nous n'int6resserons
pas vralment nos 6l6ves si, dans le cadre m6me de I'histoire des pro-
grammes (lee changer n'sst pas, A mon sens, ce qui est urgent), noug
ns savons pas dlscerner ce qui pour eux fait probldme, ce qul pour
eux pr6sente un caractOre existentiel. Cette histoire sympathique, qui
se rapproche de I'histoire dite des mentalit6s, fournit un premier
moyen de r6concilier la recherche critique la plus exigeante et les
besolns exlstentlels de notre client6le scolaire. Ce n'est pas le seul.
En volcl un second que nous pouvons appeler hlstoire volontaire des
6v6nements.

L'6v6nement et la volont5
L'6v6nement, qu'il ne faut pas confondre avec le pur accident

(comme falsait Cournot), n'a toujours pas bonne presse chez les
hlstorlens. C'est de lui cependant que je vais parler, dont je souhai-
terala r6hablliter l'6tude. On a trop, par souci d'objectlvit6, fait fl de
ce qui est par excellence le lien vivant de I'histoire. L'aspiration A la
gclence, c'ost-a-dlre, en fait, A une interprdtation sociologique de
I'hlstolre, I'a frapp6 d'une suspicion apparemment ddfinitive. AuJour-
d'hui encore, voyez, par exemple, comme I'histoire sociale se lalsse
s6dulre par l'6tablissement des s6ries statistiques,'par les flgurations
graphlques, etc. D'une manldre g6n6rale, ll faut le redire, on pr6fdre
I'histolre des instltutions d celle des 6v6nements, I'histoire des cons6-
quences A celle des causes ou, pour mieux dire peut-6tre, I'histoire du
caus6 A celle du causant. L'6tude du devenir des institutions est assu-
r6ment l6gltime. Elle est m6me ndcessaire dans la perspective existen-
tielle qui est la n6tre. Ce que je conteste, c'est

1) qu'elle soit fa seule ou, cela revient au m6me, fa seule qui soit
dlgne d'6tre 6tudi6e et enseignde parce que la seule qul puisse l'6tre
sclentiflquement ;

2) qu'elle soit, du point de vue pddagogique, la plus int6ressante et
la plus f6conde. Tout au contraire, je suls frapp6 de voir que I'enfant et
I'adolescent aspirent d'abord A d6couvrir dans le pass6 des moddles
et que ce sont les novateurs, les cr6ateurs, les inventeurs qui leur four-
nlssent ces mod6les. Le prestige du grand homme - C6sar, Guten-
berg, Colbert ou Lavoisier - tient d'ailleurs molns, me semble-t-ll, e
ce qu'll a falt qu'A ce qu'il incarnait la force de faire. Nous ne pouvons
mlnlmls€r la pulssance de contagion qul 6mane de lthistoire des
gr€nds hommes; nous le pouvons d'autant moins que les program.
mes de notre 6cole prlmaire cherchent encore A I'exploiter, au moins



pour le temps de la premidre initiation : grands hommes et grands
6v€nements de I'histoire de France. Nietzsche, dans la seconde de
ses Consid6rations inactuelles, mettalt au premier rang des formes de
f'histoire celle qu'il appelalt monumentale (monumentatische), celle
qui agit justement par la contaglon de la grandeur pass6e, et qu'il
oppose A la soumission A tout ce qui est, c'est-A-dire A la leqon de
la philosophie h6g6llenne de I'histoire : ( courber l'6chine et balsser la
t€te devant fa puissance de I'histoire, Macht der Geschichte. "

Aujourd'hui plus que jamais, plus qu'au temps de Nietzsche en
tout cas, I'homme semble menac6 par la tentation de la passivlt6, de
I'abandon aux grandes forces anonymes qui meuvent I'histoire. Nler
ces forces seralt absurde ; il importe de les connaitre pour les domi-
ner. Mais une hlstoire sans actions, je veux dire sans grands hommes
ni grands €vdnements, taill6e en somme sur le patron de I'histoire
naturelle, ne comporte-t-elle pas le risque d'habituer l'6ldve, le cltoyen
de demain, A toutes fes d6missions ? Le devoir du maitre d'hlstoire,
sinon de I'historien, est alors de r6habiliter l'6v€nement et son auteur
- qui n'est pas forc6ment s1 * grdnd homme 'D au sens habituel du
terme. Expliquer l'6v6nement, 1789, par exemple, le plus grand de
notre histoire moderne, ce n'est pas I'emprisonner dans le rdseau
in6luctable de ses caus€s et surtout de ses cons6quences, le bloquer
dans un ensemble rigide, d6finitif, mais c'est lui rendre ta part d'lncer-
titude dont il 6tait encore charg6 lorsqu'il s'est produit, la pl6nitude
des futurs possibles qu'il rec6lait, c'est le red6couvrir comme un fais-
ceau plus ou moins bien, plus ou moins mal ajust6 de volontds anxleu-
ses d'un avenir meilleur. J'incline d penser gue, s'il y a aujourd'hui
une crise du civisme, c'est parce que le d6terminisme et la r6signation
qui en est la consdquence, la r6signation, au moins, au destin collec-
tif, se sont install6s au ceur de notre culture, et de notre culture histo-
rique notamment. Les historiens et les ma?tres d'histoire doivent com-
mencer par reconnaTtre leur part de responsabllit6.

Le sens de I'hbtolre

L'6tude du sens ou des sens de l'histoire conditionne la signi-
fication de notre actlon historique. Je ne sais comment ont r6agl mes
coll€gues, mais personnellement, j'ai ressenti comme une provocation
fe livre de R. S6dillot et, d'abord, son titre, L'histoire n'a pas de sens.
Est-il besoin de dire que je refuse une telle affirmation ? Mais il est
vrai que I'actuelle crise de I'histoire et de I'enseignement historique
peut sembler la justifier. Nous avons tour A tour demand6 A I'histoire
trop et trop peu, et nous continuons A le faire. Les th6oriciens (ou les
philosophes) de I'histoire, de saint Augustin A Vico, d Hegel et d
Man, pour ne parler que de la tradition occidentale, avalent cru
trouver dans Ia connaissance des faits pass6s la d6monstratlon de
leur foi ou de leur doctrine. Au contraire, les hlstoriens 6rudits du
si€cle dernier se sont refusE A trop presser les faits, d leur imposer
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du dehors un sens qui ne s'imposait pas indiscutablement. Est-ce un
dilemme ? Ou le problOme ainsi pos6 n'est-il pas mal pos6 ? Nous
mettons-nous ainsi, nous, enselgnants, en mesure de r6pondre aux
exigences de nos 6l6ves ?

ll est bien sOr qu'aucun historien ne saurait se r6signer i I'absur-
dite totale non plus qu'aucun historien n'a iamais trouv6 le princlpe
uttlme qui rende compte de tout le devenir des socl6t6s et des g6n&
rations. L'homme normal 6prouve le besoin de se situer dans une
perspective hlstorique qui justifie sa peine et satisfasse son Intelli-
gence ; l'homme normal et, d'abord, I'enfant. La saine pratiquo se
tlouve i 6gale distance des extrdmes. Le sens global est illusoire et
l'6cole n'a le droit d'lmposer ni le sch6ma providentialiste de Bossuet,
ni le schEma progressiste de Condorcet ou d'Auguste Comte, nl ld
sch6ma maniste. La saine pratique suppose surtout une r6-orientation
de I'effort, de I'effort de recherche comme de I'effort p6dagogique.
Les sens g6n6raux de type rdtrospectif auxquels je viens de falre
allusion sont aussi tragiles qu'ils sont commodes et donc d6cevants
au bout du compte. L'action, qui suppose une reprdsentatlon de I'ave-
nir, c'est-A-dire, qu'on le veuille ou non, des extrapolations du mouve-
ment en cours de notre histoire, r6clame plut6t des sens - et ie dis
bien des sens, au pluriel, car notre pr6sent est multiple et confus -
et des sens de type prospectif. C'est notre connalssance du pass6 qui
nous donne prise sur notre avenir, qui nous permet de I'imaginer afln
de pouvoir le faire. Mais nous le faisons toujours en fonction de besoins
pr66ents. Je crois que le pr6sent, non pas notre petit pr6sent individuel
A chacun, mais le pr6sent collectif de notre groupe, de notre soci6t6,
du moment de civilisation que nous vivons, nous impose certains pro-
bl6mes, ou mleux certaines tdches que nous ne saurions 6luder sans
trahir notre vocation d'hommes. Ces tAches apparaissent vite A une
analyse un peu attentive, elles ne sont pas en nombre ind6flni ; pour
nous, Frangais et Occidentaux de 1967, ce sont en particulier la paix
de notre temps A inventer, la promotion du tiers-monde, l'Europe i
faire, la ddfense des libert6s concr6tes, la r6concillation du prol6tarlat,
le renouvellement de la culture, I'organlsation des loisirs, la planlfi-
catlon 6conomique...

Le seruice que nous sommes tous en droit d'attendre de I'histoire,
c'est le service de ces t6ches. L'histoire vivante, adapt6e i nos classes,
c'est I'histoire de ces t6ches. Gomment en sont-elles venues A s'im-
poser A nous ? Comment se posent-elles ? La belle architecture de
I'histolre savante ne doit pas faire illusion, m6me quand elle atfecte
les allures d'une @uvre d'art ; ce n'est jamais qu'un classement provi-
soire. Elle peut constituer au mieux une esp6ce d'arsenal de principes,
de legons, d'arguments, pour I'homme d'action; encore celui-ci s'en
sert-ll d'autant plus maladroitement qu'on ne lui a jamais appris i le
faire. Ne serait-il pas temps que notre discipline redevienne, dans son
perp6tuel et n6cessaire renouvellement, source de lumi6re et d'6ner-
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gle pour le citoyen. de bonne volont6, et c€la sans manquer aux exi-
gsnces de la crltique, i * l'lntention d'objectlvlt6 " dont parle le phllo-
sophe Paul Rlceur ?

Indiquons encore quelques exemples afin de nous faire mleux
comprendre. L'Europe, A faire ou A ne pas falre, Est A I'ordre du iour;
noulr voyons naltre et grandir une curioslt6 significative pour le pass6
de cette t6che curloslt6 f6conde si elle se plie aux rdgles 6prouv6es
de I'hlstoire. Lorsque est n6 le mouvement ouvrler, on s'est avls6 qu'll
devenalt indispensable de faire une histoire du travall et des travall-
leurs. Qui salt sl nos 6l6ves n'attendent pas de nous auJourd'hul que
nous leur r6v6llons les richesses d'une histoire des lolsiri, c'est-A,dirE
de la culture au sens le plus large, non plus au sens trop restrlctlf des
gciencog, des .arts et des lettre$, mais au sens d'un art de vlvre ou
d'une sagesse ?

Qu'on ne se m6prenne pas toutefois sur ces derniers propos.
L'histoire est totale. Ce serait une faute grave de voulolr retbnlr tel
enchalnement de falte A I'excluslon des autrgs, comme sl sa v6rlt6 et
son utlllt6 pouvalent 6tre atteintes en dehorc de ses liaisons avec les
autres. Les exigences des programmes scolalres ont du bon: elles
6cartent le rlsque de d6membrement, d'effilochement d'un savoir
essentlellement solldalre. ll reste que pour aborder ce tout, pour 8e
retrouver dans ce tout, certains cheminements sont privll6gl6s, ceurlA
notamment qul proc6dent d'exp6riences authentiques, du senilment
de ses responsabillt6s que peut nourrlr un homme qul ne refuse pas
son histoire.

Voil& trois aspects d'une orientation nouvelle de I'enseignement
historique. lls ne r6pondent que tr6s partiellement A la quesilon inl-
tiale : A quol sert l'hlstoire ? Je les propose, non pas comme le terme
d'une r6flexion que je jugerais naivement, pr6somptueusement d6fl-
nitive, mais comme un appel i la r6flexion des autres, A une r6flexion
eulturelle seule capable, A mon avis, d'6clairer et de f6conder: la re-
cherche pGdagoglque.

Facultd des Lettres et des Sciences humaines de Reims.
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