
LA MATIERE HISTORIOUE A L'ECOLE.

ESSAI DE TYPOLOGIE (2. PARTIE).

1. - L'Histoire politique.

S'adressant en 1927 i des professeurs anglais, Charles Victor Lan-
glois, apr6s avoir assign6 comme but raisonnable de I'enseignement
de I'histoire de faire connaltre le ddveloppement des soci6t6s humal-
nes dont le pass6 contribue A la compr6hension du pr6sent, concluait :

" L'histoire politique dolt rester le principal mat6riau de l'6ducation
historique > (1). Trente ans plus tard, Henri lr6n6e Marrou regrettalt que
I'histoire politique soit presque suffoqu6e par le foisonnement des re-
cherches concernant les histoires sp6ciales (2). Ces opinions parais-
sent logiques si I'on considdre que cette forme d'hlstoire fournit des
cadres commodes pour situer les autres perspectives du pass6 (8) ;
elles seraient dangereuses dans le cas oU elles justlfieraient la pri-
maut6 absolue du politique, tenu pour moteur de I'histoire. Avouons
que pendant de longues ann6es cet 6cueil n'a pas toujours 6t6 6vit6.
Quant au cadre chronologique que I'histoire politique, avec ses r6gnes,
ses trait6s, ses batailles, ses constitutions, et le reste, tracerait avec tant
de pr6cision, avouons aussi qu'il rend difficile le processus d'int6gration
des histoires sp6cialis6es qu'il est sens6 faciliter (4). Les changements
6conomiques et sociaux paraissent avoir un rythme d'6volution histori-
que beaucoup plus lent, de m€me que le progrds scientifique et presque
toutes les autres branches de I'activit6 humaine. ll est donc tr6s diffi-
cile de les int6grer A I'histoire politique qui fait le plus fortement obsta-
cle A une v6ritable int6gration (6). Elire celle-ci comme dorsale d'un

(l> Tts t@hi'4 ol hiJory in F|,i/tcc' ,r"n. History, t. XII, p. 197, Loodtctr 1928.
Q) Dc b c,tn'gissorcc hisoriqs, p. 62-63, Prdr f960. A drq e'r dc dtroocq roo opini@ I fort

6rctu€' dr. no 4.
(3) ( LAidoirc polidquc cmrdnrc le chrrpcotc dc ltiuohe i co Dhcaot lcr {sdococatr dqnr kus ddsc

cbr@ologiquc, cltc firc lcr idooe qui rctrcot I arrfacr i lous lcr feio nm polldqucr lcur ruecrdm ct
lcus crFccocot sacl r ! Dacl$.ti6 de Y. REIYOUARD ru e.;6lras der ricoccr birtriquce dc Peric ;
dr. C. PBRRIN, Ckonique, dear Rctue hbtri4ue, L 2t4, D. 25t Prrir, P.U"F., 1965.

(a) Chroa sdt ruiousdtui quc lcr vnir birtclcar or ccrr6 dttre uohucocat !€oriblcr euJ tlr
bllocr pdftiquer a t'sttrcbcot ddrormaie I 6tudicc drns lc Eoodc d'rutrdoia lcl mlocr 1rlbLo6 d'odrc
gcmmhuc, rodll, daroognphhuc, erc. qu'6tudicot daar lcr rcd6tar ecrucllcr lcr divtrrca ocicoccr &dslcr;
da! lcr, llr root bico obllgdr dc sc Dcttrc t l'6cole de ccller-d r i H. l. MARROU, Thloric ct Wthrc
.L l'hittoirc, drnr Rcssr historiquc, t. 233, 9. 165-166, Prrir, P.U.F., 1965.

(5) K. VON FEITZ, La probltn s de la srlnthlse hiswi4u, drot Ahistotte et s6 irrtrltrtutipart,
p. l&)'181, Prrir, 196f. R. GROUSSBT dcrivgit: < Laitbisc vnic crt du pdst dc nrc nrttrlcl, cdlc der
teclulquce, marqudc per lTdrolrc poltthrc qui I'oppEit!., qui ucurF !r drce a iurqu'l rd Doo. t



cours entraine, d'autre part, un engagement auquel on ne peut se sous-
traire sans montrer I'avers de I'histoire politico-diplomatico-militaire,
volontiers pass6 sous silence ou i peine etfleur6, p6ur ne pas heurter
la sensibilit6 (1). Le ma?tre n'a-t-il cependant ld rien i plaber ?

Du point de vue p6dagogique, jusqu'A 14 ans, I'histoire des insti-
tutions poliliqqes ou des mouvements 6conomiques ne retient gu6re
les €ldves (2). D'abord, ils prdfdrent les choses (d) ; ensuite, ils 6prou-
vent I'amour des aventures, de la ddcouverte, de la violence belliiueu-
se. L'art militaire, les carnages, la tactique, les passionnent, du molns
chez les,gargons(4). ll s'opdre ici comme un transfert psychique r6sul-
tant de I'exc6s d'dnergie des adolescents. Loin de se sitisfaire de la
pure fiction, ils trouvent dans la certitude du v6cu un int6r6t suppl6-
mentaire. ce serait une faute contre la didactique, une faute c6htre
la v6rit6 historique, que de n6gliger les guerres f). Mais il faut tirer tes
legons de la guerre, contempler son aspect r€61, dissiper les id6es
fausses, souligner la relativit6 des t6moignages marquei le renverse-
ment de toutes les valeurs (o). Ni la haine ni la guerre ne sont des pro-
duits de I'histoire, celle-ci serait bien plut6t leul victime. ll serait lain
et^contraire au pacifisme m6me de n6gliger les guerres (?), mais loin
d'6tre une fin en soi, leur histoire devient un moyen d;iiivestigation
historiq-ue et un procdd6 didactique. Les causes, les circonstancels, les
suites 6tant expos6es de fagon objective, on prendra toutefois attention
i ne pas ndgliger au bdndfice de la situati6n de conflit les relations
norrnales, pacifiques entre les peuples concernes : la violence ne cons-
titue a_u total que I'exception. A I'intention des 6l6ves plus ag6s seront
aborddes les rivalit6s dconomiques ou iddologiques, l'6coiromie de
guerre ; on traitera des gouvernements et des finances ; les mouve-
ments d'opinion, la propagande, les traits demographiques retiendront
I'attention. En aucun cas, on ne se laissera subm'erg6r par le d6tail
dont I'usage ne vient que soutenir I'expos6 (8).

. four sa part, l'6tude de I'histoire diplomatique portera moins sur
les dates et sur les faits, les principaux excepi6s,-que sur la prise

. 
(l) OP n6glige, ( pour -[e.pas -effrayer.,r, de faire 6tat des virions coaceatratioonaircs, d'cxDrincr les

nortrut ocs tonules. (r! decnra d€8 bBtaills m3 blcssur$, d6 sngger ssDr cffurion dc raar. Sans
soabrer daac le sadisne, scrait-il pouranr cxccssif de onstitr que le 
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dc.Napol6on, fi1 .nlus di mctr gue tes op6rations mititairiiou a* t ff;"G i-&i&riine-ali p.u1rii.
enticrs gu: Amdriques.

-(? J. SAINT-VITEUX, Histobe naionale d l,6cole Fimiite, dans Cohiers ile Otdaeogie, t. Xf\7,p. 140.
(3) < Les enfants ne s'intdressent proint aux id€ee qui leur sont €tranglrff, mais sculemetrt aur cho-

1e3 qu'ils .ont bcsoin de connnitre poFr-en tircr tes ftldcs-qui formeronl lcur-ecprit i ; cfr-.-n. COUSiNgi,
Les pnnCipes-du tndl _hinmiqre ir I'icole primire, dsii Es?nt iiqtisonZilt eniinenef,en 
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toire, p. 104-105, Peris, 1922.
(4) Tuchine lrdslory, pampblet no 23, p. 78, Lon&es, 1953,

- (5) < Lcs Sucrres sont der 6vdnemcnts fondmentaux, de grard.a coupurcs. Lcur exptosion cs! l'8bou-
tisseBetrt dc tout un complce, Lcus batsiltes ront des tomants, Lcua iraits. lec Doin16 ac aeort a'un
ordr_e__nouveau I ; cfr, R. SPECHLIN, L'histoire et les ifihAE des dl|tes, Aans Cahiqs pddigogiques,
t. XII, no 6, p. SZ-53, Paris, 1957.

^ (6) Cf.".. Picro PIERI'. Dirrr.tsrof,s ile l'histoire milinire, dznz Annales, t. 18, p, 638, Psris, 1963.
Sur ls polemologie 6 gen6ral, lcs ouwagcs de BOUTHOUL

" 
(7) < Tout porte la trace {c_ cg_conqitlq lit4mture, art, 6conomie, institutions, ddmographie; faut-il

refuEer dc lcs voir r, deEande M. REINI{ARD, Erceigaemait de l,histoite, p. l0l.'
---(8)Celte recommandation-gpparalt dqi cn f908 dana lcs Insructiois-offiCidtes ftoqaises; dt. F.
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de conscience des peuples, sur les rdactions rdciproques, de plus en
plus acc6l6r6es par la rapiditd des moyens de communications (0).
Ainsi, derridre la politique, formant I'assise de la politique dans tous
ses aspects, s'imposent chaque jour davantage les imp6ratifs de
I'histoire sociale et 6conomique.

2. - L'histoire sociale et 6conomique.

" Le tumulte et les clameurs meurent, les capitaines et les rois
s'en vont, mais le pr€tre dans sa paroisse, le forgeron A son enclume,
le laboureur i sa charrue, le marchand, l'6cuyer, conservent ferme la
chaine de I'histoire et, d'6ge en Age, transmettent la tradition. Les
rudes anc€tres villageois peuvent reposer ignor6s, mais ils furent
aussl s0rement les artisans de I'histoire que celui qui porte un peu du
destin des nations p. Ge pasteur anglais anonyme 110), plus prds de
nous, des instituteurs (1r), des universitaires (tt) de plus en plus formels
r6clament pour le peuple la place qui lui revient : la prcmidre. En 1888,
Gabriel Monod affirmait: ( Pour bien faire comprendre le d6veloppe-
ment de I'humanit6, il faut donner une place importante A I'histoire de
la civilisation, des institutions, des m@urs, du commerce et de I'in-
dustrie ; d I'histoire du peuple, des classes ; faire comprendre autant
que possible la psychologie du peuple et inspirer de la sympathie
pour les etforts qui ont 6t6 faits pour accroitre la justice, l'6galit6, le
bien-6tre, la libert6 " (18). Depuis cette 6poque, I'histoire sociale a
gagn6 voix au chapitre (r4). Dans nos pays, il lui reste encore A confir-
mer sur le plan scolaire les succds remport6s non sans opposition sur
le plan scientifique. Les pays anglo-saxons, i dire vrai, s'appliquent
davantage A placer I'histoire sociale, comme I'histoire 6conomique, i
la base de I'histoire g6n6rale (15). Sacrifier la bonne vieille histoire
militaire et politique ? Le cours y perdra en int6r€t et en tout cas en
pittoresque, protesteront les d6vots. Le cours peut-€tre mais en tout
cas pas f'histoire, r6pliqueront les libertins,' or, c'est elle, I'histolre,
qu'il faut enseigner et non quelque fiction A propos d'histoire. N'insis-
tons donc pas trop sur les violences dans I'histoire, sinon lorsqu'elles
t6moignent d'une crise fondamentale dans l'6volution (16). Toute pro-
che, plus concrdte, voyons plut6t la soci6t6, les soci6t6s, dans leurs
gestes. Puisons, pour rendre ceux-ci pr6sents, dans I'inestimable

(9) Voir quelgues suggstions de Me A. PAVARD, Les probldmes Oosds pt I'enseignement, ile
fhismhe, {anr Les Amis de Sdves, t. XIl, Pria, 1952.{Voir ausei les Cdiqs eddryogiques, t, XII, n0 6,
p. 44-48, Paris, 1957.

(10) Thdorie et prat;ique de I'histohe, dans Rrue historique, t. ?33, p. f65-f66, P.U.F., f965.
(ll) Lc R6v&cnd I.H.B., de Pllmouth g cJir. Teaching of local historl, dans I{irlory, t. 18, no 69,

p. 10, Londrcs, 1933.
'(12) A. FONTAIMER, L'hrlsrodre u.ile et oiteio, p. 14, BrainFl'Alleud, 1953. - E. MONLAU ct

R. PLANTE: Mithode histori4ue appliqude d I'enseignemmt Timaire, p. 24-25,
(13) Picne LEON, Itr memorien z Robert Schnarb, draa Awules, t. 18, p, 826, Paris, 1963. - P,

LEUILLIOT, Enseignement de l'histoire, dans R. COUSINET, L€gorK de &dagoeie, p. ll0-lll, Paris,
1950. - L. GOLDMAN, L'hismbe et ses intagndtatiorc, p. 52, Parb, 1961.

(f4) Cfr, F.M. MAtIRETTE, L'nseignemat de I'kistoire du ''oail, Genlve, B.I.T., 1929.
(f5) C. PETER }lll-L, L'aseignement'ile I'histoire, p. 89-90, Paris, UNESCO, f953.
(f6) Voir ci-dclsuo. Il n'est, par exemple, pas possible de passcr aour allcnce lec horreulg dont la guene

est I'occasion ni rurtout de les Slorifitr comme une in6bradable n6ccsrit6 ou une fatalite.



ars€nal de I'ethnographie et de I'anthropologie culturelle. A regarder
vivre les peuples d'aujourd'hui aux dlvers stades de culture, DoS
enfants comprendront mleux la valeur du tegs de leurs ancleng et,
assur6ment, Jugeront avec plus de respect et de modestie les coutu-
mes 6trang6res. Le caractdre m€me rudimentaire de celles-cl apparal-
tra, non comme le fruit de la stupidit6, mals comme te r6sultai d'une
merveilleuse conqu€te de I'inteliigence humaine dans la poursulte
d'un -6quillbre naturel indispensabu a ta survie (1?). serait-il fuille que
nos 6ldves sachent QUo * lA naissance et I'essoi des grandes clvluia-
tions sont subordonn6s a la culture du bl6, du riz et Eu mais, (rs) etque celle-ci d6pend davantage au d6part des condiilons natuieites
que de I'intelllgence. Des voii s'6l6veni pour nier cette fufilit&la f0).Dans cette vislon, d'lmportants probldmei se posent toutefois Ooni fi
molndre n'est pas I'inad6quatiori des cadres ihronolosiques tradltion-
nels. de I'hisloire politique : if faudrait 6tablir une nouvelfe p6riodlsalon
fond€e sur les genres de vie 6conomico-sociaux (20). celli-ci est gans
doute d'autant plus souhaitable qu'elle concerrieialt I'ensembte de
I'humanit6 et non plus seulement ia frange occidentale de I'Europe.
Qu-e dire a cet 6gard de I'impr6paration des enseignants dont t'6iu-
cation devrait 6tre entreprise en priorit6 et de qui d6vralt 6tre conver-
tie la mentalit6.

, .lgu.t n'ignorons. -pas. en gffet, que I'histoire sociale s,applique dr
la d6finition des cat6gories de population, a I'analyse des'ieldilons
entre les classes ; A l'examen de I'ascension sociale; au r6le de ta
richesse et de la propri6t6, de I'instruction et des talents, de ta nais-
sance dans le cadre des id6es et des meurs (21) : c'est-a-dire a une
mati6re riche et subtile tout autant que celle dd i'histoire 6conomiqueq_ul appelle une inltiation aux conditions et caractOres de la prodycti6n,
des.6changeg, d9 la .r6partition, de la consommation, du rinancbment,
de la monnale. Aussi, le r6le du p6dagogue, ici encore, sera-t-lt non
de toucher a tout, mais de tirer le melileur parti des dispositions
spontan6es des 6ldves pour ces matidres. corisid6rez, e cdt 6gard,
I'int6r6t manifest6 lorsque, avec des adolescents, il eit trait6 di ld
satisfaction des besoins de nutrition: cueillette, ramassage, chasse,p€che, culture ; des collectivitds s6dentaires, de leur sym-Oi6se aveC
leg nomades; de I'expansion des espdces curtiv6es ; de ia o6couverte
deg mati6res neuves, rares, prdcieuses ou remarquables ; de l,lnterd6-pendance €conomique des nations ; de ta vari6i6 des iypes atimin-
talres ;.4 condition, certes, de s'aider d'un support docuilentalre ori-ginaf, d'une cartographie dynamique, dans ta'ionfrontation du pass6

(fD Voir c.rrin! scDostagp fih€s : ( L.s sctncut! dc lc fosGt r, c Ls dcl ct h boud t. Blplcetcurdu Modc. Bodlri ct AiSosol!.
-(18) lUrfo D. GRMEK, GtogqLie ndilicde et hittoltc des cioifiaions, dmr rlarctc, t 18,g. 1097, hrir, 1963.

-- (f9-)-r Db le rccood cyclc, ll fcudnlt hldcc lcr Allver eu mdc rodcnc co tcur frtot coonrlrrc

Ifi ffi.&;f Sqsff ,,#ttffi .F;ffi-T*xiru*;"ffi ,ffi ui*q9) & t9!-L!99, C&icrs.Oaibgothr6, t, XIt, no 6 p. 4i, parb, ls57.'(21) M. RBINIIARD, Brcei&umen * t'nl;uirr., p. d, 
-prrir, 
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avec un pr$sent en action (22) int6grant toute connaissance utile A la
compr6hdnsion du probl6me 1s). Les P6dants peuvent rire et se mo-
guei; mais, en exilorant avec un p6dagogue conscient, le contenu
d'une gardb-robe 

'ancienne 
inventori$e par tel notaire, les 6l6ves

apprenairont bien davantage et ils apprendront dans ta ioie. Examlner
l# mat6riaux utilis6s, d6couvrir o0 et comment ils ont 6t6 prodults, qui
les a confectionn6g, combien de temps ils devaient durer, i quel tra-
vail lle pouvaient se pr6ter, quel confort lls assuraient, pourq-uol, com-
ment, eh quelles clrcbnstancds on les revQtait, comment ils 6taient la-
v6s, repagg6s, raccommod6s, quelles implications sociales ils repr6'
sentaleirt, autant de r6alit6s dont la synth6se amdne la vision d'une
6poque dont le style de vle dlff6ralt piofond6ment du n6tre (24). Point
d;int6r6t frivole dohc, mals un engagoment direct dans le courant de la
vie du paes6: c ll importe moins A l'6l6ve de connaitre I'histoire que
de I'apirendre, car ctest en I'apprenant qu'il forme son esprlt et qu'il
m0rit son intelligence.' ('6).

3. - L'fistoire des techniques.

A fa date du 2, octobrs 1914, on lit dans le Journal de Paul La-
combe: " L'histoire de la technique ne serait pas I'histoire universelle,
mals i coup sOr la plus universelle des histoires pqlsqu9 I'homme de
tous les temps a 6t6 en grande masse un ouvrier n (26). Monsieur Louis
Verniers, sedr6tairE g6n6ral du Minist6re de I'lnstruction publique de
Belgique, notait la Chose et rappelait en m€me temps, I'opinion-de
Henri-Bergson dans I'Evolution crflatrice.' < Dans des milliers d'ann6es,
quand le recul du pass6 ne lalssera plus apercevoir que les grandes
lignes, nos guerr€s et nos r6volutions comptsront pour peu de chose,
i- supposei qu'on s'en souvienne encore, mals de la machine
d vafdur avec les inventions de tout genre qui lui font cort6ger 9n
parlera peut-6tre comme on parlera du bronze ou de la pierre taill6e,
blle eervlra A d6finir un Age " (2?). D6je au XVllle si6cle, Voltalre s'in-
dignalt que I'hlstoire n'ait point retenu les noms des inventeurs de
labharrue, de la navette, du rabot et de la scle. Combien plus grande
n'aurait pas 6t6 sa coldre s'il avait su comme on le sait aulourd'hui
que loin d'avolr 6t6 contlnu, le progrds des techniques a connu bien
des flux et des reflux, faute d'une conservatlon ad6quate de ses mani-
festations.

(22)) Clr, C. PBTER IJILL, L'mseicncmcnt de l'hhrohe' p.- 56' Pcrir, 53.
iZf!-eur loura6ce iatcraetioiales Dour I'cdrcisoe@t dc-l'hbto,ire I Lsuratrc,.lee rccoonaldrtio'nr

iruilicoi nri tlotgrr.toa du rocial, Oi t'awique, to cmlronodon rrcc lc Polidquc ct I'id6ologhue,
ff;t. Hbtoirc et cnicic$rrpr.t, g xK-X, p. 91, Lqlvrin, t960.

(2'4) Qfr. feAwg ,i&ro+t D.epblct ao ?3, P. 5l'52' L@drcs, 1953. - -. -,
izSi S. tL oeNG, Uetncie;lrnrrrltt & l'listoin, dea! Rrorc aidytierre ilc l'a&.@tiorr, t. vlt, a0 4,

p. 3, hrir, 1955.' 
lctcr iic! ootr cst orcotict; cfa H. IOHNSON, Tcd*t8 of hisnO, p. WII-IX' N.N., 1952. -

c. fffnn IIILL, or., p. 15, 16, 35. T.aihlrv lr&ro4r, lnnghlet no 23, 9. 78.
(26) Cfr H. BERRr prdfacc dc I. de MORGAN, Ahumanit€ ?tdhistorique.
(27) L. VERMBRS, o.c., P. 32, 3r, ?6,



Aujourd'hui, notre monde technicien s'impose une conscience
plus nette de I'importance de ses ant€c6dents. Les hommes d'atfaires
am6ricains mdnent une enqu6te serr6e sur fe plan industriel pour
rassembler toutes les sources capables d'6clairer sur les proc6d6s, les
tours de mains, les propri6t6s des inventions ou des fabrications les
pfus anciennes, m6me abandonn6es depuis longtemps. Les llvres
techniques tout juste bons d caler un pied d'armoire voici vingt ans
atteignent des cotes fabuleuses i la bourse de la bouquinerie. Le
grand nombre des ouvrages rdcents sur l'6volution du travail et des
techniques confirme cet intdr€t (,t). On peut d'ailleurs d6,ptorer que
dans nos milieux scientifiques il n'ait jusqu'ici trouv6 que peu d'6chos.
Or, le monde du travail r6clame de plus en plus de collaborateurs aptes
i s'appliquer A toutes les situations nouvelles qui marquent et marlue-
ront de plus en plus les carri0res les plus normales. ll est donc bon
que les futurs producteurs s'initient d l'6volution des proc6d6s propres
aux diverses activitds humaines, tout autant d'ailleurs qu'ils-suivent
attentivement les d6veloppements de la science et de la pbns6e scien-
tifique. En effet, la formation technique dans notre civilisation doit
€tre compldte, adapt6e, humaine et communautaire i l,homo faber doit
6tre aussi homo sapiens, homo artitex, homo religiosus (8). L'histoire
des techniques gst indissociable des autres aspectl de I'hi6toire g6n6-
rale et universelle. A-juger de I'inclination des adolescents pour toute
d6monstration concrdte. des techniques (a I'aide par eiemple de
moddles r6duits, de sch6mas, de maquettes d6moitabtes, etb.), on
ne peut-qu'encourager les maitres i user de ce moyen pour amener
un enseigngme-nt plus large. cette recommandation he concerne pas
seulement les futurs techniciens, mais 6galement les 6ldves des iec-
tjglq s6n6rales{80). Le contenu des public-ations illustr6es sp6cialement
dditdes a leur intention nous renseignera largement sur leurs int6r6ts
d cet €gard.

4. - L'histoire des sciences.

Nul ne songera i nier la part croissante de la science dans le
m9n!e d'aujourd'hui. L'extension des moyens d'enseignement et le
d6veloppement des techniques d'information portent les-connaissances

---^(f!)--rarni-ter-.principau:' H. L. P-ARrAs, H_i4on9 s!"h* d+ ''aooit, 4 vor., parir, N.L. de F.,
!958-1952. - studi storici, 2e.alr€e, l_951, nos l+, sru-di rylta_lvotizionie ani;a:;ra;-io;;-,'t66zl'!
$. _g+y_MA!, Ilistqt_gQp_Qg tte_s-tqctr11slgs,4 voi., paris, 

1.O..F.;-ie6t';.':E."ilfro-lra?eirji'e.
B. HALL'. T. c. wrLLrAMs' c. SINGER; Histuv ol ^iechnoloiy, r vot., orioii, rcil-i-css.-j 

-f.
RUSSO, Histohe des. sciences e, d1s tgchntqu?s, bibliogriphic, Par6;'1954. -'OiJ-i-jir.s nouvilic rdin6cr: _depui_r 195.9,.Tgchwlost nd atltwe, the internatilittd'eyotely of the ioicii'fi fr;'rir;;;aitectatolos!, Dcaoit (Michie$),-{aync stete Udvaiity prcsr. --CmriEutiott,rcii-itil iylu"eum-;i'iir#
tmd.-tccraro.ogy' _wsdngton, sErthloniall tlltitution. - Dcpuis l960j_ rtcwe dhistobe dc la ''/tarutci ,publicetion du Cc_otrc dc rcclrcrchca dc I'hirtoirc de la rid6rurgie, Nancy, pelris-ducal. - Ddrj; ifii:
Doctwnts pour l'histoire des-_ techniques, n-gtlication du C.cntri rlc docri;enutioa atiim;rJ a-ct rccffijquc.r,-Pris..--- Oo_ctt cntr6. dbilleura-daric l'!rc dc la vulgerisation avc" t. f.-Olnfii' ct-f. i.-VTi-
LIAMS, 4- ttry1r history o!,techrclogy, lron the earliest Timcs n A.D. tgh|,-Nrcry Votlr-OionA, ig-di.

.(29) Cfr._F. -Al.I^SEL!v!p, E_lycicnawat u-clniaue et lormtion lluimaine,'dans Now;Ite-;c1i; pedo:
gogauc, t. 15, n0 10, p. 5E5-59O, Bsurellcsr 1960.

- . (3.0) CIr. Teoching luitory, paqphlet no 23, p. 53, Loo&c!, 1953, - S. BRUNBT. L'ensaiencttuttt d.e
l'tssaoire d@ts les ixicmes noxaelles er Lycde de jeunes lilles de Lyon, dans l,Informaion- histoique,
aodt-oclobrc 1946,
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en plus de lieux et dans plus d'esprits dont la contribution vient activer
le fiux du savoir. LeS relations entre les peuples s'en trouvent boule-
vers6es, et il n'est aucun domaine de la philosophie, de la morale, de
ta coutume, ou tout bonnement de la connalssdnce du pass6 (tt) qui
n'en ressente profond6ment I'influence. Ainsi s'affirme chaque iour da-
vantage la plabe de I'histoire des sciences au sein de I'histoirg g6n6-
rale, celle de la pens6e scientifique comme celle de la connaissance
scientifique (P). L'historien ne peut 6tre que s@duit dans cette partie
de son domiine pratiquement inexplor$e jusqu'ici, par les effets de la
m6thode et de la d6couverte scientifique sur nos modes de penser,
sp6cialement d propos de la nature physique de I'homme et de I'uni-
vbrs (ss). A I'inverse, les sciences : exactes, appliqu6es, 6conomiques,
exp6iimentales, naturelles, humaines aussi sans doute, ne peuvent
quiaccueillir avec plaisir I'introduction de la m6thode historique parmi
ldurs instruments. Gelle-ci leur fournit, en effet, un incomparable moyen
de comprendre le mouvement de la pens6e scientifique. L'enseigne-
ment secondaire, en particulier, peut y trouver une source iaillissante
de clart6 pour les esprits encore n6buleux de ses 6ldves. Avant 1950
d6ji, fe Cdngrds des humanit6s dmettait le veu de montrer dans I'en-
seignement des sciences, comment celles-ci se sont cr66es et se
cr6ent, en y incorporant des r6f6rences A I'histoire des sciences, I'his-
toire des civilisati6ns, la vie actuelle (84). L'historien de m6tier ne peut
6videmment pas se laisser 6vincer dans I'occurrence par le sp6cialiste
de la branche : " La r6flexion sur les sciences, 6crit P. Malrieu, profes-
seur A la Facult6 des lettres de Toulouse, requiert I'intervention de
I'historien (to) ". ll conclut, comme nous, i la ndcessit6 d'une collabo-
ration entre professeurs d'histoire et des autres sciences, avec appel
possible au professeur de philosophie. Rares sont cep_endant ceux qui
Sont r6ellement pr6pards d cette tAche nouvelle. En Grande-Bretagne,
en ltalie, aux Pays-Bas, en U.R.S.S., aux U.S.A., grAce aux efforts de
Georges Sarton, I'histoire des sciences est devenue une discipline
univeisitaire. La France possdde un lnstituf d histoire des sciences et
des techniques fort actif. Un centre de formation systdmatique d'his-
toriens des sciences fait d6faut en Belgique (86). De toute manidre, des
aides para-scolaires seront requises (8?). Les professeurs y ajouteront
les t6moignages de leur bonne volont6, de leur imagination, les res-
sources de leur sens historique, la notion qu'ils se forment du progr6s.

(3f) La bactsiolosie p€ut apliqucr I'enigpe de Meyar et du dddin de lcur civiliratiot: teltes
soat 

-lci 
concturions du microOiologiste am&icain Valcou it la ruite d'6tudcs mcn€cs sur dct bactdries

riueilGs n Tikal' au Guat€mda ; d'r. Phiodelohh bulle.in, 1962.
(32) DeDui3 1958, te progremste des cour! co rc'ctioo rcieotifiquc B dec humatrit€a be{gcs pr€rcit ul

Couri i'hisiire des sciences a civilkatn, co 3c et 2o ann6cr, f\ Cilrs d'Nstoile des sciences ea ir,trc-
aiition d ta physique modetaz, en l-re am69, Ccr. cours.sont I &oisii parri.d'autrcs optioor obligamires
tdlcs que /tc laogrrc, mrr3iquc' histoitc dc I'art' econoEre doloestrque' coucsuon pDyuque.

(33) Teachiae histort pamptdet tro 23, p. 68'
(34) R. COUSINBT, L'enseignement de I'lrts.obe' p, 130'
(aS) gns€ig1dr la scigtne, dalls Eilg,cati6l& aaionale, aon€c 1960-1961, ro 6' P' 5-6' Paris' IPN' 1961.

ifei Ct. 
-ltnqu€t 

faitc dans les Univcnitds et lcr 14i!ieux de - l'earclgaencnt aecondaire par- le
Conit1'belse dltiitoite des scimes, ss6tariat: B, MOERMAN-de MEYER' Bibl. ccotrrlc dc I'LrDi-
vcnit€, Rozier 9' Gand.

tf-Zl M. BENOISCIOLI ct R. BBRARDI, L'inssnonento ilells storit' p. 309-310, Florcnc.e, 1963. -

Terchilig lrisrory, Fnphlet n0 23, P. 67' Londr6' 1952.
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ll ne s'agira pas de noyer les 6l6ves dans les d6tails d'une hlstoire
intellectuelle fort complexe. on ne leur demandera pas de citer les
titres des @uvres des grands inventeurs de v6rit6, 

'ni 
d'exposer on

r6sum6 le menu de leurs d6couvertes. ll s'agira simplement d'habltuer
les adolescents, m6me de 13 a 16 ans, a la r6flexion sur I'histoire de la
pens6e. lls peuvent salsir celle-ci i partir d'un peilt nombre d'exem-
ples ll6s a I'enseignement sclentiflque. G'est moiis t'invention du ther-
momdtre qui..importe au XVllte eidcle, que la r6volution mentate qui
amOne la notlon de mesure de la temp6iature (88). Montrer aux 6l6vbs
de combien d'efforts se d6gagent les th6or6mbd et tes tois tout 6la-
bor6s dans leurs llvres de ciasse, les aidera a comprendre a quet prlx
progresse la-civilisatigl. 9t.les risques qu'engendie une trop- grahde
pr6clpitation(3e). Par I'histolre se i6v6leiont l-'interd6pendanie-oe ti
biologie et.des sc.lences physico-chlmlques, I'importdnce des technl-
ques dans I'extension du savoir humain, le r6le db t'intuition et du ha-
sard dans la d6couverte sclentifique (40). Vivante bien que ilrant dupass6 sa documentation, I'histoird trbdve sa place naiurelle p"t ni
les m6thodes actives. Elle n'a rien d'abstralt priisqu'elle se fond'E sur
une r6elle 6tude du mllleu, d'un milieu d'autreiois.-Nous sommes bien
la dans la note d'un enseignement concret dont le but est de d6ve-
lopper le sens dg I'observation, de son importance historique, ae Ca
n6cessaire honn6tet6 et de son indispensable pr6cision.

En r6sum6, deux aspects retiendront I'attention du professeur
d'histolre g6n6rale dans l'histolre des sciences : 1) un aspebt externe
consistant d faire ressortir ou plutOt a faire recheicher pir les 6l0ves
les effets .p-ratiques d'uns d6couverte ou d'une invention'sur les divers
secteurs historiques, ou invers6ment de ceux-ci sur celle-la; zl un
aspect Interne portant sur I'histoire des m6thodes et destin6e a'taiie
comprendre par-deld les implications pratiques la r6volution intetac-
It_"119._o-pJrq9 par !a d6couvehe scientifique bu pr6atabrc a lerre-clii't.
p! jugera. des possibilit6s en consid6rant, par dxemple, d'une part'les
th6ories atomirl^rles de D6mocrrte ou de Lubr6ce, de'l'auire I'a6tronau-
tlque actuelle.. signa.lant, en passant, que la m6dbcine vieni a piffi demonter a la barre. Le vaste domaine-de l'6pid6mologie peut'proletei
des 6clairages -pr6cis sur le d6crin de certains pays'ou ia pr6m6tton
de.certaings r6gions: la malaria est un persorindge rrrctorique,-une
l!.slolrg d'Egypte sans ra bitharziose est 

'un 
non-i"n" ie). rje 

-borirs
d'histoire est domln6 par les maradies et par ta g6ograirnie rrumainb.Les maladies ont d6vast6 de rarges territ6ires, airotE l5i'guerres ou

. Jl8) < Lc ixrr of nour carcigncrons-quc.toutc .d6couvcrtc rci-cotifique ert li& I uac mcarc d'uncet{ddm rccruc_, 6crit le profcarcgr. t. SAVARD Cl t1didniA-[-ifui'rJ?&:-.affi;;--St.J';;;or;tilt 
ltwr4ais no glus & doeriae, d..r I,c Monnc, 7 *n. BH. 

|Gn Drctquc
- -(32 9fr.-P, MAIRIEU, SW_-rg- ldd@t 9,. qZ, af", Bdrrc4tin'tun;;i., 

"oaec 
fXO-rC6t,no 6r Perir, r95t. - Msdctctie. coItRlIN, iq t*in6de-niit-ic.;.-d*;1i;r;iffii E-;d;;r';ir;:stcr.6t- 16 lttlqt'[4bn hisaothla, L Zl, 

-9, 
226:

_!0). Pn& COMBT, Itt .scianus ialr.r'el/cs ilqts les classcs tminalcs, dlurs Bducaion naliortote,n0 19 (erl 1960), p. 6-7, Pori!, IpN, 1960.
(4f) Gfr. M. BENDISCIOLI cr R. BBRARDI, L,insegnancstto dclta stoda, p. 3q)-311, Ftorcoc., 1963.(42)Mlsto D. GRMEK, Gdoengtde madicile et lzistobe ais avnisiiiii,-a;r-i"""G;-i. ia;p. 109l-1093, Perir, 1963.
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d6cld6 de leur issue, laiss6 une emprelnte sur la vie politique et 6co-
nomlque, sur la religlon, sur la philosophie et m6me sur les sciencas.
Les maladles entralnent des cons6quences 6conomiques extr6mement
lourdeg et, d'autre part, leur fr6quence et leurs distributions d6pendent
de facteurs 6conomiques. Extraordinaire legon d'humllit6 pour les
grands stratdges de connaitre lEs ravages du typhus d la suite des
campagnes napol6oniennes ; pour les conqu6rants de savoir ceux de
la variole aux Am6riquss ou, pour les navigateurs, ceux des maladies
infectieuses propag6es dans leurs d6couvertes ('8).

5. - L'hlstoire de l'art.

Le sens esth6tique des peuples est r6v6lateur de leur mentalit6.
ll y a peu de domaines oir le professeur puisse se trouver A la fols si
combl6 et sl mal A l'aise. Combl6 par l'extraordinaire richesse de la
documentation plcturale, sculpturale, architecturale, musicale, chor6
graphique et autre; combl6 par I'intensit6 de I'attention et de la parti-
cipation qu'il est possible d'obtenir des 6l6ves ; colnbl6 par la satis.
factlon de contribuer plus qu'en d'autres matiOres A l'6panouissement
des individus et A I'am6lioration du cadre de vie. Mal A I'aisq par
ailleurs, dans I'explication qui sans cesse s'efforce de cerner une sub-
jectlvlt6 qui se d6robe tout en analysant les supports objectifs de
l'@uvre d'art; mal A I'aise parce que la pure esth6tique se m€le sans
cesse A I'histoire de I'art, que la premidre dfu6ndre facilement en
affectation, tandis que la seconde se perd en se d6tachant, comme
elle I'est trop souvent, de son contexte historique total : social, €cono-
mique, rellgieux, politique ou autre.

Fond6 sur I'art, un cours d'histoire doit apparaitre non comme une
description de I'art ou une initiation i sa technique, mais comme une
histoire de la soci6t6 A travers ses expressions esth6tiques collectives
ou individuelles. ll reste pr6f6rable bien s0r, parce qu'il tombe sous le
sens, d'apprendre A un 6l6ve A savourer une piOce musicale ou A
situer la performance d'un architecte que de lui faire 6corcher le
solfdge ou le chant choral ou encore de I'obliger A concevoir des plans
d'immeubles s'il est d6pourvu de dons. ll ne s'agira plus lA d'un cours
d'histoire bien que celui-ci puisse utilement tirer parti de cette inl-
tlation. 

:
6. - L'histoire civique.

Mandat6, r6tribu6 par la communaut6 pour accomplir sa tOche
d'6ducateur, le professeur d'histoire peut ressentir I'obligation morale
de contribuer au mieux-€tre commun et d'initier les 6l6ves confi6s A
ses soins A leurs devoirs civiques. Plus qu'une autre, I'histoire trouve
d'abord son prix dans sa valeur formatrice. Elle se doit A un nlveau
tr6s 6lev6 de contribuer A la formation du citoyen. Son enseignement
se r6duira-t-il pour autant A I'exaltation unilat6rale du r6gime en pla-

(43) Cberlcr MCOLLE, Dcstin dcs tnddies intecticttsct, p. 16{-165, Prrir, Mgroo, : 1961.
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ce ? Ce fut sans doute le cas dans des p6riodes of les vertus de I'en-
seignement de I'histoire ne servaient que les desseins exigus des
gouvernants. Mais il s'agissait moins lA sans doute d'6ducation civique
que de condltionnement. Si nous n'en sommes pas toujours d6barras-
s6s encore ({{} il n'en peut €tre ici question, Le v6ritable civisme, lui,
jaillit naturellement d'une matidre qui introduit A la connalssance du
monde contemporain, met en lumidre les fondements des conflits so-
ciaux, politiques, internationaux, 6lucide les m6canismes de l'6cono-
mie, dclaire le jeu de la vie politique. Nulle dlscipline, mieux qu'elle,
n'est arm6e pour r6ussir cette 6ducation civlque dont on d6finit si
difflcilement les buts et le contenu (46) : elle aide A combattre les ins-
tincts soclaux, d ddvelopper le sentiment de la solidaritd A travers les
instltutions que sont la famille, la communaut6 rurale ou urbaine, la
r6gion, I'Etat, instruments sans lesquels il est difficile de r6aliser plei-
nement son humanlt6: " C'est dans le mllieu proche et concret que
peut se former le mieux ce sens civlque et humaln qui dolt s'6tendre
aux dlmensions du Monde ", disait i Sdvres, en 1951, M. TORRES-
BODET, premier directeur de I'Unesco. En apprenant aux adolescents
ce qu'ont 6t6 les pass6s, I savoir d'authentiques pr6sents, I'hlstolre
leur enseigne i d6caper leur propre pr6sent. " Pour 6duquer un civis-
me v6ritable, 6crit Maurice Grubbelier (nu), il faut que nous apprenlons
aux gens d vivre dans le pr€sent... qu'il y a des tAches qui s'imposent
& nous A I'heure actuelle comme il y en a eu en tous temps ". A se
limlter A la froide vision positiviste et 6v6nementielle de I'hlstolre, il
est des valeurs que nous n'atteindrons jamais : " Mais si une autre
histolre existentielle nous a rendu attentif au caractdre aigu de chaque
minute qui s'6coule, peut-€tre serons-nous mieux en mesure de poser
les probldmes d'aujourd'hui. "

Le sentiment d'une lacune de I'enseignement de I'histoire dans
ce domaine, celui de I'importance de I'initiation clvique simultan6ment,
expliquent la cr6ation A la fin du XlXe si€cle, en Suisse d'abord, puis
aux U.S.A. et dans d'autres pays ensuite, de cours sp6ciaux de civisme,
de sociologie, d'organisation politique, de sciences sociales, d'6duca-
tion civlle, d'instruction civique, d'histoire actuelle, d'actualit6, d'6tude
du milieu et que sais-je encore (4?), dont les d6nominations dlverses
accusent les t6tonnements. S'ils sont s6par6s des cours d'histoire, ils
sont g6n6ralement confi6s A des historiens. Tant est vif le sentiment
que nul mieux que ceux-ci n'est en position d'lntroduire dans cette
matlOre les vues dynamiques sans lesquelles un tel enseignement
relOveralt de I'endoctrinement. ll serait anormal que parlant des gran-
des pdriodes du pass6, le cours d'histoire n'op6re pas la liaison avec

(44) Cfr. L'hisuhe cnseignhe tlots le pss6,
(45) Jee&Marie MAYELJB, Hisaoire et d"ta Catliers de Racherches ct ild,boas du Centre

chrttiat des intelleaucls troltgas, no 47, 9. 145-146, Pari!, Frysrd, l96tl.
(46) Erccieflemdc dc I'hbtoir. et totmaion hunuine, dans Cotrier dc reclurches ea dabo,s du

CCIF, ao 47, p. 75, Paric, Fsyrrdr 1964.
({7) A. DUCIMETIBRE, Bnqdte sur l'mseigrcnunt <ivique ilo* les Ns eurol6ens' oottlrn,

Gcoavc, 1963.
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la religion, les pouvoirs publics, le parlement, les cours et tribunauxi
le gouvernement local, I'arm6e, la marine, les parastataux, les commu-
nications, les secteurs nationalis6s, les institutions internationales
et supra-nationales, autant de domalnes oit les chapitres d'hlstoi-
re ne sont que des chapitres d'instruction civique r6trospecti-
ve (18). LA otr le cours d'histoire est bien donn6 estiment les pro-
fesseurs anglais, la n6cessit6 d'un cours de civisme s'efface (40).
La liaison de I'histoire avec le civisme dtablit clairement aux
yeux des 6l6ves qu'il n'y a pas de s6paration entre la vie r6elle
et la matiEre scolaire. Elle lmplique le recours i l'actualit6 com-
me moyen d'lnsertion dans I'actuel(6o) : la vision du monde dolt en
devenir plus limpide, plus lucide. La tendance A voir dans la commu-
naut6 une structure naturelle lmmuable n'est que trop enracin6e chez
nos 6ldves : " Tout 6tait mouvement jadis, tout est stable aujburd'hul",
ainsl trop souvent pourrait se ddfinir la philosophie de notre histoire
enselgnde. Tirer l'6ldve de cette positlon confortable mais st6rlle,
dangereuse m6me, le remettre dans le mouvement est un devoir
primordial(61). L'instruction civique apparaitra alors comme le couron-
nement de l'histoire. L'historien doit assumer cette tdche, car qu'on y
prenne garde, d'autres I'assumeront peut-Otre avec infiniment moins
de persoicacit6 critique et d'honn6te clairvoyance. L'histoire perdra sa
raison d'exister (62). Elle ne peut admettre cette capitulation ; elle driit
sortir de ses routines, chercher des m6thodes nouvelles. L'ld€al 6rudit,
trop esth6tique et litt6raire, de l'6ducation de l'honndte homme doit
s'6larglr de la politique, A l'6conomie, A la compr6hension de la socl6t6
industrielle et de I'ige technique o0 nous vivons. Mais puisqu'il n'y a
de sclence que du g6n6ral, I'historien enseignant 6vitera de s'hypno-
tiser sur le d6tail contingent et tentera de d6gager des constantes en
leur conservant cependant leur valeur d'hypothdse (68). Sur le plan plus
particufier du civisme, il 6vitera soigneusement l'6cueil du verbalisme
en raison du caractdre abstrait de beaucoup de notions ici abord6es :
libert6, droit, devoir, d6mocratie, etc. ; il se gardera aussi d'une
technicitf prdsomptueuse influenc6e par le caract6re luridique de la
mati6re. Ramener au pr6sent, visualiser, concr6tlser seront plus qu'ail-
leurs A I'honneur.

(,f8) Gfr, OZ.OIJF ct CHARRIER, o.c., p. 315.
H. JOHNSON, Teochiag of histoo, D. tS2-353, Ncs York, 1953.

(49) Teachke hisrorl, panphlct n0 23, p. 34, Londrcs, 1952.
(50) Thtre d€feadue co 1962 I Saasbourg lors dc lr ,lc confdrencc dc fAclod.tion du Treltd dc

I'Atlentique; cfr. M. CAMUS, L'e*seiencrent de I'uttohtt curol{cnne q mondiatc dcts les ltablisse-
mnB du 2e docr6 ct Ftncc, doat L'Actttdit, in dr'4,tior.da futts l'enscinenara du 2d dega ; p. 25,
Srr$bonrg, f962. Cfr. C. CASTELIIN, Ped-or tonet I'histoirc de rcn tcmos, d"-r IJXXVIIIe
Cmgrlr aatiood dcr Soci6tds tavrntes' Prrtcur, 1962,

(51) Eo ltalic; cfr. M. BENDISCIOLI ct R. BERARDI, L'insegtonento della surb' p. 295' Flo-
relcc, 1963,

(52) Sur lc sobllmc au U,S.A., cfr. H. JOHNSON, Tcrchins of histaty, p. 350-352, N. Y.' 1925.
- Au Colloquc il'Bhocur cn 3o0t 1965, orgrnid per lc Crnrcil dc I'Buopc, h ddl6gation cu6doisc g
feit mcitrc h sbrtitrtion I ltistoirc d'ua coun dc lcicnccs socidc!.

(53) < C'ert ua licu comouo guc I'bistoirc o proSrcrr€ co refusert lce FnFciivcc de le c ,pqiq
hismirc r ou dcs birohcs, ou err tendut I tca sotnettrc I dcs r6flcriooc pluc l$8cr r ; cfr. E, AMADO
LEVY-VALENSI, Histoire et jsychologie, dang Anwles, t, 20, p. 923, Psrit' Colin, 1955.



. 7. - L'histoire biographique.

Le succAs trds antique et toujours vlvace de la biographle, son
influence sur le publlc (64), imposent que I'enseignant y pr6te attention.
Analyser les ressorts de ce genre historlque contest6 (66) nous intro-
dulrait dans le domaine du subconscient collectif : le refus g6n6ralls6
d'assumer sa propre personnalit6 entrainant le besoin d'un mod6le de
r6f6rence pr6cis, concret (60). n G'est historique, donc c'est vra.l rn
entend-on fr6quemment, meme pour fes plus lamentables 6lucubratlohs
pseudo-historiques.

Sur le plan didactique, il est plus commode de traiter d'un individu
que de I'ensgmble de la soci6t6. Ce n'est pas i l'homme en g6n6ral
que l'6l6ve aocorde son attention, c'est A un homme qui a r6ellement
v6cu, qui a un nom, un visage, qui est engag6 dans des actions bien
d6finies A ses yeux. Le c6t6 anecdotique I'emporte ais6ment, $rtout
pour les 6l6ves les plus jeunes. En s'identifiant ou en s'opposant A un
arch6type (6?), I'enfant tendrait A 6largir spontan6rnent sa propre exp&
rience. Mais est-ce bien certain ? Aborder I'histoire sous I'angle de la
biographie comporte des risques. Le ph6nom6ne d'identificatlon avec
un h6ros mort ne ressuscite pas le pass6, il enterre le pr6sent en le
niant. Don Quichotte n'en donne-t-il pas I'illustration ? ll exorclse aus9i.
Le proc6d6 est d'autant pfus dangereux que les critdres choisis pour
d6flnir le h6ros reldvent plus volontiers de I'hagiographie que de I'hls-
tolre(s8). Le proc6d6 n'est cependant pas encore p-r6s de se perdre(se).
ll date de loin d6jd. Jean-Jacques Rousseau le recommandait en con-
seillant A Emile, A96 de :18 ans, de lire des vies individuelles afin de
scruter la nature intime des corps. Auoun livre, peut-6tre, n'eut plus
de succOs eue q Les Vies paralldles " de Plutarque dans la traduction
donn6e en 1559 par Jacques Amyot. o G'est notre br6viaire, disait
Michel de Montaigne. Par imitation, peul-6tre, naquirent, au XVlle si}
cle, des biographies sous forme d'histoire du temps inspir6es des
Anciens et telnt6es d'intentions moralisatrices ou apolog6tiques. Le
personnage n'6tait que le pr6texte. Quant A I'initiation A I'histolre par
la biographie, elle fleurit surtout au XlXe sidcle, venant d'Allemagne otr
elle apparait vers 1820 (60bis). En 1876, A Bruxelles, A une s6anc-e pour
le progrds des 6tudes philologiques et historiques, M. Gantrelle recom-
mandait : < ll faut employer les biographies des grands hommes dans

(t4) gfr. L._ E. HALKIN-,_9iasue histoiquc, p. 69 w., Litge, 1959. - S. DRESDEN, D. ,.ructuur
o6t & biogaphk, L. Ilsyc, 1956.

(55) A_.propor-dc Brwniog, G. K. Chcrtcron crpliquc: < Il y s danr cc livre'rrb ncu dc feltr
ttu83tllcdt bioAtrDbiquct, ct lr6caquc tour ccur qui !v rqrvcot a@t incrco. Meir unc 

-cborc 
v L're'{.ehuc p.rt_co_tsr_6e: _ig-cniar quc cc roit plut& Er proprc cnfancc quc le biogrephie de Broraiiu r,

cit6 par L. F. HALLUIN, o.c.
(56) (Ch.crra chctchc obtcu{ecat dsnr l,e p.ta lr t{elilrtio dc roo r€vc. ou rlut0t rr rrbli-

Estioo d"nt_utr gpc tuqhicur dtunr!idl_t_14. CHOISY, U rtaft',, aamoi ttq*ds, d;r P$'cftr r. 5,
p. 9t, !v., Pedr, 1950. Cit6 D.r L. F. IIALtr(IN, o.c.

(57) AD&6 M.EIILIEII, drar Cahrrr glibgogiqu.s, r. XII, rr0 6, p. 42.
(58) Cfr. H, 'OHNSON, Tcachins of his'6'y, 9. 92-93, N. Y., 1932.
(59) Bicu qu'cllc mettc cn gerdc lcr pofsrcurr contFc tc rirque dc ltegiosrnhic. h onninioa

ftsngri!€ dc IINESCO rccoroaade !\rag- de la biogrphie; cfr.-H. cOSSET-ct F.'BRUNOT, De
l'cntcitt',rr'i,nt & ficnticr-dc$', e. 130.

(59 bir) H. IOIINSON, o.c., p. 13l-134-1,15,
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leS classes inf6rieures. ll faut des d$tails int6ressants pour frappar
I'esprit des jeunes 6l€ves ; I'histoire^g6n6rale et surtout I'histoire som-
maire les d6goOteraient bien vite > (00). Les memes sentiments rdgnent
en Prusse en ces m€mes moments: ( L'enseignement pr6paratoire de
la 6e et de la 5e a pour but de presenter les grandes figures !6roiq.ues
du pass6 r$cent et lointain, au c@ur et A I'imagination.de I'enfant, d'en
remplir son cercte d'id6es et de pr$parer ainsi une base concr$te i
des'considdrations d'ordre historique. L'enthousiasme du maitre lul-
m6me, la description simple mais vivante et chaleureuse qu'il fait.des
h6ros'pr6sentds, sous foime de r6cit libre, sans I'aide__d'aucun livre,
constitirent ici la partie la plus importante et la plus efficace de I'en-
seignement. Pour ies classes suivantes, de la 4e b' l.a 2e B, I'enseigne-
ment consiste a exposer les faits essentiels, le p-lus souvent en les
groupant autour de personnages importants..." f1). Remplir l'esprlt
de f'Ef$ve des nobles exemples des grands hommes, faire de ceux-ci
la r}gle de sa conduite journalidre 6tait commun6ment regard6 comme
le but suprdme de la biographie A l'6cole. Les illustrations-putlic-itaireg
I'iconogriphie des manu-els et des encyclop6dies y aidai-ent g6n6reu-
semenl en multipliant les etfigies de personnages tout. 6tonn6s sans
doute de contenipler leur portrait ou de savoir leur mythe mat6rialis6.
Dans I'ordre d6filent d'abord les rois, les papes, les g6n6raux, les 6v€-
ques ; viennent ensUite les peintres, les sculpteurs, les architectes char-
jes Oe leur donner un cadre digne d'eux, puis les orateurs et les 6cri-
vains porteurs de leui pan$gyrique ou facteurs de la loyale opposition.
Quelqles hdros d'un nationalisme de bon ton. Les hommes de science
arriveht bien plus loin, ne sentent-ils pas le fagot ? Quant aux techni-
ciens, leur apparition est accidentelle : Bernard Palissy justifiait com-
bien il 6tait grand qu'un manouvrier se sacrifie pour rendre belte la
yie des princes ; en L6onard de Vinci, on admirait I'artiste, on negli-
geait I'artisan, si ing6nieux f0t-il ; seul le Malin pouvait expliquer les
prodiges du g6nie civil : que de ponts ou de sauts baptis_6s_ par le
Diable. En 1897 pourtant, Fr6d6ric Mistral 6crit dans Le Podme du
Rhine (Lou poudmo dou Rose).' " Et de quoi se pr6valent les conqu&
rants les plus goulus qui eurgnt tour A tour empire sur le Rh6ne, les
Gharlemagnes avec les Bonapartes, les Hannibals et les C6sars de
Rome, pour avoir franchi ces hauteurs ? Lorsque tous les printemps, en
caravane, lorsque tous les 6t6s et les automnes, avec leurs grands
boucs qui ouvrent la trace parmi les neiges grenues des n6v6s, le bAton
A la main, jouant du fifre, nos p6tres, eux, gravissent et passent les
montagnes " (*). A ce retour de conscience populaire n'est sans doute
pas 6tiangdre la pens6e marxiste. Non seulement celle-ci exprime du
Scepticisme d l'6gard de la grandeur des grands hommes, de la fai-
blesse des hommes faibles, de la bont6 des hommes bons et de la
mechancet6 des hommes m6chants, mais fond6e sur la pr66minence

(6) Rcue de l'htstruction F$lique en Belgtque' aon6e 1876, P. 153' Bruxcllc., 1877,
(6f) F. COLLARD, MA*Ealotogie ile l'enseigtumcat moyen, P' 425, Bruxcllcr, de Boed., l9ll.
(62) Chalt II.



des facteurs dconomiques, elle met en doute I'importance de leur in-
fluence sur les 6vdnements. Avec les sociologu6s, Emile Durkheim,
Frangols Simiand, r6habilitent les masses.

Qygigug descell6e, la biographie, pierre angulaire de l,enseigne-
ment.hlstorique rEsiste encore. Le philosophe-et sociologue Louis
Bourdeau a beau soupirer, en 1888': " eub faudrait-il peiser d'un
gdographe qui pour donner une description de l'univers se'contenterait
d'un inventaire des sommets ?,, (ut), Lucien Febvre lui-m€me admet :
" Quant aux grands hommes I'histbire en est tiss6e ". Mais on n'en est
plus, par bonheur, aux thEories de Thomas Carlyle (un) ni aux pr6ten-
tions de Victor Cousln (66). Dans le " grand homm-e ",'oh cherchd plut6t
le reflet de son temps (66). Mieux, on lui substitue le personnage histo-
rique..et celui-cl apparait comme un artifice pour eiprimer ui milieu,
un climat,.une-6poque : " Chaque homme i ie titre ieut 6tre un pEr-
sonnage historique, 6crit Marcel Reinhard (6?) dont le'portrait montiera
les types de carridre caract6ristiques, le r6le de I'origine, celui de la
fortune, du m6rite ou de I'arrivisme. La biographie lermet afors de
saisir d-es exemples frappants de multiples types huhains dans leur
profession ou leur classe sociale : paysans, artiians, ouvriers, membres
des cfasses fib6rales ". fl est faux p6dagogiquement de croire que
I'histoire d'un homme sans histoire n'intdresse personne (os), car 

'on

peut toujours apprendre a l'6ldve a distinguer I'exemple repr6sentatif
et.le cas exceptionnel(un). En ceci, le r6le du p6dalogue'diff6re de
celui du savant. Pour lui, la biographie permettra d'abbrder un groupe
entler par I'interm6diaire d'un de ses membres et de montrer lel reia-
tions d'un group_e A I'autre. Un soldat Chveik, un Woyzeck, un Jacques
Bonhomme, un David crockett, un simplicius simpliiissimus, un lsiaEl
lg-tter, un Guy Fawkes n'auront pas moins de rdalit6 ici que Jeanne
d'Arc ou que Pougatchev. A condition toutefois de concr6tis6r la masse
abstraite et fluide de leurs contemporains. Non sans intention souvent,
les " grands hommes D, pour leur fortune et le bonheur de leurs histo-
riens, ont laiss6 sutfisamment de traces pour dresser leur biographie.
combien d6s lors est d6licate la teche des auteurs, car combien druH-
ples sont pos-sibles_les interpr6tations, m6me les plus circonspectes et
les plus sinc6res. Par contre, faute de publlcit6, I'homme du'commun
impose un travail gouvent ingrat de recherches et de recoupements
comparatifs pour _ livrer, sous un nom quelcongue, une image plus
exacte peut-€tre dans sa simplicit6. " il y a longtemps que les histo-

(63) L'histoite et les histoins, p, 20, Patis, 1888.
(64) <. Tbc history -of what mao has accomplished in this world is at bottom the history of the grcatmen who hav€ workcd hcre. ,
(65) < Les grandr homoes domincnt et repr€s€ntant I'hwnanit6. >
(66) < Que lbomrne eoit rcpr&entaa.il_ !k_-9on-tgrlPs o.u. quiil sbppose e lui, la biographic s'intdrcsscau. tmpe comme i l'homme >; L. HATTKIN, CVtique hktb;eue, p-. zf. Voii ie suciCs'aa ;d;ifi;

*l].t_s"j I q--{1 temns dc... >, < Dans le8 pis de.,. >, < Treirrc'ltiur dui oiit t"iila-Franc" ,, ?-flr eEIx qut @urt... r.
__--$D Fns?e"me4t. d,e l'hktobe, p. ll7-118, Parig, p.U.F., 1957. - Opinion partag€c par L. E.HAIJ<IN, Citique histtrieue, D, 70.

(68) Comme I'affirne L. Pl HALIII-N, sur le plan scicntifiquc, cfr. Critique histoique, p. 75.
(69) H. IOHNSON, Teaching ol hktory, p. 136, New york,-1952.
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riens se sont avis6s que pr6cision et certitude variaient en fonction
inuli"e. " iti). L'hlstoire tocbte ne sera pas ici sans int6r6t en procurant
;;;Eiar"hieJ('l d6bouchant finalem6nt sur la vie sociale' la vie quo-
tr:OieirnJFi.-foiir du culte de la personnalit6: de trds vaste-s groupes
iiffi;i;;'p;uvent eire pr6sent6s iux 6l6ves par.ce moy_el. ll convient
cji'montrbr Oans quetl'e mesure les membres de ces collectivit6s vi-

"iidiii 
O-J teui vie'cbllective et dans quellg mesure ils.maintenaient

iJ'ii'ii""tlni-ind6pendante leur vie fimiliale et individuelle' Dans
ouelle mesure aussi spdcialement dans les circonstances critiques, ils
deiOaieni-iette relative ind6pendance pour suivre les mouvements
e;'1y1-|;;; :-ieJ paniques, les 

'r6voltes, 
les enthousiasmes communlca-

tits animes par ia psychologie des foules (72)'

Dans les classes inf6rieures, la figure des personnages historiques
ne sJ reOri[ fia al'inecdote, blle servira A d6finir les cadres histori-
ouel. Oans les'ctasieJiuperieJres, parce que les h6ros e-Tistent et qu'ils
&;;"i';rie-iniil-e"ce rion n6gligdable sfur le cours etfectif des 6v6-
;ffi;;i;, ieur interventlon app6rilra. comme le temp6rament n6ces-
Jaire Oe I'htstoire purement 

'q'uantitativg 
(tt) :. le reflet.des aspirations

A;;;; gpoque, l'6manation d'irne certaine classe sociale, le cerveau
J';il minoi.rui rgceptive ou le tout i la fois, par. influences successi-
u"l tfut. En un mot,'ifs serviront de support o-y .d.e.pr6texte i I'ensei'
gnemdnt. Jamais, ils ne s'identifieront avec l'histoire'

Est-il n6cessaire encore d'6num6rer d'autres thdmes ? Llavantage
Oe ce bioc6d6, c'est que pratiquement sans limite, il fournit au pro'
felseuiies 

-maieriaui 
iis inieui adapt6s aux pr$o-ccupations de ses

eteves et aux Uesoins de son enseigriement. La difficult6 peut er 6tre
contr0l6e 

"ans 
granAe peine. La riison imposera.un. choix suf1sam-

rlni nuancg po-ur"couv?ir ltssentiel du dohaine historique' LPs liai-
JilriJ sJroni-toujours lssur6es par r6f6rence aux thbmes ant6rieure-
ment trait6s, Oe mini€re i formbr une vision cohGrente de I'ensemble
dans ses structures.

ce trop tong essai de typotogie de I'histoire enseign6e nous am6-
ne loglquementi ei poui c6hcluie, .A traiter sommairement des pro-
grammes d'enseignement en la matl€re.

tES PROGRAMMES, POUR CONCLURE

comme ses voisins, la Belgique souffre de I'enflure de_ses_pre.
orammes d'histoire. Ni dans I'Ensilignement libre, ni dans I'Enseigne-
iient otticiel, ni dans I'Enseignement gdneral, ni dans I'Enseignement

(70) H. I. MARROU, Thiofie et ltraique de fhistoite, dans Rdoile htstotique, t 233r p. 168'
Pasit' 1965.

(7r) H. IOHNSON, o.c., P. 139-140.
( r) M. REINTIARD' o.c., P. llt.
izZi U. nnrNrfenff, Enseignerunt de I'histoite, P. 118-ll9' Pada'1957'-
it;i cf;. f. uanc*wdii,'-H;stoire quantitatioe, buts et'ntEthodes, daon Csltiers de l'1.s3'A.,

e6ric A.F., no l, Parir, 1961,-'-'1t;;ci; 
n,'iOullco' dans Calriets Nilagosiqtes, t' xrl' n0 6, 9' 44t Paris' IPN' 1957'



technlque, le prbbldme n'a encore 6t6 r6solu en d6pit de r6formettes
6bauch6Es ou d'lnstructions rappelant la n6cessit6 be choisir: " tton
multa, sed multum ". Le congrds psycho-midtco-scolalre de BruxelleC
actalt, en 1963 : " Quant aux programmes scotaires eux-m€mes, on tes
croiralt c.olgus.non pour 6velller-les talents et les hommes, mals pour
6touffer { iamais toute souplesse intellectuelle, toute personnallt6 ori-glnafe 1. son avis concordait avec le manifeste frangaii du comit6 uni-
versltaire dlntormation pddagogique, de juillet 1g63: " ll faut en iinir
avec un encyclop6dlsme ds principe, avec le mythe du " bagagJ"
devenu un 6norme ballot souvent crev6 et vide... "ito).A dire vrii,-par
fa d6mocratisation des 6tudes, le programme de /a'oette epoqu6 

-ii
6t6 modlfi6-._qu'en apparence: son 99Frit.n'a pas chang6, .i;amais te
foss6 n'a 6t6 aussi profond entre I'dsprit d'un enseigiemeht et les
facult6s. d'assimilation de la ,majorit6 iJes 6l6ves " fui. A riancoise,
maman, Marcel Pr6vost conseillaii, en 1912 : " Rien d;enseign€ ei l;iii,c'est-a-dirE sans connection avec ce gui pr6cdde ou ce qu-i suit, iinllien continu avec I'enfant lui-m6me " 1zz). d'6tait la sagesse mgme, rnaii
d c-inquante-ans pr6s, nous n'y somm6s-point encore. En 1g96, te Comitg
:pqi1 cr66 par I'Asso_ciation h.istorique amflrtcaine prOnait ia reoigi:
nioation et la coordination de I'enseignement histori{ue I tous les 

-ni-
veaux et dans tous les Etats, en rapfelant qu'il s'agissait moins d'en-
seigner.des mati6res q!9 q'el.sgignei a des bnfantsirr). en engieterre,
!q -.!6veloppement mental de l'6l6ve I'emporta sur la dure infoimaiion.
L'6tude syst6matique de l'histqire fut barinie (?g). Aucrin programme ne
fut prescrit, sinon de maniOre vague et g6n6rale (to). oi rebommanda
seulement une s6lection drastique en tenant comf,td qu'il ne s,agissiitpas- de former des spdcialiste.s et qu'il 6tait n€bessiire o'apprinoie
quglqggs donn6es du pass6 humain a des enfants dont ltrirmense
majorit6 ouitte l'6cole.avant l'6ge.de_1s ans, voire beaucoup moins
dans les pays en .d€veloppemenf 18t1. plus syst6matique a mesure que
s'6l6ve le nlveau d'age, le progranlnie conservera n6anmoins ulaucdup
de souplesse. ll sera soumis a de fr6quentes r6visions, afin oe s'atign*
:yl l_el 16ryftars 6prouvds de ta reiherche historique. ti ne E'a[pit-quera iamais ne varletur (t').De l'ab.ondance des piaintes, on pourra
iuger du p-eu de changement que I'exemple angl6-saxon a entraln6
sur le continent europ6en.

Q5) Cttss Oefugogiques, juia-juillct 1963, peri!, I.p.N.
(rO t' SAVARD, L'ctueigrcn*nt hat$ait 4o pt* de docrine, dnt Le Motde, 7 scptcmbre 1963,Q7) Itttrcs d koaoise, n,,,nqu 9. ZZ9, pati;, lglZ.
!Zq) E. JOI{NSO\ ?cocl$s of history, p. 63-6d, Ncw yct, 1952.

""-f.ilrlti#ff 

of hktotv' PrEDhrct ns 23r p. t-9, Loodrer, tisz,.---'rn" teaching o! his'oq,., p, 14,
(80). Lr libcrtd du nrufcrrcur dbi-rtoir-e- crt tr Dlur r{he garggtie dc I'int6grit6 du cuict, ct dccclleci qfd n-_velcur &ucgtivc ?;--ce. g&t6,1.;ains7;-ilctEi-r;-r;til-Tjtlo& ae'! Hirrorr,t. 18' il. 7o.' P' 23+235, Londrct, 1933: - Fircs 

-une 
rom6c ac'&,roiiiriii-dJ-i pJiieao ,u terir"-irioout dbifirlrc crt vrin. Il cct lndigu6 dc tcoir coopG aci-iatt"eti--a6-ai6-*d-d!"-goiu-aiiprofcrcurr. Aug{ rrtc trtr gr.ldc gti3n6.dt- ter prdfrirba-irt-cuc-6uiiiit-ili co formsnt cbroucfo-b ur _tdr! coh&cot et ure- ruitc. cbrooolosiquc i d: 

-rne_-scooi 
na_-diliifiisloii ;rE;T; if,rT;ohcrc ttu_lcoins.gc b, o a_nne, wda-in&, au fuirif,J, 1.-n,'7.'Zlpl'iffirrl,, ozc.(8f) Cft. C. PETER IIILL, Enseitncnrcat ilc'l'histoire, p.'iS-SO. 

' -
(82) Ibdcn, p. 28,
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La France donne I'exemple des tAtonnements ; partant d'un pro"
gramme quatre - trois, mettant surtout I'accent sur l'histoire moderne
et contemporaine dans les trois classes sup6rieures, elle s'est orient6e
en 1957 vers un programme de cycle unique visant surtout A d6conges-
tionner les classes inf6rieures, mais r6duisant A une minorit6 les 6l6ves
jug6s dignes de s'initier A I'histoire la plus. r6cente, celle qui fait les
vriis citoyens (83). Malgr6 les instructions (84), la mentalit6 reste ency-
plopddique, encore que des suggestions particulidres proposent des
renianiements radicaux (86). En Rdpublique f6ddrale allemande, le pro-
gramme reste tres ldche. ll recommande de donner une vus g6n6rale
de l'histoire d'Allemagne associ6e A I'histolre universelle en arrivant
trds rapidement aux 6poques moderne et contemporaine (88). L'Angle'
terre, par contre, est hostile A cette politique, estimant impossible de
donnei des vues saines sur une 6poque trop rapproch6e (87). Elle
abandonne ce soin aux cours d'instruction civique. Le souci d'en arri-
ver rapidement A l'6poque contemporaine se retrouve au Danemark,
oU I'on exerce I'esprit critique par I'exploitation d-es iournaux quoti-
diens, mdme dans I'Enseignement moyen inf6rieur (E8). MGme tendance
i favoriser I'histoire contemporaine en R.S.F.S.R. oit I'on sacrifie toute-
fois davantage i I'histoire antique et m6di6vale au degr6 infdrieur et
oU I'histoire de I'U.R.S.S. reste au centre des pr6occupations (80). Les
trois ann6es sup6rieures du programme d cycle unique de I'Enseigne-
ment secondaire des Pays-Bas sont consacrdes d l'histoire depuis
1789, sauf au Lyc6e oir I'Antiquit6 se maintient en 4e ann6e (e0). Une
tendance identi{ue est ddcelabte en Ecosse (01) et en ltalie (n') et depuis
tout r6cemment en France. En Belgique, les intentions des r6forma-
teurs de 1947 soucieux de donner plus d'aisance A I'histoire contempo-
raine n'ont gudre eu d'6chos. La matidre est abord6e avec d'autant
plus de rdticence que I'obligation de neutralit6 impos6e aux Ecoles
bfficielles par le Pacte scolaire en rend I'approche plus scabreuse.
Le programme unique de I'Enseignement libre n'attrlbue qu'une qgqle
ann6e A la p6riode 1789-1939, toute la rh€torique est consacrde A I'his-
toire de Belgique. Le cycle double de ce mOme rdseau traite dans le

(83) 6e Oriilt et crie ; 5c Rome et dibut du M.A. (9t7>; 4e Moyen Age iusqu'efl 1(92 ; 3c
XVIe, XVII? at XllIIle s,; 2e 1789 d ,871 ; kc 1871 d 1945,' Tcrmin8lcs Pfrode uuelle ct cioilisatiw
m-iurop(entus; cfr. A. TROUX, Le aouseq. jrogme thistoire, das,;. l'Inlorrreion histuique,
t, 19, no 4, Padr, 1957.

(84) Attrotioo plus grandc pour les faite de civilisationi cft. Instntctions otficblles, ianvicr 1957 :
F. D. oo l l3, p. 20, 21, Prrh, I.PN" 1962.

(85) Pour lcs €llvs dc 12 i 14 anr, A. FONTANIER pr6conirc z 1. I*s ptoductior nicessaircs d
la tb, bue de toute soaiti, cioilisation mtiiella 2. Orgdisstion de lz socidtd nicessaire anx diws
stadcs- de Ie prodrctiotr. 3. Cd.&rian de l'honme. 4. ELrner.ts dotdre intellcctuel. 3. D&etoppement de
la Nolim et ;nitiation civique ; cft. o.c., p, 23-24.

(t6) I, VAN ROELEN, Een h6h in progottttu's oan West Eutopese loiln, dans Dommenutie,
ne 8, p. 14-15' 16, Brurcllc, !'d.

(87) The scope.ad cims ol history teaching' dans l{isroty, t. XI, p. 221.
(E8) L'etua\$ intenatiMc ilns l'enseignemett de lhisto&ei 4c coofer. de I'Aseoc. du Traitd

AthntiquE, p, 45' Strsbourg, 1962.
(S9) Vaho"r KBLDYCHEV, I)'enseignemeat de I'hismhe, dmr Nor.oelles de Moscou, 6 auil, 1963.
(90) I. VAN ROELEN, Een hiih Nq de progrunmds g. 13,
(91) V. K. FERGUSSON, L'nsetgnement des ctlaires intrncliondes en Ecosse, d9ms L'Actualitd

inten. das I'Enseienanat secotdcire, 4c conf. de I'Ass. du Tnit6 Adatthue' p. 34.
(92) A. GALLIA, L'enseigwnent ile I'd.ru&liti intentuionale cn ltdie, d^iE lbaeflr, p. 32-!3.
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meme temps la p6riode 1648-1939. Les 6coles officielles semblent plus
A I'aise pulsqu'elles n'6tudient en rh6torique que les ann6es 1848 e
1945, mais elles doivent y m6ler une revision complOte de I'hlstoire de
Belgique. Dans les 6coles techniques, le programme plus r6cent paralt
accorder plus de place A I'histoire depuis 1815, mais A ralson d'une
heure par semaine seulement et avec des pr6tentions excessives (08).

Comme on le voit, le souci de la chronologie I'emporte encore
dans la plupart des cas. En 1952, A un stage international du Centre
p6dagogique de Sdvres, fut exprim6 le veu d'6tudier avec les 6l6ves
de12 A 15 ans les influences r6ciproques des foyers de civilisations en
se fondant sur les bases suivantes :
1. hlstoire des inventions.
2. histoire du commerce, de ses itin6raires, des d6couvertes, des

conqu6tes, des dchanges de produits ou de techniques, avec 6tablls-
sement des cartographies ad6quates.

3. histoire des Beaux-Arts, des langues et des litt6ratures en ne re-
tenant que leurs traits caract6ristiques.

4. rappel des grands penseurs vivant au m€me moment dans des
milieux diff6rents.

5. types d'organisations sociales et de fonctions sociales : la cit6
grecque, la paix romaine, le moine, le chevalier, le banquier, I'hu-
maniste, le philosophe qui se perpdtuent sous des formes variables.

6. notions de libert6, de droit dans leur 6volution et dans leur devenlr
de I'Antiqult6 grecque d la D6claration universelle des droits de
I'homme (o{).

L'initiative rencontra peu d'6chos sinon celui de la r6gion d'ex-
pression n6erlandaise de la Belgique of I'exp6rience fut tent6e dans
I'Enseignement officiel sous la responsabilit6 de I'inspection comp6-
tente (oE). Le succds semble certain malgr6 I'avis des d6tracteurs.

Un bon programme n'est cependant pas la garantie d'un bon en-
seignement. Tout ddpendra de ceux qui I'appliqueront. ll est d'exce!-
lent enseignement dispens6 sur la base des programmes tant critiqu6s
actuellement. Tout est affaire de comp€tence, d'initiative, de senslbl-
lit6, d'imagination et d'enthousiasme. En dehors de ces qualit6s, I'ob-
jection attribuant d la charge du programme ou i I'exiguil6 de l'horaire
les retards constat6s ne procdde que de la paresse ou du conformis-
me. La libert6 co0te de fatigantes initiatives, d6range la routine: les
esclaves cr6ent plus volontiers des tyrans que les tyrans des escla-

(93) Voir les programes suiveD.tr: Ministere de I'Instruction pubtique, Dfuection dc I'Ear. mycn.
Instructims oonceranDt la rcforre de I'Eas, moyeo, Histohc, 3e ed., Brurcllcr, 1960. - Min. dc llartr,
publiquc,--C-onaeil dc psfectionnemcot dc I'Ens. tec,bniquc & l€tat, Prognmmcr, Hirtoirc, cyclc rccoo-
daire.inf€riru ct cyclc sccoadaise rupdrbur, 2 fasc. - F{dsstion natiooale dc l?nreigqcnaat noyen
etholiquc, Programnc l96f ee ft,), Hirtoirc, Lirrc, 1961,

(94) Cfr, Les Amis de Siwes, t. 12-13, p. 14, Peris, 1952.
_ -(95)Pluslcurg.n-ubficelioqs soutieaneat lc mouvementl S?reheail oerledct, Beeld, Document, Clio,
Problmn, Geschieilenis in het onderwijs, etc.
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ves (00). Mais il est certes pr6f6rable d'avoir un bon programme r6pon-
dant A ces quelques critOres pr6cis :
f . il s'adaptera au but formatif de I'enseignement de I'histoire, montre-

ra ta mbturatlon progressive des connaissances historiques et so_u-
lignera leur relatiilt6-en tenant compte du psychisme des 6l6ves (0?).

2. il adoptera un plan clair et raisonn$ en 6vitant les iuxtapositions de
matidres sans relation les unes aux autres.

3. il traitera la matilre selon l'6ge des classes, les int6r6ts et les capa-
cit6s des 6l€ves.

4. il S'attachera, sans bannir les faits locaux, i atteindre I'international
et I'universel, A donner une ouverture sur le monde et sur I'homme'

5. il s'appliquera d 6voluer avec son temps (0E).

Pour le reste, deux grands types de suiets pourraient 6tre trait6s
que suggdrent les lnstructions otticielles frangaises :
1. les sujets taisant I'obiet d'une 6tude pos6e, plus profonde, appuy6e
sur la p6dagogie de la d6couverte, fond6e sur I'utillsation mdthodique,
intelligente de toutes les ressources documentaires disponibles. Nous
y insCrirons d'abord les matiOres concernant les grandes civilisations
dans leurs connections avec la g6ographie et avec la sociologie sous
tous leurs aspects utiles, ensuite l'dvolution sociale et politique des
principaux pays de notre parentage, avec quelques sp6cimens de pays
d'autre type (nt).
2, les sujets de llaison n6cessaires pour assurer la compr6hension des
pr6c€dents. Plus sommaires, plus d6licats par li m6me, ils reldveront
d'un enselgnement plus magistral. Mais il faudra cependant ici encore
se souvenir avec Frangois Bacon que " Nul ne poss6de de manidre
r6elle et fondamentales, que les connaissances qu'il a pour ainsi dire
cr66es lui-m6me ".

Tout ceci postule dvidemment des programmes tr6s g6n6raux (too).
ll est impossible d'enseigner toute I'histoire dans nos 6coles. La solu-
tion s'imposera dans la manipulation de la gamme de perspectives d6-
crites dans les pages qui pr6cddent. D6finlr les cadres g6ographiques,
pr6clser les contours chronologiques, analyser les grands probldmes'en 

liaison avec le prdsent, autant d'op6rations compl6mentaires par
lesquelles chacun se constituera de I'histoire une vision dynamique

(96) Cfr. The terching of histoo, p. 11' 22, Cambridge, 1950. - M. BENDISCIOLI ct R' BERARDI'
Lrins4ignd'ncnto dello storia, p. 95, Florncee' 1963.

(97) Voir quclqucs ap€iimcnr d.!s H. IOHNSON, Terching o, history' p. 159, sv.' Ne*' Yort, 1952.
(98) Lcc Holtaodais I. IONGES Gt t. VAN MOURIK Grtimcnt quc le plan d'6nrdc .Dnucl doit

€tre 
'p€;iodiqucslcat 

discut6 par le personncl scolsire sout la pldsidcncc du directeur i o.c- p' 3i4'
(iC) CcrtaiDs suicts dcvnicot I'emportcr, crtimc-t-oc,-a ne lmt tns as.scz. ttri! qt rdicf. RoDelisation

er ciiiitiii-etioa, ir cxcople, cMeot rro'p aux opdmtions porcment militrircs ? cs .taint_ ecgplg5_{g4t
ij totl nJ"or*s'oo'nd pae f iiur exiguite,'figurent'I pcine 

-danr 
lcs manuclt; cfr. F. G' DF€iTUs'

I*s nsuds dniiuire bt l'ellott il'obiutiatt, dms Cahiers ?td$oeiques'
(l(n) Tous les avir onctrdent, pami-lca paofcsreun, I _60_-ou 75 p.c.- des suffragea, 1nur.r6clp9r

unc' rdduction deg programmer plutot qu'un gccroissemcnt de lhorair€; dr. en F-rarlce, Bullearn de la
SocUi--a"s--prot"ss'euri il'histoie et dc sdoFa?hie' no 157, p. 89-90, Paris' 1958' - En Bclgique
franophonc, cflr. Calders ite Clia, faec. n0 5r Bru:eller' 1966.



dans le d6veloppement harmonieux de sa personnallt6 et l'utillsation
efflcace de ses aptitudes. Dans nos pays d'6volution, les enselgnements
primaire et secondalre, enfln coordonn6s, constitueraient un tout que
I'obligation scolaire prolong6e rendralt coh6rent. Poursuivle durant
toutes ces ann6es, I'inltiation historique progresseralt vers uD couron.
nement obtenu au terme des 6tudes et d6termin6 par I'orientation
adopt6e dans la vie: exercice d'une profession, 6tudes sup6rieures,
etc. TouJours cependant gera reconnu€ I'unit6 de I'homme, toujours
sera cultiv6e la rlgueur de I'esprit scientifique direct et pr6cis. Voili
fe seul vral obfet de I'histoire, A l'6cole.

Ren6 VAN SANTBERGEN..
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