
UHISTOIRE DANS L'ENSEIGNEMENT.
APER9U HTSTORTOUE.
(Deuxi€me partie)

La R6volution

L'influence de Rousseau transparait dans l'opinion de la R6vo-
lution sur I'enseignement de I'histoire. En 1791, Constantin de Chasse-
beuf, comte de Volney, repr6sentant du Tiers aux Etats G6n6raux,
membre de I'Assemblde constituante, d6clare sans ambage : o L'6tude
historique exige une exphrience d6id acquise et une maturiti de juge-
ment qu'on ne touve pas chez /es enfants. Elle leur lerait contracter
des erreurs et des prdjugds dont l'influence s'6tendrait sur toute leur
yie. ,, C'est du Rousseau tout pur.

La Loi ROMME (r) prescrivit A son article 2: < Les enfants regoi-
vent dans /es Ecoles Ia premidre dducation physique, morale et intel-
lectuelle, la plus prcpre d d6velopper en eux les meurs ripublicaines,
l'amour de la patrie et le golt du travail... On leur fait connaifre les
traits de vertu qui honorent le plus les hommes /ibres, et particulidre-
ment les traits de la R6volution trangaise /es p/us propres d leur 6lever
l'6me et d les rendre dignes de la libert6 et de l'6galit6. " Comme dans
le pass6, I'histoire fournit donc des moddles, des justifications, mais
avec un esprit de systdme jusqu'alors informul6. Un d6cret du'9 bru-
maire an lll (1er novembre 1794) imposa ce programme aux ECOLES
NORMALES ; la loi du 27 brumaire suivant (17 novembre 17941, propo-
s6e par Joseph LAKANAL (1762- 1845) l'6tendit aux ECOLES PRIMAI-
RES avec l'6tude des Droits de I'homme, de la constitution de I'An I et
des 6l6ments de gdographie. Pierre DAUNOU (1761 - 1840), le 4 bru-
maire de I'an lV (25 octobre 1795), faisait admettre par loi que d'abord
on enseignerait I'histoire de la R6volution, c'est-A-dire les 6vdnements
actuels, ensuite seulement un panorama gdn6ral de I'histoire en vue
du perfectionnement technique et artistique (2). Ce dernier point neuf
et intdressant, confirmait le lent cheminement des id6es de Voltaire et
I'ouverture d'un esprit plus soucieux de r6alit6s.

L'avdnement de Bonaparte fut malheureusement fatal d I'histoire,
surtout dans cette optique. Comme toutes les autres, les ECOLES CEN-

(f ) ROMME Gilb€n (1750-1795), conveotioDlrcl.
(2) cfr. A. PIZARD, L'hlstobc dors I'ensclgnement pfimairc, t. U, Paris, 1891.
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TRALES installdes dans le Pays de Lidge et les Pays-Bas, annexds A la
Rdpublique depuis 1797 (3), disparurent. La loi du 1er mai 1802, r6digde
par Antoine FOURCROY (1755-1809), comte ci-devant, la crdation de
l'Universitd imp6riale en 1806 et son organisation par d6cret du 17
mars 1808 ramendrent dans les Colldges et les Lyc6es les traditions
d'Ancien R6gime. On revint A I'histoire de I'Antiquit6 et aux biogra-
phies de souverains choisis. En Conseil d'Etat, le 11 mars 1806,
Napoldon ler n'avait-il pas d6clar6 : o Mon but principal esf d'avoir
(dans les Lyc6es) un moyen de diriger les opinions politiques ef mo-
rales >. L'histoire fut bannie des Ecoles 6ldmentaires oU I'esprit de
subordination i I'Empereur fut assidument cultiv6 (4).

LE NATIONALISME BOURGEOIS.

Les guerres de I'Empire encouragdrent hors de France un nouveau
patriotisme dont I'expression se retrouve dans les programmes sco-
laires de plusieurs pays. En Allemagne, Frederic RIEDEL {1742-17861,
avait proclamd que I'histoire de la patrie devait s'enseigner partout.
Henri KOHLRAUSCH (1780-1858?) lance en 1816 L'hisfoire d'Allema-
gne pour les gymnases (u). La chute de Napol6on accentua, en effet,
le mouvement des nationalit6s. Ainsi I'enseignement de I'histoire,
constate Marcel Reinhard (e), s'est d6velopp6 surtout au sidcle du
r6veil des nations : le XlXe sidcle a 6t6 surnomm6 /e sidc/e de I'histoire
aussi bien que le sidcle des nationalit6s, ce n'est pas une pure coin-
cidence.

a) En Belgique.

Dans le jeune Royaume des Pays-Bas, issu des accords de Vien-
ne de 1815, le secr6taire d'Etat Antoine FALCK (1776- 1843), contre-
signe, le 25 septembre 1816, une ordonnance de Guil laume ler d'Oran-
ge, cr6ant trois Universit6s d'Etat et organisant I'Enseignement moyen.
Le 19 f6vrier 1817, I'histoire et la mythologie 6taient inscrites au pro-
gramme des six anndes des Athdn6es et des Col/dges (?). Jusqu'en
1830, consid6r6s comme accessoires, les cours d'histoire s'y donnd-
rent sans but pr6cis, sans unit6 ni comp6tence par des non-sp6cialistes

(3) Centenaire de I'Enseignement noyen, p. 8, Bruxelles.
, (4) Clr. L IITSIE, Essai sur lhistoire de yinstrucrion publique en Belgique, p. 257, Bruxelles,

1q!1, - _F. _QBF-Y_Sp!{, _L'enselgnement public en Eelgique, Enseignement moyen, p, XII; Bruxe[es,
1899:--,Fj MACOI]IS, 4'enseignement primaire, nonal, moyen et technique a LtaeA de IT73 A I$0',
p. II9:I2O- - J. de VREUGIIT, L'enselgnement secondaire d Drtnelles sou{ le RCgime Frangais : I'Ecoli
cqllrale, le Lyc€e, dans Annales ile la socidtt royale il'arch6ologie ile Bruxellei, p. 5, 42, Bruxelles,
1938.

(5, Deutsche geschichte, Elberfeld, 1816. Dont parurent pras de vingt €ditions. - H, JOHNSON,
Teaching ol history, p. !l{1, N. Y., 1952.

(6) L'wignment de I'histoirc, p. 82-83, Paris, PUF, 1957.
(7) cfr. T. JUSTE, Esr6i sur I'hlstoire de I'inslruclion publique en Belgiqw, p. 283-284. - Des

Ecobs prirrtaires suptdeutes, aDc€tres des Ecoles moyennes, avec au prograntme la g€ographie et
Itisloire des Pay*'Eas, virent le jour le 3 juin 181? i cfr. Rapport sur lo situadon des Ecoles ilu
Royaume, p, 23, Bruxelles, 1827. - Ccnknaire dc I'Enseignenent moyen, p. 10, Bruxelles, 1950.
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surtout pr6occupes de leur propre discipline(8). A partir de 1827, ce-
pendant, I'adjonction du cours de 96o9raphie donna d I'histoire plus
de cohdrence (n).

Comme il fallait s'y attendre, la R6volution belge de 1830, sur
toutes les autres matidres historiques (10), donna le pas d I'histoire des
provinces belges. Th6odore Juste, charg6 d'enquOte par Charles Ro-
gier en 1840, constate I'ignorance des maitres touchant les institutions
anciennes de celles-ci. ll attire sur I'enseignement de I'histoire toute
I'attention du gouvernement, car ,< il touche sans cesse au domaine de
Ia morale, du droit, de la religion, de l'6conomie sociale. ll montre
I'homme avec ses vertus, ses passions, ses erreurs ; il fagonne la
m6moire de l'enfance, il s'incruste dans son intelligence et domine ses
senfimenfs /es plus intimes " (tt). On ne peut mieux d6finir le condition-
nement que peut d6terminer ce cours (12).

1o Enseignement primaire et normal.
La loi organique de I'Enseignement primaire du 23 septembre

1842, imposa un cours de g6ographie et d'histoire centr6 sur la Bel-
gique (13). L'horaire d'histoire des Ecoles normales primaires fut modi-
fi6 en cons6quence (to). Toutefois, le nombre d'Eco/es primaires en-
seignant l'histoire nationale s'6leva assez lentement. ll n'atteignit 4272
sur 4296 qu'en 1875 seulement (15).

Intervint alors la deuxidme loi organique de I 'Enseignement pri-
maire, publi6e le 1er jui l let 1879. Le 20 jui l let 1880, le programme d'his-
toire de Belgique s'6tendit au 1er degr6 et imposa la m6thode r6gressi-

_- (8) Vadamc-4. -Dupuis-Surmont a retrouv6 aux ARCHMS DE L,ETAT A MONS, Ville de
Tlltt\a dq. ao J15,.lc programme d'histoire enscign€ en 1823-1824, d'apris le manuel de L6uis Dewez
lbtdg€ .rlhitlgye gdn€rale: 7e, In rod.uctlon d l'hlstoire chronologie, |boques ; 6e Histoire d,u Moyen-
Ofiamt.; k,.Htstoirc -des-_P,crses iqsC4'd 1ll,exandre; 4e Hlstoire des Egypliens Jusqu'en 146, Cinquiime
el d$eme ,epoqres- de--l'histolrc, de la Belgique; 3e, Eistoire des Grecs jusqu'd, Alerand.re le Grand,
SepfiAme apo_qla de thrstoire de Belgique-; 2e, Hisroire d,e Rome, Htstoiie de France Jusqid Ia p1s-
miErc lrcc-._ IJne ap_pr6ciation.ass€z peu favorable est formul€e par F. GHINIJONET,-D; l'ensei'gne-
mena de yhlstoirc dans les Athdndes royattt, p. 13, Paris, 1860, sur I'ensemble de l'lnseignemeni de
I'histolrc a cc moment.

(9, Rapport sur la siluation des acoles d,u Royaune, p. 19, Bruxelles, 182?.
(10) cfr. Royawttc de Belgiqrre, Enseignement moyen, rapport de 1842-1848, p. 135-144. - Sauf

daqs lcE Bcolcs primaires communales, oi continue i I'emporter I'histoire sainte ; cfr. Royaume de
B.lgiqre, Ensetgrwmcnl pdmalrc, rapport d€cennar, 183&1840, p. 87. - IJne ertaine anarchie subsiste
ndanmoins aussi dans les Ecoles secondaires; cit. Royaume de Belgique, Enreigilement mor-en, rapporl
dc 183{l-1842, p. XD(.

(11) RaDport de Th€odore JUSTE, secr6taire de la Commission centrale d'instruction: cfr.
Royawne de Belgique, Enselmement moyen, rsippott de 1842-1848, p. 135-1.14.

(12) Cette obsession de I'histoire est tres caract6ristique de la soci6t6 bourgeoisc du XIXC sitcle.
Le nppofteu du prix quinqumnsl d'histoire de 165l-1855, le g€n€ral RENARD d&lare: <En Belei-
que, h mision dc l'histo?ien cst de conquArb dans I'espril du monde e, dans l'espfit d'une pailte iles
Belges nofie Torg Wrmi les vlellles nations de I'Europe et n6s droils d une nationalitd sdpafte>:
cfr. F. VEf,,CAUTEREN, Cer, ns d'histoire nationale en Belgiqre, t. I, p. 145-146, 204, Bruxelles,
Ren. du Livre, 1959. - Voir aussi J. LE EUNE, Nores sur I'histoire de Ia Belgique, Liige, 1967.

(13, Moniteur belge, du 24 septembre 1842, - En 1849, trois ann6es y sont consacr6es i raison
d'uue heure semaine, En 1834 le programme s'6tend sur le 2e et le 3e degr6 sous le libell6:
<Sommalrc thistoirc de Belgique depuis les temps pilmilils jwqu'd nos iours>. La c6sure s'6tablit I
I'avA[cent de la Mai$on de Bourgoene i cft. Royanme de Belgique, Enseignemenl primaire, raptmr,
trlennal 18!t2-1854, p. LXDL

(l4t Monttew belge, dn 18 d6cembre 1843: une heure et demie hebdomadaire d'histoire de
Belgquc.

(15) cfr. Royaume de Belgiqrc, Enseignemenl prtmaire, rapport 1873-1875, p. 350-351. - En 1860,
l€ dhiffre 6tait de 2.510 6coles dont 36 seulement dans la province de Liege (celui-ci passe i 425 en
1875) ; cfr. Ibtilem, tapprt 1851-1863, p. 37-55.
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ve au 2e degr6 (ro). Ces dispositions furent abolies par les instructions
minist6rielles du 28 d6cembr" 1g${ qui ramendrent le cours i de
( petifs r6cits et entretiens familiers sur /es principaux perconnages
ef /es fails les plus saillanfs de /'lristoire nationale " (").

Trds progressistes, les directives du 1er mai 1897, limitaient I'im-
portance de I'histoire bataille (1E), 6liminaient les nomenclatures sans
port6e r6elle, pour expliquer largement les 6vdnements ayant exerc6
une influence directe sur les destin6es des Belges. Recours 6tait im-
pos6 aux cartes, tableaux et proc6d6s intuitifs vari6s. Le d6veloppemont
6conomique et l'6volution du travail national sous son quadruple
aspect: industriel, commercial, scientifique, artistique 6taient hiss6s
au centre des pr6occupations non sans insister sur les < qualitAs nati-
ves de la race belge", ll fallait donner A I'enfant "la convlction que
notre otganisation ef nos libertds sont /e legs glorieux de ses aieux,,.
Le cours d'histoire maintenu dans son r6le d'6cole de morale et de
civisme social et politique, restait reconnu comme stimulant des facul-
t6s intellectuelles (1e). La iloi prescrivant I'enseignement obligatoire
jusqu'i 14 ans, le 19 mai 1914, confirma et compl6ta cette optique e9.

A l'Ecole normale primaire, I'histoire se r6duisit A partir du 1er
f6yrier 1861, a une suite de biographies de personnages rattach6s aux
6v6nements les plus marquants de I'histoire de Belgique (21). En 1868,
le cours, 6tal6 sur trois ann6es, fut ramen€ d deux ans, partag6s entre
un apergu rapide de I'histoire ancienne, m6di6vale et moderne, et une
histoire de Betgique (2). Cette dernidre matidre fut reportde en 3e
ann6e, en 1879, d raison de deux heures semaine, avec recommanda-
tion de << prdsenter le tableau de l'origine ou du d€veloppement des
institutions nationales, de la condition du peuple, de la part prise par
les Belges aux 6vdnements qui ont marqu6 les grandes dfapps de
I'humantit$ " (28) ; un arr6t6 du 18 juillet 1881 y adjoignit la prdhistoi-
rc (24), tout fraichement sortie de ses limbes.

2o Enseignement moyen :
Depuis le 25 octobre 1842, de son c6t6, I'Enseignement moyen

appliquait le programme suivant :' 
.7e, Histoire sainfe. Quelques notions sur /es grands hommes de

l'Antiquit6 et sur ceux qui ont illustr6 Ia Belgique

- Qo..Royatnu dc Dcletqye., Enscigncment pilmaire, rapport 1879-1881, p. 7, 496. Le premicr dcgr€
ptglDytrl @t Sntfcuc!8 Eur l'Drstorlc.
, ll7) Monltcw bclgc, dn 10 janvier. 1885: petits r6cits au 2e degr6, un peu moins petits au 3c
.l,oge

(18) Fcmaad Vctcaut€tu attribue aux historicns trarratcurs du XIXe silcle, soucieux d'exalcr
lcs rCtlacotr patriodqus, lr responsabllitd de I'enseignemcnt da I'Hlstolre batatlle ; Cent ans. il'hls-
totn nQtlonalc, p. 146 Brurclbc 19t9.

OD RoWonc dc Bclglqw, Enselgncmcnt primaire, r&pport 1909-1911.
(20) F. OOLL/\RD, Ehtoln dc b rtdaeoerc, p. 5l94im. - Cfr M. DEL@E, L'enseisncnnnt d.e

l'htt,orn d fCcob turrcntalru iusqdd h fn de la g.enc, d^ts Comptc rcndu des journees fuanco-
bclgcs d lul*I/''Scmo/'', p. 14-18, Liltc, C.R.D.B.P., 1955.

(21) Royawtte dc Sclgrque, Entclg.emen, pfimatc, rapport 1858-1860, p. XLV[, 55,
<22> Ibittffi, lt67-1869, p. .50-76.
(Zl, Ibldcrr',1t?9-18t1, p. L:OIIX, 2{xl.
(21) Ibtulcm, p.2OJ.
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6e, Hlsfoire 6l6mentaire et chronologique de la Belgique. Histoire
abr6g6e des peuples d'Asie.

5e, Histoire abr6g6e des peuples d'Asie et de Grdce. Rflcapitu-
lation des faifs relatifs A I'histoire abrdgde de la Belgique.

4e, Histoire romaine. R6capitulation de I'histoire abr6g6e de la
Belglque avec quelques prolongements.

3e, R6sum6 de thistoire du Moyen Age considdrde dans ses rap-
ports avec fhistoire de Belgique (de Ia chute de I'Empire romaln
d'Occident jusqu'aux Croisades).

2e, ldem (depuis /es Croisades lusgu'd Ia chute de Constantino-
ple).

lre, R6sum6 de fhistoire moderne consid6r6e dans ses rapports
avec l'hlstoire de Belgique. R6sum6 d'histoire ancienne (261.

En 1847, dans des locaux distincts de l'Universit6 s'ouvrit A Li€ge
l'Ecole normale des Humanitds, dans le but d'assurer le recrutement
des professeurs d'Atfi6n6es. Cependant, lorsque la loi du 14 lfvrier
1850 institua dans dix Athdn6es royaux une chaire sp6ciale d'histoire,
aucune formation particuli€re n'6tait encore dispens€e aux futurs
maitres. On attendit d cette fin un arr€t6 de '1884. Les quatre sections
install6es alors devinrent, le 10 avril 1890, les quatre sections du
doctorat en philosophie et lettres autres que celle de philosophie,
soit : philologie classique, histoire-g6ographie, philologie romane, phi-
lologle germanique. Rien n'a plus chang6 depuis lors i I'exception
de la s6cession de la g6ographie et de la loi de 1929 sur la collation
des grades acaddmiques cr6ant la licence en philosophie et lettres.

La fixation d'un programme commun aux sections d'humanit6s et
aux sections professionnelles des 6tablissements d'Enseignement
moyen de l'Etat, en 1851, amena en 1re une rdvision de I'histoire de
Belgique et une r6capitulation de l'histoire universelle, supprim6es en
1855 (20). De nouvelles modifications furent apportdes en 1860, puis
en 1874:

(F, Royawu dc Eclgtqw, Ensci$um.nt moyen, t^ppott 1842-1848.
(26, I.t m, rrpDolr 13tt-ltt7, p. tx.
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PRoGRAMME D'H|STO|RE DES ATHENEES ('?)

Histoire sainte

n6ant

n6ant

Histoire de
I'Orient de Ro-
me et de la Grd-
ce jusqu'A 146
avant J.-C.

Histoire Sainte

Histoire ancienne
(biographies)

Histoire m6di6vale
et moderne
(biographies)

3e

2e

1e

Humanit6s Sections professionnelles

1860 1874

(en plus du prog. de
1860)

Histoire de Belgique
Romains et Francs

ldem, F6odalit6,
Bourguignons

ldem, les Autri-
chiens jusqu'en
1830

Histoire de Rome et du Moyen Age jusqu'A la Premidre Groisade.

Histoire du Moyen Age et Histoire moderne.

Histoire de la Belgique.

Pour les Ecoles moyennes de l'Etat, le premier programme d'his-
toire d6taill6 date du 5 septembre 1852. ll place en 2e ann6e, des
o El6ments de I'histoire et de la g6ographie de la Belgique, (2 heures
semaine) et, en 3e ann6e, " R6capitulation de l'histoire et de la 96o-
graphie de Belgique, plus quelques ditails sur /es plus grandes 6po-
ques de l'histoire universelle " (3 heures semaine) (28). Ces horaires
furent port6s respectivement i 3 et d 4 heures semaine d partir du
7 juillet 1857 (20), pour €tre finalement uniformisds A 3 heures semai-
ne (80).

Dds 1880, Thill Lorrain d6plorait I'abus de l'histoire bataille. ll
r6clamait une histoire apte A inculquer des principes moraux associ6s
A une solide 6ducation civique. L'histoire nationale devait se situer
dans le cadre de I'histoire universelle et inculquer une idde juste des
principes moteurs de la civilisation (3r).

(tll ctt. Fottu!6 GHINUONW, De I'enseignement de l'histoire dans les Athandes royaux, p. 99,
Paris, 18610 - Royataac dc Beletqw, Ensclgrement moyen, 7876-1787, p. 86.

Qt, Royarne de Belglqw, Ense@n4rn nt moyen, r^pwtt 1855-1E57, p. )OOX.
@) Ibldem, p. 53.
(lO) Itum, rrFort 1858-1860, p. CLV.
(ll) Dc I'cnr|3rlcrrnt dc t'histotrc, &ns Revse de t'Insfiuction publique en Belgique, t. )OOV,

p. ll0 BrurcUcs, 1t81.
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Les programmes des Ath6n6es et des Ecoles moyennes furent
coordonn6s le 11 juin 1881, selon la gri l le suivante:

7e Histoire universelle (vues g6n6rales)
6e Histoire universelle (r6cits et enchainements)
5e Histoire universelle (r6cits et enchainements)
4e Histoire contemporaine, Histoire de Belgique.
Une r6partition identique se reproduisait au deg16 sup6rieur (32).

Mais il fut pr6cis6 en 1888 :
4e Court aperQu de I'histoire contemporaine, Histoire de Belgique.
1e Histoire de Belgique, Histoire contempotaine depuis 1789 (8s).
Malgr6 la persistance des erreurs habituelles (34), des am6liorations

apparaissent (35) : on commence i renoncer dr I'histoire bataille, aux
nomenclatures de dates, on montre la succession, I'enchainement, la
cons€quence des faits (36) ; mais on accorde aussi plus de place i
I ' intel l igence du ceur (37).

Apr€s 1897, deux heures de cours par semaine furent impos6es
dans chaque classe (38). Apr€s quoi, aucune modification fondamentale
n'intervint plus jusqu'i la r6forme de 1948 encore actuellernent en
vigueur.

Notons qu'aucune censure officielle ne s'exerce en Belgique
l6galement sur les ouvrages scolaires d'histoire. Les Gonseils com-
munaux sont seuls juges de l'adoption des manuels d'enseignement
primaire, sous le contr6le p6dagogique des inspecteurs cantonaux.
Dans I'enseignement secondaire, les Conseils de perlectionnement
expriment un avis trds lib6ral sur les publications soumises i leur con-
tr6le. Des listes de livres et de mat6riel conseillds sont dress6es sous
leur 6gide. L'inspection d'histoire en v6rifie I'usage (se).

b) En pays voisins.
Incontestablement pr6sentes dans l'enseignement belge, les pr6-

occupations nationales se retrouvent dans I'enseignement historique
de tous les pays voisins (to). ll s'y m6le des pr6occupations de contenu
et de m6thode,

(12) Rpyautne ile Belgtque, Enscigncment moyen, tapport 1879-1881, p. XXX, XXXVII i 1883-
18t!,-p. DO(V.

(3?, l.rcm, rrpport 188&18q), p, 5?-53.
(34) De3 regrets soDt formul6s jusqu'i

- (35) _:_L'qggigDement de ltbtoirc der
I)cs regrets sont formul6s jusqu'A h fin du siAcle i eft ldem, rapport 1E94-1896, p, LIX.
3!'coscigDement de I'histoirc devient progressivement plus vivant)); cfr. Idem, rapport 1882-
XK\|In.1$a,'p. )Oilm.-

(16) I&m, repport 1897-1899, p. IJOO(V.
(371 ldem, rapport 18qt-1899, p. )QOilI.
(!8) Iden, npport 189?-1899, p. LI[.
(39) Avart f8il, l8 sollicitude des autorites se manifcsta fr6quemment. Sous le R€gime autri-

chlco, la Commision toyalc dcs dtade.r assure le contr6le de la vic scolaire. Le R6gime francals confiachlco, la Comnision royalc dcs dtade.r assure le contr6le de la vic scolaire. Le R6gime frangals confia
ce rofo anx CommLssainc tnspccteurs de la ConventioD, aux pouvoirs locaux du Directoire, puis aux
prcfcts e pardr du Consulat" Sous le R€gime hollandais, le secr6taire d'Etat pour I'Int€rieur prohibe
ce 16lo anx Corntrttsair? tnswcteurs de la ConventioD, aux pouvoirs locaux du Directoire,- puis aux
prcfcts e pardr du Consulat" Sous le R€gime hollandais, le secr6taire d'Etat pour I'Int€rieur prohibe
l'Abilce {hlstotrc $n€rule drr chanoine J. de SMET, rdgent au collige d'Alost, dont ( I'esprit estl'Abilce d'hlstotrc $n€rule du chanoine J. de SMET, rdgent au collige d'Alost, dont ( I'esprit est
aotloationale; dr. A- DIPIIS-SURMONT, o.p., p. 108, sv.

(4{l) clle fy fiomw poln, cclul qul ne sait pat I'listoirc ne lalt pas son cheminD, disait au
romaoclor arge[tio Mgucl Can6 un de ses compagnons d'itude, pensant a la carriire politique nationaleromaoclor arge[tio Mgucl Can6 un de ses compagnons d'itude, pensant a la carriire politique nationale
quu aurait pu paroourir; cfr, J. L. ROMERO, Les ptobldmes de l'hlstotre sociale en Am'rlque latine,
dalls Annales, p. 20, p. 209-21J, Paris, Colin, 1965. Voir aussi L. E. HALKIN. L'histobe d la crolsle
dct chemlnc, d{Ds E ttott et ent lgncment, t. 2. Bruxelles 1952,
gaas Annaps, p.2
dct chcmtns, d{!s et ent lgncmenL t. 2, Bruxelles 1952,
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L'histoire et la g6ographie de la France furent inscrites, le 14
d6cembre 1832, au programme obligatoire des Ecoles normales. L'his-
toire ne fut impos6e au programme obligatoire des Ecoles primaires
que le 10 avril 1867, par le ministre historien Victor Duruy. Le Second
Empire s'int6ressait de prds i l'histoire nationale (a1), mais son ensei-
gnement ne se g6n6ralisa qu'aprds la guerre 1870-1871, dans le des-
seln de cr6er chez le jeune Frangais le sentiment du patriotisme, pour
effacer ld souvenir d'une humiliation, pour inculquer le respect de la
R6publique, pour servir d'exemple moral. L'6ducation frangaise est
alors r6solument militariste, elle d6plore la perte de l'Alsace-Lorraine,
lance le syst€me des bataillons scolaires, impose le salut militaire i
l'6cole, exalte l'@uvre de 1789, ainsi que celle de 1875, c6l6bre les
( grands hommes ". Apprendre I'histoire, ce n'6tait pas proprement
s'instruire comme on disait pour les autres disciplines, c'6tait " prendre
conscience de la grandeur de la patrie et de la continuit€ du progrbs "(n'). On devine les excds auxquels pouvaient se porter les auteurs de
manuels et les professeurs : soumis d n un autre obiet que le savoir, ils
n'avaient pas d se conformer aux exigences du savoir ,,. Des hommes
de bons sens s'6levdrent contre I'histoire moralisatrice et patriotique,
Charles Seignobos notamment en 1897 (nu). ll rappelle la n6cessit6 de
slen tenir d la v6rit6 tout en souhaitant une histoire explicative bas6e
sur I'enchainement des faits. Mais la vision frangaise du Monde qu'il
pr6conise n'est-elle pas elle-mGme au-delA de la V6rite ? (nnl.

En Allemagne, au m6me moment, I'histoire pr6occupe les sp6cia-
listes. lls tiennent que nul fait ne soit enseign6 sans la caution scien-
tifique la plus comp6tente, dans une perspective strictement dvolutive,
mais dans le dessein de servir le pangermanisme. On n'en accusait
pas moins la France de d6former I'histoire i des fins patriotiques (46).

Aux Etats-Unis d'Am6rique du Nord, les acad6mies de la Nouvelle
Angleterre et les dcoles de New York enseignent l'histoire nationale,
associ6e A la chronologie et A la mythologie A partir de 1812. Apr6s
1820, cette histoire se g6n6ralise dans les dcoles 6l6mentaires. l.lar-
vard et I'Universit6 du Michigan exigent un examen d'entr6e d'histoire
en 1847. En 1851 , la high school de Cleveland 6tudie I'histoire de

(al) Dans un esprit Dettsment engag6, Que I'on songe aux brimades dont furent vlctimes les
hicbdcos noo enclinE i gupporter le r€gime...

(A) Lc M@tttestc a'Snest Lavissc, pour un ens€ignement primaire de I'histoire, se. propose de
fdrc cdar homm.s dc progl,.s, de bons et sincarcs rtpubllcatns, d'excellents Fruncals,.. iJ n'6volu6l
tE davtcnt pas utr c'ltoycn phen6 dc scs devoirs ct .m sotdat qui almc son dragnau, l'twtlttriew aura
pctdu on icmpot; cfr. coof6rcnce dc M. LENOIR, L'cnselgnement ile t'histoire d ttcole €lfmentdte,
tuqdd la tln dc h gtnnc, daas Compte rendu des Joura€es lruncobelges d'Iael*ur-Sefiols, p. 5-1,
I.,|Ib, C.R.D.B.P., 19J5. - Voir aussi R. COUSINET, L'enselgnement de l'hrsroire, p. 19-22. - cfr,' aussi
IL JOHNIK)N, Teochtns ol hlstory, p. 57-58, Nev Yorlg 1952.

(4, Ibdem, p. 5t-56. - Dcs prhcipes ldeltiques animeDt dc nombreux cours d'histoirc dims les
pen'vritlns I itt. t. EAA& Slrdrin atq dm ccichichtlichcn tlntcrrlcht an den hoheren Lchranstalten
dcs Auslandes, lre partie, appcndicr, 1895,
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France, I'histoire d'Angleterre, celle des Grecs, des Romains, la scien.'1
ce politique, l'6conomie politique et I'histoire g6n6rale (ao).

L'Angleterre 6chappe, en partie, dr I'utilisation patriotique de I'his.;
toire. Jusqu'en 1900, ce cours reldve d'options. ll avait cependant 6t6
introduit r6gulidrement d Rugby, en 1830, par Thomas Arnold (1795-
18F;2l (471. ll ne commenga A se r6pandre comme tel qu'apr6s I'institui
tion d'un examen d'histoire A I'entr6e des Universit6s d'Oxford, puis
de Cambridge, vers 1870 (18). La crdation A Oxford, en 1872, d'une
Ecole d'histoire moderne et, en '1874, A Cambridge des " historical tri-
pos D assura aux publics et aux grammar schoo/s les sp6clalistes d6si-
rables (ae).

L'HISTOIRE SCIENTISTE ET LES SCIENCES SOCIALES

Le contenu de I'enseignement historique dans tes divers pays subit
f inffuence des progrds de la science historique, nolens, volens, L6o-
pofd von Ranke (,1795 - 1886) 6tait professeur au gymnasium lorsqu'il
fanga sa formule: Wie es gewezen isf ! En 1835, Karl August MULLER
exposait clairement I'incidence de I'histoire scientifique sur I'ensei-
gnement dans son traitf Ueber den Geschichtsunterricht aut Schu-
/en (m). L'accent 6tait plac6 sur I'histoire de la civilisation et sur I'em-
ploi des sources. Vivement combattue, cette tendance rejoignait celle
exprim6e en 1828 d6id par Thomas Babington MACAULAY (1800-
1859). Get Anglais d6sirait faire comprendre les hommes et les pays
en les scrutant sous tous les angles d'attaque (61). Dans le m6me temps,
cependant, d Gottingen, d6marrait le mouvement h6bartiste dont le
promoteur Jean F. HEBART (1776- 1841) fondait sur I'autorit6 la p6da-
gogie de I'histoire (62), alors que reprenant un propos de Voltaire, Tho-
mas CARLYLE (1795-1881), chantait les louanges du premier forgeron
et pr6disait le temps, proche selon lui, of ceux qui persisteraient A
c6l6brer les princes et les soldats seraient tenus comme gazetiers,
mais non comme historiens(*). En France, Augustin THIERRY (1795-
1856), d6passe la simple analyse des 6v6nements politiques et avoue :
" C'est une chose bien singulidre que I'obstination des historiens i
n'attribuer aucune spontan6it6, aucune conception aux masses d'hom-

(4O H. JOHNSON, Teachtng ol htstoty, p, 49-50, N.Y., 1952.
(4?) Au programmc: scancs d'htslolrc wilvcrsellc dans les petites classes, Rome, Gt)ce, Angle-

Ettc, Qtat les clasccs moycnDcs, hrsto'cens dc prcmler plan dgns 1e3 classes sup€rleurcs; cfr, Joscnh
FINDL/\Y, Amold ol Rugby: hls school bilte atd contlbuions en cducadon, AmbudSe, l8g.

({8) IL JOIINSON, Teachtng of history, p. .18-59.
(49) Tcachlng hlstory, Mlnlst''ry of cducation pamphlet, no 23, p. 6, Londres, 1952.
(fl)) Dresdc, 18tJ.
(51) k fraod tdcDt litt&alre de cet auteur autant que la valeur de so! exp6rienc€ historique

arsuhlslot le swcas de nn Hktobe d'Angrctefte; cfr. T. B, MACAITLAY. Crtical, htslorical atd
mlsllovoua cstays @td pocnt, I I, Bostoq 1880. - dr. G. P. GOOCH, Elstory; e\d hlstortans ln the
nltuucrrt entwf, p.30t, Londrcg, f913. M. A- TIIOMPSON Macaulay, dans.Htsrofical assoclatlon,
psnphlct C. 42. Londres, Roudlegp, 1959. - cfr. David KNOWIS, Lord Macaulay 1&n-1859, Cor't-
bndg3, Utrivcrsity Prcas, 19@,

(52) Sou aiiapte T. ZILLER (ietz-rlsz) fonde tout epseisnem.Cirt sui tfistotp. . .
(53) Esscy m history, dzns Citical nd miscdloqans .6s4ys, t ll' p; 236-237,-Eo,stoo, 1860. -

Jtlrcpn KEDENBURG. Thcologtsches Geschtchtsbild und Theokrat che.. Staats aullusung tmd Wcrke
Thomu Carbks, Heidelbcrg, C. Wintcr, 1960.



mes... ll nous manque I'histoire du peuple " (54). Ld publication, en
1857, du Lehr- und Handbuch der Weltgeschichte de Georges WEBER
(1808-1888), affirme le nouvel esprit de I'enseignement historique(66).
Synth6se de I'histoire politique, militaire, artistique, litt€raire, scientifl-
que, religieuse, philosophique et culturelle, cet ouvrage connut une
trentaine d'6ditions en quarante ann6es et servit de moddle i maints
manuels 6trangers (66).

Pour F. Karl BIEDERMANN (1812 - 1901), vers 1860, l'6ldve reste
trop passif. On sollicite trop sa m6moire et on handicape ainsi son
intelligence. Ses pr6f6rences vont A I'histoire des civilisations (6?). En
1862, L6on, comte de TOLSTOI (1827 - 1910), conseille d'enseigner c les
6l6ments communs, infiniment pefits qui guident /es masses... (58) ".
Jufes MIGHELET (1798 -1874), cinq ans avant sa mort, souhaite mettre
f'accent sur " l'unit€ vivante des 6l6ments naturels et g6ographiques "qui ont constitud la France. En 1885, Alfred RAMBAUD (1U2- 1905) se
f6licite de voir I'histoire des civilisations au programme des lyc6es
frangais (60). Ainsi, bien timidement, la kulturgeschlchfe prit son envol.
Pour le professeur, elle signifie I'illustration concr6te des aspects non
politiques de la civilisation. Pour I'homme de science, elle peut se
rapporter A un m6lange de psychologie et de sociologie, Karl LAM-
PRECHT (1856-1915) se demande : Wie ist es eigentlich geworden ?
Ni Auguste COMTE (1798-1857), ni Karl MARX (1818-1883), ne sont
6trangers au succds des sciences sociales. En France, Emile DURK-
HEIM (1858-1917), rejette I'enseignement litt6raire au b6n6fice de la
sociologie avide de g6n6ralit6s (80) : les h6ros sont d6tr6n6s, ils ne
conservent quelque valeur 6ducative, mais aucune vertu historique,
qu'au niveau €ldmentaire (or).

L'enseignement traditionnel n'a pas dit son dernier mot, cepen-
dant. En 1872, Mgr F6lix DUPANLOUP (1802-1878), 6crit les Consei/s
aux jeunes gens sur l'6tude de I'histoire. Comme Bossuet (u'), il estime
que le professeur doit insister sur les grandes 6poques, les grands
faits, les grands noms. Le professeur, non-sp6cialiste, s'appliquera, i
l'aide d'un pr6cis, A faire travailler les 6l6ves par eux-m€mes. ll leur
imposera des r6dactions chronologiques, des r6citations, des analyses,
des tableaux synoptiques selon un programme A cycle unique fond6
sur I'histoire sainte et sur I'histoire de France (s).

Ebtolrc tconomiqrc ct socialc, dans Xdl. de h Sos. des prol. al'hlstoire
I ? P.ris, 1950.

cft. H. JOHNSON, Tcachint of hlstory, p. l/tE, N.w', 1qt2.
Der geschichtstntozicht ul schulet mch huhwgeschicldicher rethode'
n dq Schule, seire Miingel uncl ein Vuschlag zur Abhilte, p. 5-45, \
cfr. R. COUSINET, L'enselgnement de I'htsrolrc, p, 26 - cf.t Gucfie el

in da Schule, seire Miingel und, ein I
cfr. R. COUSINET, L'enselgnement de

(lrc 6L) 13€
t divets aspectt de l'hlstotrc d l'6cole pdmairc, p. 39-61.
1956. - R. HUBERT, Hlstolrc de la padagogie, p. 3l&319.
t{e n Ftmce, Parb, Aisn, 1938. Rdgles de la ,natlbdt socioloeique,
t sent de l'hlslorict6 clor les humantl6s, dalas Err.des classiqucs, t. U,

(&I) Dlwws sut l'histoire rmivetsclle, 3c partie, Izs Empires, cbap. D(.
(63) Corr?r& aw ternet gcnt sr/f t'tlud. de fhtstot'", Pads, Douniol, 1872. - De l'adrcation, t. ll,

liyrc I, chsp. IV ct V, l3c 6d-, Pgrls, Dourniol, 1903. - En pr€paratolr€'. Hlstotte Saintc ct Htstoirc
de Fmnce; ea &, Eglpte, Gfice et Cailhage,' en le, Rome; en 4e, L'Egllse; ea,3e, le Moyen Age, ea
2c, W Tampe moikma; eD trc, t'Htstobc n$vetsellc.
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LA GRANDE OUERELLE

A I'offensive du social et de la sociologie r6pondit par ailleurs
f'offensive indign6e de I'histoire historisante : " Ne poss6der en histoire
que des g6n6ralit6s, s'exclame A. XENOPOL..., signifie ne poss6der
qu'une pseudo-science rr. Aussi l'6tude de I'histoire commencera-t-elle
par le concret, par I'enseignement des faits singuliers. Se basant sur
le pays, la r6gion, l'6ldve d'6cole primaire prendra connaissance de
I'histoire de certains individus, de certaines institutions, de certaines
Guvres d'art. Au secondaire, les cadres d6finis au primaire seront 6ten-
dus, et les faits singuliers seront mis en relation causale. L'Universitd
initiera, enfin, i la m6thode critique (64). C'est dvidemment confondre
l'6cole avec I'antichambre de I'Universit6 et r6server d une 6lite d0-
ment contr6l6e, s6lectionn6e, le privildge d'user de cet esprit critique
dont le besoin se fait si puissamment sentir dans la vie sociale. Quant
A la sdlection des faits, elle vaudra ce que vaudra le maitre dont la
formation au primaire, est prdcisdment confide d des Ecoles normales
de niveau secondaire of il n'est point question d'esprit critique. C'est
aussi pr6juger de la valeur que les tenants de la nouvelle m6thode
attribuent au fait, lequel reste, bien entendu, d la base de tout. Ainsi,
I'esprit scientifique se r6vdle lui-m6me directement influenc6 par les
options politiques. Le malentendu persiste, mais des orientations s'a-
morcent. Professeur de logique ir I'Universit6 d'Aberdeen, Alexandre
BAIN (1818 - 1903) rejette les sdches 6num6rations du cours d'histoire.
ll demande qu'un r6cit captivant d6finisse le cadre des 6v6nements.
L'ampleur prise par I'histoire universelle exige une sElection. D'abord
viendront la nature humaine, les m@urs, actions et mobiles des hom-
mes ; alors seulement, la science politique et la comparaison entre
les institutions ; enfin, la d6finition des grands courants historiques d
I'aide d'exemples pris aux diverses 6poques, mais en insistant davan-
tage sur les temps les plus r6cents et sur les faits nationaux (66).

Aux U.S.A.,la Commission des dix lnstall6e en 1892 par I'Assocla-
tion nationale de l'6ducation discuta notamment des connaissances
historiques exig6es i I'entr6e de I'Universit6. Elle insiste sur I'histoire
g6ndrale, I'histoire britannique et yankee, notamment sur la Constitu-
tion f6d6rale. Sous I'influence du philosophe John DEWEY (1859 - 1952)
une Commission des cinq se pr6occupa plutdt de fournir aux 6ldves
les moyens de s'ajuster aux n6cessitds actuelles et futures de la vie.
Divis6e en topiques dont le choix 6tait d6termin6 par les pr6occupa-
tions des 6ldves, I'histoire restait cependant strictement soumise aux
impdratifs de la chronologie (06).

La f in de la guerre 1914-1918 confirma la l iaison de I 'enseigne-
ment aux besoins de la politique. A l'opposition encore vive avant 1917

(9, Quetqws,Td-flcxjons sw l'enseignement ile I'histolre, dans Revue intemationale de l'enseigne-
men, L 5t, p. 3fG3I, Paris, 1907.

(6S) A. IAIN, La sclcnce de I'6alucatlon, Paris, Alcan, 1903.
(65) C;ertsins tbae€8 6taieot d€consci[6s, notaonent la grcrre en raison des probldmcs soulev6s

p.r lc coaflit EoDdi.l; cfr. H. JOHNSON, Teaching o, hlstory, p. 65, New York, 1952.
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entre Yankee et Britanniques fit place une courte
vent trace certains manuels(6'/). L'isolationnisme
en exergue les P0res de la R6publique (481.

A la conf6rence internationale d'histoire organis6e par la Soci6t6
;des Nafions i Gendve, en 1922,le d6l6gu€ anglais regrette que d'une
fagon g6n6rale les historiens de son pays envisagent les questions de
politlque Int6rieure du point de vue bourgeois et aristocratique, et les
questlons ext6rieures, de mani6re nationaliste et chauvine (6e). Les au-
tres nations n'y 6chappent guAre. En France, Ren6 Cousinet remarque
que I'histoire familiale des rois identifi6s avec I'Etat (" L'Etat, c'est
Moi") sert les int6r€ts de la R6publique en identifiant la France avec la
nation frangaise et en faisant d'elle la mdre de tous les Frangais (t0).
En Belgique, les excellentes dispositions initial'es du plan d'6lude
primaire de 1936 ne parviennent pas A secouer les poncifs nationaux
accroch6s aux manuels trop souvent recopids d'6dition en 6dition, sans
r6ajustement.

Mais d'autres exemples sont plus violents. L'Allemagne de Weimar
avait mis I'accent sur I'histoire sociale au d6triment de celle des insti-
tutions; I'avdnement du nazisme imposa le culte des h6ros germa-
niques A qui sont attribu6s les progrds culturels de lilnde, de la Perse,
de f'Egypte, de la Grdce, de l'ltalie, etc. Die Deutsche Schule procla-
me : L'oblectivit6 est une des plus grosses fantaisies du libiralisme...
Nous ne powrons iamais attelndre I'impartlalit6 historique, sinon en
Germain... " On cultive I'esprit belliqueux, on exalte la pr6pond6rance
de la race pure, la n6cessit6 du nihilisme et du totalitarisme (?2). En
Italie, la R6volution fasciste magnifie I'histoire en proclamant le retour
aux id6aux de la Rome antique. L'6cole fut appel6e i confondre ses
buts avec ceux de Mussolini ; en attendant la parution de nouveaux
manuels, le cours fut suspendu (?3). ll. en avait 6t6 de m6me, un mo-
ment, au b6n6fice d'un cours d'initiation maniste en Union Sovi6tique.
On peut suivre dans les diverses 6ditions de l'Histoire du parti commu-
niste de l'Union sovi6tique, les multiples variations des thdses offi-
cieffes (7a). Combien alors on est 6loign6 des id6aux formul6s en 1922
par un Gino FERRETTI pour qui " l'6cole moderne, sans dogme, doit
surtout cultiver I'initiative, le sens de I'id6al, le sentiment de la relati-

(61) Ibilrcm, p. 6.
(6t) (,t, lc colont{ n'avall pas eu de gricls tdels envers la Granile-Bretagne, la glotre d'Afie pafii

cn vqrl? ct,l4 quure dc descendant des colons auralent 'vldemment er€ ilmfuuacst, constate H.
JOHNSON, T.ehlnt ol Nttory, p. 7l-72, Ncw York, 1952,

(69) M. Ooudedcy BREREITON, L'.nsctgn mcnt dc t'hlstoire: et les problJmcs qu'll posc das
bc ecobt Econddrct anglalns, drls EJprrt tntcmtlonal et cnsetgnemen, htsroiqw, p. lla Pa'js, 1972.

O0) cfr. L'crr.tctmemcnt dc l'htstotl', p. 4G50. - En 1923, le programme conseilait ccpcildsnt co
Frocc dc ncttlc c! valcus lc gcarc dc vic dcs Franfais, mais sans grand sucols ; cfr. H. GERON,
I*t dilcts acpcat dc fhbtolrc d fdcob prlmatrc, p, 59,

Ot) cfr. A. RO|IBNBERG, I* Mythc du XXe sl}elc.
(72) ErDst IrILMANNS, Gnndloeffi des Geschichtnnterichts, 2e 6d., Stuttgalt, B. Klctt, 1962,
(Ut) M. EEI{DI$CIOLI ct R EERARDI, L'tntcgnancnto della stoila, p. 73, Florencc, 1963.
Q1l eL'cttslgntmail dc fdttoln ca Unton SovEtlque ne rclllu donc part.seulement les iddes,

bs errt'!. ttnEfit dct prolctcuts. Il atl dtrtta gtu Ic gouvemgmant; il owtt d ceilalnes figles
fratat .t ll * trstslorme cn mtme urnpt q,c Ie pouvot sovwtlqia eiotue , ,. Cucrlc SORLIN,
Mudnte poniqw .t cnshncmcn, dc ,'h'',rol'r cn U.R.S.J., dlan^ L'hittotrc et I'hlstoden, Cahlers de
R.ch?rchct ct debAB du C.C,P.F., no 47, p. 9t cr $v., Parts,'Fiyrrd, 1964, .-
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vit6 de toute formation culturelle, et de la possibilite de tout r6former
en exergant surtout la pensde .comme principe crdateur de tout le
monde humain, de la valeur, de I'universel, de l'absolu au sein de ce
monde " (?u).

La Seconde Guerre Mondiale allait refouler plus loin encore cette
g6n6reuse intention. En ao0t 1940, le mar6chal P6tain, chef du gouver-
nement frangais, ordonna l'6puration de tous.les manuels scolaires,
sp6cialement des livres d'histoire. En Belgique, le Consell des Secr6-
taires g6n6raux chargea une commission de proc6der de m6me avec
nos livres de classe. La guerre 1914-1918, notamment, disparut des
manuels. Plusieurs professeurs dont les cours dtaient suspects en
raison de leurs opinions furent suspendus, arr€t6s, ddportds mdme par
ordre de I'autorit6 occupante.

Aux U.S.A., la politique de guerre se traduisit par la censure des
manuels et des cours impr6gnds de paciflsme, d'antl-militarisme, de
sympathie marxiste (?6).

Depuis 1945, sur la lancde de I'Organisation des,Vafions Unies, la
mode tourne i I'internationalisme. Lucien Febvre, principal meneur
des Combats pour I'histoire devint le premier direcieur des Catriers
d'histoire mondiale (t'). La parution r6cente de l'Histoire scientitique
et culturelle de l'humanite (781 d6montre le caract6re 'constructif des
confrontations d'historiens. " Face d l'acc6lhration des connaissances
humaines que nous contemplons ayec un m6lange d'admiration et
d'6pouvante, 6crit J.-B. Duroselle, nous devons r6tl6chir et repenser >
... "Le-'professeur europden doit lutter pour mettre tin d l'individua-
lisme et d I'isolemenf " conclut-il(?0).

VERS UN NOUVEL HUMANISME

Les points de vue 6voluent et les positions fig6es se rapprochent.
L'enseignement, mieux inform6, doit s'ajuster. On ne refuse plus main-
tenant du c6t6 des Annales (80) que l'6v6nement prenne de I'importance
ni du c6t6 de la Revue historique (81) que les structures cycliques con-
jditionnent l'6volution. On relie I'histoire sociale, non seulement A
I'histoire politique et 6conomique, mais encore A celle des id6es, des
sensibilit6s ou A la psychologie collective, A la sociologie (tr). ll semble

_ .OSr-_qW!c c, dalrrcat'ton nnrde,_da!6 Espri, inhn4tional e, enscignemeil dc fhisto';te, p. 93,
Pad$ 192:L On lcat I'iDf,rrnoo & Bclcdctto CROCE.

OO IL JOHNSOITI, Tcachlrrg ol htstoty, p, tt N. V., 1952.
(ff) Conmlssbn tntGrr'rltlonalc Ww ,eu hlsroirc ilu .devcbppcment scien iliqw et culturcl dc

PhumiE, Editiona dc la Baomiire, liilchatcl.
_ - (7-8)-G, HA!/KES ct L. WqO!LBY, Prehlstory ar,al the b.glnntngs ol Ctelllzatton dene Htstor:, ot
Mnklnd bulrural and sctentlltcal Development. Londres, Unesco, 1963. 

'

_ _(??) De_fufittEalbn dct sondages toplnion .n htsrotr. ct cn.scierne polltiqrc, p. 63, Brurcllee.
INSOC' 199. q,A qd b Cbl a-t-ll lanals dlpartt cct enscmbb dc talents tlont-n fiul sulttntt t E
8&. d. PlusEw homrrut?) (RGo6 e Charaubriaod). tL'an dicrirc I'hlstolrc sera toilows tr2s
r*c... bcatrcoup dc preccptes et peu de grands artt\tcs.> (Volteirc).

- -(E0)_ ANNALES, Econonies, Sm7tds, Citilisatims, Rme bimsuietle fmd6e, €n 1929, par L. FBB\/RE
ct M. BLOCH, Paris. A. Colln.

(tl, REVUE IIISTORIQUE, fond& en l8V6 par Gabrlct MONOD Paris, P.U.F.
_ .(8?--II, F. MARROU, ThSorie et pratlque ale I'histotre, dans Reyue histoilqw, t. 233, p. 16J-166,
Peds. 195J.



que soit entendue la mise en garde de Fernand Braudel : n Le danger
d'une histoire sociale, nous l'apercevons tous .' oublier dans la con-
templation des mouvements protonds de Ia vie des hommes, chaque
homme aux prises avec sa propre vie, son prorye destin ; oublier, nier
peut-Otre ce que chaque individu peut avoir d'irremplagable... La dtfti-
cult6 n'est pas de concilier sur le plan des principes, la ndcessit6 de
f histoire politique et de l'histoire sociale ; la difficultd est d'6tre capa-
ble de sentir I'une et l'autre A la fois ef se passionnant pour l'une de
ne pas dAdaigner l'autre,, (881.

Les instructions p6dagogiques mettent d6lib6r6ment l'accent ( sur
ce qui tait l'originalitd profonde de chaque dpoque". Si elles notent
A fa suite des " conditions de la vie matdrielle et du travail ", d,la suite
de " l'organisation sociale,, les institutions politiques, c'est ( d condi-
tion d'y faire un choix". Non multa sed multum (84). Des expdriences
int6ressantes se ddveloppent, malgr6 les sceptiques (86).

Paralldlement des initiatives nombreuses tentent d'€liminer des
cours d'histoire les mauvaises querelles ou les lacunes fAcheuses en
vue de contribuer d la compr6hension des peuples: lnternationales
Schulbuchinstitut de la Kant Hochschule, A Braunschweig (86), Com-
mission internationale pour l'enseignement de l'histoire, Fraternit€ mon-
diale (87), Centre europ6en de Ia Culture, i Gendve (tt), Association du
Trait6 de I'Atlantique Nord (80), Conseil de l'Europe, colloque d'EIse-
neur (1965), poursuivent des buts similaires encore que non d6pourvus
d'intentions partisanes, anti-communistes souvent. Puissent leurs
objectifs ne pas les dloigner des buts assign€s par I'Unesco, car, com-
me le rappelle Marc Bonnet: "Pour parvenir d une meilleure compr6-
hension entrc les peuples, pour dliminer /es obsfacres que l'histoire
peut pr6senter d cette comprAhension, noLts n'avons pas d r6aliser des
compromis plus ou moins aux ddpens de la v6rit6 historique. Il s'agit
de ddpasser /es antagonismes nationaux, de /es franscender par les
mithodes ef se/on I'esprit de l'histoire, mais non de reconstruire le
pass6 en tonction de conceptions pacifiques, europ6ennes ou huma-
nitaires qui lui 5taient tout A fait 6trangCres " (no).

(83) Clt6 plr R. DT FRAISSB Suroire sociale er dconomiquc dans Bul. de la Soc. des prol.
d'htst. ct de cbgraphle, n" 161t, p, 499, Paris, 1960.

(84) Instructlons ollicielles frangais€s ct belges, passin.
(8O En Beleique, r6giDc n6edasdais, unc rest ucturi(85) En Eeldque, r6gimc

dc thA6es bas6s suf, la a
unc restaucturation du programme €st en cours sur la basc
oriqne, ltistoire sociale, politique, 6conomique, etc I cfr.
keling, 1961-1963, Beeld, Anvets, de Sikkel, 1963. Problcmen,

dc thlme.s bac€s sur la €fographle historiqne, ltistoire sociale, politique, 6con(
Sprel<cnd Verleden,6 vol., Anvers, Ontwikkeling, 1961-1963. Beeld, Anvets, de Sikkel,
Anvers. Ontrtikkcllnt. 1962 et sv.Anvers, Ontwikkcllng, 1962 et sv.

(86) Organe de l'Arbeitsgemeinschalt Deutscher Lehrerverbiinde. (A.G.D.L.).
(87) Fooal& cn juin 195Q i la Malson de I'Unesco, e Paris, cettc association s'attache A 6tablir dc

meilleure rclations entre les peuples. Elle s'oco1x de rdvision des muets dhistoire.
(88) Issu dca d6lib€radon8 dv Con$Ds de La Haye (mai 1948), et de la Conlarcnce europaenne

dc la Cnltwe, Lausanne, 1949. Publie un Bulletiu.
(89) ASSOCTA*TION ATLAMQLTE BEI,C}E, L'Ecole et le Monde, Revue du Centrc atlantique

d'in ormation pour les Enseignants, fond€e en 1964, Londres, W.C.L., Benjamin Franklin House, 36.
Cravca Streel

(90) Compto rendu du livre de Hans EBELING, Deutsche Geschichle, ausg. A, bd 2, Abenillan-
dtsches MtttelalteL Braunschwei& dans Internationales lahrbuch liir Geschichtuntefticht, t, I, p. 339,
Brarmschweig, 1951.
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POUR CONCLURE

En cheminant au long des modes d'enseignement de I'histoire, au
fil des temps, nous avons constate qu'avec un certain d6calage, ils
suivent dans leur contenu les moddles de I'historiographie contempo-
raine et dans leurs mdthodes les prdoccupations de la soci6t6 du
temps. Plus que l'historiographie d'ailleurs, I'enseignement de I'his-
toire est influenc6 par la conioncture politique, les structures sociales,
les croyances religieuses, le milieu 6conomique. N'est-il pas normal,
en effet, que l'6cole refldte la soci6tri qui la s6crdte ? Son r6le n'est-il
pas de fagonner des hommes r6pondant A I'id6al de cette soci6t6.
Pendant des sidcles, la soci6t6 statique occidentale s'est complue dans
un enseignement magistral et dogmatique (0t) or) I'histoire ne servait
qu'i inspirer le respect des valeurs politiques et militaires du moment
et i fournir des moddles d'une soci6t6 hi6rarchis6e dont seuls 6taient
illumin6s les sommets. L'histoire, enseignde, apparaissait de la sorte
comme un instrument merveilleux de dressage. Mais 6tait-il encore
question d'histoire d dire vrai chez un Wimpfeling, un Sleidan, un
Baronius, un Bossuet, un Dewez, un H6bart par exemple ? En face de
ces conformistes m6diocres, des h6r6tiques surent sauver la dignit6
de I'histoire vdritable: Vivds, Montaigne, Boulainvilliers, Voltaire, Priest-
ley affirmdrent la vertu formative de I'histoire pour I'homme ; ils en
libdrdrent le prodigieux dynamisme. D'autres encore, parmi lesquels
Comenius, F6nelon, Basedow, conscients de s'adresser A des enfants
et non A des adultes s'inqui6tdrent des moyens propres i leur faire
aborder sans trop de risques les 6cueils de I'histoire enseignde. Les
m6thodes ajoutdrent i sa valeur humaniste. Tous leurs efforts, un peu
anarchiques parfois, toujours isol6s, 6branldrent peu les coutumes.
Une pens6e pour fleurir doit trouver un terrain propice. A peine celui-ci
commence-t-il d se composer. Si, par exemple, au sortir des humanit6s,
les 6l€ves belges avouent pr6f6rer I'histoire des civilisations dont ils
seraient bien en peine d'ailleurs de d6finir le contenu, bien peu d'entre
eux sortent des lieux communs politico-militaires. Cours et examens
publics les y enferment. Gomme en ltalie, au baccalaur6et (n2), il leur
manque d'avoir assimil6 une m6thode de travail et une table des
valeurs. lls s'6l6vent difficilement i 6tablir les liens n6cessaires entre
I'histoire de leur pays et celle de I'Europe. Hors de celle-ci et de ses
anciennes colonies, c'est le d6sert. Vie 6conomique, classes sociales,
partis politiques, tendances des gouvernements, r6formes rel6vent
apparemment d'un monde sans importance.

Le monde statique d'antan s'est soudain mis en branle acc6l6r6 :
"900/o des hommes de science qui ont vdcu dans I'histoire du monde
depuis Ie temps d'Euclide, de Pythagore et d'Archimdde, sonf vivanfs
et travaillent auiourd'hui... " d6clarait en 1963, M. Harold WILSON,

(9f) c&. A. CLAUSSE, Rllkttons sw I'aiiologic aducationnelle, dans /r service d,e I'Education,
F. Eotyd, p. t12-115, Brucllcs, 195:t.

(Cl) M. BENDISCIOLI ct R. BERARDI, L'ins.gnamento della storia, p. 76.
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chef du parti travailliste britannique (03). Au m€me 'mbrnent, Jean Sa-
vard, professeur A la Facult6 des sciences de Lille proclamait i o L'en-
seignement trangais n'a plus de doctrine parce gue son code des
valeurs date toujouis de la Belle Epoque, parce gue ses mhthodes
n'ont pas 6volu6 depuis un sidc/e " 1e41.

ll est ndcessaire qtie le cours d'histoire d'aujourd'hui, avant toute
autre chose, pr6pare l'6ldve du secondaire i sa vie d'adulte, I'aide A
donner un sens au pr6sent (no). A cette fin, il est indispensable d'opdrer
un choix dans l'6norme somme des faits historiques. La probit6 du
professeur, dOment p6n6tr6 de I'exactitude des faits, op6rera les liai-
sons n6cessaires pour faire d6couvrir les explications .sans lesquelles
les faits resteraient stdriles dans leur isolement. ll d6butera par les
6l6ments du pass6 qui concernent le "plus .grand nombre d'hommes,
ceux qui reldvent donc directement de la nature humaine dont il est
n6cessaire de montrer le caract6re universel ; les faits culturels sui=
vront, dans leur interd6pendance ; les structures politiques couronne-
ront le tout. Un tout solidement encadrd dans les donn6es g6ographi-
ques et chronologiques. L'approche de toute manidre pourra se faire
d partir du milieu local concret et se mener en liaison permanente avec
I'actuel. On profitera des circonstances pour ddmonter les mdcanismes
de la m6thode historique, aiguiser le sens britique et 6veiller le senti-
ment de la relativit6

Montrer que rien n'est simple en histoire, en restant soi-m6me
accessible A de jeunes intelligences, est un pari engagd journellement
par le professeur. Savoir montrer ce que Wilhelm WUNDT appelle I'h6-
t6rog6n6it6 des rdsultats, A gavoir qu'une action, une fois accomplie;
peut provoquer des cons6quences autres que celles pr6vues ou esp6-
r6es, comme si elle avait acquis une existence autonome. Faire relever
la lenteur dans la diffusion deq id6es, dans les rdpercussions de cer-
tains 6v6nements spectaculaires : mesurer par exemple I'espace de
temps s6parant la d6couverte de la poudre A canon et les effets spec-
taculaires de son emploi. Souligner la diffusion p6nible de I'humanisme
et la persistance de la scolastique jusqu'A l'6poque contemporaine (06).
Montrer gue trop souvent les 6vdnements expos6s dans les livres de
classe concernent des minorit6s politiques, litt6raires, philosophiques
s'imposant d des masses tardigrades, indiffdrentes ou abstentionnistes.
Telles sont les matidres du cours d'histoire i ce stade.

o3) Cit6 par A. CL/\USSF' o, c,, p. ll5,
(94) dr. I.B MONDE, 7 6cpL 1963. Uoc cnquOte dc I'Unesco en cours de d6vcloppcmcnt r6vtlc

los dt8dooccr 4or payr dc tradition latinc ct catholique, €n r.gard dcs pays anglo-saxonC et protcstants
dc Eaditlo! ; ctr. F. HOTYAT, dirc€tlur dc I'Institut sup6ricut de Morlanwelz.

(9Sl cSpontqlmcnt, |honme aE urn son pass€ pour powoir se .condulrc d.ans le pr€sent* ; lvl.
GRUBBELIE& EnEctgErncnt dc lhlstolte cl rormarion hunalne, p. 66, Voir dans leur ensemble les
rrdcLs .publi& plr lc CcnE! cathollguc des htclectuels frangais dans L'histolre ct I'histori.n, Ca-
hbrs & ttcherches cl de Dtbalt, !o 47, Paris, Fayard, 1954. Ahmdonnant sa tour d'lvoire, I'histoilen
dolt qpltqur au pr,&nl sa tathode tanalysc et son.sprlr ale synthase, altn de <reconnaitre le sens
dc lhistoire>, cfr. G. CASTELLAN, Prar-or lairc fhbblre de son temps? dans LXXXYIIe con-
gls natlonal dcc socVEs scttdttcs. Scctlon d'histoire moderne et contemporaine, Poitiers, 1962, Paris,
IEp, Dationale, 1963. .' . . .. .: .

(96) (ffour n4 vlvonr pas au pilsentr, A. DUPRONT, Prdsent, pass', hlstotte, d,ans'.Cbhiers.de
ruchetches cl d€bdts.,., no {1, p. 14, Paris, Fayard, l98l.
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A ceux qu'attendrait une carridre vou6e A I'histoire, soit sur le
plan strictement scientifique, soit sur le plan scientifico-pddagogique,
une formation plus approfondie et plus nuanc6e, une information plus
compldte devraient 6tre assur6es (e?).

Ainsi s'apaiseraient les diff6rends qui au nom de la probitd oppo-
sent les tenants de I'histoire dv6nementielle et ceux de I'histoire struc-
turale. Peut-€tre alors I'histoire cessera-t-elle d'6tre un moyen de lutte
ou un instrument de conditionnement pour devenir le commun d6no-
minateur des hommes de bonne volont6.

R. VAN SANTBERGEN.

(m <It ct lnvtaiscmbtabk que I'ensetgncm.nt du second deg€ lobsline a dorrner Ie m€me
mseignmt histoiqre d tas ses clints> : cfir lbid., p.72.
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