
-

Ysl?4P-')

GAril[tr
D

544

LIO
P6riodique trimestriel Num6ro 68a Quatridme trimestre 1981

Liige
Bruxelles

Centre de la p6dagogie dc l'hictoiro et des sciences de I'homme



CAH 'ERS DE  CL 'O
t  981  M  68a

COMITE DE PATRONAGE:
John BARTIER (t) - Marinette BFl.tWlER - Glovanni BUSINO - Boger CHRISTE -
Gilbert DE LANDSHEERE - Huguette DUSSAULT-DUMAS - Pierre GOUBERT -
Paul HARSIN - Etlenne HELIN - lcan-lacguee HOEBANX - Andr6 JORIS -
Christian LAVILLE - Iacquer LE GOFF - Louie-Th6o MAES (t) - Luclle
MARBEAU - Phlllppe MOUREAUX - Albcrt SOBOUL - Jacsues STIENNON.

COMITE DE REDACTION:
Minna AJZENBERG-KARNY - Frangoise BOVY-LIENAUX - Pervenche BRIEGLEB -
Ren6 CORNET - Josette DEBACKER - Jean-Paul DEFOSSE - lacques DEGEYE -
Liliane DE KEYSER - G6rard DELCROIX - Jacqueline DELROT - Deniee
DENBLYDEN-LAMBRETTE - Jean DUGNOILLE - Jean-Pierre FRANCOTTE -
Arrette GODFROTD-LAURENT - Maggy HODEIGE - Nicole JOZIC-HIERNAUX -
Jean LECLERCQ-PAULISSEN - Anne MOBELLI - Michel REVELARD - Rene
ROBBRECHT - Freddy SCHANER - G6rard TURPIN - Jenny VANBOELEN -
Rene VAN SANTBERGEN - Marie-Rose VILLE.

ABONNEMENT 1982 (4 num6ros);
t Bclgique, pay. hilant partlc de la Communaut6 6conomlque

sauf le Royeumc-Unl:
Professeurs. biblioth6caires, institutions diverses
Professeurs retrait6s
Etudiants .

. Autrec payr (exp6dltion par voie terestre) :
Professeurs, bibl iothecaires, inst i tut ions diverses .
Professeurs retrait6s .
Etudiants .

' Autres peyr (exp6dltion par voie a6rienne) :
Professeurs, b,iblioth6caires, institutions diverses .

europeenne

s00,- FB
450,- FB
400,- FB

600,- FB
sso,- FB
s00,- FB

.|50,- FB
r30,- FB

2dr,- FB
160,- FB

. 750,- FB

Les abonn6s habitant la Belgique verseront le montant de leur abonnement soit
au compte 704-0423333-82 du Centre de la Pedagogie de I 'Histoire - 4000 Lidge,
avec la mention *Cahiers de Clio-, soit  au compte 000-070341 1-64 de Maggy
HODEIGE, rue Saint-Gil les, 343/054 - 4000 Lidge, avec la m6me mention. Les
paiements peuvent se faire par virement bancaire, par virement postal ou par
mandat postal.

Les abonn6s n'habitant pas la Belgique verseront le montant de leur abonnement
par le truchement d'un mand.at postal international ou d'un ch€que bancaire
(achemin6 directement ou par l ' interm6diaire d'une banque belge d laquelle
I 'organisme f inancier de I 'abonn6 s'adressera).

Prix du num6ro:
* Belgique et pays de la Communaut6 6conomique europ6enne :

Professeurs, bibl ioth6caires, inst i tut ions diverses .
Etudiants .

r Autres pays (expedition par voie terestt€ ou par voie a6rienne) :
Professeurs, bibl iothdcaires, inst i tut ions diverses .
Etudiants .

Envoyez-nous yos suggestions et yos critiques

SECRETARIAT.TRESORERIE :
Denise DENBLYDEN-LAMBRETTE et Maggy HODEIGE,
rue Saint-Gilles, 343 - bte 054 - B 4000 LIEGE (Belgique) - T€1. (041) 52 55 94.

Publi6 avec I'aide flnancldre
du MinlstCr€ de I'Education natlonale et de la Culture frangaise



CAHIERS DE CLIO

Les articles parus dans les Cohiers de C/io sont signales
et indexes dans Historical abstrocts et America : history
and lde, Santa Barbara (Californie), American biblio-
graphical Center - Clio Press.

Les Cahiers de Clio sont affili€s A l'Association des
Journalist* pCriodiques belges et etangers.





DIALOGUE AVEC...





DES HISTORIENS FRANQAIS

PEDAGOGIE PAR OBJECTIFS ET MANUELS D'HTSTOIRE

Introduction

Pendant onze ann6es (1969-1980), les 6quipes de la Section de Recherche des
Sciences humaines de l'Institut national de Recherche p6dagogique (r.n.n.e.) ont
travaill6 d la rdnovation de I'enseignement de I'histoire, la g6ographie et I'initia-
tion €conomique, sociale et politique pour les 6ldves du cours pr6paratoire au
baccalaur6at. Trois sdries de bulletins de liaison, dditds par la Section, permettent
de suivre les efforts et les cheminements. Huit num6ros de la revue Recherches
pddagogiques(l) ont 6t6 publi6s sur des questions pr6cises (description et r€sultats
de recherches termindes, €tat de recherches en cours). Ces recherches ont 6td r€a-
lisdes grdce d des dquipes de professeurs et d'instituteurs travaillant dans leur
classe, en situation rdelle et non en laboratoire ; i la concertation hebdomadaire
des 6quipes, sur le terrain, s'ajoutait la concertation au plan national (stages
nationaux), la publication des bulletins de liaison et le r6le de I'animatrice natio-
nale, sans ndgliger I'apport de psychologues et de spdcialistes.

Notre groupe a toujours 6t€ ouvert, accueillant pour chaque nouvelle recher-
che des 6quipes d'enseignants volontaires s'adressant directement d I'LN.n.p. ou
proposdes par les corps d'inspection. Il a toujours fonctionn6 en respectant au
maximum I'avis de chacun, les d6cisions 6tant prises au consensus aprds de larges
ddbats. Il s'est d6fendu de devenir dogmatique, d'€tre une chapelle, en restant
ouvert aux informations scientifiques et p6dagogiques venant du monde entier
comme aux critiques 6manant de comp6tences reconnues. Toutes les recherches
rdalisdes, ou encore en cours, sont des recherches nationales sur programme :
aprds rddaction d'un libell€ de recherche prdcisant en particulier les objectifs, les
hypothdses et la planification, elles ont toutes regu I'accord de I'Inspection g6n6-
rale d'Histoire et Gdographie et celui des divers responsables ministdriels ; elles se
sont donc ddroul€es en toute clart6, le groupe ayant toujours souhait6 accueillir
inspecteurs et responsables de l'€ducation dans les classes ; I'Inspection g6n6rale
et r6gionale a souvent 6td repr6sent6e au cours des stages nationaux.

La plupart des travaux de la Section des Sciences humaines correspondent i
des < recherches actions )) ayant pour but de proposer au systdme 6ducatif

(l) Recherches pCdagogiques, Paris, Ministdre de I'Education, Institut national de Recherche pdda-
gogique.



des solutions, des sch6mas (contenus et m6thodes) expdrimentds et donc opdra-
tionnels, ainsi que des instruments de travail. Au cours de ces longs travaux, Ia
r6flexion th6orique est toujours venue soutenir la pratique dans les classes : un
va-et-vient syst6matique s'est instaurd entre thdorie et pratique. C'est petit a
petit, a I'occasion des concertations, que se sont d6gag6s des principes, des
ddmarches et que s'est 6difi6 un ensemble cohdrent de p6dagogie de nos discipli-
nes du cours prdparatoire au baccalaur6at, les disciplines (structures, concepts et
methodologie) n'6tant jamais s6pardes des conditions d'apprentissage des 6ldves
(psychologie gdn6tique, hypothdses de psychologues tels Piaget et surtout Bru-
ner). Des activites d'6veil (mises en place dds le cours pr6paratoire pour les
enfants de 6 d 7 ans) d I'histoire, la g6ographie et I'initiation 6conomique, sociale
et politique (destin6e aux dldves des classes terminales des lyc6es) nous avons
refusdla facilit6, les thdories visant d privil6gier la seule methodologie (comme si
de mauvais contenus pouvaient donner une bonne pddagogie avec de bonnes
methodes), la non directivitd (comme si I'absence d'intervention du maitre pou-
vait 0tre une solution aprds des cours exclusivement magistraux), la seule motiva-
tion des 6ldves (comme si le seul intdr€t des enfants permettait de construire un
ensemble p6dagogique coh6rent). Nous n'avons pas voulu faire << la politique du
balancier )) comme si la solution pddagogique aux probldmes de I'6cole pouvait
€tre trouv6e dans des coups de barre trop radicaux remettant en cause I'ensemble
des habitu-des et des principes antdrieurs. Nous n'avons pas s6par6 m6thodes et
contenus ; des mdthodes diverses ont 6t€ mises en Guvre.

Ces pr6cisions semblent essentielles avant d'introduire I'objet de notre inter-
vention(2) qui se limite i une r6flexion sur < p6dagogie par objectifs et manuels
d'histoire >. Il 6tait indispensable de situer notre groupe de recherche de fagon
objective : groupe h6t6rogdne comportant une cinquantaine de professeurs
d'6cole normale, des I.o.e.N.(3) et des instituteurs (encore 120 aujourd'hui) pour
les recherches destin6es d l'6cole 6l6mentaire, incluant au premier cycle jusqu'd
150 professeurs du maitre de transition i I'agr6g6 (et en nombres repr6sentatifs
de ces diverses cat6gories), comprenant une soixantaine de professeurs, agr€gds et
certifi6s mais aussi adjoints d'enseignement et quelques maitres auxiliaires au
niveau des lyc6es. Enfin ce groupe a 6t6 form6 de volontaires, de personnes sou-
haitant participer d la concertation et d la recherche tout en gardant leur person-
nalit€ dans un climat de libertd et de responsabilit6. La pluralit6 des opinions, la
diversit6 des formations et des situations personnelles, ont 6t6 d'une grande
richesse et ont 6te soigneusement respect€es.

Une rdflexion sur la pddagogie mise en Guvre ne saurait donc 6tre pr6sentde
hors de ce contexte assez exceptionnel pour avoir 6t6 rappel6.

Notre intervention se limitera d la p6dagogie de I'histoire(4) et se prdsentera
en trois temps :
- notre conception de I'enseignement de I'histoire ;

(2) Nous publions ici la communication de Madame L. Marbeau au colloque < Manuels d'histoire >
qui s'est tenu dr Paris du 23 au 25 avril 1981. Nous remercions Madame L. Marbeau de nous avoir
autor is€s i r  publ ier  ce texte (N.o.r .n.) .

(3) lnspecteurs d6partementaux de I'Education nationale.
(4) Ou plus exactement de l'ensemble des disciplines utilis6es par le professeur d'Histoire, giogra-

phie, initiotion iconomique et instruction civiqueet par I'instituteur r€alisant avec les enfants les
Activitis d'Cveil-sciences sociales.
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la p6dagogie par objectifs(s) telle qu'elle a 6t6 construite : ddmarche nouvelle,
mise en (Euvre de structures opdrationnelles ;
des instruments de travail adapt6s d ce nouvel enseignement (histoire renou-
vel6e et pddagogie par objectifs).

Une histoire renouvel6e

L'6cole, d ses diff6rents niveaux, transmettait et transmet encore largement
une pratique close de I'histoire. Ce << moddle clos >> refusait la liaison pass6-
prdsent au moins de deux fagons compl6mentaires.

M€me si les programmes d'histoire n'excluaient pas toujours les temps con-
temporains sub-actuels, la pratique ne permettait g6n€ralement pas leur 6mer-
gence. Ces dernidres ann6es, lorsqu'il subsistait, I'enseignement de I'histoire d
l'6cole 6l6mentaire 6tait proprement caricatural, faisant stagner l'6ldve dans le
passd le plus lointain (l'homme prdhistorique), - et cela parfois au cours de plu-
sieurs ann6es successives pour les m€mes enfants et abordait i peine, sans prati-
quement jamais la d6passer, I'aube des temps contemporains. Napoldon €tait
souvent la limite de I'histoire. Au collige, plus encore au lyc6e, la situation 6tait
certes plus nuanc6e, les temps forts plus nombreux, leur pr€sentation 6videm-
ment moins simpliste. Le moddle 6tait n6anmoins clos et n'int6grait que peu de
probldmes du prdsent, ce pr6sent v6cu des €ldves.

D'autre part, quel que soit le niveau consid€r6, la rupture pass€-pr6sent se
matdrialisait dans le cloisonnement dtanche entre I'histoire qui se cr6e, I'histoire-
science et I'histoire-matidre d'enseignement. Les 6tudiants regus aux concours de
recrutement (c.e.p.e.s. ou agr6gation) quittaient la discipline universitaire et
m€me s'ils s'engageaient dans une recherche approfondie (thdse) ne pouvaient
que constater le fossd creus€ entre l'6tudiant et le jeune professeur et particuliCre-
ment I'appauvrissement de la matidre historique, des pans entiers de I'investiga-
tion scientifique ne parvenant pas jusqu'aux 6ldves : jusqu'en 1969, la d6mogra-
phie historique, l'6tude des mdcanismes dconomiques, des pratiques sociales, des
mentalit6s 6taient souvent absentes. Ainsi se sont €tablis deux discours sans rap-
port I'un avec I'autre : d'un cdt6 une discipline vivante, 6volutive, pr6sente, de
I'autre une somme de connaissances fix6e, fig6e, passde.

En quoi les orientations de notre groupe se d6marquent-elles de ce moddle
clos ?

D'abord, elles se refusent de proposer ou imposer une mdmoire ou plutdt
une vulgate collective qui n'aurait de fondement qu'iddologique. Il ne s'agit pas
de passer en revue ni d'accumuler dans I'esprit une somme de connaissances

(5) Voir L. MARBEAU, A.-M. pAvARD et F. AUDrcrER, Essai de ddtermination d'un programme par objec-
tifs pour le second cycle pour I'histoire, la giographie et I'initiation d la vie iconomique, sociale et
politique, dans Cahiers de Clio. Sciences de l'homme et de son environnement, n" 62, pp.61-79,
Bruxelles-Lidge, Centre de la P6dagogie de I'Histoire et des Sciences de I'Homme, 1980 : r-. vnn.
BEAU e.a., Objectifs de I'enseignement de l'histoire, de Ia gdographie et de I'iniliation Cconomi-
que, sociale et politique, voir ci-aprds, pp. 40-60 ; L. MARBEAU, Les sujets intdgrateurs, voir ci-
ap rds ,  pp .6 l - 68 .



factuelles pr66tablies dans leur choix, leur 6clairage et leur signification, mais de
placer I 'enseignant et les 6ldves dans une ddmarche de construction ou pour le
moins de reconstruction historique.

L'histoire n'est pas un donn6 mais une construction. Dds l '6cole €l€mentaire
des < activitds de construction historique )), r€alisdes par les enfants 6tudiant un
corpus de documents uti l isables d leur niveau, sont possibles et souhaitables. Des
enfants de 9 d I I ans peuvent parfaitement saisir, d leur niveau, de fagon intuit ive
et m€me parfois de fagon beaucoup plus pr6cise, qu'i ls sont aptes d d6couvrir,
grdce d l '6tude de documents divers, un plan d'histoire.

Les objectifs assignds ir l 'histoire aux niveaux pr6-universitaires autant que
la m6thodologie offerte doivent €tre non certes un calque naif mais en harmonie
avec les pratiques actuelles de la science historique. I l est curieux d'ail leurs
d'entendre trop souvent certains historiens professionnels, et non des moindres,
r6clamer pour l '6cole un moddle d'enseignement de I 'histoire qu'i ls savent perti-
nemment tomb€ en d6su€tude. Au nom de quoi les avanc€es 6pist6mologiques et
m6thodologiques de la science historique se verraient-elles < interdire d'6cho >
dans le monde scolaire, alors que cela m€me est exig6 pour toutes les autres disci-
plines ? Comment les enseignants d'histoire acceptent-i ls la contradiction entre le
caractdre scientif ique de I 'histoire qu'i ls ont apprise (au moins depuis quinze ans)
pendant leur formation init iale et la tradition d6sudte de celle qu'i ls enseignent ?

Ces constatations et celles non moins douloureuses de l '6chec scolaire (peu
d'6ldves acquidrent des connaissances durables, encore moins une culture histori-
que avec I 'enseignement tel qu'i l  est), ont conduit les 6quipes de la Section des
Sciences humaines (Section aujourd'hui rdduite d une Equipe de Sciences humai-
nes dans le cadre de la rdorganisation de I 't.N.n.p. en 1980) d rechercher des solu-
tions. Les enseignants-chercheurs ont manifest6 la volontd d'articuler histoire
comme science et histoire comme discipline, comme matidre scolaire :
- par une conviction profonde au point de vue th6orique :

. ce sont les m€mes concepts qui sont d I 'cuvre dans I 'enseignement et la
recherche d divers niveaux de compr6hension (cfr Bruner) ;

. ce sont les m€mes m6thodes d I 'euvre d des niveaux d'intervention diff6-
rents (partout l '6ldve est d placer le plus possible en situation de r6elle acti-
vite et en 6tat de recherches personnelles) ;

. ce sont les m€mes savoir-faire de plus en plus approfondis et 6tendus d
divers niveaux d'uti l isation et de maitrise ;

- par une conviction profonde au point de vut pddagogique :
o afin de modifier la relation fig6e et unilat6rale entre enseignant et ensei-

gn6 ;
o afin de faire jouer d I 'enseignant tout son rdle d'interm6diaire indispensa-

ble entre I 'histoire-science et I 'univers r6el (matdriel, social et iddologique)
v6cu par l '6ldve, avec tous les besoins qui s'y expriment du point de vue des
r6alit6s sociales perceptibles etlou v6cues par l '6ldve ainsi que du point de
vue particulierement important, du d6bat d'iddes contemporain de l '6ldve.

Demander que l '6ldve aborde I 'histoire avec un esprit de recherche est
une idde r6cente qui nous parait devoir €tre appliqu6e concrdtement ;



Bruner I'affirme avant 1959 : faire des dldves du 3. grade (8-9 ans) des chercheurs
comme ceux qui sont sur le front pionnier du savoir. Cette affirmation rencontre
trop souvent scepticisme ou hostilitd. Cela n'est certes pas sans cons6quences : d
terme, avec des dldves en situation de recherche, le contenu enseign6 ne peut que
devenir profonddment diff6rent de ce qu'il 6tait, mais aussi, le rapport enseignd/
enseignant tend d se renverser. Il n'y a plus d'histoire pr6-6tablie jusque dans le
d6tail que I'enseignant d6livre par son cours magistral, ou < magistral am6liord >
(avec I'adjonction de quelques documents et le questionnement des 6ldves),
quand ce n'est pas par la simple indication des pages du manuel d < apprendre
pour la prochaine fois > et qui correspondent au < sujet trait6 >>. Il y a, au con-
traire, dans le cas d'une pddagogie active de d6couverte ou de construction histo-
rique une prise en charge effective, par les 6ldves de la classe, des probldmes d
propos desquels ils vont s'impliquer au moins intellectuellement.

De fagon timide, sans doute, mais cependant rdelle, nous estimons n6ces-
saire de lier, y compris dans I'enseignement de I'histoire, le vdcu social, la prati-
que sociale des 6ldves (cette liaison ne saurait €tre r6serv6e d la seule < g€ogra-
phie > c'est-d-dire aux sujets d'6tude relatifs au pr6sent). Ceci va du plus g€n€ral
au particulier lorsque, par exemple, la situation d'une r6gion frangaise est analy-
sde dans un pr6sent 6clair€ puis expliqud par l'histoire ; dans ce cas, les 6ldves
font de I'histoire parce qu'ils sont impliqu6s dans des situations ou des probldmes
de la soci6td actuelle qui ndcessitent, pour les comprendre, une connaissance du
pass6.

Tous les historiens, ou presque, proclament ou admettent que I'histoire
interroge le pass6 en posant des questions n6es dans le prdsent. Si I'histoire dclaire
des pans du pass6, si elle peut mieux faire comprendre le pr6sent et jouer son r6le
dans la conception d'un avenir, elle est aussi dans ses pratiques un lieu d'affron-
tement des id6es. un lieu de naissance de courants intellectuels. C'est aussi e cette
prise de conscience que nous avons I'ambition de faire participer l'6ldve, toujours
d sa mesure certes, mais dds aujourd'hui de faire de lui un €tre actif qui comprend
et participe ir ces mouvements browniens des iddes et pas seulement un etre passif
face d une histoire des iddes, d6pass6es ou non, mais qui ne le concerneraient que
de I'ext6rieur. Il s'agit ainsi de rompre un sch6ma ancien qui situe d'un c6t6 ceux
qui pensent et de I'autre ceux qui tout au plus sont admis d b6ndficier d'un travail
gdndralement bien d6pass6 scientifiquement. Le professeur ou le maitre, comme
l'6ldve, en faisant de I'histoire (au sens fort oi le verbe < faire > a un sens),
s'implique personnellement ; il participe activement, au plan intellectuel, d
I'interrogation des soci6t6s, de sa soci€t€ sur elle-m6me.

En r6sum6, notre projet tend d refuser la transmission pure et simple d'un
discours sur I'histoire, mais i permettre d l'6ldve de s'approprier des outils de tra-
vail lui permettant la production du discours historique, dans une autonomie
progressivement conquise.

Certes il ne faut pas cr6er des illusions. D'une part, m€me lorsque I'institu-
tion scolaire reprend d son compte certaines de nos id6es, elle conserve pour
I'essentiel, d ce jour, les rapports traditionnels entre la discipline, I'enseignant et
I'enseign6. D'autre part, nous nous garderons bien d'affirmer que toutes nos
dquipes exp6rimentales et tous leurs membres, sur le terrain, en pratiquant des



innovations, puis aujourd'hui en appliquant les nouveaux programmes, ont
echapp6 aux anciennes contraintes pour construire un moddle d'enseignement
totalement ouvert et non plus clos.

Cependant il nous semble que notre projet, cohdrent du cours pr6paratoire
au baccalaurdat, comme nos meilleures pratiques, sont sous-tendus par les id6es
qui viennent d'€tre exprim€es. Notre << projet D, nos rdalisations concrdtes, se
sont petit d petit d6gagds de I'empirisme : dans ce domaine d'une didactique
appliqude, ce cheminement a €t6 une n6cessit6 ; nous avons pu, d tous les
niveaux, ddpasser la phase d'empirisme et pr6senter des sch€mas opdrationnels.
L'6valuation a 6t6 r6alis6e ou elle est en cours. Nous avons mis en place une p6da-
gogie par objectifs.

Une p6dagogie par objectifs

L'enseignement et les programmes devraient prendre en compte un certain
nombre de n€cessitds nouvelles d'ordre et d'importance vari6s :

I'acquisition non seulement de connaissances mais dgalement de mdthodes
intellectuelles et de techniques de travail (savoir, savoir-penser, savoir-faire) ;
nos disciplines ne sont pas seulement culturelles, elles sont 6galement instru-
mentales ;
les dimensions affectives de la relation p6dagogique ;
une vision plus dynamique de la culture : en particulier inviter chacun (donc
les €ldves) d une construction continue de la connaissance et permettre
I'acquisition d'instrument du choix ;
l'acquisition d'une plus grande autonomie des dldves ;
I'acquisition de repdres, de notions-cl6s, de structures d'accueil pour com-
prendre les informations surabondantes ddvers6es par les m6dias ;
I'acquisition de m€thodes d'analyse critique ;
le fait que notre enseignement n'a jamais 6t€ et ne pourra jamais €tre exhaus-
tif et que les programmes lin6aires se r6clament d'une fausse continuit€ histo-
rique ;
la mise en relation des probldmes actuels de I'enseignement et la ndcessaire
6volution de la p6dagogie : massification, h6t€rog6n6tit6, etc. ;
l'dvolution des disciplines enseignees et les acquis de la recherche.

Accepter de prendre en compte ces diff6rents 6l6ments, c'est remettre en
cause la conception lindaire des programmes of I'histoire est d€coupee en tran-
ches chronologiques enseign6es les unes derridre les autres. On en vient i d€termi-
ner autrement I'enseignement, non plus en termes de contenus factuels d faire
acqu6rir mais en termes d'objectifs que les 6ldves doivent €tre progressivement
en mesure d'atteindre au cours de I'annde ou de I'ensemble d'un cycle d'6tude.
Seule une ddmarche par objectifs permet de prendre en compte les n6cessit6s nou-
velles.
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Une autre conception de la p6dagogie des programmes

La rdflexion sur les objectifs dans le domaine pddagogique s'est d6velopp6e
depuis quelque temps aussi bien en France qu'i l'6tranger. Ces travaux, souvent
th€oriques, ont €t6 en partie repris par les 6quipes de recherche qui les ont adap-
t6s d leurs propres besoins. Nous sommes arrivds aux d6finitions suivantes.

L'objectif gdndral

L'objectif g6n6ral 6nonce de grandes opdrations :
- exemples concernant le temps : savoir situer dans le temps, analyser l'orga-

nisation du temps ;
- exemples concernant le champ politique : analyser les composantes de la vie

politique nationale, analyser la dynamique de la vie politique.

L'obj ect if intermddoire

L'objectif interm€diaire d6compose un objectif g6ndral et 6nonce un ensem-
ble d'opdrations qui permettent d'acqu6rir des capacitds. Il n'est pas 6valuable
rigoureusement. Un objectif interm6diaire est un objectif d'enseignement, un
objectif que se fixe le professeur :
- exemples concernant le temps : savoir dater une donn6e, utiliser diff6rents

calendriers, comparer les dur6es, rechercher les composants du temps histori-
que (social, culturel, religieux, politique, dconomique,...) ;

- exemples concernant le champs politique : analyser les composantes des insti-
tutions politiques, analyser les forces politiques, analyser un 6v6nement poli-
tique, analyser le discours politique.

L' obj ect if opdrat ionnel
Un objectif op6rationnel est une phase d6crivant de manidre pr€cise le com-

portement 6valuable ou observable que devra avoir le sujet. Il doit comporter : la
d6signation du sujet qui aura le comportement (l'6ldve, le groupe, la classe) ; un
verbe d6crivant une action observable (dessiner, cocher, nommer, identifier, dis-
tinguer (et non savoir), comprendre, prendre conscience, connaitre) ; le produit
que le sujet aura d fournir ; le support utilisd ; les contraintes materielles ; les cri-
tdres de r6ussite (temps, tol6rance, taux de r6ussite) ; qui €valuera si I'objectif est
atteint.

Pour chaque cycle, pour chaque classe, on d6finira un certain nombre
d'objectifs gdn6raux, interm6diaires, opdrationnels. Ces objectifs ne sont pas
seulement du domaine de la connaissance mais prennent en compte aptitudes,
attitudes, savoir-faire,... et toutes les n6cessit6s que nous avons mentionn6es.
L'enseignant a alors, devant lui, un exemple d'objectifs i couvrir pendant tout
un cycle ; il construit ann6e aprds ann6e des situations pddagogiques permettant
d'y parvenir. A titre d'exemple, on donnera les objectifs les plus importants qui
peuvent €tre atteints en classe, de 6. et 5. niveau d'un enfant d'6ge correspon-
dant :
- donner aux enfants une meilleure notion du temps historique : I'utilisation

dans le cycle d'observation de plusieurs thdmes diachroniques d'histoire
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permet de < balayer > le temps plusieurs fois des origines d nos jours : ir cha-
que thdme, les enfants retrouvent les grandes phases de I 'histoire et leur suc-
cession chronologique ;

- faire percevoir la notion d'6volution (les progrds mais aussi les crises et les
r6gressions) et les rythmes diff6rents d'dvolution selon les ph6nomdnes et
selon les pays (i l s'agit de choisir des thdmes qui permettent aux enfants de
d6couvrir ces diff6rences) ;

- faire comprendre qu'i l  y a des interactions de ph6nomdnes : cela 6carte les
thdmes trop ( f luets > et amdne ir choisir des thdmes larges, int6grateurs.
L'histoire th6matique n'isole pas les composantes de I 'histoire : l '6tude suc-
cessive de plusieurs thdmes, sur documents et par la mdthode inductive, per-
met au contraire de r6aliser analyses et synthdses qui aident I 'enfant d cons-
truire des structures ;

- faire acqu6rir la notion de relativit6 ;
- faire acqu6rir des repdres construits : la succession de plusieurs thdmes amdne

les enfants d d€couvrir les temps forts de I 'histoire, les conjonctures, les p6rio-
des riches en 6l6ments complexes ;

- faire d6couvrir la diversit6 du monde actuel et montrer qu'i l  est I 'hdritage
d'un long pass6 : les enfants voient d la fin de chaque thdme I'histoire 6merger
dans le prdsent ; i l  y a l iaison avec le concret, la vie, intdgration possible de
I'actualit6 (d la fin de chaque thdme au moins) et init iation civique ;

- tenir compte de la rdceptivit6 plus grande des enfants de cet 6ge pour les
aspects mat6riels des civil isations (i l y a ld un < angle d'attaque > plus ais6
pour ouvrir I 'accds d des phdnomdnes plus abstraits) ;

- pouvoir vraiment travail ler presqu'exclusivement sur documents accessibles
aux enfants puisque les thdmes sont eux-m€mes choisis en fonction de leur
caractdre concret et des notions et concepts les plus accessibles pour les pr6-
adolescents de l l -12 ans d l3-14 ans.

Ainsi I 'histoire diachronique par thdmes successifs, permet-elle de consoli-
der et r6utiliser plusieurs fois notions et repdres acquis prdc€demment ; il y a ld
une possibil i td d'int6gration progressive des ph6nomdnes qui permet d I 'enfant de
ll-12 ans e 13-14 ans, sans recourir ir des dtudes trop complexes ou abstraites
pour son 6ge, d'aboutir d une vision de plus en plus complexe de l '6volution de
l'humanit6, d'autant plus que l '6volution g6n6tique de ce pr6-adolescent corres-
pond alors d une phase de maturation qui I 'amdne progressivement d une maitrise
des ph6nomdnes abstraits.

D'autres objectifs peuvent €tre atteints par l '6tude th6matique diachronique
de l 'histoire. Par exemple :
- int6grer une r6elle init iation 6conomique, sociale et polit ique (analyse des

notions et des mdcanismes) ;
- am6liorer I 'usage du vocabulaire sp6cifique ;
- mieux acqu6rir des notions fondamentales grdce d I 'unit6 et a la diversit€ de

l'6tude thdmatique : rduti l isation des notions dans des contextes divers ;
- int6grer, au moins en partie, les apports des mddias et d'une fagon plus g6n6-

rale de l '6cole paralldle et de I 'actualit6, r6pondre ainsi aux motivations des
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enfants et e un besoin de plus en plus net d'insertion dans le monde des adul-
tes ;

- axer les m6thodes sur la recherche crit ique et comparative, la d6couverte, la
compr6hension du relatif ; acqu6rir une m6thode d'approche et d'analyse
d'un document quelconque ; uti l iser des ouvrages de rdference (index,
f i ch ie r , . . . ) .

Ddfinir un ensemble d'objectifs est bien entendu plus diff ici le que de d6ter-
miner une liste de connaissances, (( comprendre > est un processus complexe.
Cette faqon d'envisager le travail renverse la d6marche de I 'enseignant et de
I'enseign6. Le programme n'est plus alors une s6rie de connaissances d6termin6es
a priori et distribu6es en cascade ; c'est une suite de sujets d'6tude concrets choi-
sis pour permettre d l '6ldve d'atteindre les objectifs f ixes.

Les dquipes de second cycle ont exp6riment6 en classes de seconde et pre-
midre un programme sur objectifs. En classe de seconde, les sujets d'6tude 6taient
choisis dans le cadre des grands ensembles de civil isations(6).

I l est bien sfir n6cessaire d'assurer la coh6rence d'ensemble des diff6rents
niveaux de I 'enseignement, et la cohdrence interne de chaque cycle et la coh6rence
de chaque ann€e. Pour cela, i l  faut f ixer les buts et objectifs sp6cifiques de cha-
que cycle ; on peut aussi d6finir quelques objectifs fondamentaux qui seront pri-
vilegi6s chaque annee. Ainsi, les dquipes de recherche de second cycle ont ddfini
les objectifs conceptuels et m6thodologiques d privildgier dans chaque classe de la
facon suivante :
- classe de seconde : structuration du temps, structuration de I 'espace, acquisi-

t ion d 'out i ls  n6cessai res d I 'analyse des soci6tds,  acquis i t ions m6thodologi -
ques ;

- classe de premidre : 6tude des m6canismes 6conomiques, sociaux, polit iques,
culturels, 6tude des changements et permanences ;

- classe terminale : 6tude de la complexit6 et des interrelations.

Il est bien 6vident que ces objectifs privil6gi6s n'en excluent pas d'autres. Le
professeur, ou mieux l '6quipe de professeurs, en tient compte dans le choix des
sujets d'6tude que formera I ' i t indraire pddagogique coh6rent. Mais i l reste une
trds grande libertd de choix qui permet une bien meilleure adaptation de I 'ensei-
gnement .

Une cons6quence importante de ce mode de travail concerne I 'evaluation :
celle-ci change de nature. On cherchera non plus d savoir si telle connaissance est
acquise, mais si tel objectif est atteint. Les acquis, - connaissances, mdthodes,
savoir-faire,... - deviennent des instruments mobil isables. Par exemple, si
l '6leve a 6tudi6 les relations entre pouvoir dconomique et pouvoir polit ique dans
une soci6t6 donn6e, i l  devra €tre capable, i son niveau de comprdhension, de
d€gager des relations de m€me type dans une autre soci6t6.

(6) Des exemples de sujets d'6tude sont donn6s dans L. Narnssrv, Les sujets intCgrateurs, ci-aprds,
pp.  6 l -68.
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P6dagogie par objectifs-manuels et instruments de travail

Les activit€s d'6veil pratiqu6es d l '6cole 6l6mentaire ou la pddagogie par
objectifs exp6riment6s dans I 'enseignement secondaire, de fagon trds explicite
dans le second cycle, de faqon moins prdcise dans le premier cycle, ont donn6 lieu
d des d6marches et pratiques p6dagogiques spdcifiques favorisant une p€dagogie
active. Nous envisagerons d'abord pourquoi pddagogie par objectifs et p6dago-
gie active sont l i6s puis ayant constat6 que les actuels manuels sont, dans cette
perspective, des outi ls inadapt6s, quels nouveaux supports pourraient €tre propo-
sds aux eldves et aux professeurs dans le cadre d'un enseignement r6nov6 de I 'his-
to i re.

En retenant des objectifs d'aptitudes et d'attitudes (aussi bien que les objec-
tifs cognitifs), nos projets cherchent d mettre l '6ldve en rdelle situation d'activit6,
meil leur gage d'apprentissages fructueux et durables, et e permettre une compr6-
hension ou un d6codage du monde appr6hend€ par l '6leve d I 'ecole et hors de
l'6cole, une < init iation au monde contemporain >.

Pour d6velopper les aptitudes, l '6ldve doit avoir d sa disposition les docu-
ments n6cessaires pour une 6tude active, personnelle ou en petit groupe : textes,
photographies, gravures, dessins, cartes, chronologies, graphiques,... directe-
ment uti l isables et s6lectionn6s en fonction des objectifs choisis. Le document est
d la base de l '6tude, document fourni par le professeur, document apportd par
l '6ldve. Certains objectifs ne sont atteints que lorsque l '6ldve < fabrique > lui-
m€me le document en recueil lant des t€moignages, en photographiant des monu-
ments, etc. Le professeur doit donner les moyens de structurer et d'intdgrer ces
informations : chronologies of les 6v6nements trouvent leur place, textes ou ico-
nographie compldmentaire enrichissant, nuangant ou permettant la crit ique des
r6sultats de la recherche menee par l '6ldve. L'eldve realise un dossier qui lui per-
mettra aussi de cerner des contenus, de les retrouver et de les m6moriser.

Les objectifs ayant 6te clairement exprim€s et rdunis en un tableau d'objec-
tifs, le professeur choisit les sujets d'6tude qui permettent de r6aliser son projet.
Les it indraires p6dagogiques (suite coh6rente de sujets d'etude) peuvent donc €tre
divers mais non anarchiques car i ls sont sous-tendus par le tableau d'objectifs.
On peut donc proposer un certain nombre de combinaisons de sujets d'6tude, un
m€me objectif 6tant commun d plusieurs sujets d'6tude mais gertaines d'entre eux
6tant en m6me temps compldmentaires. Un it in6raire pedagogique peut €tre
limitd d une classe ou prevu par un cycle d'6tude. Le professeur ne choisit plus
des sujets isol6s mais une s6rie coh6rente de sujets.

Le manuel d'histoire, tel qu'i l  existe ne r6pond pas d cette d6marche ni ir
cette souplesse des choix coh6rents l i6e d la pddagogie par objectifs ; m€me
lorsqu'i l comporte des documents en abondance, i l  les associe d un texte oi la
situation historique d < d6couvrir > est d6jd racont6e, analysee : I 'histoire est
< faite >, f ig6e. Dans ce contexte et par sa pr6sentation i l ne permet ni la juxtapo-
sit ion d'autres documents ni I 'appropriation de ceux qu'i l  contient. Enfin i l ne
traite qu'un nombre l imit6 de sujets ou cherchant d en €tudier davantage il les
survole tous (cfr I 'histoire dans les manuels de 6' et 5e et en particulier la faqon
dont sont pr6sent6s les thdmes diachroniques). Doit-on alors renoncer au
manuel ? Quels supports proposer aux 6ldves et aux enseignants ?
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L't.N.R.p. n'a pas conduit de recherches portant sp6cifiquement sur les
outils. Cet aspect a n6cessairement 6t6 pris en compte par les 6quipes puisqu'elles
menaient des recherches appliqu6es et devaient donc se donner des moyens
d'enseignement. Dans la phase exp6rimentale, les 6quipes de recherche de
l'r.N.R.p. ont fabriqu6 leur propre mat6riel : polycopie de textes, de courbes, de
schdmas, de cartes ; recherche d'une iconographie adaptde ; mise au point de
moyens d'6valuation, etc. Ceci suppose un travail des professeurs en 6quipe tant
au niveau du partage des tdches que de la critique des dbcuments retenus et impli-
que un minimum de possibilit€s de reprographie, deux conditions rarement
observ€es dans les €coles, colldges et lyc6es.

On peut suggdrer de mettre d la disposition des enseignants des dossiers
documentaires qui comporteraient la matidre historique i travers des documents
que l'6ldve devrait utiliser : textes et iconographie d analyser, d situer dans le
temps, d critiquer, d comparer, 6tude de graphiques ou statistiques, images, cari-
catures, cartes, portraits,... La Documentation frangaise dans sa publication de
la Documentation photographique a eu ce souci ; elle publie des dossiers indivi-
duels : les documents choisis sont accompagn6s d'un questionnaire-6ldves. Ils
sont utiles pour les travaux en petits groupes. Ce dossier ne serait pas I'unique
source documentaire ; comme nous l'avons 6voqu6, il s'y ajouterait les docu-
ments fabriqu6s par ou avec les 6ldves. Cette ddmarche pourrait €tre facilitde par
un livret m6thodologique exposant la technique de I'enqu€te, du sondage, des
recherches documentaires. Ce livret pourraient ne pas €tre sp6cifique i I'histoire
mais aux sciences humaines et s'6laborer dans une perspective interdisciplinaire.
Il faudrait aussi tenir compte des nouveaux moyens mis d la disposition des ensei-
gnants, en particulier I'ordinateur, qui peut Otre une source documentaire
extraordinairement efficace (informatisation des statistiques, de l'6v6ne-
mentiel,...) mais aussi un moyen pour faire fonctionner des m6canismes (par
exemple perception concrdte des consdquences d6mographiques d'une 6pid6mie,
d'une baisse de la natalit6, les donn6es 6tant fournies par l'6ldve, le calcul 6tant
programm6) ou pour 6valuer connaissances et savoir-faire. Ne faudrait-il pas
mettre aussi entre les mains de l'6ldve un < livre de r6f6rences > qui joueraient
face d I'histoire le r6le de I'atlas et des tableaux statistiques en g6ographie : chro-
nologies superposables, tableaux comparatifs, index,... composeraient cet
ouvrage 6ventuellement commun d plusieurs classes ? Les nouveaux instruments
de travail qui sont d cr6er sont fonction des objectifs que I'on se donne et ne four-
niront plus au professeur un ( cours moddle >>. L'enseignant devra construire sa
s6quence p6dagogique, choisir les documents, d€finir les tdches des 6ldves.

Ce travail n'est possible que dans la mesure od la formation initiale et conti-
nu6e des enseignants leur donne la comp6tence de maitriser cette nouvelle p6da-
gogie. Un < livre du maitre > ne saurait ir lui seul pallier toutes les lacunes ; pour
€tre utile, il faudrait au moins qu'il pr6cise soigneusement les articulations didac-
tiques et le contexte d'une pddagogie par objectifs.



Comment donc lier de fagon exclusive manuels et m6moire collective
lorsqu'il s'agit de se placer dans une perspective nouvelle tant au plan de la p€da-
gogie que de celle, corr6lative, des instruments de travail ?

Lucie unngsAu,
Inspecteur p6dagogique,

F. AUDrcrER, c. cnEureux, J. LE cALL, M. MARcAtRAz,
Charg6s de recherche,

Avri l  1981.

Enseignement primaire frangais

- Cours prdparatoire : 5-7 ans
- Cours moyen : 7-9 ans
- Cours 6l6mentaire : 9-l I ans

Enseignement secondaire frangais

- Premier cycle : ll-15 ans (Colldges d'enseignement secondaire - 4 ans)
- Second cycle : 15-18 ans (Lycees classiques, modernes et techniques

- 3 ans, conduisant au baccalaurdat ou au certificat d'ensei-
gnement professionnel)
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POURQUOI ET COMMENT ETUDIER ( L'HOMME ET L'ETAT D
AVEC DE JEUNES NT,TVNS DE 13.14 ANS ?

2. UTILISATION DU FILM ET DU MONTAGE AUDIO-VIST'91(I)

INTRODUCTION

Les 6ldves de l3-14 ans sont quotidiennement nourris d'images visuelles et
sonores en raison de I'impact de la t6l6vision. Les int€resser au probldme abstrait
de L'Homme et I'Etat par le biais du film et du montage audio-visuel nous sem-
ble dds lors justifi6 tant en ce qui concerne l'6tude du probldme propos6 que pour
I'analyse des documents qu'ils verront en dehors de l'€cole. C'est pourquoi nous
avons inscrit ce point d I'ordre du jour de nos travaux hutois(2) !

LES FILMS SELECTIONNES ET ANALYSES A HUY

Inventaire

Parmi les films disponibles au Service des Auxiliaires de I'Enseignement(3),
nous avons retenu les films suivants qui permettent de traiter tant des d€mocra-
ties contemporaines que des rdgimes fascistes :
- Le Palois de Ia Nation, 3l minutes, n" 4777,
- La Justice belge,40 minutes, n" 1050,
- La Monarchie constitutionnelle,25 minutes, no 5453,
- Comment I'Allemagne est devenue naaie, (Marc FERRo), l6 minutes, n" 5423.

(l) La premidre partie de cet article traitait de la matidre, de I'utilisation de la presse et des transpa-
rents pour r6troprojecteur. Elle a 6t6 publiee dans Ie num6ro 67 des Cahiers de CIio, pp.7l-92.

(2) Voir note 9 de la premidre partie de cet article.
(3) Adresse : rue de Stassart 43, e 1050 - Bruxelles. T6l€phone : O2/511.59.8O ou 511.59.89. Pour

obtenir un film. il faut :
- vous assurer que votre €cole a un num6ro d'inscription auprds de cet organisme. Dans la

n6gative, en demander un ;
- consulter le catalogue des films disponibles, si n6cessaire ;
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A I'exception du dernier(4), ces films d€passent la demi-heure et il est par
cons6quent difficile de les voir et de les exploiter pendant une p6riode de cours
(50 minutes). De plus, leur contenu ne r6pond pas toujours aux objectifs de con-
naissance tels que nous les avons d6finis pour le premier degr6(5). Passons-les en
revue.

Les films relatifs d la Belgique

Le Palais de Ia Nation - La Justice belge
Le Palais de la Nation informe sur le Parlement belge mais pr6sente surtout

la rdvolution de 1830 et l'dvolution politique, 6conomique et sociale de la Belgi-
que. Il est long et 6v6nementiel. Il convient donc mieux pour le deuxidme degr6 de
I'enseignement secondaire (14-16 ans). La Justice belge utilise un vocabulaire trds
sp6cifique, donc difficile pour de jeunes 6ldves. Il est dommage qu'une place trop
importante y soit r6servde d I'explication des proc€dures et que les exemples con-
crets de procds ne soient pas mieux mis en 6vidence et mieux exploit6s. Le film se
pr6sente comme une legon expositive sur la justice belge. Des extraits pourraient
cependant €tre isol6s de I'ensemble, par exemple celui traitant de la justice de
paix.

La Monarchie constitutionnelle
La Monarchie constitutionnelle, par contre, pourrait €tre utilisde afin de

faire saisir le m6canisme de la formation du gouvernement, conjointement aux
titres de presse repris dans la premidre partie de cet article(6).

Le questionnaire suivant a 6te 6labor6 d Huy, sur base de I'enqu€te sur les
institutions publiques de la Belgique(7) ;

Consigne : r€pondez aux questions suivantes en marquant une croix dans
la case correspondant d votre choix (: 9;

l. Le rdgime politique de la Belgique est une :
monarchie de droit divin .
monarchie constitutionnelle et parlementaire . . . .

- ddmocratie sociale
- dictature
- rdpublique populaire

- noter sur le formulaire ad hoc le num6ro de r6f6rence et le titre du film :
- envoyer le formulaire i I'adresse indiquee ci-dessus. Il est dgalement possible de t6l6phoner,

de prdfdrence le lundi matin.
Les films sont expddids le lundi aprds-midi qui suit la reception de votre demande. En principe, la
durde du pr€t est d'une semaine ir partir de la reception du film.

(4) Nous avons 6limind des films trop difficiles pour le premier degr6 (12-14 ans) de I'enseignement
secondaire comme Nrit e/ brouillard, (Alain nrsNlrs) ot Le Foscisme ordinaire (Mikha€l nonrr,r).

(5) Voir la premidre partie de cet article dans Cahiers de Clio, n" 67, pp.7l-92.
(61 lbidem.
(7) Et communiqu6e par Denise oeNsLyoEN-LAMBRETTE aux participants au colloque < Evolution des

Institutions publiques de la Belgique >, domaine du Rond-Ch6ne (Belgique), novembre 1980.

Or
Oz
Ot
O 4
Os
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2. Le parlement est constitu€ par :
- les d6l6gu€s des diff€rentes communaut6s, belges ou non,

qui vivent sur le territoire belge . . O l
- les repr€sentants de la nation belge .
- l e s m i n i s t r e s . . . . .
- les citoyens belges

3. Lors de la constitution d'un gouvernement, I'informateur est choisi par
- le parlement . . .
- le roi
- les pr6sidents de partis .
- les citoyens belges

4. Les juges sont :
- nomm6s par les partis politiques ... . . . . O r
-  6 l u s p a r l e s c i t o y e n s b e l g e s .  . . . . .  O z
-  n o m m € s  p a r  l e  r o i  . . . . . . .  O  I
-  c h o i s i s p a r l e p a r l e m e n t . . .  . . . . . .  O +

5. Lors des dlections l6gislatives, les citoyens ddsignent :
-  d e s m i n i s t r e s  . . . . . .  O t
- des d6putds et des s6nateurs . . .  . .  O z
-  desconse i l le rscommunaux . . . . . .  Or
- des juges .  . .  O a

6. Lors de la constitution d'un gouvernement, le formateur :
- constitue un gouvernement qu'il propose au roi .
- nomme les ministres qui feront partie du gouvernement . . . .
- constitue un gouvernement qu'il propose au conseil d'Etat

7. Le r6gime politique belge est inscrit dans :
-  u n e  l o i  . . .
- une constitution
- un arr€td royal .

Le parlement
-  gouverne . . .  O t
-  v o t e l e s l o i s  . . . . . . .  0 2
-  c h o i s i t l e s m i n i s t r e s  . . . . . .  O r
-  r6v ise lacons t i tu t ion  d lamajor i t6abso lue  . . . . .  O n

Le roi d6tient :
seul, le pouvoir ex6cutif .. O t
le pouvoir ex6cutif avec les ministres et les secr6taires d'Etat . . O z
t o u s l e s p o u v o i r s  . .  O :
le pouvoir ex6cutif avec les ministres . . . . O +

10. Le roi, en vue de la formation d'un gouvernement :
- d d s i g n e l ' i n f o r m a t e u r . . . . .  . . . . . O 1
-  d 6 s i g n e l e s m i n i s t r e s  , . . . . . 0 2
- ddsigne les chefs de partis politiques . . . . O :

Oz
Or

:
Or
Oz
O3
O 4

Or
Oz
Or

Or
Oz
Or

8 .

9 .
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I l. Les ministres belges sont :
-  6 lus  au  su f f rage un iverse l  . . . . . . .  O t
- nommds par les partis politiques . . . .... O z
-  t i r 6 s  a u  s o r t  . . . . . . .  O  r
-  n o m m 6 s  p a r  l e  r o i  . . . . . . .  O  +
-  n o m m d s p a r l e p a r l e m e n t . . .  . . . .  O s

12. Le pouvoir ldgislatif est d6tenu par :
-  lesprds identsdepar t i s .  . . .  O t
- l e p a r l e m e n t . . .  . . . O 2
- l e s m i n i s t r e s . .  . . . . O t
-  l e s  6 c h e v i n s  . . .  . . . .  O  +

13. La constitution belge date de :
-  l 8 l 5  . . . . . . .  O  r
-  1 8 3 0  . . . . . . .  O  z
-  l 8 3 l  . . . . . . .  O  r
-  1 8 4 8  . . . . . . .  O  e

14. Un gouvernement de coalition est un gouvernement dont les ministres
appartiennent i :
-  u n  s e u l  p a r t i  . . . . . .  O  t
-  p l u s i e u r s p a r t i s .  . . . O 2

15. Le parlement comprend :
-  l a c h a m b r e d e s r e p r 6 s e n t a n t s e t l e s 6 n a t  . . . . . . .  O  I
- la chambre des repr6sentants, le s6nat et le conseil d'Etat . . . . . O z
- la chambre des repr6sentants, le s6nat et le roi . . O r

Pour qu'un texte ldgislatif devienne une loi, il doit etre votd par :
- le s6nat
- le s6nat et la chambre des repr6sentants
- la chambre des repr6sentants
- le gouvernement

Un ministre d6pose au parlement :
- un projet de loi
- une constitution
-  u n e l o i . . .
- une propositioh de loi .

1 8 .La responsabilit6 des ministres s'exerce :
- en contresignant les lois . .
- en faisant ex6cuter les lois . . . . ... O z
- en 6tabl issant des projets de loi  .  . . . . .  . .  O r

19. Le ror :
-  f a i t l e s l o i s  . . . . . . . .  O l
-  s igne seul les projets de loi  .  . . . . .  O z
- exerce collectivement avec le parlement le pouvoir l6gislatif . . . O I
-  f o r m e l e g o u v e r n e m e n t . . .  . . . . . .  O +
-  cont rd le lepouvo i r jud ic ia i re  . . . .  Os

16.

t 7 .

O r
Oz
O3
O+

Or
Oz
O3
O q

Or
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20. La constitution :
- d6limite les pouvoirs du roi .
- 6largit les pouvoirs du roi .
- supprime les pouvoirs du roi .

Le film retenu sur I'Allemagne

Comment I'Allemagne eit devenue nazie

Ce film, excellent, sensibilise au climat qui d6clencha l'arrivde du nazisme en
Allemagne. Il exige cependant des connaissances historiques pr6alables de la part
des 6ldves. Il n'est donc pas directement utilisable au premier degr€ de I'enseigne-
ment secondaire. Des extraits pourraient €tre s6lectionn6s, par exemple ceux
montrant des ddfilds militaires, celui exaltant le sentiment national ou encore
celui de la soupe populaire.

Conclusion

Les films, pour int6ressants qu'ils soient, ne sont donc pas souvent utilisa-
bles tels quels au premier degr6 de I'enseignement secondaire, du moins ceux qui
sont actuellement disponibles. Les r€alisateurs de films devraient se pr6occuper
des besoins des jeunes adolescents en milieu scolaire !

Il est possible d des €quipes de professeurs, sinon de r6aliser des films, du
moins de construire sans trop de difficultds des montages audiovisuels tenant
compte des objectifs d atteindre avec ces m€mes 6ldves.

LE MONTAGE AUDIO.VISUEL

Les fascismes : - Hitler, Mussolini, Franco
- Am6rique latine
- Mouvements fascistes en Belgique et en Europe (f980)

Un montage audio-visuel sur les fascismes r6alis€ par des dldves-maitres et
expdriment6 dans des classes de I'enseignement secondaire en 1979-1980 et 1980-
l98l(8) a 6t€ pr6sent6 et discut6 au Centre de Huy(e). Il est un exemple de I'utilit6
p6dagogique du montage audio-visuel pour 6tudier une matidre abstraite, faisant
partie de L'Homme et l'Etot. Il permet de d6velopper des comportements cogni-
tifs, affectifs et psychomoteurs.

(8) Les auteurs du montage audio-visuel sont Anastasia ANAcNosrARAs, Maryse et Linda DAvtN tra-
vaillant sous la direction de Maggy HoDErcE. Voir la note I l de la premidre partie de cet article
dans fe num6ro 67 des Cahiers de Clio.

(9) Il peut dgalement etre utilise ir d'autres niveaux d'enseignement, notamment dans les classes de
I'enseignement secondaire professionnel ir I'int6rieur du cours Formation humaine, sociale et
lamiliale (3c, 4., 5. et 6. anndes).

Or
Oz
o:
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Scdnario du montage audio-visuel

Image

l. Drapeaux nazis,
Congrds de Niiremberg, 1937.

2. Portrait de Adolf Hitler, affiche
de propagande, 1939.

3. Hitler et Mussolini.

4. Franco, 1936.
5. Degrelle, affiche de propagande,

1936 (ou page de couverture de
Signal,1944).

6. Mussolini discourant.

7. Idem.

8. Hit ler d la tr ibune, l . 'mai 1939,
d Berlin.

9. Hitler discourant, Berlin, 1932.
10. Foule entourant un poste de radio,

affiche de propagande,
vers 1935(12).

ll. Hitler discourant.
12. Foule saluant Hitler et graphique

montrant la montde des voix alle-
mandes(12).

13. Foule, Berlin, 1939.
14. Defil6 devant Hitler.

septembre 1928.
15. Defil6 en Allemagne, vers 1933(13).

( l  l )

(t2\

( t  3)

24

Son

Musique de wncNsn
La llralkyrie(o).
< Adof Hitler est la victoire >
(l6gende de l'affiche).
En Italie, le Duce Mussolini. Le
Ftihrer allemand Adolf Hitler.
En Espagne,le Caudillo Franco.
En Belgique, Degrelle au service
d'Hitler.

o < Dans le r6gime fasciste, I'unit6 de
toutes les classes, l'unit6 politique,
sociale et morale du peuple italien o
se rdalise dans I'Etat et dans I'Etat
fasciste seulement >.

o Discours de Hitler, en allemand(ll).

' (Changer de diapositives d peu prds
" toutes les deux secondes pendant le

discours et les applaudissements).

Applaudissements.

Idem.
Un parti militarisd
(Musique de senNou-, Sorabande).
au service d'un chef unique.

o

o

o

o

o

o

(t0) Le signe o indique quand il faut changer d'image si vous ne poss6dez pas de synchroniseur.
Notez aussi que, quand ils ne sont pas autrement cit6s, les documents photographiques de
I'entre-deux-guerres et de la guerre proviennent des actualit€s de l'€poque. On les retrouve dans
des films comme Le Fascisme ordinoire (rra. norrarr,r), Hitler et I'hitlCrisme (r. oupreurnn), Com-
ment I'Allemagne est devenue nazie (u. penxo), Mourir d Madrid (r. nossrr et v. cunesnl).
Tous ces films sont disponibles au Service des Auxiliaires d'Enseignement ; voir note 3 ci-avant.
Discours prononc6 A Berlin en 1933. La traduction ne figure pas dans le montage : en effet,
I'objectif est de montrer le ton des discours hitl6riens.
Document extrait d'un ouvrage de propagande allemand : Bei uns in Deutschland, Berlin, Volk
und Reich Verlag, 1941.
Livre du N.s.D.A.p., MCfiez-vous des renords et des Juds,6dit6 par Julius srnrrcHrs. Gauleiter
de Franconie.



16.

1 7 .

1 8 .

19 .

20.

28. Caricatu.s 3n1i5fmi1s(13).

29. Inscriptions sur des magasins tenus
par des Juifs.

Balillas apprenant
des fusi ls,  1931.
Jeunes Catalans
saluer Franco, 1939.
Hitler et une foule d'enfants.

Institutrice apprenant d de trds
jeunes enfants le salut au drapeau.
Defil6 militaire(12).
Rassemblement d Niiremberg,
1938.
Foule.
Bain de foule.
Foule acclamant Hitler.
Caricature snlisimils(l 3).

Vieux monsieur juif portant I'etoi-
le de David, zone occup6e, 1938.
Juif emmen6 dans un camp.
Sortie des femmes et des enfants
du ghetto de Varsovie, avril 1943.
Enfants d Auschwitz, janvier 1945
(lib6ration par I'Arm6e rouge).
Dessin d'un enfant polonais mon-
trant des enfants marcher vers la
mort.
Enfants dans un camp, avril 1945.
Charnier de Bergen-Belsen, 1945.

o Des enfants militarises.

o En Italie, les balillas au service d'un
chef unique.

o En Espagne, des €coliers saluent
Franco.
Hitler soigne son image de marque
auprds des enfants.
Les femmes aussi au service
d'Hitler.
Les ddfil6s militaires, reflets de la
puissance du r6gime.

Musique : Erika (marche militaire).
Le peuple acclame son idole.
Musique de wecNrn.
La haine des Juifs s'apprend dans
les bandes dessin6es. Des enfants
allemands lisent le journal antijuif.
Les corbeaux i I'avant-plan symbo-
lisent I'appdt du gain.
<< C'est un scandale de voir une
aryenne, Allemande de pure race,
travailler, comme domestique chez
les Juifs ! >
Les Juifs sont r6pertori6s. On mar-
que leurs magasins de l'€toile de
David.
Ils sont marqu6s

comme des b€tes.
Musique tsigane (Bourann), ensuite
musique russe (P/aine, ma plaine).
Extermination des juifs,

des Polonais,

des prisonniers politiques,
des Gitans et de leur musique.

Jeune adolescent au tambour 6cra-
sant des Juifs, affiche de propa-
gande.
Hitler inspectant une troupe de o au service d'un chef unique.
Jeunesses autrichiennes aprds
l'Anschluss.

le maniement

apprenant e

2 t .

22.
23.

24.
' t<

26.
)1

o

o

o

o

o

o

30.

31 .
32.

33 .

34.

35.
36.

o

o

o

o
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37. Carte des camps.
38. Le Juif iternel, carte postale,

1937, exposition ir Munich.
39. < La force allemande (agriculture,

industrie, natalit€) vaincra le com-
munisme >, affiche de propagande.

40. Rafle de communistes, de sociaux-
d6mocrates et d'individus hosti les
d I 'Etat ,  mars 1933.

41.  Avion a l lemand.

42. Exode.
43. Militaires allemands entrant en

Pologne (ou Sanone ollemande,
Signal, l94l).

44. Scdne de guerre (char en feu) en
Pologne, Signal,1939.

45. R6sistance franQaise, affiche de
propagande.

46. Bombardement de Dresde, 1943.

47. Maquisards arm6s de fusils.

48. Affiche vichyste aprds le bombar-
dement de Paris, 1944.

49. Espagnols r6sistant d Franco.

50. Maquisards posant une charge de
dynamite,  1944.

5l . < Nazi : ruine de la culture >,
affiche de propagande.

52. R6fugi€e.

53. Sophie Scholl, resistante alleman-
de d6capit6e d22 ans.

54. Cadavres aprds un bombardement
pendant la guerre d'Espagne.

55. PrcASSo , Guernica.

56. Idem (d6tail).

26

Juif : communiste. Des pestif6r6s
d exterminer.
La force allemande vaincra le
communisme.

Prdtendus coupables d'un incendie,
des communistes sont fusil lds.

Le chant des partisans (Yves rr.tott-
rnxn) : < Ami, entends-tu le vol
noir des corbeaux " sur nos plaines ?

Ami. entends-tu le cri sourd

du pays qu'on enchaine ?

Oh6 ! Partisans, ouvriers et pay-
sans,  c 'est  I 'a larme.
Ce soir, I 'ennemi connaitra le prix
du sang et des larmes.
Montez de la mine, descendez des
coll ines, camarades.
Sortez de la pail le les fusils, la mi-
trail le, les grenades.

Oh6 ! Les tueurs, d la balle et au
couteau, tuez vite !
Oh6 ! Saboteur. attention ir ton
fardeau, dynamite !
C'est nous qui brisons les barreaux
des prisons pour nos frdres.
La haine d nos trousses et la faim
qui nous pousse, la misdre.
ll y a des pays ori les gens au fond
des lits font des r€ves.
Ici, nous vois-tu. Nous on marche,
nous on tue,  nous on crdve >.

Il avait dit : < Je suis et je serai tou-
jours du c6t6 de ceux qui ont
fa im >.
Il avait dit : < Si je meurs, laissez la
fen6tre ouverte )).

l l  avai t  d i t  :  <  Non,  ce sang,  je  ne
veux pas le voir >.

o



5 7 .

58 .

J. HEARTFfELD, LA semence de Ia
mort, 1937.
Am6rique latine.

Affiche de propagande de Che
Guevara : Non d I'impdrialisme.
Videla et Pinochet.
Militaire casqu6, 1977.
Personnes arr€t6es par la junte
chilienne et enfermdes dans le sta-
de de Santiago, septembre 1973.
Arrestation dans la rue, 1977.
Prisonnier et hommes < libres >.
Misdre en Am6rique latine, 1977.
Contraste : richesse/pauvret6.
Manifestation sandiniste au Nica-
ragua derridre la photographie de
la premidre victime de la rdvolte,
1979.
Tract belge.

v.M.o. i manifestation d Bruxelles
en octobre 1980.
Camp d'entrainement du v.M.o. d
La Roche, dans Pour,1979.
Groupe de jeunes portant le bras-
sard du Front de la Jeunesse.
Badigeonnage d'une synagogue,
photographie de presse.
Synagogue de Raincy, mars 1980.
Pancarte d'une manifestation pari-
sienne, le 30 septembre 1980 (aprds
I'attentat de la rue Copernic), Le
Nouvel Observateur, 6-12 octobre
I 980.

Garcia Lorca fut arr€t6, condamn6
i mort sans jugement et exdcut6 le
l e n d e m a i n .  ( P e n d a n t  c e t t e
s6quence, musique de HAENDEL, La
Sarabande\. Ensuite de tseooonR-
Kts, Etat de siige.
Le fascisme n'engendre pas la
mort !
La b€te n'est pas morte. Elle pros-
pdre en Amdrique latine.

L'arm6e d la tete de I'Etat.
Partout des militaires.
R6pression !

Arrestation dans la rue !

8590 de misdre.
In6galit6 sociale.

Qa ne durera pas toujours !

Musique contemporaine : uro, The
kids. Et en Belgique, qu'en est-il ?
v.M.o.

Camps arm6s.

Et en Belgique, qu'en est-il ?
Front de lq Jeunesse.
Et en Europe, qu'en est-il ?
Synagogue en Allemagne, 1959 ;
en France, 1980.
Musique de wRcNen,La Wolkyrie
Le racisme mdne au fascisme.

59.

60.
6 1 .
62.

63 .
64.
65 .
66.
67.

o

o

o

68.

69.

70 .

7 1 .

72.

73 .
74.

75. Graphiti photographi6 sur un mur
de Paris, Le Nouvel Observateur,
6-12 octobre 1980.

o Sur les murs de Paris. 1980.
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Conception et contenu

Le montage audio-visuel prdsent6 ici met I 'accent sur les signes extdrieurs des
dictatures de I 'entre-deux-guerres : d6fi l6s de mieux en mieux organis6s, - et
c'est un theme qui est repris au film Comment I'Allemagne est devenue nazie, -
discours, endoctrinement des jeunes, grands rassemblements, dlimination des
opposants et des groupes ethniques non tol6rds. I l montre ses consequences : la
guerre, les camps de concentration. I l montre enfin I 'existence actuelle des dicta-
tures dans les pays d'Am6rique latine et la renaissance de mouvements fascistes
dans les pays d6mocratiques.

Ce montage privildgie I'image par rapport au son. Ce dernier est principale-
ment un accompagnement musical, en accord ou en opposition avec I ' image :
musique de Wagner en relation avec I 'ambiance hitlerienne, musique des peuples
d6cim6s, - tzigane et slave, - musique de Th6odorakis pour I 'Am6rique latine,
musique 6cout6e par les jeunes enfin pour la renaissance du fascisme dans nos
rdgions. Les paroles sont parfois la traduction de mots allemands apparaissant
dans les images. Elles ne sont le plus souvent que les titres et sous-titres des diff6-
rentes parties.

Les images parlent d'elles-m6mes. Ce sont des affiches de propagande ou
des photographies extraites de bandes d'actualites. Certaines d'entre elles requid-
rent cependant une analyse individuelle ult6rieure. Le poste de radio (dia l0)
n'est pas toujours identif i6 par les 6ldves ; I 'aff iche de propagande La force alle-
mande vaincra le communisme (dia 39) doit €tre expliqu6e. Il en va de m6me pour
le Guernica de Picasso (dias 55 et 56), I 'aff iche identif iant la croix gamm6e d la
destruct ion de la  cul ture (d ia 5 l ) ,  la  photographie de Sophie Schol l ,  jeune mi l i -
tante allemande oppos6e au nazisme qui fut d6capit6e (dia 53), la gravure identi-
f iant le nazisme au semeur de la mort (dia 57), la caricature symbolisant les rdgi-
mes d'Am€rique latine (dia 64) ou encore la photographie d'une jeune victime du
Nicaragua (dia 67).

Le contenu du montage est destin6 d des dleves abordant les notions abstrai-
tes rassembl6es dans I 'expression ( dictature fasciste >. I l ne veut pas en epuiser
tous les aspects ni en prdsenter le contexte historique : c'est un sujet d remettre
sur le m6tier et d d6velopper aux deuxieme et troisidme degrds de I 'enseignement
seconda i re  (14 -18  ans ) .

Objectifs

Domaine cognitif

l .  Connaissances

Les dldves connaitront :
- les caract6ristiques des dictatures de I 'entre-deux-guerres :

o ex is tence d 'un chef  unique (Hi t ler ,  Mussol in i ,  Franco) ,  d 'un par t i  mi l i ta-
ris6,

. propagande : symboles et insignes, discours diffus6s par la radio lors de
rassemblements gigantesques de la foule,...



. rejet de la d6mocratie libdrale, de la d6mocratie populaire,
o nationalisme exacerb6,
o racisme (nazisme) ;

- I 'existence actuelle et les caractdristiques des dictatures d'Am6rique latine :
dictatures militaires :

- la r6surgence de mouvements fascistes en Belgique (et en Europe).

2. Savoir-faire intellectuels

Les 6ldves seront capables de (d') :
- faire la distinction entre des photographies de presse, des affiches, des des-

sins, des tracts, des banderolles lors de manifestation. De d€finir chacune de
ces sources de I 'histoire ;

- reconnaitre des airs de musique et des chansons (La Walkyrie de Wagner, Le
Chant des portisans chantd par Yves Montand, la musique de Etat de siige
compos6e par Mikis Thdodorakis...) et d'identif ier les mouvements id6ologi-
ques qu'elles reprdsentent ;

- 6tablir 'des relations entre le son et I ' image, le son renforqant I ' image
(Wagner) ou s'opposant aux images (musiques tzigane et russe) ;

- analyser les documents 6crits dventuellement ajout6s par le professeur pour
pr6ciser la notion de dictature, en d€gager les id6es principales ;

- localiser l'6poque des faits rapport6s ;
- apprdcier la distance entre les faits rapportds et les dates des documents les

6voquant ;
- classer les faits les uns par rapport aux autres, par rapport aux d6mocraties

lib6rales deja 6tudi6es ;
- situer les dictatures fascistes et les mouvements de resurgence du fascisme

dans leur cadre g6ographique europden et mondial (avec l 'aide des transpa-
rents pour r6troprojecteur)(14) '

- comparer spatio-temporellement les ph6nomdnes etudi6s pendant I 'entre-
deux-guerres et actuellement.

Domaine affectif

l . Face au sujet

Les 6ldves seront capables de :
- reagir face aux id6es d6velopp6es par I ' id6ologie fasciste ; dventuellement de

prendre position ;
- se forger progressivement un id6al polit ique ;

2. Face aux autres

Les 6ldves seront capables :
- d'6couter les consignes didactiques du professeur, de les appliquer ;
- d'6couter les avis de leurs condisciples.

Domaine psychomoteur

Les 6ldves seront capables :
- d'associer image et son.

(14) Voir  le p lan de la mat idre pr6sentd dans la premidre part ie de cet  ar t ic le,  p.  73 et  p.  75 (Cahiers
de Clio. n" 671.
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Ut i I isa t ion pdda go g ique

Les exp6riences r6alis6es dans le cadre du cours d'histoire et les discussions
men6es au Centre de Huy font apparaitre I ' int6r€t du d6roulement p6dagogique
suivant, les dldves ayant prdalablement 6tudi6 les d6mocralis5 l i!{161s5(13) ;

l Vision du montage en guise d'introduction d l '6tude des r6gimes fascistes ;
2. d6couverte du plan du montage par les 6ldves et inscription de celui-ci au

tableau noir :
a. Entre-deux-guerres : Hitler, Filrher, Allemagne

Mussolini, Duce, ltalie
Franco, Caudillo, Espagne
(Degrelle, Belgique)

b. De nos jours en Am6rique latine
c. De nos jours en Belgique (et en Europe)

3. deuxieme vision, partie par partie, 6ventuellement par sous-parties dans le cas
de I'entre-deux-guerres, avec pour objectifs I 'explicitation des documents mal
compris par les 6ldves. Cette deuxidme vision peut €tre I 'occasion de pr6senter
des documents textuels compldmentaires. L'analyse tant du montage audio-
visuel que des documents compldmentaires peut se faire par petits groupes ou
en grand groupe, avec le soutien d'un questionnaire approprid ;

4. nouvelle vision du montage audio-visuel ;
5. situation spatio-temporelle des rdgimes fascistes, tant ceux pr6sent6s dans le

montage que les autres, en uti l isant les cartes et planisphdres transparents pr6-
sent6s dans la premidre partie de gg1 311isls(ls).

Ainsi exploit€, i l  faut environ quatre p€riodes horaires pour traiter des r6gi-
mes fascistes dans le cadre de L'Homme et I 'Etot avec des dleves de l3-14 ans.

La suite de la s6quence d'enseignement peut 6tre consacr€e aux ddmocraties
populaires(13). Elle peut s'appuyer sur les diapositives du montage 6voquant le
communisme : Le Juif dternel (dia 38), La force allemande vaincra le commu-
nisme (dia 39), rafle de communistes (dia 40).

D'autres exploitations pedagogiques peuvent €tre pr6vues :
- uti l iser la premidre partie du montage audio-visuel comme moyen de contr6le

aprds avoir 6tudi6 les r6gimes dictatoriaux de droite de I 'entre-deux-guerres.
Se servir de la suite du montage comme motivation d l '6tude des rdgimes fas-
cistes d'Am6rique latine et d la r6surgence des mouvements fascistes en
Europe occidentale ;

- 6tudier avec les 6ldves les mouvements fascistes contemporains (enqu€tes,
recherches dans la presse, appel aux connaissances, au v6cu,...). S'interroger
sur le succds de ces mouvements et sur leur philosophie. Projeter ensuite le
montage audio-visuel pour faire d6couvrir comment les fascistes de I 'entre-
deux-guerres ont pris le pouvoir et s'y sont maintenus, pour faire d6couvrir
aussi les objectifs des r6gimes fascistes, - nazi en particulier, - de I 'entre-
deux-guerres.

(15) Voir  premidre part ie de cet  ar t ic le,  dans Cahiers de Cl io,  n '67,  p.  87.
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Cqhier des ilives

Le cahier des 6ldves comportera le plan
not6 au tableau noir au fur et i mesure de sa
les planisphdres polit iques ddjd examinis(15) y

d6taill6 du montage audio-visuel
discussion. Les cartes d'Europe et
figureront dgalement.

CONCLUSION

Les moyens pddagogiques present6s dans cet article (pour rappel : t i tres de
presse, extraits d'articles de presse, cartes reproduites sur transparents pour
r6troprojecteur, montage audio-visuel) ne sont pas le fruit de la seule r6flexion
th6orique. I ls ont 6t6 exp6rimentds, pour la plupart d plusieurs reprises, dans des
classes d'histoire du premier degr6 de I 'enseignement secondaire.

Ils prouvent que le sujet diff ici le et abstrait de L'Homme et l 'Etat peut, - et
doit, - €tre abordd au premiet degr€ (12-14 ans).

Les exp6riences r6alis6es montrent la sup€riorit6 de I ' impact des titres de
presse et des moyens audio-visuels en gdn6ral sur les documents le plus souvent
pr6fer6 pour l '6tude du sujet (extraits de constitutions, tableaux montrant la
force rdciproque des partis, etc.).

Lily nocHerrE-RUSSE, Georges DENoISEUX
et Maggy HoDErcE.

Le montage peut Ctre achetd au prix co0tant (590 FB +
s'adressant aux Cahiers de CIio, c/o Maggy Hodeige,
343/054, e B. 4000 - Lidge.

50 FB de port) en
rue Saint-Gilles,
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LA POLITIQUE EXTERIEURE DE MUSSOLINI :
UN EXEMPLE D'UTILISATION DE DOCUMENTS SONORES

L'enseignement de I'histoire des 6v6nements du XX" sidcle bdn€ficie d'une
extraordinaire abondance et vari6t6 de documents, d'origine trds diff6rente, qui
permettent un contact direct et particulidrement vivant avec notre proche pass6.
Cette richesse, devenue parfois pl6thore, risque souvent de constituer un handi-
cap, soit que I'on ndglige certaines sources, soit qu'on les utilise seulement
comme simple illustration. C'est ainsi que les documents sonores d'€poque sont
en g6n6ral laiss6s pour compte, alors que I'univers sonore, les disques et autres
enregistrements constituent pour les dldves un monde qui leur est familier et qui
les intdresse tout particulidrement.

Nous nous proposons d'exposer ici un exemple d'exploitation pddagogique
de ce type bien sp6cifique de source historique. Nous avons essay6 son utilisation
pour l'dlaboration de plusieurs leqons (notamment L6nine et les d6buts de
I'u.R.s.s., la France du Front populaire,la marche vers la seconde guerre mon-
diale d travers la politique allemande), mais nous 6voquerons ici I ' imp6rialisme
italien dans I'entre-deux-guerres. Il s'agit de I'analyse de la politique extdrieure
de Mussolini, en compl6ment de l'6tude du fascisme italien en sixidme ann6e
d'enseignement gdndral (17-18 ans).

Les documents

Les extraits util is6s ont 6t6 s6lectionnds dans la vaste publication d'archives
sonores de la seconde guerre msndialg(l). Nous avons choisi ce qui permet de
retracer toute la politique exterieure du Duce de 1935 jusqu'd la fin de la guerre :
fragments de discours pr6c6d6s d'un bref commentaire introductif permettant un
enchainement coh6rent et courts extraits de chansons d'6poque ; celles-ci sont
retenues soit pour leur caractdre significatif (chansons italiennes, reflet de la pro-
pagande fasciste) soit pour leur caractdre allusif qui souligne par I' ironie les 6v6-
nements 6voqu6s.

Voici I'enchainement que nous avons retenu :
- annonce de la campagne d'Ethiopie (Mussoline,2 octobre 1935) : Ti saluto,

vade in Abissinia (chanson) ;
- bref commentaire sur I'attitude attentiste des nations europ6ennes d la Soci6td

des Nations et sur leurs sanctions symboliques : La Rdvolte des joujoux
(chanson) ;

(l) Histoire sonore de lo seconde guerre mondiale, disque Serp,6, rue de Beaune, Paris 7.. (Douze
disques 30 cm, dont trois sont consacr6s ir I'Entre-deux-guerres).
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- annonce de I'annexion de I'Ethiopie (Mussolini, 5 mai 1936) : Rutaplan de Ia
victoire (propagande chant6e par un chcur d'enfants) ;

- Hailid S6lassi6 d la Soci6t€ des Nations d Gendve (30 juin 1936) ;
- appui de I'Italie aux revendications allemandes d propos des Suddtes (Musso-

lini, l8 septembre 1938) : Salute al Duce (propagande fasciste) ;
- manifestations fascistes anti-franqaises d Rome, 6voqu6es par L.O. Frossard

(d6cembre 1938), revendiquant la Corse et de la Tunisie : Mdditerrande (chan-
son) ;

- rdplique frangaise : Daladier d Alger (discours du 6 janvier 1939) ;
- bref commentaire sur la guerre civile en Espagne : Sombreros et montilles

(Rina rerrv) ;
- Mussolini annonce'la prise de Barcelone (26 janvier 1939) ;
- annexion de I'Albanie et thdorie de I'espace vital italien en M6diterran€e (26

mars 1939) :.Passo romano (defil6 au pas de I'oie d Rome) ;
- ddfinition del'Axe Rome-Berlin (comte Ciano, l5 avril 1939) I/s se mirent en

mdnage (chanson) ;
- entrde en guerre de I'Italie contre les u.s.n. (Mussolini, l l d6cembre l94l);
- Sir John Dill fdlicite les troupes britanniques dTobrouk (18 octobre 1942'l;
- 6vocation des seuls succds militaires italiens : Chanscin des sous-mariniers ita-

liens i
- Mussolini d Milan, peu avant l '6croulement du fascisme (16 d6cembre 1944) ;
- chant de la r6sistance italienne.

L'ensemble dure ir peu prds l6 minutes. Nous avons d6jd expliqu6 la pr6-
sence d'extraits de chansons d'6poque. Si I'util isation de chants illustrant la pro-
pagande et I'ambiance de I'ltalie fasciste semble aller de soi, on pourrait s'6ton-
ner, au contraire, de la prdsence d'extraits de chansons d la mode d l'6poque. Il
ne s'agit cependant pas d'un choix futile. Les 6ldves sont particulidrement sensi-
bles d I'atmosphdre caractdristique qui se ddgage du style rdtro et appr6cient
I'humour et I' ironie de paroles qui semblent s'appliquer aux €v€nements. En
voici un exemple : le comte Ciano 6voque l'Axe Rome-Berlin, essayant de prou-
ver I' identit6 de poids entre I' ltalie et I'Allemagne : < L'Axe est un formidable
instrument de collaboration et d'initiative qui fonctionne aussi bien ir Rome qu'd
Berlin >. La chanson proposee est :

[...J Ils se mirent en mdnage,
comme de bien entendu ;
Elle avait du courage,
comme de bien entendu ;
n etuil au ch6moge,
comme de bien entendu,
Qa lui f'sait dijd un gentil p'tit rev'nu,
comme de bien entendu [...J. >.

Le rapprochement politique est 6videmment arbitraire et r6alis6 o poste-
riori ; cependant, ces quelques paroles rappellent et r6sument trds bien toutes les
difficult6s sociales et 6conomiques de l'6poque.
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L'aspect technique

Les documents sonores sont s6lectionn6s et pr€alablement enregistr6s sur
mini-cassettes. I ls peuvent donc 6tre uti l is6s sur les petits enregistreurs correspon-
dants. Ceux-ci sont peu encombrants, d'une manipulation trds simple et fonc-
tionnent aussi bien sur piles que sur secteur. On peut donc les transporter sans
diff icult6, les uti l iser partout, sans probldme de local ou d'operations techniques
compliqu6es.

L'exploitation p6dagogique

L'exploitation de ce type de documents pr6sente souvent le risque de se l imi-
ter d une simple i l lustration coll6e sur la leqon. Pour 6viter cet 6cueil nous les
avons uti l is6s comme point de d6part de la leqon en dlaborant un exercice qui
oblige les 6ldves d un maximum d'attention et de r6flexion, tout en 6tant extr€me-
ment simple.

Comme dejd signal6, le fascisme italien a d6jd 6t6 €tudi6 lors d'une pr6c6-
dente leQon.

Chaque 6ldve a requ une feuil le polycopi6e reprenant I ' intitu6 et la chronolo-
gie des extraits sonores, ainsi que la traduction des documents en langue 6tran-
gdre. Cette feuil le est parcourue avant I 'audition ; la pr6sentation des hommes
polit iques cit6s et I 'explication de termes ou allusions (exemple : les Suddtes) font
l 'objet de pr6cisions indispensables.

Les 6ldves doivent, en cours d'audition, compldter un tableau pr6-6tabli, le
principe 6tant de l imiter au maximum le temps n6cessaire pour dcrire. En fait, un
simple nom suffit chaque fois. Voici le tableau proposd :

Dates Conqu€tes
Annexions

Interventions
d l '6tranger

All iances Hostil i t6s R6actions
internationaler

193 5

1936

1937

1938

t939

1940

t94l

1944

Pendant le d6roulement de I'exercice,
les couvertures de journaux illustrds
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grand format qui repr6sentent le sujet 6voqu6 par les documents sonores. Exem-
ples :

troupes italiennes en Ethiopie (L'Illustration, n" 4834,28 octobre 1935) ;
ddl€gu6s italiens et dthiopiens d la tribune de la s.o.tt. (L'Illustration,n" 4833,
l9 octobre 1935) ;
portrait d'Hail6 S6lassi6 (Patiote illustrC, n" 21,25 mais 1924) ;
Mussolini marchant au pas de l'oie au Capitole (Patriote illustri, no 7, l3
fdvrier 1938) ;

- Mussolini et Hitler c6te d c6te d Munich, faisant le salut fasciste (Patiote
illustrd, no 40,3 octobre 1937).

Conclusion

Ce genre de travail a toujours 6t6 bien accueilli et fort appr6ci6 des dldves. La
r€alisation individuelle de l'exercice les oblige par ailleurs d une participation
r6elle. D'autre part, la correction et I'appr6ciation ont toujours donn6 de bons
r6sultats. Enfin, cela permet de rompre, sans n6gliger I'humour, la routine de
I'util isation des documents €crits.

Marc veRolcrt.
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LES TRAVAUX DES CHAMPS ET LES OUTILS DE L'AGRICULTURE
DANS LA BRODERIE DE BAYEUX

DEUX DOCUMENTS A L'USAGE DES ELEVES DU PREMIER DEGRE DE L'ENSEIGNEMENT
SECONDAIRE (I2-I4 ANS) DANS LE CADRE DU PROBLEME DE LA NOURRITURE

Introduction

Si les premiers outils pour travailler la terre sont apparus en Orient, berceau de
I'agriculture, c'est en Occident (Belgique, France) que I'on mettra au point la char-
rue montee sur roues. Alors qu'en Egypte, la houe et I'araire suffisent largement
pour fendre les riches alluvions d6posees par le Nil, les terres grasses et lourdes de
la Hesbaye exigent un outil beaucoup plus robuste et capable de les retourner en
profondeur. Aussi d'importantes modifications de I'araire ont-elles 6te effectuees
en France du Nord et en Belgique durant le moyen 6ge. On peut considdrer qu'i la
fin du XIII" siecle, la charrue est largement utilisee dans les grandes exploitations
monastiques et seigneuriales.

A la diffdrence des habitants du delta du Nil qui, aux dires d'Hdrodote,
ldchaient les porcs dans les champs pour enfouir les semences, le hesbignon du
XIIIe siecle retrouve aprds le labourage de grosses mottes indgales qu'il doit r€duire
en terre fine ; d'ot la necessit6 d'employer un nouvel outil : la herse.

Charrue et herse sont connues par des documents iconographiques devenus
ddsormais classiques mais malheureusement assez tardifs (fin du XIIIe - milieu du
XVI" sidcle).

La charrue est repr6sentee par un dessin dans un manuscrit de la fin du XIII.
siecle conservd i la Bibliotheque royale i Bruxelles et connu sous le nom de Vieil
rentier d'Audenarde(l). Plus suggestive encore est la reproduction de la charrue
donn6e dans La chute d'Icare(2), cuvre all6gorique conserv6e aux Mus€es royaux
des Beaux-Arts d Bruxelles et attribu€e d Pierre Bruegel I'Ancien (1525/30-1569).

Si le travail de la herse est bien repr6sent6 dans une miniature d'un manuscrit
de la Bibliothdque royale d Bruxelles dat6 de la fin du XIV" siecle(3), la palme
(l) Le dessin est reproduit par HAyr F., La nourriture. Formation historique, coll. < Roland >, fasc. l,

p. 40, Namur, Wesmael-Charlier, 1976 et DEJARDTN F., DENotsEUx c., scHRAENEN-SpRoKKEL N.,
L'Homme se nourrit, coll. << Formation historique >, fasc. I, p. 15, photo 12,LiLze, Sciences et Let-
t r e s , 1 9 7 t .

(2) La partie du tableau representant la charrue est reproduite dans slyr F. et RE6NTER p.-L., Histoire
universelle, t. 2 : Du trailC de Verdun d la fin du XVI, siicle, coll. < Roland >, p. 184, Namur,
Wesmael-Charlier. 1965.

(3) Voir la reproduction dans sryr p., Histoire gdnCrale. De I'Empire Romoin au XVII" siicle, coll.
< Roland D, p. 99, Namur, Wesmael-Charlier, 1965.
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revient toutefois d celle peinte par les Frdres Limbourg dans la miniature Les tra-
vqux d'octobre figurant dans les Trds riches Heures du duc de Beny (1413-1416)
conserv6es au mus6e Cond6 d Chantil ly(+).

Toutes ces repr€sentations sont extraites d'un m€me type de documents : les
manuscrits. Dans la presente 6tude, nous voudrions attirer I 'attention sur un
ddtail d'une euvre d'art beaucoup plus ancienne et d'une tpute autre nature : la
broderie de Bayeux, improprement appelee < tapisserie > de Bayeux.

Pr6sentation du document

La < tapisserie > de Bayeux, appel6e parfois tapisserie de la reine Mathilde
est en r6alit6 une broderie < d'ymages et d'inscriptions > destinde d €tre accro-
ch6e de pil ier en pil ier comme tenture d6corative dans la nef de la cathddrale de
Bayeux. Elle prdsente sur 70 mdtres de long et 50 centimdtres de hauteur, - faut-
i l le rappeler, - le r€cit de la conqu€te de I 'Angleterre en 1066 par le duc de Nor-
mandie Guil laume, surnommd par aprds le Conqudrant.

Dans sa partie conservde, I 'histoire est scind6e en 58 scdnes. Le thdme histo-
rique occupe la partie centrale (34 centimdtres) et est encadr6 par deux bordures
historiees de 8 centimetres de hauteur.

Commenc€e peu aprds la victoire d'Hastings (14 octobre 1066), elle fut ter-
min6e dans les dix ann€es qui suivirent. Peut-€tre fut-elle expos6e pour la pre-
midre fois lors de la d6dicace de la cathddrale de Bayeux le l4 juil let 1077.

Elle est actuellement conservde dans une salle de I 'ancien palais dpiscopal de
Bayeux(5).

Les travaux des champs, objet de la pr€sente 6tude, occupent la bordure
inf€rieure de la scdne l0 ori I 'on peut voir deux messagers de Cuil laume enjoindre
le comte Cuy de Ponthieu de leur l ivrer Harold. Le texte brode est le suivant :
Ubi nuntii Willilmi ducis venerunt ad Widone (oi les messagers du duc Guil-
laume vinrent auprds de Guy).

Exploitation p6dagogique

a. Le labourage d la charrue

Ce document pr6sente un double inter€t :
- les pidces constitutives de la charrue sont bien mises en 6vidence et le r6le de

chacune d'elles apparait clairement ;
- i l  prdsente un nouveau mode de traction et detail le le harnachement de I 'ani-

mal, ici en I 'occurrence un 6ne.

(4) Document reproduit dans snvt F. et REcNIER p.-L., op. cit., p.229.
(5)  Sur la tapisser ie de Bayeux voir :  Frank srENToN, Simone senrnrND, R. ALLEN anowr,  George

wtNCFIELD otcav,  Char les H. crBBs-sMrrH, James MANN, John r- .  NrvrrsoN et  Francis WoRMALD,
The Bayeux Tapestry a comprehensive survey,2'6d., Londres, Phaidon Press, 1965 ; - L'art
ornemental. La tapisserie de la reine Mathilde d Bayeux, dans Cheh-d'euvre de I'Art, no 4,
Hachette-Fabbri-Skira, 1969; - BERTRAND Simone, La lapisserie de Bayeux, Rennes, Editions
Ouest-France,  1979.
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a

Le labourage d la chorrue. Broderie de Bayeux (1066-1077)

Deux hommes sont ndcessaires pour effectuer le travail. L'un muni d'une
longue baguette est chargd de faire avancer I 'dne. L'autre tient fermement en
mains les mancherons, pidces de bois qui permettent de diriger la charrue et qui,
si I 'on se rdfdre d la position du laboureur, I 'aident d maintenir enfoncd le soc.

La charrue comprend en plus du train de roues qui facil i te la traction et
maintient I 'alignement trois 6l6ments essentiels. Le coutre fend la terre et aide d
la pdndtration du soc. Celui-ci entre profond6ment dans le sol et d6tache une
motte que le versoir fera basculer, retournant ainsi la terre au l ieu de I 'ouvrir
comme le faisait I 'araire.

Le coll ier d gorge a fait place d celui d'6paule deposd sur le poitrail de I 'ani-
mal et reli6 par des traits au palonnier, barre de bois transversale, elle-m€me rat-
tachde au timon.

L'ensemble de la scdne donne une impression de robustesse dans le chef de
I'appareil et de vigueur dans celui de I 'animal.

b. Le hersage et les semailles
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Suivant un proc6d6 souvent employd dans les arts primitifs, I'artiste n'a pas
repr€sentd la herse posde sur le sol mais relev€e verticalement ce qui permet d'en
distinguer les diff6rentes parties. Elle se compose d'un cadre de bois garni de
trois barres transversales ; le tout muni de dents. On reconnait encore le timon, le
palonnier et un des deux traits relids au collier d'6paule. Un homme entraine
I'animal dans le champ par la bride.

A I'arridre-plan, un personnage portant le traditionnel tablier-sac (semoir)
rempli de grains, sdme d tous les vents dans un geste identique d celui du semeur
€gyptien du troisidme mill6naire avant notre dre ou du paysan wallon des anndes
1930-1940.

L'ensemble de la scdne montre bien les deux utilisations de la herse, d
savoir : briser les mottes de terre aprds le labourage et ensuite enfouir les grains.

Conclusion

Les deux documents choisis attestent I'util isation de la charrue et de la herse
en Normandie dans la seconde moiti6 du XI'sidcle, c'est-d-dire deux sidcles plus
t6t que dans les sources habituellement pr6sentees aux 6ldves. De plus, la broderie
de Bayeux permettra aux professeurs d'6largir leur champ d'analyse. Il ne s'agit
plus d'une scdne rurale reproduite dans une miniature mais d'une cuvre d'art
unique relatant un des 6pisodes les plus importants de I'histoire du XIe sidcle.

Joseph DECKERS,
Assistant d l 'Universit6 de Lidge.
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OBJECTIFS DE L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE, DE LA GEOGRAPHIE
ET DE L'INITIATION fCONOMIQUE, SOCIALE ET POLITIQUE

SECOND CYCLE DU PROGRAMME FRANQAIS

Dans le numdro 62 des Cahiers de Clio. Sciences de I'homme et
de son environnemsnl0), nous avons publid un article de t u,nn-
BEAU, A.-M. PAVART Ct F. AUDIGIER iNtitUld ESSAi dC d6tCTMiNAtiON
d'un programme par objectifs pour le second cycle pour I'histoire, la
g6ographie et I'initiation 6conomique, sociale et politique. Ce docu-
ment avait dtd dlaborC en 1978. Depuis lors, Ia m€me dquipe a remis
ce document sur le mCtier, I'a remanid, en a prdcisC les diverses com-
posantes. Nous publions ici la version actualisCe de ce documsnlQ) ;
il est plus clair et plus facile d comprendre que le prdcCdent. II cerne
dgalement mieux la notion d'objectif. En effet, pour chaque objectif
gdndral, I'dquipe a dressd un inventaire des objectifs intermddiaires
en ddcoulant et a donnd un exemple d'objectif opdrationnel. Elle a
dgolement tenu compte des diffdrents domaines : cognitif, affectif et
psychomoteur.

Voici le plan de classement suivi :

I. Domoine affectif
2. Domaine psychomoteur
3. Domaine cognitd

3.1. Espace
3.2. Temps
3.3. Notionnel et conceptuel : - champ culturel

- champ dconomique
- champ naturel
- chomp politique
- champ social
- champ technologique

4. Domaine mdthodologique

(l) Bruxelles-Lidge, Centre de la p6dagogie de I'histoire et des sciences de I'homme, 1980, n" 62, pp.
67-79 et plus particulidrement 76-79.

(2) Nos remerciements i Madame L. Marbeau pour l'autorisation qu'elle nous a donn6e de publier ce
document.
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LES SUJETS INTEGRATEURS

SUJETS D'ETUDES PROPOSES DANS LE PROGRAMME DE SECOND CYCLE
PAR OBJECTIFS POUR L'HISTOIRE, LA GEOCRAPHIE ET L'INITIATION

ECONOMIQUE, SOCIALE ET POLITIQUE(I)

Introduction

Tableau des objectifs et schdma structurant(2) sont des outils qui permettent
essentiellement de mettre en euvre, dans les classes, la p€dagogie par objectifs.
Ce ne sont, bien s0r, en aucun cas, des documents transmis aux €ldves, ce sont
des instruments pour les professeurs. Ceux-ci, en 6quipe, choisissent les sujets
d'6tudes en fonction des principes retenus pour chaque classe. La suite des sujets
d'6tude formera l'itin6raire p6dagogique qui tient alors lieu de programme. Les
choix faits respectent les cadres figurant dans le schdma structurant et I'itin6raire
ainsi construit permet d'atteindre les objectifs retenus pour I'ensemble du second
cycle et, en particulier, ceux privil6gi6s d chaque classe ; les sujets forment un
tout cohdrent et ne sont donc pas inddpendants les uns des autres.

Afin de rendre les choix explicites et compl6mentaires, l'€quipe des profes-
seurs ddtermine des fils directeurs qui I'aideront a construire I'itindraire.

Les sujets d'6tude retenus ont toujours un cadre chronologique et spatial
pr6cis. Le point de d6part ne sera jamais une 6tude th6orique ; on partira tou-
jours de l'6tude de cas r6els situ6s dans le temps et dans I'espace. Les notions,
concepts, m6canismes, savoir-faire sont introduits dans ce cadre m6me si, par-
fois, une r6flexion, plus abstraite, est n6cessaire : en particulier, les sujets d'6tude
int6grant les contenus fix6s pour chaque classe. La r6utilisation syst6matique des
acquis dans d'autres situations assurera leur maitrise d chaque niveau. Le docu-
ment est un outil privil6gi6 et sert de support permanent au travail des 6ldves.
Signe d'une r6alit6, le document n'en est qu'un instrument d'approche et une
attention particulidre est accord€e d la difficult€ d'une g6ndralisation d partir de
l'6tude d'un cas. Les m€thodes utilis6es seront vari6es et aucune n'est d reieter a
priori.

(l) Extrait d'un document dat6 du 25 avril 1980. Nos remerciements i Madame L. Marbeau qui nous
a donn6 I'autorisation de publier ce texte.

(2) Voir r-. MARBEAU, A.-M. pAvARD et F. AUDrcrER, Esai de ditermination d'un programme par objec-
tifs pour le second cycle pour I'histoire, la giographie et I'initiation d la vie dconomique, sociale et
politique, dans Cahiers de Clio. Sciences de I'homme et de son environnement, n" 62, pp.67-79,
Bruxelles-Lidge, Centre de la Pedagogie de I'Histoire et des Sciences de I'Homme, 1980 ; r-. ven-
BEAU e.a., Objectifs de I'enseignement de I'histoire, de la giographie et de I'initiation dconomi-
que, sociale et politique, ci-avant, pp. 40-60.
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Conclusion

Tout au long de cette recherche, les 6quipes de professeurs ont mis au point
des instruments permettant d'6valuer les acquis des 6ldves. Elles ont cherch6 d les
associer d la ddmarche proposee. Ainsi, avant chaque sdquence p6dagogique,
avant chaque exercice d'apprentissage ou de contrdle, les objectifs sont pr€cisds
aux €ldves ; des r6unions rdgulieres lyc6ens-professeurs ont l ieu, un dialogue per-
manent est 6tabli. Ce n'est pas un des moindres acquis de ces ann6es que d'avoir
transform6 le climat de la classe, d'avoir rendu les 6leves plus actifs dans leur tra-
vail, d'avoir m6me, parfois, change le climat de l '6tablissement. Le travail en
equipe des professeurs, la r6flexion sur les objectifs de leur enseignement, la mise
en euvre d'une demarche nouvelle ont permis un renouvellement profond de la
pratique pedagogique.

L'dvaluation faite par chaque 6quipe montre la rdalite des icquis des 6ldves ;
les sondages faits dans les classes montrent I ' int6r€t nouveau qu'i ls prennent d
I'enseignement et leur d6sir de voir se poursuivre cette forme de travail jusqu'd la
fin de leur scolarit6.

Le sch6ma structurant et le tableau des objectifs ont 6te mis en cuvre en
classe de seconde et de premidre. I ls < fonctionnent >, d la satisfaction de tous. I l
resterait aux dquipes d I 'exp6rimenter en classe terminale mais le baccalaur6at est
rest6, jusqu'd pr6sent, une contrainte insurmontable. Les 6quipes souhaiteraient,
enfin, mener une dvaluation commune de la recherche et fonder ainsi de facon
encore plus indiscutable les r6sultats positifs de leur travail.

Lucile MARBEAU et ses collaborateurs,
Avril 1980.
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INSTRUCTIONS POUR LES COLLABORATEURS
DES CAHIERS DE CLIO

CONSEILS POUR LA REDACTION DES MANUSCRITS

TOUS LES MANUSCRITS SERONT DACTYLOGRAPHIES
Les textes A imprimer en italiques seront soulign6s d'un trait continu,
tant pour les minuscules que pour les capitales. Les textes d imprimer
en gras seront soulign6s d'un trait ondul6.
Les textes en CAPTTALES courantes seront soulign6s de deux traits.
continus, les textes en CAPITALES GBASSES seront soulign6s par deux
trai ts pleins et un trai t  ondul6. Ces caractdres seront obl igatoirement
ut i l is6s pour les t i t res et sous-t i t res.

4. Toute mention manuscri te sera consid6r6e comme exclue de la
composition A condition qu'elle soit enferm6e dans un ovale ferm6.

5. Les r6f6rences bibliographiques et les notes seront r6dig6es selon
les moddles suivants :
MoRlze Charles, Les bourgeois conqu6rants, p. 101, coll. . Destln
du Monde ' ,  Paris,  Col in,  1957.
Cnauruu Pierre, La population de I'Amdrique indienne (nouvelles
recherches),  dans Revue histor ique, t .232, p. 111, Paris,  P.U.F.,  19&1,
Le nom de de I 'auteur sera 6cr i t  en pet i tes capitales, le t i t re de la
publ icat ion en i tal ique, le reste (y compris le pr6nom), en romain bas
de casse; les 6l6ments de la r6f6rence seront s6par6s par des
virgules, en un texte suivi, sans interruption ni changement de ligne
pour une m6me note; i ls formeront un m6me al in6a.

6. Toute instruct ion compl6mentaire sera pr ise dans I 'ouvrage suivant :
DrNatvoEN-LnvgnrrrE. Denise, Le travail 6crit. Consei/s de recherche,
de pr6sentation et d'5dition, dans Cahiers de clio, n' 6Bb, 1981.

7, Toute citation de texte sera transcrite en italique. Les textes documen-
taires accompagnant les art ic les p6dagogiques seront munis d'une
not ice d' ident i f icat ion.

8. Pour les comptes rendus d'ouvrages :  pas plus d'une colonne des
Cahiers de Clio, Notes et glanures (environ 40 lignes dactylogra-
phi6es).  Mentionner avec soin :
a) ce qui est ut i le i r  I 'enseignement;
b) ce qui est or iginal  et  permet une r6vision des vues tradi t ionnel les

sur un probldme;
c) les ressources didactiques : cartes,

phies, etc.

Les art ic les sont publ ids sous la responsabi l i te de leurs auteurs.

Editeur responsable: Maggy HODEIGE
rue Saint-Gilles, 343 - boite 054
B 4OOO LIEGE

3.

statistiques, textes, iconogra-

LA REDACTION.
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