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DES HISTORIENS FRANCAIS

PEDAGOGIE PAR OBJECTIFS ET MANUELS D’HISTOIRE

Introduction

Pendant onze années (1969-1980), les équipes de la Section de Recherche des
Sciences humaines de I’Institut national de Recherche pédagogique (I.N.R.P.) ont
travaillé a la rénovation de ’enseignement de I’histoire, la géographie et I’initia-
tion économique, sociale et politique pour les éléves du cours préparatoire au
baccalauréat. Trois séries de bulletins de liaison, édités par la Section, permettent
de suivre les efforts et les cheminements. Huit numéros de la revue Recherches
pédagogiques(1) ont été publiés sur des questions précises (description et résultats
de recherches terminées, état de recherches en cours). Ces recherches ont été réa-
lisées grace a des équipes de professeurs et d’instituteurs travaillant dans leur
classe, en situation réelle et non en laboratoire ; a la concertation hebdomadaire
des équipes, sur le terrain, s’ajoutait la concertation au plan national (stages
nationaux), la publication des bulletins de liaison et le réle de I’animatrice natio-
nale, sans négliger I’apport de psychologues et de spécialistes.

Notre groupe a toujours été ouvert, accueillant pour chaque nouvelle recher-
che des équipes d’enseignants volontaires s’adressant directement a I’I.N.R.P. ou
proposées par les corps d’inspection. Il a toujours fonctionné en respectant au
maximum I’avis de chacun, les décisions étant prises au consensus apres de larges
débats. Il s’est défendu de devenir dogmatique, d’étre une chapelle, en restant
ouvert aux informations scientifiques et pédagogiques venant du monde entier
comme aux critiques émanant de compétences reconnues. Toutes les recherches
réalisées, ou encore en cours, sont des recherches nationales sur programme :
apreés rédaction d’un libellé de recherche précisant en particulier les objectifs, les
hypothéses et la planification, elles ont toutes regu 1’accord de I’Inspection géné-
rale d’Histoire et Géographie et celui des divers responsables ministériels ; elles se
sont donc déroulées en toute clarté, le groupe ayant toujours souhaité accueillir
inspecteurs et responsables de I’éducation dans les classes ; I’Inspection générale
et régionale a souvent été représentée au cours des stages nationaux.

La plupart des travaux de la Section des Sciences humaines correspondent a
des « recherches actions » ayant pour but de proposer au systéme éducatif

(1) Recherches pédagogiques, Paris, Ministére de I’Education, Institut national de Recherche péda-
gogique.




des solutions, des schémas (contenus et méthodes) expérimentés et donc opéra-
tionnels, ainsi que des instruments de travail. Au cours de ces longs travaux, la
réflexion théorique est toujours venue soutenir la pratique dans les classes : un
va-et-vient systématique s’est instauré entre théorie et pratique. C’est petit a
petit, a I’occasion des concertations, que se sont dégagés des principes, des
démarches et que s’est édifié un ensemble cohérent de pédagogie de nos discipli-
nes du cours préparatoire au baccalauréat, les disciplines (structures, concepts et
méthodologie) n’étant jamais séparées des conditions d’apprentissage des éléves
(psychologie génétique, hypothéses de psychologues tels Piaget et surtout Bru-
ner). Des activités d’éveil (mises en place dés le cours préparatoire pour les
enfants de 6 a 7 ans) a I’histoire, la géographie et I’initiation économique, sociale
et politique (destinée aux éléves des classes terminales des lycées) nous avons
refusé 1a facilité, les théories visant a privilégier la seule méthodologie (comme si
de mauvais contenus pouvaient donner une bonne pédagogie avec de bonnes
méthodes), la non directivité (comme si I’absence d’intervention du maitre pou-
vait étre une solution apreés des cours exclusivement magistraux), la seule motiva-
tion des éléves (comme si le seul intérét des enfants permettait de construire un
ensemble pédagogique cohérent). Nous n’avons pas voulu faire « la politique du
balancier » comme si la solution pédagogique aux problémes de 1’école pouvait
étre trouvée dans des coups de barre trop radicaux remettant en cause I’ensemble
des habitudes et des principes antérieurs. Nous n’avons pas séparé méthodes et
contenus ; des méthodes diverses ont été mises en ceuvre.

Ces précisions semblent essentielles avant d’introduire 1’objet de notre inter-
vention(2) qui se limite & une réflexion sur « pédagogie par objectifs et manuels
d’histoire ». Il était indispensable de situer notre groupe de recherche de facon
objective : groupe hétérogéne comportant une cinquantaine de professeurs
d’école normale, des 1.D.E.N.(3) et des instituteurs (encore 120 aujourd’hui) pour
les recherches destinées a 1’école élémentaire, incluant au premier cycle jusqu’a
150 professeurs du maitre de transition a ’agrégé (et en nombres représentatifs
de ces diverses catégories), comprenant une soixantaine de professeurs, agrégeés et
certifiés mais aussi adjoints d’enseignement et quelques maitres auxiliaires au
niveau des lycées. Enfin ce groupe a été formé de volontaires, de personnes sou-
haitant participer a la concertation et a la recherche tout en gardant leur person-
nalité dans un climat de liberté et de responsabilité. La pluralité des opinions, la
diversité des formations et des situations personnelles, ont été d’une grande
richesse et ont été soigneusement respectées.

Une réflexion sur la pédagogie mise en ceuvre ne saurait donc étre présentée
hors de ce contexte assez exceptionnel pour avoir été rappelé.

Notre intervention se limitera a la pédagogie de I’histoire) et se présentera
en trois temps :
— notre conception de ’enseignement de I’histoire ;

(2) Nous publions ici la communication de Madame L. Marbeau au colloque « Manuels d’histoire »
qui s’est tenu a Paris du 23 au 25 avril 1981. Nous remercions Madame L. Marbeau de nous avoir
autorisés a publier ce texte (N.D.L.R.).

(3) Inspecteurs départementaux de I’Education nationale.

(4) Ou plus exactement de ’ensemble des disciplines utilisées par le professeur d’Histoire, géogra-
phie, initiation économique et instruction civique et par I’instituteur réalisant avec les enfants les
Activités d’éveil-sciences sociales.




— la pédagogie par objectifs(5) telle qu’elle a été construite : démarche nouvelle,
mise en ceuvre de structures opérationnelles ;

— des instruments de travail adaptés a ce nouvel enseignement (histoire renou-
velée et pédagogie par objectifs).

Une histoire renouvelée

L’école, a ses différents niveaux, transmettait et transmet encore largement
une pratique close de I’histoire. Ce « modéle clos » refusait la liaison passé-
présent au moins de deux fagons complémentaires.

Méme si les programmes d’histoire n’excluaient pas toujours les temps con-
temporains sub-actuels, la pratique ne permettait généralement pas leur émer-
gence. Ces derniéres années, lorsqu’il subsistait, 1’enseignement de I’histoire a
I’école élémentaire était proprement caricatural, faisant stagner 1’éléve dans le
passé le plus lointain (I’homme préhistorique), — et cela parfois au cours de plu-
sieurs années successives pour les mémes enfants et abordait a peine, sans prati-
quement jamais la dépasser, ’aube des temps contemporains. Napoléon était
souvent la limite de I’histoire. Au collége, plus encore au lycée, la situation était
certes plus nuancée, les temps forts plus nombreux, leur présentation évidem-
ment moins simpliste. Le modé¢le était néanmoins clos et n’intégrait que peu de
problémes du présent, ce présent vécu des éléves.

D’autre part, quel que soit le niveau considéré, la rupture passé-présent se
matérialisait dans le cloisonnement étanche entre I’histoire qui se crée, I’histoire-
science et I’histoire-matiére d’enseignement. Les étudiants recus aux concours de
recrutement (C.A.P.E.S. ou agrégation) quittaient la discipline universitaire et
méme s’ils s’engageaient dans une recherche approfondie (thése) ne pouvaient
que constater le fossé creusé entre I’étudiant et le jeune professeur et particuliére-
ment I’appauvrissement de la matiére historique, des pans entiers de I’investiga-
tion scientifique ne parvenant pas jusqu’aux éléves : jusqu’en 1969, la démogra-
phie historique, 1’étude des mécanismes économiques, des pratiques sociales, des
mentalités étaient souvent absentes. Ainsi se sont établis deux discours sans rap-
port ’un avec I’autre : d’un c6té une discipline vivante, évolutive, présente, de
I’autre une somme de connaissances fixée, figée, passée.

En quoi les orientations de notre groupe se démarquent-elles de ce modéle
clos ?

D’abord, elles se refusent de proposer ou imposer une mémoire ou plutot
une vulgate collective qui n’aurait de fondement qu’idéologique. Il ne s’agit pas
de passer en revue ni d’accumuler dans I’esprit une somme de connaissances

(5) Voir L. MARBEAU, A.-M. PAVARD €t F. AUDIGIER, Essai de détermination d’un programme par objec-
tifs pour le second cycle pour I’histoire, la géographie et l’initiation a la vie économique, sociale et
politique, dans Cahiers de Clio. Sciences de I’homme et de son environnement, n° 62, pp. 67-79,
Bruxelles-Liege, Centre de la Pédagogie de I’Histoire et des Sciences de ’Homme, 1980 : L. MAR-
BEAU e.a., Objectifs de I’enseignement de [’histoire, de la géographie et de !’initiation économi-
que, sociale et politique, voir ci-apres, pp. 40-60 ; L. MARBEAU, Les sujets intégrateurs, voir ci-
apres, pp. 61-68.




factuelles préétablies dans leur choix, leur éclairage et leur signification, mais de
placer I’enseignant et les éléves dans une démarche de construction ou pour le
moins de reconstruction historique.

L’histoire n’est pas un donné mais une construction. Dés 1’école élémentaire
des « activités de construction historique », réalisées par les enfants étudiant un
corpus de documents utilisables a leur niveau, sont possibles et souhaitables. Des
enfants de 9 a 11 ans peuvent parfaitement saisir, a leur niveau, de facon intuitive
et méme parfois de facon beaucoup plus précise, qu’ils sont aptes a découvrir,
grace a I’étude de documents divers, un plan d’histoire.

Les objectifs assignés a I’histoire aux niveaux pré-universitaires autant que
la méthodologie offerte doivent étre non certes un calque naif mais en harmonie
avec les pratiques actuelles de la science historique. Il est curieux d’ailleurs
d’entendre trop souvent certains historiens professionnels, et non des moindres,
réclamer pour I’école un modele d’enseignement de I’histoire qu’ils savent perti-
nemment tombé en désuétude. Au nom de quoi les avancées épistémologiques et
méthodologiques de la science historique se verraient-elles « interdire d’écho »
dans le monde scolaire, alors que cela méme est exigé pour toutes les autres disci-
plines ? Comment les enseignants d’histoire acceptent-ils la contradiction entre le
caractére scientifique de I’histoire qu’ils ont apprise (au moins depuis quinze ans)
pendant leur formation initiale et la tradition désuéte de celle qu’ils enseignent ?

Ces constatations et celles non moins douloureuses de 1’échec scolaire (peu
d’éléves acquiérent des connaissances durables, encore moins une culture histori-
que avec ’enseignement tel qu’il est), ont conduit les équipes de la Section des
Sciences humaines (Section aujourd’hui réduite a une Equipe de Sciences humai-
nes dans le cadre de la réorganisation de I’1.N.R.P. en 1980) a rechercher des solu-
tions. Les enseignants-chercheurs ont manifesté la volonté d’articuler histoire
comme science et histoire comme discipline, comme matiére scolaire :

— par une conviction profonde au point de vue théorique :

e ce sont les mémes concepts qui sont a I’ceuvre dans I’enseignement et la
recherche a divers niveaux de compréhension (cfr Bruner) ;

e ce sont les mémes méthodes a ’ceuvre a des niveaux d’intervention diffé-
rents (partout 1’éléve est a placer le plus possible en situation de réelle acti-
vité et en état de recherches personnelles) ;

e ce sont les mémes savoir-faire de plus en plus approfondis et étendus a
divers niveaux d’utilisation et de maitrise ;

— par une conviction profonde au point de vut pédagogique :

¢ afin de modifier la relation figée et unilatérale entre enseignant et ensei-
gné ;

¢ afin de faire jouer a I’enseignant tout son réle d’intermédiaire indispensa-
ble entre I’histoire-science et I’univers réel (matériel, social et idéologique)
vécu par I’éléve, avec tous les besoins qui s’y expriment du point de vue des
réalités sociales perceptibles et/ou vécues par I’éléve ainsi que du point de
vue particuliérement important, du débat d’idées contemporain de 1’éléve.

Demander que I’éléve aborde I’histoire avec un esprit de recherche est
une idée récente qui nous parait devoir étre appliquée concrétement ;




Bruner ’affirme avant 1959 : faire des éléves du 3¢ grade (8-9 ans) des chercheurs
comme ceux qui sont sur le front pionnier du savoir. Cette affirmation rencontre
trop souvent scepticisme ou hostilité. Cela n’est certes pas sans conséquences : a
terme, avec des éléves en situation de recherche, le contenu enseigné ne peut que
devenir profondément différent de ce qu’il était, mais aussi, le rapport enseigné/
enseignant tend a se renverser. Il n’y a plus d’histoire pré-établie jusque dans le
détail que I’enseignant délivre par son cours magistral, ou « magistral amélioré »
(avec I’adjonction de quelques documents et le questionnement des éleves),
quand ce n’est pas par la simple indication des pages du manuel a « apprendre
pour la prochaine fois » et qui correspondent au « sujet traité ». Il y a, au con-
traire, dans le cas d’une pédagogie active de découverte ou de construction histo-
rique une prise en charge effective, par les éléves de la classe, des problémes a
propos desquels ils vont s’impliquer au moins intellectuellement.

De facon timide, sans doute, mais cependant réelle, nous estimons néces-
saire de lier, y compris dans ’enseignement de I’histoire, le vécu social, la prati-
que sociale des éléves (cette liaison ne saurait étre réservée a la seule « géogra-
phie » c’est-a-dire aux sujets d’étude relatifs au présent). Ceci va du plus général
au particulier lorsque, par exemple, la situation d’une région francaise est analy-
sée dans un présent éclairé puis expliqué par I’histoire ; dans ce cas, les éléves
font de I’histoire parce qu’ils sont impliqués dans des situations ou des problémes
de la société actuelle qui nécessitent, pour les comprendre, une connaissance du
passé.

Tous les historiens, ou presque, proclament ou admettent que I’histoire
interroge le passé en posant des questions nées dans le présent. Si I’histoire éclaire
des pans du passé, si elle peut mieux faire comprendre le présent et jouer son role
dans la conception d’un avenir, elle est aussi dans ses pratiques un lieu d’affron-
tement des idées, un lieu de naissance de courants intellectuels. C’est aussi a cette
prise de conscience que nous avons I’ambition de faire participer I’éléve, toujours
a sa mesure certes, mais dés aujourd’hui de faire de lui un étre actif qui comprend
et participe a ces mouvements browniens des idées et pas seulement un étre passif
face a une histoire des idées, dépassées ou non, mais qui ne le concerneraient que
de ’extérieur. Il s’agit ainsi de rompre un schéma ancien qui situe d’un c6té ceux
qui pensent et de I’autre ceux qui tout au plus sont admis a bénéficier d’un travail
généralement bien dépassé scientifiquement. Le professeur ou le maitre, comme
I’éléve, en faisant de I’histoire (au sens fort ou le verbe « faire » a un sens),
s’implique personnellement ; il participe activement, au plan intellectuel, a
I’interrogation des sociétés, de sa société sur elle-méme.

En résumé, notre projet tend a refuser la transmission pure et simple d’un
discours sur I’histoire, mais a permettre a 1’éléve de s’approprier des outils de tra-
vail lui permettant la production du discours historique, dans une autonomie
progressivement conquise.

Certes il ne faut pas créer des illusions. D’une part, méme lorsque l’institu-
tion scolaire reprend a son compte certaines de nos idées, elle conserve pour
I’essentiel, a ce jour, les rapports traditionnels entre la discipline, I’enseignant et
I’enseigné. D’autre part, nous nous garderons bien d’affirmer que toutes nos
équipes expérimentales et tous leurs membres, sur le terrain, en pratiquant des



innovations, puis aujourd’hui en appliquant les nouveaux programmes, ont
échappé aux anciennes contraintes pour construire un modéle d’enseignement
totalement ouvert et non plus clos.

Cependant il nous semble que notre projet, cohérent du cours préparatoire
au baccalauréat, comme nos meilleures pratiques, sont sous-tendus par les idées
qui viennent d’étre exprimées. Notre « projet », nos réalisations concrétes, se
sont petit a petit dégagés de ’empirisme : dans ce domaine d’une didactique
appliquée, ce cheminement a été une nécessité ; nous avons pu, a tous les
niveaux, dépasser la phase d’empirisme et présenter des schémas opérationnels.
L’évaluation a été réalisée ou elle est en cours. Nous avons mis en place une péda-
gogie par objectifs.

Une pédagogie par objectifs

L’enseignement et les programmes devraient prendre en compte un certain
nombre de nécessités nouvelles d’ordre et d’importance variés :

— I’acquisition non seulement de connaissances mais également de méthodes
intellectuelles et de techniques de travail (savoir, savoir-penser, savoir-faire) ;
nos disciplines ne sont pas seulement culturelles, elles sont également instru-
mentales ;

— les dimensions affectives de la relation pédagogique ;

— une vision plus dynamique de la culture : en particulier inviter chacun (donc
les éléves) a une construction continue de la connaissance et permettre
I’acquisition d’instrument du choix ;

— l’acquisition d’une plus grande autonomie des éléves ;

— l’acquisition de repéres, de notions-clés, de structures d’accueil pour com-
prendre les informations surabondantes déversées par les médias ;

— lacquisition de méthodes d’analyse critique ;

— le fait que notre enseignement n’a jamais été et ne pourra jamais étre exhaus-
tif et que les programmes linéaires se réclament d’une fausse continuité histo-
rique ;

— la mise en relation des problémes actuels de ’enseignement et la nécessaire
évolution de la pédagogie : massification, hétérogénétité, etc. ;

— I’évolution des disciplines enseignées et les acquis de la recherche.

Accepter de prendre en compte ces différents éléments, c’est remettre en
cause la conception linéaire des programmes ou I’histoire est découpée en tran-
ches chronologiques enseignées les unes derriére les autres. On en vient a détermi-
ner autrement 1’enseignement, non plus en termes de contenus factuels a faire
acquérir mais en termes d’objectifs que les éléves doivent étre progressivement
en mesure d’atteindre au cours de I’année ou de I’ensemble d’un cycle d’étude.
Seule une démarche par objectifs permet de prendre en compte les nécessités nou-
velles.
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Une autre conception de la pédagogie des programmes

La réflexion sur les objectifs dans le domaine pédagogique s’est développée
depuis quelque temps aussi bien en France qu’a I’étranger. Ces travaux, souvent
théoriques, ont été en partie repris par les équipes de recherche qui les ont adap-
tés a leurs propres besoins. Nous sommes arrivés aux définitions suivantes.

L’objectif général

L’objectif général énonce de grandes opérations :
— exemples concernant le temps : savoir situer dans le temps, analyser 1’orga-
nisation du temps ;
— exemples concernant le champ politique : analyser les composantes de la vie
politique nationale, analyser la dynamique de la vie politique.

L’objectif intermédaire

L’objectif intermédiaire décompose un objectif général et énonce un ensem-
ble d’opérations qui permettent d’acquérir des capacités. Il n’est pas évaluable
rigoureusement. Un objectif intermédiaire est un objectif d’enseignement, un
objectif que se fixe le professeur :

— exemples concernant le temps : savoir dater une donnée, utiliser différents
calendriers, comparer les durées, rechercher les composants du temps histori-
que (social, culturel, religieux, politique, économique,...) ;

— exemples concernant le champs politique : analyser les composantes des insti-
tutions politiques, analyser les forces politiques, analyser un événement poli-
tique, analyser le discours politique.

L’objectif opérationnel

Un objectif opérationnel est une phase décrivant de maniére précise le com-
portement évaluable ou observable que devra avoir le sujet. Il doit comporter : la
désignation du sujet qui aura le comportement (I’éléve, le groupe, la classe) ; un
verbe décrivant une action observable (dessiner, cocher, nommer, identifier, dis-
tinguer (et non savoir), comprendre, prendre conscience, connaitre) ; le produit
que le sujet aura a fournir ; le support utilisé ; les contraintes matérielles ; les cri-
téres de réussite (temps, tolérance, taux de réussite) ; qui évaluera si I’objectif est
atteint.

Pour chaque cycle, pour chaque classe, on définira un certain nombre
d’objectifs généraux, intermédiaires, opérationnels. Ces objectifs ne sont pas
seulement du domaine de la connaissance mais prennent en compte aptitudes,
attitudes, savoir-faire,... et toutes les nécessités que nous avons mentionnées.
L’enseignant a alors, devant lui, un exemple d’objectifs a couvrir pendant tout
un cycle ; il construit année aprés année des situations pédagogiques permettant
d’y parvenir. A titre d’exemple, on donnera les objectifs les plus importants qui
peuvent étre atteints en classe, de 6¢ et 5¢ niveau d’un enfant d’age correspon-
dant :

— donner aux enfants une meilleure notion du temps historique : I’utilisation
dans le cycle d’observation de plusieurs thémes diachroniques d’histoire
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permet de « balayer » le temps plusieurs fois des origines a nos jours : a cha-
que théme, les enfants retrouvent les grandes phases de I’histoire et leur suc-
cession chronologique ;

faire percevoir la notion d’évolution (les progrés mais aussi les crises et les
régressions) et les rythmes différents d’évolution selon les phénomeénes et
selon les pays (il s’agit de choisir des thémes qui permettent aux enfants de
découvrir ces différences) ;

faire comprendre qu’il y a des interactions de phénoménes : cela écarte les
thémes trop « fluets » et améne a choisir des thémes larges, intégrateurs.
L’histoire thématique n’isole pas les composantes de I’histoire : I’étude suc-
cessive de plusieurs thémes, sur documents et par la méthode inductive, per-
met au contraire de réaliser analyses et synthéses qui aident I’enfant a cons-
truire des structures ;

faire acquérir la notion de relativité ;

faire acquérir des repéres construits : la succession de plusieurs thémes améne
les enfants a découvrir les temps forts de I’histoire, les conjonctures, les pério-
des riches en éléments complexes ;

faire découvrir la diversité du monde actuel et montrer qu’il est I’héritage
d’un long passé : les enfants voient a la fin de chaque théme I’histoire émerger
dans le présent ; il y a liaison avec le concret, la vie, intégration possible de
I’actualité (a la fin de chaque théme au moins) et initiation civique ;

tenir compte de la réceptivité plus grande des enfants de cet dge pour les
aspects matériels des civilisations (il y a 1a un « angle d’attaque » plus aisé
pour ouvrir ’accés a des phénomeénes plus abstraits) ;

pouvoir vraiment travailler presqu’exclusivement sur documents accessibles
aux enfants puisque les thémes sont eux-mémes choisis en fonction de leur
caractere concret et des notions et concepts les plus accessibles pour les pré-
adolescents de 11-12 ans a 13-14 ans.

Ainsi I’histoire diachronique par thémes successifs, permet-elle de consoli-

der et réutiliser plusieurs fois notions et repéres acquis précédemment ; il y a 1a
une possibilité d’intégration progressive des phénoménes qui permet a I’enfant de

11-

12 ans a 13-14 ans, sans recourir a des études trop complexes ou abstraites

pour son age, d’aboutir a une vision de plus en plus complexe de I’évolution de
I’humanité, d’autant plus que I’évolution génétique de ce pré-adolescent corres-
pond alors a une phase de maturation qui ’améne progressivement a une maitrise
des phénomeénes abstraits.

de

D’autres objectifs peuvent étre atteints par I’étude thématique diachronique
I’histoire. Par exemple :

intégrer une réelle initiation économique, sociale et politique (analyse des
notions et des mécanismes) ;

améliorer ’'usage du vocabulaire spécifique ;

mieux acquérir des notions fondamentales grace a I’unité et a la diversité de
I’étude thématique : réutilisation des notions dans des contextes divers ;
intégrer, au moins en partie, les apports des médias et d’une fagon plus géné-
rale de 1’école paralléle et de I’actualité, répondre ainsi aux motivations des




enfants et & un besoin de plus en plus net d’insertion dans le monde des adul-
tes ;

— axer les méthodes sur la recherche critique et comparative, la découverte, la
compréhension du relatif ; acquérir une méthode d’approche et d’analyse
d’un document quelconque ; utiliser des ouvrages de référence (index,
fichier,...).

Définir un ensemble d’objectifs est bien entendu plus difficile que de déter-
miner une liste de connaissances, « comprendre » est un processus complexe.
Cette facon d’envisager le travail renverse la démarche de I’enseignant et de
I’enseigné. Le programme n’est plus alors une série de connaissances déterminées
a priori et distribuées en cascade ; c’est une suite de sujets d’étude concrets choi-
sis pour permettre a I’éléve d’atteindre les objectifs fixés.

Les équipes de second cycle ont expérimenté en classes de seconde et pre-
miére un programme sur objectifs. En classe de seconde, les sujets d’étude étaient
choisis dans le cadre des grands ensembles de civilisations(6).

Il est bien sir nécessaire d’assurer la cohérence d’ensemble des différents
niveaux de I’enseignement, et la cohérence interne de chaque cycle et la cohérence
de chaque année. Pour cela, il faut fixer les buts et objectifs spécifiques de cha-
que cycle ; on peut aussi définir quelques objectifs fondamentaux qui seront pri-
vilégiés chaque année. Ainsi, les équipes de recherche de second cycle ont défini
les objectifs conceptuels et méthodologiques a privilégier dans chaque classe de la
facon suivante :

— classe de seconde : structuration du temps, structuration de I’espace, acquisi-
tion d’outils nécessaires a 1’analyse des sociétés, acquisitions méthodologi-
ques ;

— classe de premiére : étude des mécanismes économiques, sociaux, politiques,
culturels, étude des changements et permanences ;

— classe terminale : étude de la complexité et des interrelations.

I1 est bien évident que ces objectifs privilégiés n’en excluent pas d’autres. Le
professeur, ou mieux I’équipe de professeurs, en tient compte dans le choix des
sujets d’étude que formera I’itinéraire pédagogique cohérent. Mais il reste une
trés grande liberté de choix qui permet une bien meilleure adaptation de I’ensei-
gnement.

Une conséquence importante de ce mode de travail concerne I’évaluation :
celle-ci change de nature. On cherchera non plus a savoir si telle connaissance est
acquise, mais si tel objectif est atteint. Les acquis, — connaissances, méthodes,
savoir-faire,... — deviennent des instruments mobilisables. Par exemple, si
I’éléve a étudié les relations entre pouvoir économique et pouvoir politique dans
une société donnée, il devra étre capable, a son niveau de compréhension, de
dégager des relations de méme type dans une autre société.

(6) Des exemples de sujets d’étude sont donnés dans L. MARBEAU, Les sujets intégrateurs, ci-apres,
pp. 61-68. ;
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Pédagogie par objectifs-manuels et instruments de travail

Les activités d’éveil pratiquées a I’école élémentaire ou la pédagogie par
objectifs expérimentés dans I’enseignement secondaire, de fagon trés explicite
dans le second cycle, de fagon moins précise dans le premier cycle, ont donné lieu
a des démarches et pratiques pédagogiques spécifiques favorisant une pédagogie
active. Nous envisagerons d’abord pourquoi pédagogie par objectifs et pédago-
gie active sont liés puis ayant constaté que les actuels manuels sont, dans cette
perspective, des outils inadaptés, quels nouveaux supports pourraient étre propo-
sés aux €léves et aux professeurs dans le cadre d’un enseignement rénové de I’his-
toire.

En retenant des objectifs d’aptitudes et d’attitudes (aussi bien que les objec-
tifs cognitifs), nos projets cherchent a mettre 1’éléve en réelle situation d’activité,
meilleur gage d’apprentissages fructueux et durables, et a permettre une compré-
hension ou un décodage du monde appréhendé par I’éléve a I’école et hors de
I’école, une « initiation au monde contemporain ».

Pour développer les aptitudes, 1’éleve doit avoir a sa disposition les docu-
ments nécessaires pour une étude active, personnelle ou en petit groupe : textes,
photographies, gravures, dessins, cartes, chronologies, graphiques,... directe-
ment utilisables et sélectionnés en fonction des objectifs choisis. Le document est
a la base de I’étude, document fourni par le professeur, document apporté par
I’éleve. Certains objectifs ne sont atteints que lorsque 1’éleve « fabrique » lui-
méme le document en recueillant des témoignages, en photographiant des monu-
ments, etc. Le professeur doit donner les moyens de structurer et d’intégrer ces
informations : chronologies ou les événements trouvent leur place, textes ou ico-
nographie complémentaire enrichissant, nuancant ou permettant la critique des
résultats de la recherche menée par I’éléve. L’éléve réalise un dossier qui lui per-
mettra aussi de cerner des contenus, de les retrouver et de les mémoriser.

Les objectifs ayant été clairement exprimés et réunis en un tableau d’objec-
tifs, le professeur choisit les sujets d’étude qui permettent de réaliser son projet.
Les itinéraires pédagogiques (suite cohérente de sujets d’étude) peuvent donc étre
divers mais non anarchiques car ils sont sous-tendus par le tableau d’objectifs.
On peut donc proposer un certain nombre de combinaisons de sujets d’étude, un
méme objectif étant commun a plusieurs sujets d’étude mais certaines d’entre eux
étant en méme temps complémentaires. Un itinéraire pédagogique peut étre
limité a une classe ou prévu par un cycle d’étude. Le professeur ne choisit plus
des sujets isolés mais une série cohérente de sujets.

Le manuel d’histoire, tel qu’il existe ne répond pas a cette démarche ni a
cette souplesse des choix cohérents liée a la pédagogie par objectifs ; méme
lorsqu’il comporte des documents en abondance, il les associe a un texte ou la
situation historique a « découvrir » est déja racontée, analysée : 1’histoire est
« faite », figée. Dans ce contexte et par sa présentation il ne permet ni la juxtapo-
sition d’autres documents ni I’appropriation de ceux qu’il contient. Enfin il ne
traite qu’un nombre limité de sujets ou cherchant a en étudier davantage il les
survole tous (cfr I’histoire dans les manuels de 6¢ et 5¢ et en particulier la fagon
dont sont présentés les thémes diachroniques). Doit-on alors renoncer au
manuel ? Quels supports proposer aux éléves et aux enseignants ?
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L’I.N.R.P. n’a pas conduit de recherches portant spécifiquement sur les
outils. Cet aspect a nécessairement été pris en compte par les équipes puisqu’elles
menaient des recherches appliquées et devaient donc se donner des moyens
d’enseignement. Dans la phase expérimentale, les équipes de recherche de
I’I.N.R.P. ont fabriqué leur propre matériel : polycopie de textes, de courbes, de
schémas, de cartes ; recherche d’une iconographie adaptée ; mise au point de
moyens d’évaluation, etc. Ceci suppose un travail des professeurs en équipe tant
au niveau du partage des tiches que de la critique des documents retenus et impli-
que un minimum de possibilités de reprographie, deux conditions rarement
observées dans les écoles, colléges et lycées.

On peut suggérer de mettre a la disposition des enseignants des dossiers
documentaires qui comporteraient la matiére historique a travers des documents
que 1’éléve devrait utiliser : textes et iconographie a analyser, a situer dans le
temps, a critiquer, a comparer, étude de graphiques ou statistiques, images, cari-
catures, cartes, portraits,... La Documentation frangaise dans sa publication de
la Documentation photographique a eu ce souci ; elle publie des dossiers indivi-
duels : les documents choisis sont accompagnés d’un questionnaire-éléves. Ils
sont utiles pour les travaux en petits groupes. Ce dossier ne serait pas I’unique
source documentaire ; comme nous 1’avons évoqué, il s’y ajouterait les docu-
ments fabriqués par ou avec les éléves. Cette démarche pourrait étre facilitée par
un livret méthodologique exposant la technique de ’enquéte, du sondage, des
recherches documentaires. Ce livret pourraient ne pas étre spécifique a I’histoire
mais aux sciences humaines et s’élaborer dans une perspective interdisciplinaire.
I1 faudrait aussi tenir compte des nouveaux moyens mis a la disposition des ensei-
gnants, en particulier I’ordinateur, qui peut étre une source documentaire
extraordinairement efficace (informatisation des statistiques, de 1’événe-
mentiel,...) mais aussi un moyen pour faire fonctionner des mécanismes (par
exemple perception concréte des conséquences démographiques d’une épidémie,
d’une baisse de la natalité, les données étant fournies par I’éléve, le calcul étant
programmeé) ou pour évaluer connaissances et savoir-faire. Ne faudrait-il pas
mettre aussi entre les mains de 1’éléve un « livre de références » qui joueraient
face a I’histoire le role de I’atlas et des tableaux statistiques en géographie : chro-
nologies superposables, tableaux comparatifs, index,... composeraient cet
ouvrage éventuellement commun a plusieurs classes ? Les nouveaux instruments
de travail qui sont a créer sont fonction des objectifs que I’on se donne et ne four-
niront plus au professeur un « cours modéle ». L’enseignant devra construire sa
séquence pédagogique, choisir les documents, définir les tAches des éléves.

Ce travail n’est possible que dans la mesure ou la formation initiale et conti-
nuée des enseignants leur donne la compétence de maitriser cette nouvelle péda-
gogie. Un « livre du maitre » ne saurait a lui seul pallier toutes les lacunes ; pour
étre utile, il faudrait au moins qu’il précise soigneusement les articulations didac-
tiques et le contexte d’une pédagogie par objectifs.




Comment donc lier de fagon exclusive manuels et mémoire collective
lorsqu’il s’agit de se placer dans une perspective nouvelle tant au plan de la péda-
gogie que de celle, corrélative, des instruments de travail ?

Lucie MARBEAU,

Inspecteur pédagogique,

F. AUDIGIER, C. CREMIEUX, J. LE GALL, M. MARGAIRAZ,
Chargés de recherche,

Avril 1981.

Enseignement primaire francais
— Cours préparatoire : 5-7 ans

— Cours moyen : 7-9 ans
— Cours élémentaire : 9-11 ans

Enseignement secondaire francais

— Premier cycle : 11-15 ans (Colléges d’enseignement secondaire - 4 ans)

— Second cycle : 15-18 ans (Lycées classiques, modernes et techniques
- 3 ans, conduisant au baccalauréat ou au certificat d’ensei-
gnement professionnel)
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POURQUOI ET COMMENT ETUDIER « L’HOMME ET L’ETAT »
AVEC DE JEUNES ELEVES DE 13-14 ANS ?

2. UTILISATION DU FILM ET DU MONTAGE AUDIO-VISUEL(!)

INTRODUCTION

Les éléves de 13-14 ans sont quotidiennement nourris d’images visuelles et
sonores en raison de I’impact de la télévision. Les intéresser au probléme abstrait
de L’Homme et I’Etat par le biais du film et du montage audio-visuel nous sem-
ble dés lors justifié tant en ce qui concerne I’étude du probléme proposé que pour
I’analyse des documents qu’ils verront en dehors de 1’école. C’est pourquoi nous
avons inscrit ce point a ’ordre du jour de nos travaux hutois() !

LES FILMS SELECTIONNES ET ANALYSES A HUY

Inventaire

Parmi les films disponibles au Service des Auxiliaires de I’Enseignement(3),
nous avons retenu les films suivants qui permettent de traiter tant des démocra-
ties contemporaines que des régimes fascistes :

— Le Palais de la Nation, 31 minutes, n°® 4777,

— La Justice belge, 40 minutes, n° 1050,

— La Monarchie constitutionnelle, 25 minutes, n°® 5453,

— Comment I’Allemagne est devenue nazie, (Marc FERRO), 16 minutes, n°® 5423.

(1) La premiére partie de cet article traitait de la matiére, de I’utilisation de la presse et des transpa-
rents pour rétroprojecteur. Elle a été publiée dans le numéro 67 des Cahiers de Clio, pp. 71-92.
(2) Voir note 9 de la premiére partie de cet article.
(3) Adresse : rue de Stassart 43, a 1050 - Bruxelles. Téléphone : 02/511.59.80 ou 511.59.89. Pour
obtenir un film, il faut :
— vous assurer que votre école a un numéro d’inscription auprés de cet organisme. Dans la
négative, en demander un ;
— consulter le catalogue des films disponibles, si nécessaire ;




A D’exception du dernier), ces films dépassent la demi-heure et il est par
conséquent difficile de les voir et de les exploiter pendant une période de cours
(50 minutes). De plus, leur contenu ne répond pas toujours aux objectifs de con-
naissance tels que nous les avons définis pour le premier degré(5). Passons-les en
revue.

Les films relatifs a la Belgique

Le Palais de la Nation - La Justice belge

Le Palais de la Nation informe sur le Parlement belge mais présente surtout
la révolution de 1830 et I’évolution politique, économique et sociale de la Belgi-
que. Il est long et événementiel. Il convient donc mieux pour le deuxiéme degré de
I’enseignement secondaire (14-16 ans). La Justice belge utilise un vocabulaire trés
spécifique, donc difficile pour de jeunes éléves. Il est dommage qu’une place trop
importante y soit réservée a I’explication des procédures et que les exemples con-
crets de procés ne soient pas mieux mis en évidence et mieux exploités. Le film se
présente comme une legon expositive sur la justice belge. Des extraits pourraient
cependant étre isolés de I’ensemble, par exemple celui traitant de la justice de
paix.

La Monarchie constitutionnelle

La Monarchie constitutionnelle, par contre, pourrait étre utilisée afin de
faire saisir le mécanisme de la formation du gouvernement, conjointement aux
titres de presse repris dans la premiére partie de cet article(6).

Le questionnaire suivant a été élaboré a Huy, sur base de I’enquéte sur les
institutions publiques de la Belgique( :

Consigne : répondez aux questions suivantes en marquant une croix dans
la case correspondant a votre choix (= O)

1. Le régime politique de la Belgique est une :

— monarchiededroitdivin.............ccoiiiiiiiiiiiiii i, 01
— monarchie constitutionnelle et parlementaire ... .................. 02
— démocratie sociale . ....... ... i e e O3
— ICTATULE & « « 5 stvrb 08 Mo T e w5 9 06 o 5153 900 i 38 50§ 58 500 38 8 0 400 0 540 80 § 18 9k e 04
— république populaire . ......... ... e Os

— noter sur le formulaire ad hoc le numéro de référence et le titre du film ;
— envoyer le formulaire a I’adresse indiquée ci-dessus. Il est également possible de téléphoner,
de préférence le lundi matin.
Les films sont expédiés le lundi aprés-midi qui suit la réception de votre demande. En principe, la
durée du prét est d’'une semaine a partir de la réception du film.
(4) Nous avons éliminé des films trop difficiles pour le premier degré (12-14 ans) de I’enseignement
secondaire comme Nuit et brouillard, (Alain RESNAIS) ou Le Fascisme ordinaire (Mikhaél Romm).
(5) Voir la premieére partie de cet article dans Cahiers de Clio, n° 67, pp. 71-92.
(6) Ibidem.
(7) Et communiquée par Denise DENBLYDEN-LAMBRETTE aux participants au colloque « Evolution des
Institutions publiques de la Belgique », domaine du Rond-Chéne (Belgique), novembre 1980.
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10.

. Le parlement est constitué par :

— les délégués des différentes communautés, belges ou non,

qui vivent sur le territoire belge ..l . v i s vnli tacilen sa e v e wioienion s O1
— les représentants de la nationbelge ..................iiiii.... 02
— 1S MINISIIES ..\ v ettt e i i i e e e O3
—1eS CILOVENS -DCIZES : v 5.5 5 5 5rss 5 wosle 30 o bindlas o bvisa sl S90 Shdt 1 913505 it 0O 4
. Lors de la constitution d’un gouvernement, I’informateur est choisi par :
— leparlement ...... ...ttt e e O1
S ¥ () S e P ey g P S S B R 02
— lesprésidentsde partis .. .......ccvuiiriniieiii i O3
— les CItOYEnS DEIZES .« cv s v vivnsvsimnismsis v simss s bism bis s s swis sess O 4
. Les juges sont :
— nommés par les partis politiques ... ...ttt 01
— élus par les citoyens belges .. ...t 02
— nommeés par € roi ........vuiiii i i e e O3
— choisisparleparlement . .............0 ittt O4
. Lors des élections législatives, les citoyens désignent :
A ESNINISTEES G o dte Fouite syt ¢ o shatbiioner oo’ el w1 2la sra a0 8 & s 5w ave e o 01
— ides dEpuLes et deS SENALENTS o« o ¢ i s.ss s m e 5 506 510 8 05 5088050 us 5 508 05 58 02
— des conseillers COMmMmMUNAUX . . oottt e eieineeneeenennns O3
— SRS - 5 5.5 &5 505 505 o 1 56 N 5 bl FAb st a8 PSS s s wilhind e TSt . o 04
. Lors de la constitution d’un gouvernement, le formateur :
— constitue un gouvernement qu’il propose auroi ................ .. O1
— nomme les ministres qui feront partie du gouvernement ............ 02
— constitue un gouvernement qu’il propose au conseil d’Etat ......... O3
. Le régime politique belge est inscrit dans :
—UNE 00 ..t e 01
— UNE CONSEIEULION & s a5 w s 5 579 w70 5 56505 0 55 5 5w 51588 5 %85m0 318 8% & 378 9o 570 & 02
—ounarrétéroyal ... e O3
. Le parlement
— BOUVEITIC & ottt ettt et te e e e et e e e e e e e e eeenenanns O1
—— VOPE JES OIS T35 5 o b 6505 o0 05 B o558 wn 15 8 m o s 1 B0 .50 s o TR B oo 02
— choisit les ministres . ..........coiiiiin ittt O3
— révise la constitution a la majoritéabsolue . ...................... 04
. Le roi détient :
— seul, le pouvoir exécutif ........ccoviiiiiiiii it i e 01
— le pouvoir exécutif avec les ministres et les secrétaires d’Etat .. ...... 02
e LONS 1 ES  POUVOIIS 45 v is-bos b i B MW+ S R T S T s Wi o s B e T 1§ 03
— le pouvoir exécutif avec les ministres . ...............0i ... 04
Le roi, en vue de la formation d’un gouvernement :
— désigne ’informateur ......... .. ... .. .. .. 01
— AESIZNE 1eS MINISTIES = i v o 6 v iwios 65 6 515 o w0 ST & b tadilits. & 518 o5 $d 02
— désigne les chefs de partis politiques .. .............cooiui... 03




Il

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Les ministres belges sont :

— élus-au suffrage UNIVErsel | i aii iiva « sl oms s v ains ot saiias v o5 01
— nommés par les partis politiques . .......... ..ot iiiiiiian. 02
o IRCS AN SO i s sl o e SRR 0 BB s T s e o e O3
— nommeés Par € roi ......coiitiiiii it i it e 04
— nommeésparleparlement .........coiieiesvecsioniiivesomainns Os
Le pouvoir législatif est détenu par :

— 1S PrésIdents AE PATEIS « < s « s 6155 00 56 5 06 55 % 516 8 5 10 5.0 8 Sbesa o 60 B o srond O1
— leparlement ........... i e e 02
== |ESTINIMISIFES" | ¢ 558 o e smoia 5wt w15 5 s o 5 97506 v § B0 B o e P 0 03
— JOSTCCHBVAILS & 5. o 5uis ia aeiarase oo im wie or's e ot w0t w13 s 18 5/ Brn sl o o w08 0 0w o 04
La constitution belge date de :

e LS L o S B TN o & s e 15 g o B8 3 o R o o s cor e we 58 01
e BB s S s, oia%el Sluais o in 5 0 8m  oial S s o s A ieyieL s 78 e 8 i )2
o= BB et State e oo ot B L s T et s e b e e 03
= BB 10 tsdliucsd s 1o s A s o, splbeagais & 5 370 b o or's o o o 8 s, S AT oS o 04
Un gouvernement de coalition est un gouvernement dont les ministres

appartiennent a :

— B SCULIPATHL . 205 st i ool & 56 60 5 el 57 el Bt et oo, S o Ay, o1 01
—; PIUSTEUIS DAFKIS 1. <72, il ot iobalte i o i te wim wrode, g wsdin o TT0as o 0 b, oaTane 1678 02
Le parlement comprend :

— la chambre des représentantsetlesénat ......................... 1
— la chambre des représentants, le sénat et le conseild’Etat ........... 02
— la chambre des représentants, le sénatetleroi.................... O3
Pour qu’un texte législatif devienne une loi, il doit étre voté par :

— 1€ SeNAE A P il AR v S s e s ol e 5 e 8 o e 01
— le sénat et la chambre des représentants ......................... @2
— la chambre:des. TePréSEntants . ..ic:v s e b st s isvse o ssn e sssan O3
— le gOUVEIMEMENt . . ...ovvvitnieersresnnoneescasssoosanssnneses 04
Un ministre dépose au parlement :

— UnProjet de loi . ..o v ettt i et e e 01
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Le film retenu sur I’Allemagne

Comment I’Allemagne est devenue nazie

Ce film, excellent, sensibilise au climat qui déclencha I’arrivée du nazisme en
Allemagne. Il exige cependant des connaissances historiques préalables de la part
des éléves. Il n’est donc pas directement utilisable au premier degré de 1’enseigne-
ment secondaire. Des extraits pourraient étre sélectionnés, par exemple ceux
montrant des défilés militaires, celui exaltant le sentiment national ou encore
celui de la soupe populaire.

Conclusion

Les films, pour intéressants qu’ils soient, ne sont donc pas souvent utilisa-
bles tels quels au premier degré de ’enseignement secondaire, du moins ceux qui
sont actuellement disponibles. Les réalisateurs de films devraient se préoccuper
des besoins des jeunes adolescents en milieu scolaire !

Il est possible a des équipes de professeurs, sinon de réaliser des films, du
moins de construire sans trop de difficultés des montages audiovisuels tenant
compte des objectifs a atteindre avec ces mémes éléves.

rLE MONTAGE AUDIO-VISUELJ

Les fascismes : — Hitler, Mussolini, Franco
— Amérique latine
— Mouvements fascistes en Belgique et en Europe (1980)

Un montage audio-visuel sur les fascismes réalisé par des éléves-maitres et
expérimenté dans des classes de ’enseignement secondaire en 1979-1980 et 1980-
1981(8) a été présenté et discuté au Centre de Huy(®). Il est un exemple de ’utilité
pédagogique du montage audio-visuel pour étudier une matiére abstraite, faisant
partie de L’Homme et I’Etat. 11 permet de développer des comportements cogni-
tifs, affectifs et psychomoteurs.

(8) Les auteurs du montage audio-visuel sont Anastasia ANAGNOSTARAS, Maryse et Linda pAvIN tra-
vaillant sous la direction de Maggy HODEIGE. Voir la note 11 de la premiére partie de cet article
dans le numéro 67 des Cahiers de Clio.

(9) Il peut également étre utilisé a d’autres niveaux d’enseignement, notamment dans les classes de
I’enseignement secondaire professionnel a ’intérieur du cours Formation humaine, sociale et
Sfamiliale (3¢, 4¢, 5¢ et 6¢ années).
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Scénario du montage audio-visuel

Image Son
1. Drapeaux nazis, ° Musique de WAGNER
Congrés de Niiremberg, 1937. La Walkyrie(10),
2. Portrait de Adolf Hitler, affiche ° « Adof Hitler est la victoire »
de propagande, 1939. (Iégende de I’affiche).
3. Hitler et Mussolini. ° En Italie, le Duce Mussolini. Le
Fiihrer allemand Adolf Hitler.
4. Franco, 1936. ° En Espagne, le Caudillo Franco.
5. Degrelle, affiche de propagande, ° En Belgique, Degrelle au service
1936 (ou page de couverture de d’Hitler.
Signal, 1944).
6. Mussolini discourant. ° « Dans le régime fasciste, I’unité de
toutes les classes, I’unité politique,
7. Idem. sociale et morale du peuple italien °

se réalise dans I’Etat et dans I’Etat
fasciste seulement ».

8. Hitler a la tribune, 1¢r mai 1939, ° Discours de Hitler, en allemand(11),

a Berlin.
9. Hitler discourant, Berlin, 1932. ° (Changer de diapositives a peu pres
10. Foule entourant un poste de radio, ° toutes les deux secondes pendant le
affiche de propagande, discours et les applaudissements).
vers 1935(12),
11. Hitler discourant. e

12. Foule saluant Hitler et graphique ° Applaudissements.
montrant la montée des voix alle-

mandes(12),
13. Foule, Berlin, 1939. ° Idem.
14. Défilé devant Hitler, ° Un parti militarisé
septembre 1928. (Musique de HAENDEL, Sarabande).

15. Défilé en Allemagne, vers 1933(13),  ° au service d’un chef unique.

(10) Le signe ° indique quand il faut changer d’image si vous ne possédez pas de synchroniseur.
Notez aussi que, quand ils ne sont pas autrement cités, les documents photographiques de
I’entre-deux-guerres et de la guerre proviennent des actualités de I’époque. On les retrouve dans
des films comme Le Fascisme ordinaire (M. RoMM), Hitler et I’hitlérisme (3. DUPAQUIER), Com-
ment I’Allemagne est devenue nazie (M. FERRO), Mourir @ Madrid (F. ROSSIF et M. CHAPSAL).
Tous ces films sont disponibles au Service des Auxiliaires d’Enseignement ; voir note 3 ci-avant.

(11) Discours prononcé a Berlin en 1933. La traduction ne figure pas dans le montage : en effet,
I’objectif est de montrer le fon des discours hitlériens.

(12) Document extrait d’un ouvrage de propagande allemand : Bei uns in Deutschland, Berlin, Volk
und Reich Verlag, 1941.

(13) Livre du N.S.D.A.P., Méfiez-vous des renards et des Juifs, édité par Julius STREICHER, Gauleiter
de Franconie.




16.

17

18.

19.

20.

21.

22.
23

24.
25.
26.
27.

28.

29.

30.

31.
32,

33.

34.

35.
36.

Jeune adolescent au tambour écra-
sant des Juifs, affiche de propa-
gande.

Hitler inspectant une troupe de
Jeunesses autrichiennes apreés
I’Anschluss.

Balillas apprenant le maniement
des fusils, 1931.
Jeunes Catalans
saluer Franco, 1939.

Hitler et une foule d’enfants.

apprenant a

Institutrice apprenant a de treés
jeunes enfants le salut au drapeau.

Défilé militaire(12),
Rassemblement a Niiremberg,
1938.

Foule.

Bain de foule.

Foule acclamant Hitler.
Caricature antisémite(13),

Caricature antisémite(13),

Inscriptions sur des magasins tenus
par des Juifs.

Vieux monsieur juif portant I’étoi-
le de David, zone occupée, 1938.

Juif emmené dans un camp.

Sortie des femmes et des enfants
du ghetto de Varsovie, avril 1943.
Enfants a Auschwitz, janvier 1945
(libération par I’Armée rouge).
Dessin d’un enfant polonais mon-
trant des enfants marcher vers la
mort.

Enfants dans un camp, avril 1945.
Charnier de Bergen-Belsen, 1945.

o

o

Des enfants militarisés.

au service d’un chef unique.

En Italie, les balillas au service d’un
chef unique.

En Espagne, des écoliers saluent
Franco.

Hitler soigne son image de marque
auprés des enfants.

Les femmes aussi au service
d’Hitler.

Les défilés militaires, reflets de la
puissance du régime.

Musique : Erika (marche militaire).
Le peuple acclame son idole.
Musique de WAGNER.

La haine des Juifs s’apprend dans
les bandes dessinées. Des enfants
allemands lisent le journal antijuif.
Les corbeaux a I’avant-plan symbo-
lisent I’appat du gain.

« C’est un scandale de voir une
aryenne, Allemande de pure race,
travailler, comme domestique chez
les Juifs ! »

Les Juifs sont répertoriés. On mar-
que leurs magasins de I’étoile de
David.

Ils sont marqués

comme des bétes.

Musique tsigane (Bourann), ensuite
musique russe (Plaine, ma plaine).
Extermination des juifs,

des Polonais,

des prisonniers politiques,
des Gitans et de leur musique.




39.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

Sk.

52;

53

54.

55.

56.

. Carte des camps.
38.

Le Juif éternel, carte postale,
1937, exposition @& Munich.

« La force allemande (agriculture,
industrie, natalité) vaincra le com-
munisme », affiche de propagande.

. Rafle de communistes, de sociaux-

démocrates et d’individus hostiles
a I’Etat, mars 1933.

Avion allemand.

Exode.

Militaires allemands entrant en
Pologne (ou Sanone allemande,
Signal, 1941).

Scéne de guerre (char en feu) en
Pologne, Signal, 1939.
Résistance francaise,
propagande.
Bombardement de Dresde, 1943.

affiche de

Magquisards armés de fusils.

Affiche vichyste aprés le bombar-
dement de Paris, 1944.

Espagnols résistant a Franco.

Magquisards posant une charge de
dynamite, 1944.

« Nazi = ruine de la culture »,
affiche de propagande.

Réfugiée.

Sophie Scholl, résistante alleman-
de décapitée a 22 ans.

Cadavres aprés un bombardement
pendant la guerre d’Espagne.

PICASSO, Guernica.

Idem (détail).

Juif = communiste. Des pestiférés
a exterminer.
La force allemande vaincra le
communisme.

Prétendus coupables d’un incendie,
des communistes sont fusillés.

Le chant des partisans (Yves MON-
TAND) : « Ami, entends-tu le vol
noir des corbeaux ° sur nos plaines ?

Ami, entends-tu le cri sourd

du pays qu’on enchaine ?

Ohé ! Partisans, ouvriers et pay-
sans, c’est 1’alarme.

Ce soir, I’ennemi connaitra le prix
du sang et des larmes.

Montez de la mine, descendez des
collines, camarades.

Sortez de la paille les fusils, la mi-
traille, les grenades.

Ohé ! Les tueurs, a la balle et au
couteau, tuez vite !

Ohé ! Saboteur, attention a ton
fardeau, dynamite !

C’est nous qui brisons les barreaux
des prisons pour nos freres.

La haine a nos trousses et la faim
qui nous pousse, la misére.

Il y a des pays ou les gens au fond
des lits font des réves.

Ici, nous vois-tu. Nous on marche,
nous on tue, nous on creve ».

Il avait dit : « Je suis et je serai tou-
jours du coOté de ceux qui ont
faim ».

Il avait dit : « Si je meurs, laissez la
fenétre ouverte ».

Il avait dit : « Non, ce sang, je ne
veux pas le voir ».



57

58.

59.

60.

61

62.

63.
64.
65.
66.
67.

68.

69.

70.

71

72,

73.
74.

75

. J. HEARTFIELD, La semence de la
mort, 1937.

Amérique latine.

Affiche de propagande de Che
Guevara : Non a l’impérialisme.
Videla et Pinochet.

. Militaire casqué, 1977.

Personnes arrétées par la junte
chilienne et enfermées dans le sta-
de de Santiago, septembre 1973.
Arrestation dans la rue, 1977.
Prisonnier et hommes « libres ».
Misére en Amérique latine, 1977.
Contraste : richesse/pauvreté.
Manifestation sandiniste au Nica-
ragua derriére la photographie de

la premiére victime de la révolte,
1979.

Tract belge.

v.M.0. : manifestation a Bruxelles
en octobre 1980.

Camp d’entrainement du v.m.0. a
La Roche, dans Pour, 1979.

. Groupe de jeunes portant le bras-
sard du Front de la Jeunesse.
Badigeonnage d’une synagogue,
photographie de presse.
Synagogue de Raincy, mars 1980.

Pancarte d’une manifestation pari-
sienne, le 30 septembre 1980 (aprés
I’attentat de la rue Copernic), Le
Nouvel Observateur, 6-12 octobre
1980.

Graphiti photographié sur un mur
de Paris, Le Nouvel Observateur,
6-12 octobre 1980.

Garcia Lorca fut arrété, condamné
a mort sans jugement et exécuté le
lendemain. (Pendant cette
séquence, musique de HAENDEL, La
Sarabande). Ensuite de THEODORA-
KIS, Etat de siéege.

Le fascisme n’engendre pas la
mort !

La béte n’est pas morte. Elle pros-
pere en Amérique latine.

L’armée a la téte de I’Etat.
Partout des militaires.
Répression !

Arrestation dans la rue !

85% de misere.
Inégalité sociale.
Ca ne durera pas toujours !

Musique contemporaine : UFO, The
kids. Et en Belgique, qu’en est-il ?
V.M.O.

Camps armés.

Et en Belgique, qu’en est-il ?
Front de la Jeunesse.

Et en Europe, qu’en est-il ?
Synagogue en Allemagne, 1959 ;
en France, 1980.

Musique de WAGNER,La Walkyrie
Le racisme meéne au fascisme.

Sur les murs de Paris, 1980.




Conception et contenu

Le montage audio-visuel présenté ici met I’accent sur les signes extérieurs des
dictatures de I’entre-deux-guerres : défilés de mieux en mieux organisés, — et
¢’est un théme qui est repris au film Comment I’Allemagne est devenue nazie, —
discours, endoctrinement des jeunes, grands rassemblements, élimination des
opposants et des groupes ethniques non tolérés. Il montre ses conséquences : la
guerre, les camps de concentration. Il montre enfin ’existence actuelle des dicta-
tures dans les pays d’Amérique latine et la renaissance de mouvements fascistes
dans les pays démocratiques.

Ce montage privilégie I’image par rapport au son. Ce dernier est principale-
ment un accompagnement musical, en accord ou en opposition avec I’image :
musique de Wagner en relation avec I’ambiance hitlérienne, musique des peuples
décimés, — tzigane et slave, — musique de Théodorakis pour I’Amérique latine,
musique écoutée par les jeunes enfin pour la renaissance du fascisme dans nos
régions. Les paroles sont parfois la traduction de mots allemands apparaissant
dans les images. Elles ne sont le plus souvent que les titres et sous-titres des diffé-
rentes parties.

Les images parlent d’elles-mémes. Ce sont des affiches de propagande ou
des photographies extraites de bandes d’actualités. Certaines d’entre elles requié-
rent cependant une analyse individuelle ultérieure. Le poste de radio (dia 10)
n’est pas toujours identifié par les éleves ; I’affiche de propagande La force alle-
mande vaincra le communisme (dia 39) doit étre expliquée. Il en va de méme pour
le Guernica de Picasso (dias 55 et 56), ’affiche identifiant la croix gammée a la
destruction de la culture (dia 51), la photographie de Sophie Scholl, jeune mili-
tante allemande opposée au nazisme qui fut décapitée (dia 53), la gravure identi-
fiant le nazisme au semeur de la mort (dia 57), la caricature symbolisant les régi-
mes d’Amérique latine (dia 64) ou encore la photographie d’une jeune victime du
Nicaragua (dia 67).

Le contenu du montage est destiné a des éléves abordant les notions abstrai-
tes rassemblées dans I’expression « dictature fasciste ». Il ne veut pas en épuiser
tous les aspects ni en présenter le contexte historique : ¢’est un sujet a remettre
sur le métier et a développer aux deuxiéme et troisiéme degrés de I’enseignement
secondaire (14-18 ans).

Objectifs

Domaine cognitif

1. Connaissances

Les éléves connaitront :
— les caractéristiques des dictatures de I’entre-deux-guerres :
e existence d’un chef unique (Hitler, Mussolini, Franco), d’un parti milita-
risé,
® propagande : symboles et insignes, discours diffusés par la radio lors de
rassemblements gigantesques de la foule,...




¢ rejet de la démocratie libérale, de la démocratie populaire,

® nationalisme exacerbé,

e racisme (nazisme) ;

I’existence actuelle et les caractéristiques des dictatures d’Amérique latine :
dictatures militaires ;

la résurgence de mouvements fascistes en Belgique (et en Europe).

2. Savoir-faire intellectuels

Les éléves seront capables de (d’) :
faire la distinction entre des photographies de presse, des affiches, des des-
sins, des tracts, des banderolles lors de manifestation. De définir chacune de
ces sources de I’histoire ;
reconnaitre des airs de musique et des chansons (La Walkyrie de Wagner, Le
Chant des partisans chanté par Yves Montand, la musique de Etat de siége
composée par Mikis Théodorakis...) et d’identifier les mouvements idéologi-
ques qu’elles représentent ;
établir "des relations entre le son et I’image, le son renforcant I’image
(Wagner) ou s’opposant aux images (musiques tzigane et russe) ;
analyser les documents écrits éventuellement ajoutés par le professeur pour
préciser la notion de dictature, en dégager les idées principales ;
localiser I’époque des faits rapportés ;
apprécier la distance entre les faits rapportés et les dates des documents les
évoquant ;
classer les faits les uns par rapport aux autres, par rapport aux démocraties
libérales déja étudiées ;
situer les dictatures fascistes et les mouvements de résurgence du fascisme
dans leur cadre géographique européen et mondial (avec I’aide des transpa-
rents pour rétroprojecteur)(14) ;
comparer spatio-temporellement les phénomeénes étudiés pendant I’entre-
deux-guerres et actuellement.

Domaine affectif

1. Face au sujet
Les éléves seront capables de :
réagir face aux idées développées par I’idéologie fasciste ; éventuellement de
prendre position ;
se forger progressivement un idéal politique ;

2. Face aux autres

Les éléves seront capables :
d’écouter les consignes didactiques du professeur, de les appliquer ;
d’écouter les avis de leurs condisciples.

Domaine psychomoteur

Les éleves seront capables :
d’associer image et son.

(14) Voir le plan de la matiére présenté dans la premiere partie de cet article, p. 73 et p. 75 (Cahiers

de Clio, n° 67).
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Utilisation pédagogique

Les expériences réalisées dans le cadre du cours d’histoire et les discussions
menées au Centre de Huy font apparaitre I’intérét du déroulement pédagogique
suivant, les éléves ayant préalablement étudié les démocraties libérales(13) :

1. Vision du montage en guise d’introduction a I’étude des régimes fascistes ;
2. découverte du plan du montage par les éléves et inscription de celui-ci au
tableau noir :
a. Entre-deux-guerres : Hitler, Fiirher, Allemagne
Mussolini, Duce, Italie
Franco, Caudillo, Espagne
(Degrelle, Belgique)
b. De nos jours en Amérique latine
c. De nos jours en Belgique (et en Europe)
3. deuxiéme vision, partie par partie, éventuellement par sous-parties dans le cas
de ’entre-deux-guerres, avec pour objectifs I’explicitation des documents mal
compris par les éleves. Cette deuxieme vision peut étre I’occasion de présenter
des documents textuels complémentaires. L’analyse tant du montage audio-
visuel que des documents complémentaires peut se faire par petits groupes ou
en grand groupe, avec le soutien d’un questionnaire approprié ;
nouvelle vision du montage audio-visuel ;
. situation spatio-temporelle des régimes fascistes, tant ceux présentés dans le
montage que les autres, en utilisant les cartes et planisphéres transparents pré-
sentés dans la premiere partie de cet article(15),

v

Ainsi exploité, il faut environ quatre périodes horaires pour traiter des régi-
mes fascistes dans le cadre de L’Homme et I’Etat avec des éléves de 13—14 ans.

La suite de la séquence d’enseignement peut étre consacrée aux démocraties
populaires(13). Elle peut s’appuyer sur les diapositives du montage évoquant le
communisme : Le Juif éternel (dia 38), La force allemande vaincra le commu-
nisme (dia 39), rafle de communistes (dia 40).

D’autres exploitations pédagogiques peuvent étre prévues :

— utiliser la premiére partie du montage audio-visuel comme moyen de contrdle
apres avoir étudié les régimes dictatoriaux de droite de I’entre-deux-guerres.
Se servir de la suite du montage comme motivation a I’étude des régimes fas-
cistes d’Amérique latine et a la résurgence des mouvements fascistes en
Europe occidentale ;

— étudier avec les éleves les mouvements fascistes contemporains (enquétes,
recherches dans la presse, appel aux connaissances, au vécu,...). S’interroger
sur le succes de ces mouvements et sur leur philosophie. Projeter ensuite le
montage audio-visuel pour faire découvrir comment les fascistes de I’entre-
deux-guerres ont pris le pouvoir et s’y sont maintenus, pour faire découvrir
aussi les objectifs des régimes fascistes, — nazi en particulier, — de ’entre-
deux-guerres.

(15) Voir premiére partie de cet article, dans Cahiers de Clio, n° 67, p. 87.
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Cahier des éléves

Le cahier des éléves comportera le plan détaillé du montage audio-visuel
noté au tableau noir au fur et a mesure de sa discussion. Les cartes d’Europe et
les planisphéres politiques déja examinés(15) y figureront également.

| CONCLUSION |

Les moyens pédagogiques présentés dans cet article (pour rappel : titres de
presse, extraits d’articles de presse, cartes reproduites sur transparents pour
rétroprojecteur, montage audio-visuel) ne sont pas le fruit de la seule réflexion
théorique. Ils ont été expérimentés, pour la plupart a plusieurs reprises, dans des
classes d’histoire du premier degré de I’enseignement secondaire.

Ils prouvent que le sujet difficile et abstrait de L ’Homme et I’Etat peut, — et
doit, — étre abordé au premier degré (12-14 ans).

Les expériences réalisées montrent la supériorité de I'impact des titres de
presse et des moyens audio-visuels en général sur les documents le plus souvent
préféré pour I’étude du sujet (extraits de constitutions, tableaux montrant la
force réciproque des partis, etc.).

Lily ROCHETTE-RUSSE, Georges DENOISEUX
et Maggy HODEIGE.

Le montage peut étre acheté au prix coidtant (590 FB + 50 FB de port) en
s’adressant aux Cahiers de Clio, ¢/o Maggy Hodeige, rue Saint-Gilles,
343/054, a B. 4000 - Liége.




LA POLITIQUE EXTERIEURE DE MUSSOLINI :
UN EXEMPLE D’UTILISATION DE DOCUMENTS SONORES

L’enseignement de I’histoire des événements du XX¢ siécle bénéficie d’une
extraordinaire abondance et variété de documents, d’origine trés différente, qui
permettent un contact direct et particulierement vivant avec notre proche passé.
Cette richesse, devenue parfois pléthore, risque souvent de constituer un handi-
cap, soit que l’on néglige certaines sources, soit qu’on les utilise seulement
comme simple illustration. C’est ainsi que les documents sonores d’époque sont
en général laissés pour compte, alors que I’univers sonore, les disques et autres
enregistrements constituent pour les éléves un monde qui leur est familier et qui
les intéresse tout particuliérement.

Nous nous proposons d’exposer ici un exemple d’exploitation pédagogique
de ce type bien spécifique de source historique. Nous avons essayé son utilisation
pour I’élaboration de plusieurs lecons (notamment Lénine et les débuts de
I’U.R.S.S., la France du Front populaire, 1a marche vers la seconde guerre mon-
diale a travers la politique allemande), mais nous évoquerons ici I’impérialisme
italien dans I’entre-deux-guerres. Il s’agit de 1’analyse de la politique extérieure
de Mussolini, en complément de I’étude du fascisme italien en sixiéme année
d’enseignement général (17-18 ans).

Les documents

Les extraits utilisés ont été sélectionnés dans la vaste publication d’archives
sonores de la seconde guerre mondiale(1). Nous avons choisi ce qui permet de
retracer toute la politique extérieure du Duce de 1935 jusqu’a la fin de la guerre :
fragments de discours précédés d’un bref commentaire introductif permettant un
enchainement cohérent et courts extraits de chansons d’époque ; celles-ci sont
retenues soit pour leur caractere significatif (chansons italiennes, reflet de la pro-
pagande fasciste) soit pour leur caractere allusif qui souligne par I’ironie les évé-
nements évoqués.

Voici I’enchainement que nous avons retenu :
— annonce de la campagne d’Ethiopie (Mussoline, 2 octobre 1935) : Ti saluto,
vade in Abissinia (chanson) ;
— bref commentaire sur I’attitude attentiste des nations européennes a la Société
des Nations et sur leurs sanctions symboliques : La Révolte des joujoux
(chanson) ;

(1) Histoire sonore de la seconde guerre mondiale, disque Serp, 6, rue de Beaune, Paris 7¢. (Douze
disques 30 cm, dont trois sont consacrés a I’Entre-deux-guerres).




— annonce de I’annexion de I’Ethiopie (Mussolini, 5 mai 1936) : Rataplan de la
victoire (propagande chantée par un chceur d’enfants) ;

— Hailié Sélassié a la Société des Nations a Genéve (30 juin 1936) ;
— appui de I’Italie aux revendications allemandes a propos des Sudétes (Musso-
lini, 18 septembre 1938) : Salute al Duce (propagande fasciste) ;

— manifestations fascistes anti-francaises a Rome, évoquées par L.O. Frossard
(décembre 1938), revendiquant la Corse et de la Tunisie : Méditerranée (chan-
son) ;

— réplique francaise : Daladier a Alger (discours du 6 janvier 1939) ;

— bref commentaire sur la guerre civile en Espagne : Sombreros et mantilles
(Rina KETTY) ;

— Mussolini annonce la prise de Barcelone (26 janvier 1939) ;

— annexion de I’Albanie et théorie de ’espace vital italien en Méditerranée (26
mars 1939) :.Passo romano (défilé au pas de I’oie 2 Rome) ;

— définition de I’Axe Rome-Berlin (comte Ciano, 15 avril 1939) Iis se mirent en
meénage (chanson) ;

— entrée en guerre de I’Italie contre les U.S.A. (Mussolini, 11 décembre 1941) ;

— Sir John Dill félicite les troupes britanniques a Tobrouk (18 octobre 1942) ;

— évocation des seuls succés militaires italiens : Chanson des sous-mariniers ita-
liens ;

— Mussolini & Milan, peu avant I’écroulement du fascisme (16 décembre 1944) ;
— chant de la résistance italienne.

L’ensemble dure a peu prés 16 minutes. Nous avons déja expliqué la pré-
sence d’extraits de chansons d’époque. Si I’utilisation de chants illustrant la pro-
pagande et I’ambiance de I’Italie fasciste semble aller de soi, on pourrait s’éton-
ner, au contraire, de la présence d’extraits de chansons a la mode a I’époque. Il
ne s’agit cependant pas d’un choix futile. Les éléves sont particuliérement sensi-
bles a I’atmosphére caractéristique qui se dégage du style réfro et apprécient
I’humour et ’ironie de paroles qui semblent s’appliquer aux événements. En
voici un exemple : le comte Ciano évoque I’Axe Rome-Berlin, essayant de prou-
ver I’identité de poids entre I’Italie et I’Allemagne : « L’Axe est un formidable
instrument de collaboration et d’initiative qui fonctionne aussi bien 2a Rome qu’a
Berlin ». La chanson proposée est :

[...] Ils se mirent en ménage,

comme de bien entendu ;

Elle avait du courage,

comme de bien entendu ;

1l était au chémage,

comme de bien entendu,

Ca lui f’sait déja un gentil p’tit rev’nu,
comme de bien entendu [...]. ».

Le rapprochement politique est évidemment arbitraire et réalisé a poste-
riori ; cependant, ces quelques paroles rappellent et résument trés bien toutes les
difficultés sociales et économiques de I’époque.
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L’aspect technique

Les documents sonores sont sélectionnés et préalablement enregistrés sur
mini-cassettes. Ils peuvent donc étre utilisés sur les petits enregistreurs correspon-
dants. Ceux-ci sont peu encombrants, d’une manipulation trés simple et fonc-
tionnent aussi bien sur piles que sur secteur. On peut donc les transporter sans
difficulté, les utiliser partout, sans probléme de local ou d’opérations techniques
compliquées.

L’exploitation pédagogique

L’exploitation de ce type de documents présente souvent le risque de se limi-
ter a une simple illustration collée sur la legon. Pour éviter cet écueil nous les
avons utilisés comme point de départ de la legon en élaborant un exercice qui
oblige les éléves a un maximum d’attention et de réflexion, tout en étant extréme-
ment simple.

Comme déja signalé, le fascisme italien a déja été étudié lors d’une précé-
dente lecon.

Chaque éléve a regu une feuille polycopiée reprenant I’intitué et la chronolo-
gie des extraits sonores, ainsi que la traduction des documents en langue étran-
gere. Cette feuille est parcourue avant I’audition ; la présentation des hommes
politiques cités et I’explication de termes ou allusions (exemple : les Sudétes) font
I’objet de précisions indispensables.

Les éléves doivent, en cours d’audition, compléter un tableau pré-établi, le
principe étant de limiter au maximum le temps nécessaire pour écrire. En fait, un
simple nom suffit chaque fois. Voici le tableau proposé :

Dates | Conquétes | Interventions | Alliances Hostilités Réactions
Annexions | a I’étranger internationales

1935

1936 |
1937
1938
1939
1940
1941
1944

Pendant le déroulement de I’exercice, nous affichons successivement au tableau
les couvertures de journaux illustrés d’époque présentant des photographies
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grand format qui représentent le sujet évoqué par les documents sonores. Exem-

ples :

— troupes italiennes en Ethiopie (L’Illustration, n°® 4834, 28 octobre 1935) ;

— délégués italiens et éthiopiens a la tribune de la S.D.N. (L ’Illustration, n°® 4833,
19 octobre 1935) ;

— portrait d’Hailé Sélassié (Patriote illustré, n° 21, 25 mais 1924) ;

— Mussolini marchant au pas de I’oie au Capitole (Patriote illustré, n° 7, 13
février 1938) ;

— Mussolini et Hitler c6te a cote a Munich, faisant le salut fasciste (Patriote
illustré, n° 40, 3 octobre 1937).

Conclusion

Ce genre de travail a toujours été bien accueilli et fort apprécié des éléves. La
réalisation individuelle de ’exercice les oblige par ailleurs a une participation
réelle. D’autre part, la correction et 1’appréciation ont toujours donné de bons
résultats. Enfin, cela permet de rompre, sans négliger ’humour, la routine de
I’utilisation des documents écrits.

Marc VERDICKT.




LES TRAVAUX DES CHAMPS ET LES OUTILS DE L’AGRICULTURE
DANS LA BRODERIE DE BAYEUX

DEUX DOCUMENTS A L’'USAGE DES ELEVES DU PREMIER DEGRE DE L’ENSEIGNEMENT
SECONDAIRE (12-14 ANS) DANS LE CADRE DU PROBLEME DE LA NOURRITURE

Introduction

Si les premiers outils pour travailler la terre sont apparus en Orient, berceau de
I’agriculture, c’est en Occident (Belgique, France) que ’on mettra au point la char-
rue montée sur roues. Alors qu’en Egypte, la houe et ’araire suffisent largement
pour fendre les riches alluvions déposées par le Nil, les terres grasses et lourdes de
la Hesbaye exigent un outil beaucoup plus robuste et capable de les retourner en
profondeur. Aussi d’importantes modifications de 1’araire ont-elles été effectuées
en France du Nord et en Belgique durant le moyen dge. On peut considérer qu’a la
fin du XIII¢ siécle, la charrue est largement utilisée dans les grandes exploitations
monastiques et seigneuriales.

A la différence des habitants du delta du Nil qui, aux dires d’Hérodote,
lachaient les porcs dans les champs pour enfouir les semences, le hesbignon du
XIII¢ siécle retrouve aprés le labourage de grosses mottes inégales qu’il doit réduire
en terre fine ; d’ou la nécessité d’employer un nouvel outil : la herse.

Charrue et herse sont connues par des documents iconographiques devenus
désormais classiques mais malheureusement assez tardifs (fin du XIII¢ - milieu du
XVIe siécle).

La charrue est représentée par un dessin dans un manuscrit de la fin du XIII¢
siécle conservé a la Bibliothéque royale a Bruxelles et connu sous le nom de Vieil
rentier d’Audenarde(1). Plus suggestive encore est la reproduction de la charrue
donnée dans La chute d’Icare(2), ceuvre allégorique conservée aux Musées royaux
des Beaux-Arts a Bruxelles et attribuée a Pierre Bruegel I’ Ancien (1525/30-1569).

Si le travail de la herse est bien représenté dans une miniature d’un manuscrit
de la Bibliothéque royale a Bruxelles daté de la fin du XIVe siécle3), la palme

(1) Le dessin est reproduit par HAYT F.,, La nourriture. Formation historique, coll. « Roland », fasc. 1,
p. 40, Namur, Wesmael-Charlier, 1976 et DEJARDIN F., DENOISEUX G., SCHRAENEN-SPROKKEL N.,
L’Homme se nourrit, coll. « Formation historique », fasc. 1, p. 15, photo 12, Liége, Sciences et Let-
tres, 1971.

(2) La partie du tableau représentant la charrue est reproduite dans HAYT F. €t REGNIER P.-L., Histoire
universelle, t. 2 : Du traité de Verdun a la fin du XVIe siécle, coll. « Roland », p. 184, Namur,
Wesmael-Charlier, 1965.

(3) Voir la reproduction dans HAYT F.,, Histoire générale. De I’Empire Romain au XVIIe siécle, coll.
« Roland », p. 99, Namur, Wesmael-Charlier, 1965.
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revient toutefois a celle peinte par les Fréres Limbourg dans la miniature Les tra-
vaux d’octobre figurant dans les Trés riches Heures du duc de Berry (1413-1416)
conservées au musée Condé a Chantilly4.

Toutes ces représentations sont extraites d’un méme type de documents : les
manuscrits. Dans la présente étude, nous voudrions attirer I’attention sur un
détail d’une ceuvre d’art beaucoup plus ancienne et d’une tpute autre nature : la
broderie de Bayeux, improprement appelée « tapisserie » de Bayeux.

Présentation du document

La « tapisserie » de Bayeux, appelée parfois tapisserie de la reine Mathilde
est en réalité une broderie « d’ymages et d’inscriptions » destinée a étre accro-
chée de pilier en pilier comme tenture décorative dans la nef de la cathédrale de
Bayeux. Elle présente sur 70 métres de long et 50 centimétres de hauteur, — faut-
il le rappeler, — le récit de la conquéte de I’Angleterre en 1066 par le duc de Nor-
mandie Guillaume, surnommé par apres le Conquérant.

Dans sa partie conservée, I’histoire est scindée en 58 scénes. Le théme histo-
rique occupe la partie centrale (34 centimétres) et est encadré par deux bordures
historiées de 8 centimétres de hauteur.

Commencée peu apreés la victoire d’Hastings (14 octobre 1066), elle fut ter-
minée dans les dix années qui suivirent. Peut-étre fut-elle exposée pour la pre-
miére fois lors de la dédicace de la cathédrale de Bayeux le 14 juillet 1077.

Elle est actuellement conservée dans une salle de I’ancien palais épiscopal de
Bayeux(5).

Les travaux des champs, objet de la présente étude, occupent la bordure
inférieure de la scéne 10 ou I’on peut voir deux messagers de Guillaume enjoindre
le comte Guy de Ponthieu de leur livrer Harold. Le texte brodé est le suivant :
Ubi nuntii Willilmi ducis venerunt ad Widone (ou les messagers du duc Guil-
laume vinrent aupres de Guy).

Exploitation pédagogique

a. Le labourage a la charrue

Ce document présente un double intérét :
— les piéces constitutives de la charrue sont bien mises en évidence et le role de
chacune d’elles apparait clairement ;
— il présente un nouveau mode de traction et détaille le harnachement de 1’ani-
mal, ici en ’occurrence un ane.

(4) Document reproduit dans HAYT F. et REGNIER P.-L., op. cit., p. 229.

(5) Sur la tapisserie de Bayeux voir : Frank STENTON, Simone BERTRAND, R. ALLEN BROWN, George
WINGFIELD DIGBY, Charles H. GIBBS-SMITH, James MANN, John L. NEVINSON et Francis WORMALD,
The Bayeux Tapestry a comprehensive survey, 2¢ éd., Londres, Phaidon Press, 1965 ; — L’art
ornemental. La tapisserie de la reine Mathilde a Bayeux, dans Chefs-d’ceuvre de I’Art, n° 4,
Hachette-Fabbri-Skira, 1969 ; - BERTRAND Simone, La tapisserie de Bayeux, Rennes, Editions
Ouest-France, 1979.
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Le labourage a la charrue. Broderie de Bayeux (1066-1077)

Deux hommes sont nécessaires pour effectuer le travail. L’un muni d’une
longue baguette est chargé de faire avancer I’ane. L’autre tient fermement en
mains les mancherons, pieces de bois qui permettent de diriger la charrue et qui,
si I’on se référe a la position du laboureur, 1’aident & maintenir enfoncé le soc.

La charrue comprend en plus du train de roues qui facilite la traction et
maintient I’alignement trois éléments essentiels. Le coutre fend la terre et aide a
la pénétration du soc. Celui-ci entre profondément dans le sol et détache une
motte que le versoir fera basculer, retournant ainsi la terre au lieu de ’ouvrir
comme le faisait 1’araire.

Le collier a gorge a fait place a celui d’épaule déposé sur le poitrail de I’ani-
mal et relié par des traits au palonnier, barre de bois transversale, elle-méme rat-
tachée au timon.

L’ensemble de la scéne donne une impression de robustesse dans le chef de
I’appareil et de vigueur dans celui de I’animal.

b. Le hersage et les semailles

Le hersage et les semailles. Broderie de Bayeux (1066-1077)




Suivant un procédé souvent employé dans les arts primitifs, I’artiste n’a pas
représenté la herse posée sur le sol mais relevée verticalement ce qui permet d’en
distinguer les différentes parties. Elle se compose d’un cadre de bois garni de
trois barres transversales ; le tout muni de dents. On reconnait encore le timon, le
palonnier et un des deux traits reliés au collier d’épaule. Un homme entraine
I’animal dans le champ par la bride.

A TP’arriére-plan, un personnage portant le traditionnel tablier-sac (semoir)
rempli de grains, séme a tous les vents dans un geste identique a celui du semeur
égyptien du troisiéme millénaire avant notre ére ou du paysan wallon des années
1930-1940.

L’ensemble de la scéne montre bien les deux utilisations de la herse, a
savoir : briser les mottes de terre aprés le labourage et ensuite enfouir les grains.

Conclusion

Les deux documents choisis attestent I’utilisation de la charrue et de la herse
en Normandie dans la seconde moitié¢ du XI¢ siécle, c’est-a-dire deux siécles plus
tot que dans les sources habituellement présentées aux éléves. De plus, la broderie
de Bayeux permettra aux professeurs d’élargir leur champ d’analyse. Il ne s’agit
plus d’une scéne rurale reproduite dans une miniature mais d’une ceuvre d’art
unique relatant un des épisodes les plus importants de I’histoire du XI¢ siecle.

Joseph DECKERS,
Assistant a I’Université de Liege.
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OBJECTIFS DE L’ENSEIGNEMENT DE L’HISTOIRE, DE LA GEOGRAPHIE
ET DE L’INITIATION ECONOMIQUE, SOCIALE ET POLITIQUE

SECOND CYCLE DU PROGRAMME FRANCAIS

Dans le numéro 62 des Cahiers de Clio. Sciences de ’homme et
de son environnement(l), nous avons publié un article de L. MAR-
BEAU, A.-M. PAVART et F. AUDIGIER intitulé Essai de détermination
d’un programme par objectifs pour le second cycle pour I’histoire, la
géographie et I’initiation économique, sociale et politique. Ce docu-
ment avait été élaboré en 1978. Depuis lors, la méme équipe a remis
ce document sur le métier, I’a remanié, en a précisé les diverses com-
posantes. Nous publions ici la version actualisée de ce document(2) :
il est plus clair et plus facile @ comprendre que le précédent. Il cerne
également mieux la notion d’objectif. En effet, pour chaque objectif
général, ’équipe a dressé un inventaire des objectifs intermédiaires
en découlant et a donné un exemple d’objectif opérationnel. Elle a
également tenu compte des différents domaines : cognitif, affectif et
psychomoteur.

Voici le plan de classement suivi :

1. Domaine affectif
2. Domaine psychomoteur
3. Domaine cognitif
3.1. Espace
3.2. Temps
3.3. Notionnel et conceptuel : — champ culturel
— champ économique
— champ naturel
— champ politique
— champ social
— champ technologique
4. Domaine méthodologique

(1) Bruxelles-Liége, Centre de la pédagogie de I’histoire et des sciences de I’homme, 1980, n° 62, pp.
67-79 et plus particuliérement 76-79.

(2) Nos remerciements 8 Madame L. Marbeau pour I’autorisation qu’elle nous a donnée de publier ce
document.

40




s|qIu
-odsIp uonBIUAWNIOP B[ 9p UON)
-0UO0j U2 J2(NS UN INWI[IP JI0ABS "['H €[

9xy nal np
91821 e[ 1930adsal ‘yeqap un sueq ‘['2°C'I

QU3
aun,p apre,[ & [IBABI} UOS JaN[eAq "['€°["]

JueaId ang
$211[1qBSUOdsal Sap 19019XH
XI0Y $3S 9P JUIIISUOD 117
21s1[e21 ang

sjuB[nWINS $INq SAp 19X1J 3
208I1J3 a1

dATIBIIUL ] 3P JI0AY

JueI[0) 3N
110A2231 II0ARS

ISUUOP II0ABS

191N009 1I0ABS

Jowdxa,s 3p AIAUS JI0AY

IIne,p s9[[3d 3p

19 SINd[BA SIS AP ADUOSUOD AIpudld °

9X1J 159,5 UO ]

anb nq 91 alpurene Inod sed awireu
uo,nb sasoyo sap airej v aipuaiddy
J0URIPAISIA B[ Ap 1I0AY

*II0ABS 3p

madde un 15 3sOLIND B[ 9p ILIInboy
SUOIIBISNIY SIS JdJuoULINg

RRE]I k]

S3s 10 saI301d $OS ION[BAY IIOABS
10S Ud 9DURIJUOD dIpudid

SUOIIOWD SIS AIJBUUOIAI JIOABS

e
sC Ll
816 £ |

swouojne 21194 He

sa[[ouuosiadiaiul
SUOIB[d1 SIp dwWR|q
-01d xne [qIsuas a7 "T'[

Jdwod
-0, S 9p 19 a1jlBUUOD
as ap djqeded ang - ['[

(sojdwaxa) STANNOILYIIJO SAILOFr40

STAYIVIATIINIFLNI SAI1LOIrd0

XNVIINIO SA1LOAr40

AILD344V ANIVINOA 'I

41



adnou3 ji3ad un,p [reae1) np
uoissardoud ap aydly aun 1210qe[g [ I'p’ [

JUSWIAUUOIIAUD, [ 9P SNJAI UOS IdIJIIsSnf “€°¢*|
juawau
-UOJIAUD, | 9p uoneidadde uos _ynsnf ‘z°¢'|
JUSWAUUOIIAUD UOS 3P JUIISUOd 2137 “['G[
(adnoig pueid
‘adnoi3 jnad ‘npralpur) juawWdAUUOI
-IAUD,| I3IJIpOW 3P JJUO[OA B[ IIOAY ‘$'#'|
S)[Juod s9[ Jayioddns ap ajqeded anyg ‘€¢v'|
diys
-43ppa] np sudwouayd ne a[qIsuas 3119 ‘T
$adnoJ3 sap 3lA B[ 9p JUSWAU
-uoIpuUoj np sjoadse sap aneUUO) ‘[P

JUAWAUUOI
-IAU,| B J[qISUds 117 "§'[

adnoad
p JlIA B[ AIAINS udlg ‘p°|

42




sagedue] 1o xneuJis sap 19191dIaju]
uonewIojul S[oN3sag 19 XNeOOA UOHEIUNWIOD dP
aun 23598 un Jed senbrunwwo) ‘['['H'7|seSedue] 1o xneudis sop JISIOYD|['p7 Soeded sap 11Inbdy H°7

(4444

S[IRI9P SIp IUdWIANIpNE JNSUNSIQ|( L €T
aanisod S[IRI9P SIp 19

-RIp SUN INS SIOIPUIL SOp Jo1pdoy *[°9°¢ 7| sowioy sop Juswd[[aNSIA I1ANJuUnSI| 9°€'T
aNUNUOD UOIR] AP UONUI}IR UOS IAXI] |G €'
SAT)IpNE SIIOWW BS JASINN |"$'€°T

££°C

¢t

uIssap un aInpolday ‘1°€°€°C d[[oNSIA dII0WdW BS IASINN | €€
saduelsSIp s Jaiddy [z ¢ sanbisAyd sapn}
J[ossnoq doedsa, | -1nde sap 12 saandaoiad
aun doAe jutod un 2Ipurofdy ‘[°['€'7|suep juswade[dap uUOS INUIIQ|['E'Z SoedeRd Sap JLINbIY €7
9913S132.1Ud
210UOS dpueq 13 sdAnIsodeIp daAL
[anSIA-OIpne 33ejuowW Un JASI[BY ‘[°Z° 7 7| SIUSWNIOP SO I9A. d3eIUOW UN IR |° 22T (wapt . XnedAIU €)
‘jusw soxa[dwod sadinjow
-puejnuis S[no  sinaisnid IS [ [°Z°7 $9I9]IqeY Sop ILIRINbOY ‘7T
JUSWAIISIZAIUD UN (11adxa - oueA®
inod suoydojpuew un J3SHUN ['€1°T Jnipne jJuawndop un AIMpoIday [*€°[°7 - JUBINGIP : XNBIAIU
(aanisoderp) [NSIA JUAWNJOP un IMpoIday 'z 1°Z €I) sojdwis sadLrjow |
uonodafoid ap roredde un 1asiun 1°1°1°C [1INO un JBSIUN [ 1°7 $919[IqeY SOp J1Idnboy "[°C
(sadwaxa) STANNOILYYIdO SAILOA[d0 STAIVIATWIFLNI SA11.D0drdo XAVIINIGD SA1LOArd0

ANILOWOHDASd ANIVINOA T



aoedss un, p juswaddofaAdp ap s9|
-0d s3] ‘UONBIIUNWIWIOD 3P SAIOA
SO 9OUIPIAY UD dI)JoW ‘SqUUILIDL
sarydesdojoyd ap apre, | V "I I'p°['€
XNBIAIU 12 sue[d sJuaIJjip
S3] Juen3UNSIP Ud ‘PAISQO JUdW
-9[[991 d3esAed un I "['TE '€

anbrydei3odo) a31ed dun,p In
-Ied e a8esAed un 211129 ‘1'T°T1°€

Joedsa

swaw un,p uonejuasidar  ap
SOULIOJ S3JN0) ISWWON “['['T'1°€

SNUUO0d sadedsd
SaIIne,p B JUBUUOIIAUD d0edsd, | 1aredwo) "7°S'[°¢€
91152119) 32
-edsd,| suep JUBUUOIIAUD ddedsd, [ 1a0e[day "['S'[°¢€
so[eneds sagiew ap UOIIOU B[ 1JBUUOD) €4 '€
2oedsa un,p sajIw] $3[ JI0ADUOD “T'H'1°€

doedss un, p uon
-BSIue310,[ 9p Saxe 19 s9[0d $a] JAUIWIdR "['¥'[°€

oomamucsuouco:o:gmm.N.m._.m
20edsa un,p SJUSWR S9[ IanJunsig ‘1€ 1°€

SUOTIBIUASIdaI SIUAIPJJIP S IasA[euY "Z°Z'1°€

uoIeIudSs

-91da1 op Sopowl SOp JIIBIUIAUL| IISIBIY ‘[T 1°€
2oedsa,p sadA) saine

xne anbijoads airenqesoa 9] IuyydA € I°1°€
S31159119) SO

-edsa xne anbij10ads a1re[nqedoA 3 Uy T I°1°€
anbruwsod aoedss, |

e anbiyoads aireinqeooAa 9] Iuydd I'I°I°€

v

saoedsa sap uoned
-uquiL [ I10A3JU0D “C°[°¢

doeds?,| ap uon
-BsIueglIO, | I9sA[euyY ‘p' '€

JUBUUOIIAUD
oedsa,| J13sAjeuy ‘€ 1°¢€

20edsa, [ 9p uonBIUS
-91da1 op sapow sjual

-9JJIp $9] ILPNboy ‘TI°€

aoed
-s9,] ® onbyads alrgl

-NQBO0A 3 ILIINbOY "[°1°€
ovdsi '['€

(s9jduwdxa)
STANNOILVYIJO SAILDAr90

SHAIVIAIWAALNI SALLDAfHO

XAVIINTD SALLDAfdO0

JILINDOD ANIVINOA °¢

b
<




siun-sie1g xne sanb
-nsidui] sadnouad saj JowwoN "['€ 1°1'1°€°€

3[BIUIPIOIO AINJND B
suep [an1sa3 agedue| 3] a1 ['I'I'I'T°E'€

anbruwouody uoIIN[OA p SawyIAl
SJuaIRJIp 1aAanoaal inod sanbiyd
-eI8 19 $9qIN0Y I3SA[BUY ‘['T'H° T €

QUUANAIYD 313,] & a1 axdoid
es ap 221np e[ Jaredwo) "['[°€°T€

Sjuaw
-2UA, P ALIS dUN JANNS ['['T'T'E

anb
-130[098 213 aun IuRQ ‘I'I'I°T'€

sanbusingdui] sadnoad sa7 "¢ 1°["
sangue| ap sadA) soT ‘T I'I'I'E°€

sagedue| ap sadA) ST ['I'I'I'E°E

sadnou3
-snos 19 sadnoid us 19sodwodgp ‘IdsAeur ‘IUIJ

(uonelIa[edoe ‘awsirqowwl ‘9ge[edoap) sdud)
np $INUIIUOD $3[ 32 sarnidni s3] J9sA[BUY "€'4°T°€

(o045 ‘8uo] sdwd) ‘s1Inod sduwa))
sdwd) np sawyIAI SJUAIJJIP S Jan3unsiq ‘7' v'¢°€
(anbrwouos3
‘onbnjod ‘xnardia1 ‘(pInynd  ‘[eroos) anbrio)
-s1y sdwd) np sjuesodwiod s3] IYIIYIY “['H'T°€

sa9Inp s 12Iedwo) ‘7 €°T’€
sdway
3p $a110891BD SAIUAIRJJIP S9] Jaredwo) ‘[°€°T€

$39INp SOp IANJOAY 1I0ABS “€°['T'T'€
SILIPpUI[BD SIUAIRJJIP I3SININ "T1°TTE
2UUOp aun Idjep IOAeS "['CT°T'¢
synoaqus sduray sof Uy "€ 1°T°€
senbuoysty sdwa) s3] MUY T 1°T'E

sanbrjoads sdwa) s9f Juydq “1°1°2°€

a3e3ue| 1o sandue "['['['€°€

2Innd dun,p sdjuesod
-WOd S IIsA[eUY "['['€°€
j24nynd dwivy) ‘[1°€°'€
12n3dadu0d 32 |ouuUoON ‘€€

anbuiojsiy sdwa) np uon
-eSIuUB3I0,[ J9sA[euyY $'7°€

AN
-[31 BS II0AJJUOD) "€'T°€

sdway
3] suep 1anJIs II0ARS "7°T°€

sdwa)
Jp $a1103918D SAIUAIJJIP
S9f IULIp  JI0ABS “[°T°E

sdway] ‘z'€

45




awisiepep 3| Ins J[eIpUOW 3113nT 211w
-a1d e[ ap aduanjul,| 13sA[euy ‘['S'1'TI'E°E

1] 12 weyst,|

anua suonel SAp  Aqeig IS IIEE

10SN21D) NP I9PIdUYDIS SAUISN SI| SUBP [IBA

-el) np uonesiuesio,| a1LRQ I'TH 1 1'EE
UONJESI[IALD dun Suep

98eLIBW NP 2IUOWIPI B 211122 "4 1'1'€°€

asnaigd
-1]a1 2dUBAOID dun JAYNUIPI ‘['PT1TEE

$30Ud31Ns3l 12 suonel[ly JasAleuy "€ €T 1°€'€

sdwa) 3 12 doedsa,| suep Janiis 3T TETIE'E

SJUBINOD S3| JasLIovIe) "['€°T1'E°€
$anbLI0ISIY SJUIWAUIAD SIp °§

SIIMIIYIA S3p “p "TTI'E’E

sa[apouwt sap ‘¢ 19

suonmsut sap ‘sadnoid sap 'z ‘1'TI'€°€

snplalput sap °[

SIOUAN[JUI SI[ JON[BAY ‘SI[OI SI[ JISA[RUY

SNSSap-10 sajues

-odwod $3] 21jUd  SUONB[AI SI| JISA[eUY ‘TS ITIEE
SNSSap-19 sajues
-odwod s3] d1jud suone[alr sAp Aqeig ['STITIE°€

SHSIOT "€ P I'I°E°E
[TBARLL "TH I'T°E°E
sawninoy °[°
sanbnserd sy ¢
JRUBSIIY “p
anbruyoay ‘¢
Jduessieuuo)) ‘g
I

sjad

-nnd  SJUBINOd ST €T IEE
uolssIwsuel)

ap sowsiuedW ST ‘TTIEE
uoneuLIo)

op sowsiueddWw ST [T I'E°E

aIn)nd aun,p anbiw
-BUAp ®| IasA[euy "7'['€°€

SUONBJaLIU] "S [ ['E'E

sjuawdiodwo) "$ I 1°€°€

110A®BS 12 NANBIID €' 1'€€

sanigo[oap! ‘saduefoud
‘SIA0I[|0d SIM[BIUIN “T'1'T°€'E




Joues

-SI01D B[ B JIB[2I JIIB[NQBIOA 3] U ‘9 1'T €€
sanbrwouody saw

-91SAS Xne JIe[al dI1e[NQRI0A 3] U ‘S '€ €
sa3

-UB(IY XNe JIIB[2I dIIB[NQRIOA 3] U ‘v 1°T €€
uoIBWIWOS

-Uod e[ B jue[al al1e[nqedoA o[ Juyaq "€ 1'CEE

uononpoud ap sindjoej xne juep

-u0dsa1100 SaULId) SI[ JIAJ[AI “3S
-11da1)ud dun, p JUWAUUOIIDUOJ 3] uononp anbrwouody dureys
JUBALID9P 31xd) un sue "['Z°['7°€ €| -0id ] © Jie[al alenqedoa 3] 1uydq ‘g’ 'z’ € €| np anbijioads aireinq

SUI0Saq XNB JIIB[a1 dIB[NQBIOA ] JIUIJI( [ [°T € €| -BO0A 3] ILIINDOY [T €€

anbruouody duny)) ‘z7'€°€

9191008
19 2In)nd JIjud suone[pl s Iapnig ‘pE €€
snplalput
19 2Innd JIjud Ssuolne[dl s9 JaIpnmig ‘€€ €€
dleuuostad
B[ Ins a1nynd aun,p anbiew e[ 198839 ‘TE1°€°€
$30117819d N1
$211B)B)SAIU0D ‘SIIUBSSAIIUI JUOS
mb sa[[30 1dynudpr  ‘salorgnd aIn)Ind aun,p suol}
op aus aun,p anded v "I I'E €€ SUOIJOUOJ SAJUAIYJJIP S 1383 "["€ ['€ €| -0U0) S| JasA[euy "€ [°€°¢
uonuedsip ‘uoissaidal ‘993ode ‘dduessieN vy T 1E€'€
S2INJND SJUIWIAUIAT "€ H°T1°€'€
S20Yd 13 S10RIU0D ‘TP T 1'EE
9Uuop
anbody sun g 2guuop 3J[piNINd Ik un SIN)ND $I| A1JUS SUOLIN[OAD
ohmr_ﬁ_w_:&_a un ans RuwiRq ‘1'I'v'CIEE S3[[24Nn}Nd salie Sap saglew ‘saxe ‘sv1od "1'PTIEE]0L suoneRudIUl ST PTIEE

SJUBAINS SJUSWIP[P SI[ JAsA[eUR 19 JanjIg

47




anbrwouodd
JW?QJsAS un suep npiaipur 32 adnoid anuad syod
-de1 op SOUIIOJ SJ[ ADUIPIAD Ud dMWN TH T €€
anbrw
-0U029 JWYISAS UN SUBP SNPIAIPUI $3] 213U sj10d sanbrwouody saw)
-del op SoWlIOj S3] OUIPIAY U NN "['v'T €' €| -SAS s Janbuu) *$'7° €€
JUSWId[[aNJOR ddURI] Ud
uonesjiuerd e[ 12 'S'S™Y'N Ud UON
-eoyrueld e[ Joredwo) "['§°€°TE°€ sanbrwou0s sawidaa s9[ Jaredwo) ‘8 €7 €€
sanbrwouody sawigyl sap
SuoNBINW SIP SAWISIUBIIUW S| JISA[BUY ‘L€' €€
sanbrwouod? sawigdal
$3] a1jud syxodder ap sadA) s9f Janbrdxyq ‘9 €7 €€

[e3auss
9] 12 2duel ®[ 213Ud sanbrwou sanbrwouod sawigdar s9|
-009 syodder s I “[°S T € €| aNnud sypiodder oap 20UIISIXI, | IOIRISUOD) ‘G €T €€
sanbruw
-0U0d9 SaWI31 S : anbrwouodd dWPISAS unp
suonedijdde S2IUAIRJJIP S| IASA[RUY ‘P €T €€
sanbrwou0d9 sawIsAs s Ja1edwo)) "€°€°TE'E
anbrwouod?
QUWIQISAS UN,p SIUWIAPUOJ S| IISA[eUY ‘7€' T €€
anbrwouod? sanbrwouody sawg)
QUWIQISAS UN, P JUSWAUUOIIDUOJ 3] IR “['€°T € €| -SAS $3] Iash[euy "€°7°€°¢€
adoinyg ud
dsinog awrwald e[ op judwW
-ooe[dwa,| IaSIBIOT "['€TTEE 2oedsd,| suep suorjou sad 10e[doy ‘€7 TE€
sudedwey)) ap salI0)
$9[ sdwid) 9] suep 1NS [T T TEE sdwa) 9] suep suorjou s 10e[day "T°TTE€
S[elql aL109Y]) B[ suep
X11d S3p UOIIBWLIO) B 9P SIUWD[D suonou sanbrwouods? suon

SO UONE[dI Ud AINIA "['1°T°T €' €| $9] a1uUd suone[dal sap I[qeld JII0ABS "['7°T°€°€|-Ou s3] I3SIUIN "TTEE

48




un

ned, [ ap J[0Ad 9] BWIYOS

Ins 19NINSU0dY ‘['T €€ €€

[0S o] Uy ‘1T 1€ €€

anbngiaos sjo13ad np xud

9] InS "d'd'd’O,] AP UOISIOPP aun,p
ouaN[yuL ] IIUOW ‘'S4 T €€

Aduel U3 sIn3l

-BUIPIO SOp JU2A B[ INS W'dl.P

aouanjul, |

I_DNUON "['P'v'C°E' €

S[ainjeu saiqiinba

Sop aw[qold np JDUADSUOD dIpudld € P € €€
[oanjeu

N3I[IW Np SUOHBWLIOJSURI) 3] JASA[RUY "T'H €°€°€

[eInjeU N3I[IW np uonesiunJ g "' €°¢'E
s[aanjeu saudwouyd sap suoneiid

-19JUl NO S3LI0JY) SdpuRIZ SI[ dI[BUUO)D) "€ €' €' €€
S[aInjeu xnaljiw

SJUIPJJIP 21U SUOIORIdIUIL S| JAIpNIY T €€ €€
[2InjeU NAIIW un,p sajuesoduiod sajual

-9}JIp 3] 21jU3 SUOINOBIANUI S JAPNIF "['€°€°€°€

Xn3I[Iw ap sadA} SJUIRJIp S 19883 ¥’ E €€

sdwa) 9] suep 1NIS €T EEE

doedsa, | suep Ianis ‘¢T°TE €€
[2Injeu

naI[Iiw un,p sajuesodwod s3] AR ‘[T EEE

arydeigourdoo, |

B JIJB[21 aIlB[NQBOOA 3] 13p3ssod ‘€' 1°€°€°€
d13ojoydiowr

-093 ®] B JIIB[a1 IIB[NQBIOA 3] 19p3ssod T 1€ €€
; anbnjewrpd

-0Iq NAI[IW Np AIIB[NQBIOA 3] I19passod "['1°€ €€

anbrw
-OU0d9 UOHINJOAY, | Ap $303dse s3] Jan[eAq “S'v'T €'€

Sanbrwou0dsy SaWIISAS SJUAIYJJIp suep sadnoid
anud syrodder s3] 20UIPIAY U AN VYT EE
anbrwouod9 awRlsAs un suep sadnoid arjua syiod
-de1 op SoUIIO) SJ[ ADUIPIAY U NN "€ 9T €€

[2dnjeU NJI[IW 3] JIAR
wuwoy,| ap siuioddeu
$3] aipuairdwo) ‘$ € €€

[2Injeu
naI[iw un,p juawauuon}
-0u0jJ 9] IdsA[euy "€°€°¢€°¢

S[aInjeu Xnaij
-lw sap Ui "TEEE

[odnjeu dweypd
ne anbijads aireinq
-BOOA 9 I1LINbOVY "1°€°¢€°¢
ja4npu duvy) "€°€°€

49




uonedijdde uos 32 a1dwyg puodag
Np uoIINIIISUOD B[ P 31X} 3] 213U
SAOUAIRYJIP SI[ IAAJRY "I'E'¥'v'E'E

3[eIp
-uow a119n3 a1R1waid el 9p JUSW
-9UOUd[O9p J] Suep SwSIUBULIdF
-ued np 3101 3] WIPNIF ‘T'TEVE'E
" MyO ne
LLLp 991 3 Jalpmid "I'TEVEE

SJUdWAPUO}
$3S 13 J[BUONBUIAIUI ISLID dUN IASA[BUY “S'H v €°€
deuoneu anbnjod asud sun 13SA[RUY ‘Hy P €€

suonnjnsur s9 19 anbnijod anbieid
B[ 213Ud 9FB[BIIP 9] ADUIPIAY Ud NN "€ v'v' €€
SUOINJIISUI SAP JUSWIAUUOIIOUOJ J[ Ins sanb
-nijod $3010j Sop dduanpjul,| IASARUY TP Y€€
anbnijod juawdudAY un J3sA[eUY “['Hy €€

(*-‘oruowdday ‘uorsuedxd 00[q) 30
-uas91d Ud $3210J SIP DUIPIAY Ud AN "TEVE'E
(***‘sanbnijewordip suon
-B[21 ‘S9[RUOIIBUIdIUI SUOIINIIISUI) S[eUOI)RUIIUL
anbniod 1A B[ 9p SawLIO) S9] JASA[RUY ['€ P €€
(' ‘onbrwouosy 3310j ‘uoissaid ap adnoi3
‘nied) sonbniod $3010) S3] IdSA[BUY ‘T'TPEE
sanbnijod suon
-nysur sap sajuesodwod S| JIISA[RUY [P EE

anbnijod dwreys np aire|

-nqed0A np anbnud aydsordde aun IOAY “$'['H €€
anbnijod a3suad ap sawd)

-SAS spueid sap alIe[NQed0A J[ ILRINDOY "€ ['H' €€
d[euoneuIdUI anb

-n1jod 1A B 9p 2I1B[NQEBI0A J[ ILIINDOY T ['H'€°€
sAed un,p aInaujul anb

-n1jod 31A B[ 3p 2I1B[NQRIOA 3] JLIINDOY "[*['p'€°€

anbnijod 1A e[ ap anbiw
-BUAp ®[ I3sA[euy ‘$'p°€°¢€

d[euoneusdlul anbn
-1j0d 31A e] 3p sojuesod
-WOd S3] IdsATeUY "€ €'¢€

J[euoneu anbn
-1jod a1A e] ap sajuesod
-Wwod S3| IasA[euy ‘T E°€

anbnijod dweyd
np oanbijads airenq
-BO0A 9] ILPNbOY [y €€
anbunod dwvy) “$°s'€




ouel]
us 19 apuy us sue (/0 98e.p
syouen e Iaredwod anbysnels

nesjqe) un,p ited y ['€TSEE

23pU0d9y
op xne) un,p JeIBU Ip XNE}
un 19n3unsip JI10AeS ‘['I'1°S'€°€

(***“s9[[ouu0Issaj0.1d-0100s
S31103918D ‘SI[BIDOS $ASSB[O  ‘XnBIOS sadnouil)

So[eIo0s  sanbrisugloRIRd SI] IUIA ‘TS €€

919100s aun,p sanbiyd

-eiSowdp sanbnsugoeIRd SS9 U €°TS €€
sdurd) 9] suep 9191008 duUN IINJIS JI0ABS ‘T°T'S €€
2oedsa, [ suBp 919100S dUN IISI[BIO] JI0ARS "['Z'S €€

anbnjod-o100s

e[ & aidoid oire[nqed0A 3] I9pssOod ‘S'I'S'E°€E

v

2IWIOU0I3-01908

e] ' aidoid aire[nqedoA 3| I9p3ssod ‘pI'S'€°€

v

dr3o[ouyia,|

e oaidoid oaireinqedsoa 3] 19pssod "€ 1°S €€

9130]0100S

e[ & aidoid a1re[nqedoA 3] 19pssod ‘T I'S'E'E

v

dryderdowdp

e] & aidoid aire[nqedooA 3 19passod ['1°'S€°€

v

anbnijod sinoasip 9] IasA[euyY ‘[1'v'v €€
sanbnijod sowwoy sap 9]0 3] JasA[euy ‘OI'v'v €€

Xneuorjeuladjul sjuawt

-9UJAY JIIUD SUOIOBIANUI SI] IISA[BUY '6 “$'# €'€

Xneuorneu sjuaw

-9UQA SIJUD SUOINORIAUI S| JISA[RUY '8 “p'H €€

JJeuoljRUIdIUI UOIIBN)IS B] InS [euolnjeu anbnijod

JUSWISUPAY UN,P JDUIN[JUL| IISA[RUY ‘L ‘' €€

[euoneu anbniod JUSWAUIAY UN INS d[BUOTN)

-BUISJUI JIA B[ 9P ddUIN[JUL[ JISA[BUY ‘9 “H'H €'€

919100s aun, p sajuesod
-wod s3] 138839 "T'S'E'€

[eroos dweyd
ne oanbiyoads aireinq
-BOOA 9] 1LI9NDOY ‘1°G€°€
[p120s dwy) "¢ €€

51



sanbruyoa) sajual
-2JJ1p 21jus suone[al s3] Iqelp II0ABS "€°7°9°¢"¢E
sanb
-IUYdd] SAJUAIRJJIP SI] IASI[BIO] IIOABS "T°T°9°€°€
sanbruyoa) sajuaz
-9JJIp $9] sdwd) 3] suep JIanjIS IIOABS “['7°9°€°€
sanbnsnue sanbruydd) s JuydQ ‘8 1°9°€°€
salrejiues sanbruydd) sof U L 1°9°€°€
suorn
-BoIUNWWOd 3p sanbruydd) s3] IuydA "9°[°9°€°€
S90UBSSIBUUOD SOp
uoIssiwsuel) dp sanbruyosal s9[ Juldg ‘S°I
sagueyd,p senbiuydd) sof U
Sa[aLIIsNpul sanbruyddy sof Uy ¢
so[euesnIe sanbruyosay s9[ Juydq ‘7’
T

9ie e
1'9°¢'¢
['9°t'¢
19t €

sa1re1de sanbruyoa) saf Uy ‘1 1°9°€°€

S3130[09PI SOp ddUdN[JUL, [ JAINSIA ‘S €°S €€
(SouI91Xd SINdJdBJ - SAUIAUI SINAIOBJ) J[BId

-0S JI[IqOW Jp SINJIORJ SI[ JAUIWLIIR( ‘' €S €€
2191008

aun.,p Iqow dp IIp ] I2IBISUOD "EE'CE'E
doedss, |

SUBp [IqQOW dp SINJIOBJ S JOUIWIR( ‘T €S €€
anbrydeiowap

UOIIN[OAY, [ AP SINdJOBJ S| JoUIWIdR( "['€°S' €€
$adnou3 s9[ 19 snpIlAlpul S|

2IJUd SUOIIB[AI AP JDUIISIXI,[ IIBISUOD) "S'T'S €€

anbi3ojouyos)
dwieyd np aIeNQRI0A
9] IasIIIn IIOABS “T°9°€°€

anbi3ojouyoal areinq
-BOOA 9 1LINbOY "['9°€°€
anbi3ojouysa; duiy) "9 ¢'¢
$919100S Sap apniY, |
ap anbnuo aydoidde
aun 1310qQeB[g ‘$'S €€

919100S dun,p anbiw
-eukp e[ JaIpmig "€'S'€°€E

52




JUdPIOd Ud sanbrewdy)
-ew Sp juawdddolaadp 3] suep
aqele O np uondONpPOIUL| 3p S
-uanbasuod s3] IR ‘1°9°6°9°E°€

91S13BAR[JS? duIBWOp pueId

9] 19 onbruydcal neaAru J[qrej

9] anud urewos axdwyg,| suep
uone[al e| JIIUOIN ‘['T€°9°€°€

a1padojodoug |

suep s31301d op uonou e[ Ip
uonuedde,| I01JUOIN "['1°€°9°€'€

$919100S SISIDAIP SIIUD
sanbruyda) suoIPRINUI  SI[
S92 a1ud sanbruyda} SIp UONN[OAY,[ d1IUD )

-9100S dUN SUBP SUOIOBIAUI SI[ JISA[BUY ‘GG 9 €°€

anbiuydd) uonnjoAy 1o anbniod uonNOAY d1jUd

919100S dUN SUBP SUONIRIAUI SI[ JISA[BUY “$°G 9" €"€

anbruysa) uonN[0AY 19 J[BIN0S UOIN[OAD IIUI )

-9100S JUN SUBP SUOINOBIAUI S JISA[RUY €°6'9°€"€

anbruysa)
uonn[oA? 32 anbrwiouody UOHN[OA? 21U )

-9100S JUN SUBP SUOIIOBIIIUI SI[ JASA[BUY "T°G'9°€"€

anbruyda) UOIN[OAY 13 J[[2INI[NO UOHN[OA dIJUD

919100S SUN SUBP SUOIIORIIUI SI[ JISA[BUY “[°6°9°€"¢€

anbruyoay

uonn[oAll ap uonou e[ Ipudydiddy ‘$'$'9°¢€

SOJUIPJJIP SUONIEBSI[IAID SIp suep sanbruyda)

SOp UONN[OA,p SwylAl 3] Idredwo) “€p'9°¢'€

UOIJBSI[IAID SUWIQUWI SUN Suep sanbruydsay

SOp UONN[OAY,P SOWYIAI SI[ QIR "TH'9° €€

sanbruyos) saurewop

XN3P 9p UONIN[OAY, p dw)Al 3 dredwo) "['H'9 €€

9191005 aun,p anbnjod uonesiuedio,|

suep anbruyda) e[ ap 20e[d B[ I3SA[RUY ‘€°€°9°C° €

UOIIBSI[IAID
aun,p 9[eOS 33 anbiwouody uonesuesIo,|

suep anbruyda) e] ap doe[d e[ IISA[BUY "T€°9°€'€

2UUOP 2IPI00S AUN, P [BIUIW SISATUN, |

suep anbruyoay e[ ap 2oe[d e[ J3sA[eUY "['€°9°€°€

13sh[euy "9°¢'9°¢’€

$919100S S suep sanb
-[UYd3] SAp UOIIN[OAY P
1o uonisinboe,p snssad
-oid 9] IssAjeuy ‘G9°€°¢€

anbruyosal uonnjoay, |
dp anbiwreuAp e[ ap saw
-10] S9] IdsA[euvy ‘$°9°¢°€

UOIBSI[IALD
aun suep anbiuydd) e[ ap
oe|d e| I9sA[eUY “€°9°€°€

53




(31A1 un,p
anideyd no assaid ap spdnIe) Al
-NJJ3[ ap Saj0U Sap Alpuald ‘1°'TTY

UUOp JUSWNOOP Un Ins
9w sdwd) un suep Bed ‘1'1°CP

awou jow 3 MUY 1Ty

uononpYp LR 1'TT 1Y
asayrodAy 1uyed ‘1T 1Y

aiydei3093
ud 1o a130[01q ud 3r3ojoydiow
jowl np suas 3 Jaredwo) ‘[ ['['V
R UEIBEN
ud anbiydeid un auydq ‘1'€ 11V
anbiydei3o)
-ewipud ueld un Juyeq 1Tl

211109 d[[oualew angue] e[ JOSLIRIN ‘TP

3911ed ajoularew an3ue| e[ JASLBIN “1'T'V

; uonen|

-BA,| ® a1doid aIre[nqed0A 3] JLINDOY ‘v 7 1Y
Y}

-uAs e[ ® aidoid aireinqedoA 3| IUINbOY ‘€7 [P

3sA1eue,| e axdoid aIre[NQeI0A 3] ILIINDOY "T'T'['¥
uonduasap

e] ' aidoid aIre[nqedoA 3] ILINDOY [T [P

suoneldaosoe
SISIJAIP SIS SUBP JOW UN P SUIS 3] JASIIG #'[' [P
anbrydeigolies 19 anbiydeid ‘anbrwnu

sagedue] Sap airg[nqedoA I Junboy ‘€ ['p
s[ansia-oipne
soge3ue] Sap airg[nqedoA I JuInboy ‘T I['p

211193 19 J[eIO
uoIssaIdxa,| ap 211B[NQBd0A J] JLINDOY ['I'['p

$a3p3up) Sjua4
-2ffip 4asyun 4104v§ T

S[aN303[[AIUl SAWSIUBIYWI
sap ' oanbyads aare|

-NQed0A 3] IUPNDIY T [P

saged
-ue| xne anbijoads alre|
-Nqed0A 3] ILINboy [ [P

anbi3ojopoyau
auiwiop no aidoad a.4iv]
-nqpaoa 3] 414nbdy Ik

(sadwax?)
STANNOILVYIJO SA1LDAfd0

STAIVIATWIFLNI SA1LOArd0

XNVYINTO SA1LOArdO

4N0ID0TOAOHLIN ANIVINOA ¥




i S i e R S R s S S

[ouuonNINSUOd 3)x3) np Jnaed e
anbnod sawidas un,p swweidu
-e310 Un 2IIMIISUOD II0ARS “T°S'T'V

-000 0§ ne 311ed dun Ins sag
-esAed sap Ia1J1IUIPI JIOARS “['S°T'V
uornonp
-0ld ap adIpul un INd[RD ‘['¥'TP
dgejuow un AINIISUOd Inod
anbisnw aun 39 3)X3) uUn JIISIOYd
‘saanisoderp sop 1anbuqeq ‘1°€7'v

saQuuop salne,p

B JUWINDOP unp saguuop s3[ Jaredwo) ‘7 ‘TE'y
SjuaWNOOp

SjuaIgyjip ap uoneswedio,| iaredwo) ‘[ ‘TEV

sjuawngie sap UOISN[OUOd dun 1an3unsig ‘ZI°'1°€'d

saouanbasuod sap sasned s9f JanJunsiq 11 1°€'y

sasay1odAy sap siej s9[ 1on3unsig ‘Ol 'Y
SJUSWINOOP UN SUBP SIXAUUE SRQUUOP

sap apniy,| Jed suoisnjje s3] IAJRY 6 I'EV
Juipne a3essaw

un suep JuelJIuIIS SDIpUl S| IAJRY '8 I'EV
[oansIA a8essaw

un suep SjUBIIUSIS SIDIPUI SI] IAJRY ‘L ‘T'EV
jusawndop

un Suep SPJUOUP, P UOSIBI B[ ILIANOIRC 9 '['€E’

anbiydeid un p Sjuswdd S| IJNIUIP] °¢

39p!1 aun, p sajuesodwod s3] JdUOUY ‘p

31X3) UN,p S3WY) S 1DUOUY “§

31X3) UN,p SUOIIBUIPIOOD S3 JddUOUY ‘7

19[ns un a1y |

194
AtV
e
g %
TEY
)

a8e3ue| a1Ine un

suep age3ue| un,p SAQUUOP SIP JILDSURIL ‘G'T'p
sanbiydei3olied 19

sanbrydeid ‘sanbuwinu sage3ue| sa] 13S1[IN) V'Y

s[fonsia-oipne sagegue| s3] JasI[IIN) ‘€°CY

3sAreue aun Inod
SUUOp S9p suep suon
-B[a1 Sap JaYdIaYddY ‘T'E'v

3sA[eue aun
Inod sjueyjugis sjuaw
-?19 S3P IaYoIdyday "['EY
A28A]puy €'y

55



SJUAWNJ0P 3p 3[q

-WASUd UNp J[eIJUIT 3PI,[ 21BUUOIY T '[P’V
jusw

-NOOp UN,p 3[eIUIS PI,[ 2NBUUOIY | "['¥'d

mdrqnd ap 19

apuededoid ap sanbiuyd3d) s9| ILIANOIRJ ‘8 €€V

Inaine un,p sud nied o) ILIANORQ L €€V
JuaWnNdop Ap

Inane un,p suondadouod s3] ILANOIJ ‘9 ‘€€'P
uonedjudis e[ alpudirdwod ud 1nod sjuawndop

9p S2IUI3 SIP 12 SAUWLIOJ SAP AIJBUUOIY ‘G “€°€'P
Juawndop un,p

nuajuod I Ins 11oddns np 3101 3] JAIpMI ‘p €€’V
uawndop

un, p uonesiuedio, p sadourid s3] 19A3[dY ‘€ €€’V

JUAWINJOP Un suep sanbuew 3] 19A3[RY ‘7 "€°€p
JUWNO0p un

suep Inajne unp suonuajul s3] 1duouy ‘[ ‘¢'EY

SO9pI sap JudwaUlRYdUd, | 13839 “[1°TE'V
SjUWNOOP

SJURIPJJIP 21U suone[ar s3] 133e39Q 01T ED

JUWNOOp Un sue

SO9pI sap amua suoneal s9) 138e3Q 6

SQUUOP SOP SAIUIFIJAIP SI[ IAJIIUAP] '8

sjuowngie, p Ind[ea e[ 193e32(Q ‘L

Equws_cs.vﬁcuEsmhmwo_E&m::o%ﬁ.o

.m

.v

SIUUOP 9P $OUINDISUO0D SIP JAII]
SOUUOP SAp INJ[BA B[ JASIYDIBIJIH
saljne,p g agpI aun raredwo) ‘¢

AadNaaNAA
St T

3sayuAs aun inod sagu
-Uop 9p dquIdsud unp
S9p1 sop 123e3Q “I't'Y

1OSPYIUAS “p'F

3sAjeue aun
inod uonesiuedio p sad
-1ourid sap 138e39( "€'€'Y

56




SIUAWND0P 3p 9[q

-WASUD UN,p J[BIQUS 29PI,| 2NIBUUOINY ‘T “['v'H
jusw

-NOOp Un.p J[BIPUIS QPI,| AIBUUO0IIY ‘[ “['¥'¥

modnqnd ap 19

apuegedoid ap sanbruyda) s9| ILIANOIR( 8 €€V

Inaine un,p sud nued 9 I1IANORQ L €€
JUWNO0P 3p

Ingine un,p suondaduod s9 ILANORJ ‘9 ‘€'€'P
uonedryiusdis ey d1puaidwod us inod sjuawndop

Jp S2IUdT SAP 19 SOULIO) SAP AIJBUUOIY G €€’
JudaWINd0p un,p

nuajuod 3 Ins jroddns np 9101 3] WLRIPMIF ‘b €€’V
JuawnNdop

un, p uonesiuedio p sadoulid s3] 19A3[Y ‘€ ‘€€'P

JUSWINOOP UN Suep sanbuew s3] I9A3[RY "7 ‘€€’
JuUWNO0p un

SUEp INdINE Un,p SUOHUUL S3[ J1dUOUY ‘[ ‘€'€'Y

S39P!I Sop JudWdUlRYOUR, | 198e32 "[1'TE'Y
SjuUAWNOOP

SJUSIRJJIp 2IIUd suonedl s3| J93e39q 01T TE
JUdWNOOP un suep

S99pI Sop a1ud suone[dl s9| I1a3e3dq ‘6 T

SQUUOP SIP SAOUISIDAIP SI[ I2IJIIUIP] °8

S3QUUOP SaP SAJUATIAAIP s3] 195839 °L

-o8n[ un,p sjudwingie S$3] AIJBUUOIIY ‘9 °
SQUUOPp 3p saduanbasuod sap Iy G -
S9QUUOP SOp INdeA B[ JISIYJIRIRIH § °

salne,p e a9pI aun Jaredwo) ‘¢ *

3syjuhs aun 1nod sagu
-uop 3p Jquwasud un,p
s9p1 sap 12382 I'p'Y

12SUYIUAS '#'p

3sAjeue aun
inod uonesiuedio p sad
-ound sap 19339 €€

57




$30IN0S SaIIne,p JUIZIDAIP JudwW
-Nd0p un,p saguuop s9f ronb ud 1anbidxyg 1 ‘TSP

39UUOp dun,p IN3[eA B[ IaN[eA] ‘b 'S’
[onsia a8essaw

un suep SIDIPUl SIP SUSS I IYUIA ‘€ 'SP
Jusw

-NO0p UN SUBP SIIPI SIP SUIS I YUIA T "I'S'¥
JuaWNd0p

un Suep SOWd) SIP SUIS I JYLIA I 'SP

[feAel} un,p

UOIINIIISAT O SOULIOJ SISIAAIP IasiuediQ ‘7 "€''p
SOULIO}

SISIDAIP SNOS SIQUUOP SIP JIAU3SYIJ [ "€’

SBIp9W SINJIS

-nid ap jueusaAold sQUUOP SAp IS ‘v TV'P
serpaw sinaisnjd

9p jueudaold sauuop SIp I1adnoi3dy ‘€ TYY
sauuop

sop JIajuaspad inod ueld un Ialoqe[d ‘7 TV
$201n0s sinaisnid

3p jueudAaold sauuop sap J1adnoi3ay [ ‘TP

9]X3JU0d UnN suep JUAWNJ0p un 10e[doy ‘L ‘['v'P
s9[[eAnou sauuop ap 1iodde,|

op Jmued e jJuowadnl uos ISYIPOIN 9 I'vP

QUUOPp dun IdANOId 'S ‘['v'Y
3sA[eue

aun,p inued e sasayjodAy sap 1nuwio] ‘v ‘v
sajuauntad saguuop

Jp InJded B SJUSWIRIY SaurelIdd 19191dIdu] ‘€ “['p'y

sanne,p e uodder ted
$9QUUOP SIp JanjeAq “T'Sp

nuajuod unp
S9UUOP $3] JaN[BAT ['S'Y

4npag S

3SYJUAS ap
[leAe1) un alnpoid ‘€'¢v'v

3s9yju4s aun Inod
S39pI Sap JauuoplQ ‘Tv'v

58




SUUOP SIUWINJOP 3P J[QUIASUD
un I3sSe[d JI0ABS ‘99UuUOp uonedly
-ISSe[d aun,p uonouoj uyg ‘1'7’1'9'v
*039 ‘23Inp e[ ‘jewIo] 9| ‘arep
es Jed ‘Indjonpoid uos Jp N[
‘Inajesiear UuoOs Ip IN[AD ‘duIds
Ud Ind)jow uos ap wou 3 ‘a1n
uos Jed wyly un 1BYNUAPL "['1'1°9'Y

98es1Aud [IeARI) NP
UOIIOUOJ US SIUSWINIOP SI] JAUUONIIIS S "T°9'¥
101J109ds In3| 3p
UOI}OUOJ U SIUSWINOOP S3] IIUUONIDJIS ‘b "T°9'P
pIpawinW 313U Un 1SN ‘€ ‘TP
SISIYD1Y 9] IS "T "T'9'P
90UDIPJI AP SOWRISAS S JASINN *[ “T'9'b

uoneIUWNI0pP

9p 90URIYJAI AP S[IINO SJ] dIBUUOD ‘G ‘['9'P
DIpawinud 313U Un p SHUWNIOP

SOp S3[[ansn SUONBIIJISSB[D S| a1JeUuuo) ¢ "['9'f
eIpawnnu

21jU3d un,p uonesuesio,| aIneUUO) ‘€ ‘['9'f

SjuUdWINd0p Sap a13o[odA) ] a1jleuuo) ‘7 ‘19’

JUSWINDOP UN JAYNUAPI [ “1'9'p

sanne,p e jodder

Ied juawnOoOp un,p Ind[eA B IdN[eAq ‘S ‘TSP
21x21u05 un ¢ 1odder 1ed

JUSWINJ0P UN NO 3Quuop aun Janbidxyg ‘v "7T'S'v

S3LI0QY) SAP AIIUI SDUIIJJIP S JANJUOIA € TS’V
a1jne aun,p

9JUAIJJIP 1S3 39pI dun 10nb ud IANUOIA ‘T TSP

pipawignu
21U UN,p $IIINOSSII
SO JaSI[IIN  1I0AES "T°9'p

sal
-IBJUaWNOOp Sanbruydal
sap sanbyads sjuaw
-9[? S9] anleuuod) 19y

uoPIUIWNIOP P Sanb
-1UYI3] Sap aupuaiddy 9y




‘0861 19q[Inf
‘sINaJeIOQR[[OD SIS 1H
‘anbr3ogepad 1najoadsuj
‘NVAEIVIAN 310N

anbLI0)SIY JUSWAUUOSIBI UN AIINIISUOD) “H° L'}

anbryde13093 juswauuosiel Un AINIISUOD) €L
anbriojsiy sauwny
aydoJewWp B[ Ap sajuesodwod SI[ dIJBUUOD) “T°L°{ | Sooua1ds xnp sanbifidads
anbiydei3093 | woixajfo4 ap sapoyrowu

aydoIewdp B[ Ap sajuesodwOd SI[ 2IJBUUOD) “[°L°Y | S9] J4asyyn  410apS  “/°p

SIUSWIAUTIASUSI SIP IdYDISYIY L "T9'¥
sjuaw
-NOOP SAP SUBP SIQUUOP SI JAUUONIIRS "9 “T°9'p

60




LES SUJETS INTEGRATEURS

SUJETS D’ETUDES PROPOSES DANS LE PROGRAMME DE SECOND CYCLE
PAR OBJECTIFS POUR L’HISTOIRE, LA GEOGRAPHIE ET L’INITIATION
ECONOMIQUE, SOCIALE ET POLITIQUE(])

Introduction

Tableau des objectifs et schéma structurant(2) sont des outils qui permettent
essentiellement de mettre en ceuvre, dans les classes, la pédagogie par objectifs.
Ce ne sont, bien siir, en aucun cas, des documents transmis aux éléves, ce sont
des instruments pour les professeurs. Ceux-ci, en équipe, choisissent les sujets
d’études en fonction des principes retenus pour chaque classe. La suite des sujets
d’étude formera I’itinéraire pédagogique qui tient alors lieu de programme. Les
choix faits respectent les cadres figurant dans le schéma structurant et 1’itinéraire
ainsi construit permet d’atteindre les objectifs retenus pour I’ensemble du second
cycle et, en particulier, ceux privilégiés a chaque classe ; les sujets forment un
tout cohérent et ne sont donc pas indépendants les uns des autres.

Afin de rendre les choix explicites et complémentaires, 1’équipe des profes-
seurs détermine des fils directeurs qui I’aideront a construire l’itinéraire.

Les sujets d’étude retenus ont toujours un cadre chronologique et spatial
précis. Le point de départ ne sera jamais une étude théorique ; on partira tou-
jours de I’étude de cas réels situés dans le temps et dans ’espace. Les notions,
concepts, mécanismes, savoir-faire sont introduits dans ce cadre méme si, par-
fois, une réflexion, plus abstraite, est nécessaire : en particulier, les sujets d’étude
intégrant les contenus fixés pour chaque classe. La réutilisation systématique des
acquis dans d’autres situations assurera leur maitrise a chaque niveau. Le docu-
ment est un outil privilégié et sert de support permanent au travail des éléves.
Signe d’une réalité, le document n’en est qu’un instrument d’approche et une
attention particuliére est accordée a la difficulté d’une généralisation a partir de
I’étude d’un cas. Les méthodes utilisées seront variées et aucune n’est a rejeter a
priori.

(1) Extrait d’un document daté du 25 avril 1980. Nos remerciements 8 Madame L. Marbeau qui nous
a donné I'autorisation de publier ce texte.

(2) Voir L. MARBEAU, A.-M. PAVARD €t F. AUDIGIER, Esai de détermination d’un programme par objec-
tifs pour le second cycle pour I’histoire, la géographie et I’initiation a la vie économique, sociale et
politique, dans Cahiers de Clio. Sciences de I’homme et de son environnement, n° 62, pp. 67-79,
Bruxelles-Liége, Centre de la Pédagogie de I’Histoire et des Sciences de ’Homme, 1980 ; L. MAR-
BEAU e.a., Objectifs de I’enseignement de [’histoire, de la géographie et de !’initiation économi-
que, sociale et politique, ci-avant, pp. 40-60.
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Conclusion

Tout au long de cette recherche, les équipes de professeurs ont mis au point
des instruments permettant d’évaluer les acquis des éléves. Elles ont cherché a les
associer a la démarche proposée. Ainsi, avant chaque séquence pédagogique,
avant chaque exercice d’apprentissage ou de contrdle, les objectifs sont précisés
aux éléves ; des réunions réguliéres lycéens-professeurs ont lieu, un dialogue per-
manent est établi. Ce n’est pas un des moindres acquis de ces années que d’avoir
transformé le climat de la classe, d’avoir rendu les éléves plus actifs dans leur tra-
vail, d’avoir méme, parfois, changé le climat de 1’établissement. Le travail en
équipe des professeurs, la réflexion sur les objectifs de leur enseignement, la mise
en ceuvre d’une démarche nouvelle ont permis un renouvellement profond de la
pratique pédagogique.

L’évaluation faite par chaque équipe montre la réalité des e‘lcquis des éleéves ;
les sondages faits dans les classes montrent 1’intérét nouveau qu’ils prennent a
I’enseignement et leur désir de voir se poursuivre cette forme de travail jusqu’a la
fin de leur scolarité.

Le schéma structurant et le tableau des objectifs ont été mis en ceuvre en
classe de seconde et de premiére. Ils « fonctionnent », a la satisfaction de tous. Il
resterait aux équipes a I’expérimenter en classe terminale mais le baccalauréat est
resté, jusqu’a présent, une contrainte insurmontable. Les équipes souhaiteraient,
enfin, mener une évaluation commune de la recherche et fonder ainsi de facon
encore plus indiscutable les résultats positifs de leur travail.

Lucile MARBEAU et ses collaborateurs,
Avril 1980.

ULg - C.I.C.B.
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INSTRUCTIONS POUR LES COLLABORATEURS
DES CAHIERS DE CLIO
CONSEILS POUR LA REDACTION DES MANUSCRITS

1. TOUS LES MANUSCRITS SERONT DACTYLOGRAPHIES.

2. Les textes a imprimer en italiques seront soulignés d'un trait continu,
tant pour les minuscules que pour les capitales. Les textes a imprimer
en gras seront soulignés d'un trait ondulé.

3. Les textes en CAPITALES courantes seront soulignés de deux traits.
continus, les textes en CAPITALES GRASSES seront soulignés par deux
traits pleins et un trait ondulé. Ces caractéres seront obligatoirement
utilisés pour les titres et sous-titres.

4, Toute mention manuscrite sera considérée comme exclue de la
composition a condition qu'elle soit enfermée dans un ovale fermé.

5. Les références bibliographiques et les notes seront rédigées selon
les modéles suivants :
MoRaze Charles, Les bourgeois conquérants, p. 101, coll. « Destin
du Monde », Paris, Colin, 1957.
CHAUNU Pierre, La population de I'Amérique indienne (nouvelles
recherches), dans Revue historique, t. 232, p. 111, Paris, P.U.F., 1964,
Le nom de de l'auteur sera écrit en petites capitales, le titre de la
publication en italique, le reste (y compris le prénom), en romain bas
de casse; les éléments de la référence seront séparés par des
virgules, en un texte suivi, sans interruption ni changement de ligne
pour une méme note; ils formeront un méme alinéa.

6. Toute instruction complémentaire sera prise dans |'ouvrage suivant :
DENBLYDEN-LAMBRETTE. Denise, Le travail écrit. Conseils de recherche,
de présentation et d'édition, dans Cahiers de clio, n° 68b, 1981.

7. Toute citation de texte sera transcrite en italique. Les textes documen-
taires accompagnant les articles pédagogiques seront munis d'une
notice d'identification.

8. Pour les comptes rendus d'ouvrages: pas plus d'une colonne des
Cahiers de Clio, Notes et glanures (environ 40 lignes dactylogra-
phiées). Mentionner avec soin :

a) ce qui est utile a I'enseignement;

b) ce qui est original et permet une révision des vues traditionnelles
sur un probléme;

c) les ressources didactiques : cartes, statistiques, textes, iconogra-

phies, etc. LA REDACTION.

Les articles sont publiés sous la responsabilité de leurs auteurs.
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