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DIALOGUE AVEC...





LES HISTORIENS CANADIENS

PLACE E-T ROLE DE L'ENSEIGNE}IENT DE L'HISTOIRE PRINCIPALEDTENT
DANS L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE POT.JR LA FORMATION DE L'HOMME AU XX. SMCLE

Invitd d traiter de la place et du r6le de I'enseignement de I'histoire(l), nous
commencerons par consid6rer son r6le car, dans I'ordre logique, ga nous semble
devoir pr6c6der. Ensuite seulement, et bridvement, nous envisagerons sa place.
Ajoutons que notre propos sera plus thdorique que descriptif d'un 6tat de fait
r6el et qu'il devrait normalement, d travers I'examen du r6le de I'histoire, d6bou-
cher sur un moddle implicite, sinon explicite, d'enseignement.

Quel r6le donc attribuer d I'enseignement de I'histoire ?

On connait bien les r6les qu'il a jou6s dans le pass6 : essentiellement fonder
l'ordre social, le maintenir et le perp6tuer.

Avant l'avdnement des d6mocraties modernes, I'enseignement historique 6tait
r6serv6 aux princes et d ceux qui gravitaient autour du pouvoir. Il s'agissait d'ins-
truire les premiers de leurs devoirs et de leurs responsabilit6s, de les situer dans
leurs continuit6s dynastiques, de leur offrir des moddles de conduite et de morale.
Chez les autres, il fallait cultiver le respect du prince et des principes de I'ordre
social, leur loyaut6 et leur volont6 soumise de servir le pouvoir.

Avec I'apparition de I'Etat national bourgeois, le XIX" sidcle et le d6but du
XXe fixdrent d'autres rdles d I'enseignement historique ; d'autres destinataires
aussi puisqu'il visait dor6navant I'ensemble de la nation. Pourtant, sauf change-
ment de coloration, le r6le attribui! d I'enseignement de I'histoire demeura foncid-
rement le m6me : un r6le didactique et civique. Il s'agissait dor6navant de l6giti-
mer I'Etat nationai, les plinCipiis ei ses origines ; d'inspirer Ie respect de ses
chefs, de ses institutions et de ses ambitions ; de fonder aussi la consciencejratio-
nale et le sens d'appartenance des citoyens. On sait la mariiEi'e'doiif-ee-t€i-seigne-
ffit voulut ddvelopper le patriotisme, stimula souvent le chauvinisme et le
nationalisme, justifia parfois les entreprises imp6rialistes : qui n'a pas en
mdmoire les enseignements revanchards d'un Lavisse, les glorifications raciales et
corporatistes des fascismes, les discours providentialistes, m€me, d'un certain
enseignement de I'histoire qudbecois ?...

(l) Au Congrds international des Sciences historiques de Bucarest (ao0t 1980). Nous publions ici le
premier texte r6dig6 A cette occasion par Christian Laville en vue de la r6union des co-rapporteurs
qui a prdc€d€ la tenue du Congrds. L'article publid dans les Actes du Congrds est plus bref
(N.o . l .n . ) .



Et aujourd'hui, qu'en est-il ?

Aujourd'hui, g6ndralement, on d6clare vouloir un enseignement de I'histoire
qui 6carte ces rdles pervertis. Abandonnera-t-il pour cela ses ambitions de didac-
tisme civique ? Le devrait-il ?

Les 6nonc6s sur le r6le de I'enseignement de I'histoire paraissent actuel-
lement, d travers les programmes et les ddclarations, plus nombreux et plus vari6s
que jamais. Le moindre de nos programmes qu6becois ou canadiens prdsente sa
dizaine, sa quinzaine, sa vingtaine d'objectifs d poursuivre. Ailleurs aussi.
R€cemment le Conseil de I'Europe invitait ses pays membres d tracer le portrait
de leurs enseignements de l'histoire. Il n'est que d'examiner les rapports natio-
naux pour voir combien les rdles propos6s sont divers, parfois m€me contradic-
toires, en apparence du moins(2). D6ja, il y a quelques annees, I'historien Henry
Johnson, au terme d'une enqu€te sur I'enseignement de I'histoire en Am6rique
du Nord, avait recueilli plus de deux cents 6nonc6s d'objectifs(3).

Est-ce d dire que I'enseignement historique pourrait exercer autant de r6les dif-
fdrents ? Ce n'est pas si 6vident et, lorsqu'on y regaide bien, on d6couvre
d'abord que plusieurs des r6les 6voqu6s ne sont pas sp6cifiques d I'enseignement
de l'histoire. Ainsi, par exemple, iqitiqr d I'usage-rles-1ivres. On peut donc les met-
tre de c6t6 pour le moment. D'autres sont difficilement justifiables dans un ensei-
gnement secondaire ayant des volont€s nettes de formation. Ainsi le d6sir d'un
enseignement historique pour le seul plaisir de I'histoire : parce que son 6criture
est belle et son rdcit distrayant. DanSl'€cole aux piogrammes d6jd surchargds, il y
a probablement mieux d faire qu'i cultiver cet espdce de tourisme historique.
D'autres ne sont manifestement pas de niveau secondaire, comme la pr6tention
d'assurer d ce niveau des formations d'historiens (m€me en miniature). Il est
d'autres temps et d'autres lieux pour cela, et des meilleurs.

Les autres r6les couramment 6noncds, quand on y regarde bien, ne parais-
sent pas si 6trangers les uns aux autres que les longues listes pourraient le laisser
croire. Au contraire la plupart de ces r6les se recoupent, s'additionnent, partici-
pent les uns des autres pour, finalement, se r6soudre encore dans la m€me
vol o nt€ d' exerc er u n5 f.9n gpj g_Ir qi4 eg!.j_1qe-dvi q u e.

Est-ce normal ? Quel est le sens de ce didactisme ? Est-il souhaitable qu'il en
soit ainsi ?

Pour notre part, nous croyons qu'effectivement le r6le fondamental de
I'enseignement de I'histoire est de former des citoyens. Est-ce i dire qu'il devrait
toujouis 4icter des rdgTes de conduite e1 de nioralE, d6termi4gl let cbnsciences,
fonde_1lloidre dtabli et servir il-e-perpdtuer ? Certainem?nt pas, et la plupart
aujourd'hui en conviennent. On cbnsiate pourtant qu'au-deld des intentions
d6clar6es, I'enseignement de I'histoire, dans la plupart des dcoles de la plupart
des pays, continue d se pr6occuper en priorit€ du d€veloppement du patriotisme

(2) e.-n. onNcr" La place de I'histoire dans les Ctablissements secondaires, Paris, Colin, 1969 (Conseil
de la Coop6ration culturelle du Conseil de I'Europe, S6rie II, Enseignement g6n6ral et technique,
n" l0).

(3) D'aprds Rend veN sANTBERcEN L'histoire et ses buts dans I'enseignement (1" partie), dans
Cahiers de CIio, n" 12, pp. 63-64, Paris-Bruxelles, Nathan-Labor, 1968.
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nslisnsl(4). Qu'est-il donc arrivd alors des belles d€clarations d'internationa-
lisme, d'ouverture au monde, de compr6hension entre les peuples ? Justement
qu'elles ne restent souvent que de belles ddclarations, ronflantes et pieuses, 6tran-
gdres d la pratique scolaire r6elle ; des ddclarations dont on ne s'est jamais suf-
fisamment demand6 comment, dans le concret, elles devraient se r€aliser ; et qui
alors ne se r6alisent pas, ou mal, et qui m€me parfois rdalisent autre chose. Ainsi
combien de fois avons-nous rencontr6 des enseignements les plus conventionnel-
lement encyclop6diques et 6vdnementiels, magistraux et parfois dogmatiques,
chez des professeurs dont I'intention d6clar6e 6tait de d€velopper I'autonomie
intellectuelle et la pens6e critique des 6ldves. Ces professeurs s'6taient-ils jamais
demandd m6thodiquement comment se d6veloppe la pensde critique ? De fagon
gdndrale, se demande-t-on suffisamment comment se d€veloppent la notion du
temps, le"sens du relatif, la maitrise de la ddmarche historique et comment s'attei-
gnent les autres objectifs que l'on retrouve dans la plupart de nos programmes
d'histoire ?

/l , Il nous semble que c'est ld, dans,ce rapport enire les objectifs d6clar6s et la
iij i r faqon de les atteindre, que r6side fondamentalement le probldme du rdle de
ll/ I I'enseignement de I'histoire. Un probldme qui tient alors autant au r6le propre-

l! , ment dit de I'enseignement de I'histoire qu'd la fagon de I'assurer.
ftt
i Il nous semble aussi que la solution i ce probldme r€side pour beaucoup

dans la c.onception que nous nous faisons du citoyen d former. Ce citoyen, dans
nos soci6t€s modernes, nous le d6finissons g6n6ralement comme celui qui peut
participer.de fagon responsable au fonctionnement ddmocratique de la soci6t6 et
ir son progrds. C'est i la formation de ce citoyen qu'en principe l'histoire, con-
naissance du pass6 d travers les yeux du pr6sent, devrait participer. On pourrait

, alors tenter-du rOle $e.l'snrejsn_e_ng,*rdgf[ir:gy:,3giE$"bdJa-definition sui-
vante : ddvelopper I'autonomie intel[ectuelle Zfu-Vitdyen afin qu'il puisse mieux
connaftre, comprendre et expliquer les socidtds prdsentes et passdes, mieux parti-
ciper au mouvement social et aux choix collectifs qui orientent l'avenir.

Pour rendre opdratoire un tel rdle de I'enseignement de l'histoire, il ne s'agi-
rait que de pr6ciser ses implications, dans les programmes et dans les pratiques
enseignantes ; d'identifier, autrement dit, les savoir-faire intellectuels et les atti-
tudes d d6velopper, les connaissances d acqudrir, ainsi que les proc6d6s p6dagogi-
ques que suppose I'exercice de ce r6le. C'est ce dont nous allons traiter mainte-
nant.

Notons auparavant, que ces trors catdgories d'objectifs n'ont pas un poids
dquivalent. En fait, pour un enseignement de I'histoire qui se propose en priorit6
de former des citoyens actifs, il est probable que la cat6gorie ( attitudes )), qui
implique des valeurs et certains types de comportements sociaux, est d6termi-
nante par rapport aux deux autres. Des attitudes positives de participation sup-
posent cependant un certain nombre de connaissances pr6alables, car I'action
sociale r6fl6chie ne va pas sans connaissances methodiquement construites ; elle
suppose 6galement que les connaissances, pour fonder I'action sainement, pas-
sent pr6alablement au crible de la raison, puisque c'est dans les processus

(4)  DANCE, ib id. ,p.20.



logiques qui servent d les cr6er, et qui permettent de les appliquer, qu'elles pui-
sent leur validit6 et leur utilit€. D'oi la cat6gorie des savoir-faire intellectuels.

Ces catdgories ne sont donc pas dans un ordre hidrarchique n6cessaire, non
plus qu'elles sont absolues et dtanches. Au contraire, elles se chevauchent les unes
les autres et un m€me objectif d'enseignement, surtout s'il est de I'ordre des com-
portements sociaux, fera appel d chacune des trois. C'est donc d des raisons
d'6criture ordonn6e, - et peut-Ctre aussi d la tradition, - plus qu'i une hi6rar-
chie logique interne, qu'elles tiennent leur ordre de pr6sentation.

Des savoir-foire intellectuels

L'histoire, dans I'enseignement secondaire, nous parait devoir €tre prise pour
ce qu'elle est fondamentalement, c'est-d-dire une m6thode, commode et 6prouvee,
de questionner, comprendre et expliquer I'homiie pi€sent et pass€. Une mdthode
donc, plut6t que le r6cit des faits passds. Ce caractdre, pour d6velopper la pens6e
autonome et les facultes individuelles de connaitre, nous parait capital.

On a d6crit cette mdthode, en la simplifiant, de la fagon suivante : l) identi-
fier un probldme et le formuler sous forme de question ; 2) poser une hypothdse
en en reconnaissant les implications logiques ; 3) recueillir les donn6es pertinen-
tes d la v6rification de I'hypothdse ; 4) analyser,6valuer et interprdter les donndes
en fonction de I'hypothdse ; 5) €valuer la justesse de I'hypothdse d la lumidre des
donndes examin6es ; 6) conclure.

C'est donc essentiellement a cette m6thode et aux savoir-faire qu'elle sup-
pose que I'enseignement historique devrait initier. Il est d'autant plus important
de le faire que c'est une ddmarche fondamentalement semblable i celle que suit
I'esprit humain pour rdsoudre les grands comme les petits probldmes de la vie
quotidienne. Cette similitude fonctionnelle avec la logique ordinaire devient, par-ses 

capacit€s de transfert d des situations nouvelles et ext6rieures d I'apprentis-
sage scolaire, une source irremplagable de d6veloppement de I'efficacit6 et de
I'autonomie intellectuelles. L'6ldve qui aura pris I'habitude de cette methode
pourra continuer d I'appliquer d I'analyse et d la comprdhension des faits sociaux
qu'il rencontrera le reste de ses jours(S).

I.itier d cette m6thode, suppose des formes d'enseignements autres que
msgr ales et d€monstratives. Elles devront au contraire €tre actives et impliquer
syst6matiquement l'6ldve dans l'exercice de la d6marche historienne, depuis la
prise de-Conl|ience des probldmes jusqq'aux conclusions, d travers les formula-
tions d'fypothdses et leurs vdrifications. Car, de m€me qu'on n'appiend pas d
jouer dt piano en 6coutant un grand pianiste, on ne ddveloppe pas les savoir-
faire de la ddmarche historique en contemplant les fruits de travaux d'historiens.

(5) Qu'il nous soit permis ici de souligner un aspect un peu paradoxal du thdme imposd au Congrds
international de Bucarest (ao0t 1980) : ( ... pour la formation de I'homme du XXc siecle >.
Comme il reste d peine vingt ans au pr6sent sidcle, et que l'6ldve qui a aujourd'hui l5 ans passera
la majeure partie de sa vie au siecle suivant, ne faudrait-il pas envisager ,ussi un enseignement de
I'histoire qui forme l'homme du XXI. sidcle ?
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Cela est d'autant plus important que I'histoire, de par sa nature m€me, sup-
pose une relation 6troite entre I'objet 6tudi6 et le sujet dtudiant. !e pass6, en
effet, n'existe pas en soi. Il n'existe qu'en tant que pr6sent, dans Ia mesure ori les
probldmes du prdsent le questionnent et I'iivent-ent. En ce sens I'histoire est une
ps.ictahalysd.'De la m€me faqon que le psychanalyste explore le pass6 de son
malade pour tenter de comprendre des probldmes prdsents, de m€me I'historien
explore le passd pour comprendre sa soci6t6. Et I'histoire, comme la psycha-
nalyse, aide d prendre ses distances vis-d-vis du pass6 pour s'en lib6rei, pour
mieux choisir et ddcider plus librement de I'avenir. L'histoire est une psycha-
nalyse en ce qu'elle ddgage le pass6 de I'inconscient, qu'elle le relativise et libdre
I'homme de ses d6terminismes.

Mais la relation psychanalytique est une relation personnelle. La relation
historienne doit l'€tre 6galement, par n6cessit6.

L'histoire n'a pas comme d'autres sciences des champs d'application aux-
quels le ( consommateur )), I 'homme, peut accdder de fagon directe. Il n'est pas
ndcessaire au malade qui prend un m6dicament de connaitre les principes de bio-
chimie qu'a appliqu6s le pharmacien, non plus que les principes de pharmacie
que connait le m6decin. Cependant, celui qui veut comprendre un probldme de
son temps doit accdder directement, c'est le seul moyen, d la connaissance histori-
que. De ld la possibilitd de se passer de la biochimie mais pas de I'histoire.

7 D'oi surtout I'importance, dans I'dcole, de < faire > de l'histoire et de ne
! pas seulement << consommer > I'histoire faite par d'autres.

Cette pratique n6cessaire de I'histoire pose pourtant un probldme d6licat,
celui des capacitds intellectuelles des dldves du secondaire. Il semble en effet que
la*majorit6 des 6ldves de ce niveau n'ont qu'une maitrise trds imparfaite de la
pensde formelle, celle qui permet les raisonnementS hypoth6tico-d6ductifs(6). Or-rine trds grande partie de la m6thode historique repose sur elle. Cependant, les
premidres 6tapes de la d6marche, - de la prise de conscience d'un probldme d la
formulation d'une hypothdse ordonnde, - sont plut6t inductives. Les 6ldves
maitrisant mieux d leur 6ge cette forme de pens6e, il y aurait lieu de beaucoup
tabler sur elle, sans exclure toutefois de n€gocier progressivement le passage vers
I'hypothdtico-ddductif. La valeur, pour le d6veloppement de I'autonomie intel-
lectuelle, de I'enseignement historique, n'en serait pas amoindrie pour autant,
bien au contraire, puisqu'une grande partie de I'ind6pendance d'esprit repose sur
les capacitds d poser ses propres questions et que c'est par induction que cette
op6ration est gdn6ralement effectu6e.

Des connaissances

Insister fortement sur I'apprentissage de la m6thode de I'histoire, ce n'est pas
dvacuer les connaissances. Toute mdthode s'applique aux objets d connaitre :
concepts et th6ories, faits et g6n€ralisations. De m€me I'action ne peut se passer'

(6) Voir ir ce sujet notre article : Psychologie de l'adolescent et enseignement historique : Ie problime
de I'accis d la pensde formelle, dans Cahiers de Clio, nos 43-44, pp.33-42, Bruxelles-Lidge, Centre
de la p6dagogie de I'histoire, 1975.



d
t

I
t

de connaissance. Elle risquerait sinon d'6tre mal fond6e et de s'engager dans de
co0teuses errances ou la stdrilit6.

Il est cependant, parmi les connaissances, certaines qui ont une importance
objective plus grande que d'autres, sp6cialement pour ce qui est de favoriser
I'autonomie intellectuelle. Nous pensons aux conceptsr instruments indispensa-
bles de toute ddmarche scientifique, et aux questions analytiques auxquelles ils
donnent lieu.

On sait que les laiti qu'etudie I'histoire ont peu de sens en eux-m€mes, qu'ils
ne prennent de sign'ification que p4r I'esprit de celui qui les connait et les dtudie et
que leur signification peut alors varier grandement selon les points de vue, les
cadres de r€fdrence pourrait-on dire, de ceux-ld. Pourtant, ce sont les faits
qu'une personne choisit qui alimentent les hypothdses qu'elle formule. Alors,
dans la mesure of il est considdr€ important d'initier aux mdcanismes d'une
ddmarche historienne et donc aux processus de formation et de v6rification
d'hypothdses, il devient n6cessaire d'6largir autant que faire se peut le cadre de
rdf€rence de celui qui devra effectuer ces processus. Plus vaste et plus articul6
sera ce cadre de r6f6rence, plus grandes seront ses capacitds de connaitre et
d'assurer la validit6 de la connaissance.

C'est un ensemble de g6ndralisations, de concepts et de questions analyti-
ques qui forme pour I'essentiel le cadre de rdfdrence. Dans l'6ducation, ces con-
clusions d'historiens que sont les g6n6ralisations ont plus tendance d devenir des
fins en elles-m€mes que des instruments stimulant la formulation de questions et
l'6nonc6 d'hypothdses. Elles sont alors de peu d'utilitd pour stimuler I'apprentis-
sage de la mdthode. les concepts Jouent un r6le autrement important : ils gui-
dent le chercheur i travers les situations sous 6tude en lui soufflant quoi regarder,
quoi {uestiiinner et, partiellement, sous quel angle le faire. C'est grdce d eux que
celui qui veut connaitre, par exemple, l'6tat dconomique d'une soci6t6, sait qu'il
devra interroger cette soci6t6 au plan de ses ressources, au plan de ses systdmes de
production et de consommation, aux plans de ses instruments 6conomiques, de
sa croissance, etc.

D'oti I'importance pour un enseignement de I'histoire qui se donne pour r6le
de justement stimuler I'autonomie intellectuelle aux fins de connaitre et com-
prendre les soci6tds, d'armer les dldves de I'appareillage conceptuel vaste et coh6-
rent qu'il faut pour cela.

Cet appareil conceptuel comprend d'abord les*cqn_cepts que l'lristoire
_gmprunte aux autres disciplines, aux autres sctgi.rces socialeC suftoutO). Ainsi,
I'histoire emprunte i l'€conomique des concepts analytiques comme ressources,
production, consommation, 6change, etc. ; d la sociologie, ceux de rdle, statut,
norme, classe sociale...

Il comprend 6galement des concepts plus proprement historiques, qu'ils
soient relatifs au temps et d sa dynamique, tels p6riode, chronologie, g6n6ration,
permanence, changement,dvolution, etc., ou qu'ils soient parmi ceux que I'his-
toire a ddveloppds de fagon particulidre pour mettre en forme I'explication
temporelle, comme les concepts de structure, conjoncture et 6v6nement, ou qu'ils

(7) C'est probablement ainsi, d'ailleurs, que I'histoire exerce le mieux sa vocation d'interdisciplinaritd.
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soient de ceux qui prennent un sens distinctif selon un contexte historique
donn6 : r6volution industrielle, leodalitd, par exemple.

Enfin s'ajoutent d'autres concepts, appelonsJes , m6thodologiques ou
. syntaxiques, dont l'histoire partage I'usage avec d'autres disciplines mais qui ne
lui sont pas moins n6cessaires pour d6marquer les €tapes et les concepts de faits,
th6orie, hypothdse, donn6e, objectivit€ et subjectivitd, concept, etc.

Ces concepts sont pour l'6ldve autant d'outils indispensables ir ses explora-
tions personnelles des faits sociaux. Ils aident d la comprdhension et d I'explica-
tion mais, avant tout, ils suggdrent un certain nombre de questions d poser aux
probldmes sous 6tude. Ainsi, par exemple, le concept de ressource invite d poser
des questions comme : quelles sont les ressources disponibles ? qui les ddtient ?
comment sont-elles utilis6es ? etc. ; celui de citoyennet6 suggdre d son tour : qui
sont les citoyens ? quels sont leurs droits et leurs devoirs ? comment peuvent-ils
intervenir auprds du gouvernement ?... et ainsi de suite. Ces questions analyti-
ques sont au ccur de toute entreprise de connaissance en sciences humaines.
Indispensables i I'historien dans sa recherche, elles le sont tout autant i l'< hon-
n€te homme D car on peut, comme les concepts et la m6thode, les transf6rer d
l'6tude de la plupart des soci6t6s humaines. Elles paraissent donc une source
essentielle d'autonomie intellectuelle. En apprenant ir questionner ainsi, l'6ldve
d6veloppe I'habitude de penser hypoth6tiquement. Ce savoir-faire 6tant celui qui
distingue le mieux la pens6e autonome et cr€atrice, on voit comment il participe
au r6le que nous proposons d I'enseignement de I'histoire.

Mais cette insistance sur les connaissances conceptuelles et les questions
analytiques n'exclut pas I'apprentissage d'un certain nombre de connaissances
factuelles. Ces connaissances factuelles, comme les autres connaissances, doivent
€tre choisies en fonction du rdle que nous r€servons i I'enseignement de I'his-
toire. C'est dire qu'elles doivent devenir, elles aussi, des instruments pour la com-
pr6hension et I'explication des r6alit6s pr6sentes en plus de fonder les choix
sociaux d effectuer. Il est dds lors exclu de choisir les connaissances pour leur sim-
ple valeur d'illustration et d'6tablir leur enchainement selon I'ordre chronologi-
que consacrant une philosophie 6tablie. Plus question, par exemple, d'ordon-
ner les faits aux fins de ddmontrer la pr6sence d6terminante de la Providence sur
le devenir humain, ou la marche inexorable vers un progrds toujours plus grand,
comme certaines historiographies ont tent6 de le faire.

Ainsi, rejetant les ddmonstrations philosophiques, une plus grande lattitude
est permise dans le choix des contenus historiques. Il faut les aborder alors de la
m€me fagon que les historieiSfr6tleiri6s ltffinT aiijouidihui, c'est-d-dire en pr6-
f6rant les faits collectifs et de longue durde aux-_6ydnements.et agx personnages,
en choisissant ceux qui fondent I'histoire probl6r4atiqge et explicative plut6t que
ceux autour duquel s'ordonne le discours narratif traditionnel. C'est consCquem-
ment une histoire probldmatique, globale, sociale et structurale qui parait le
mieux convenir au r6le que nous proposons d I'enseignement historique.

Une histoire-probdme donc, pour commencer. < Poser un probldme, c'est
pr6cis6ment le commencement et la fin de toute histoire. Pas de probldme, pas
d'histoire > aimait ir dire Lucien Febvre(8). Une histoire-probldme, 9a signifie

' (8) Dans Combats pour I'histoire, p. 22, Paris,Colin, 1953.
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des questions poser, la volont6 de les r€soudre et des enqu€tes d mener, des expli-
cations i produire. D'ot I'int6r€t d'une telle approche de I'histoire puisqu'il
s'agit justement de former des 6ldves d mieux connaitre, comprendre et expli-
quer.

Mais quels probldmes 6tudier ? Les probldmes fondamentaux.que rencontre
la soci6t6 des 6ldves, certainement, puisque c'est leur compr€hension du prdsent
qui est en jeu. Des probldmes solubles aussi, m€me si leurs solutions risquent
d'€tre incertaines ou hypothdtiques. Cela d'ailleurs est sain puisque les 6ldves
constateront ainsi la relativit€ de la connaissance historique et pourront r€fl6chir
aux normes de sa validitd.

Une histoire globale, ensuite. Une histoire qui ne se laisse plus enfermer dans
le politique et le constitutionnel mais qui se pr6occupe de toutes les dimensions de
!.lhomme, qui cherche d rendre compte de la totalit€ de I'expdrience humaine.
Une histoire ini6resi6i: alors aux comportements 6conomiques de l'homme, d
I'ensemble de ses comportements sociaux, d ses rapports avec I'espace habit6,
aux manifestations de sa culture, d sa psychologie et m€me d ses mentalit€s, c'est-
d-dire ses fagons de penser, d'imaginer et de sentir ; int€ress€e en m€me temps d
dtablir les multiples relations entre ces domaines, d faire 6clater les cloisonne-
ments disciplinaires en vue de constituer des tableaux syncr6tiques des exp6rien-
ces humaines sous 6tude. Cette histoire devient plus sociale 6galement,
puisqu'elle peut maintenant s'6largir aux groupes sociaux, aux minorit€s, - y
compris d cette fausse majoritd que constituent les femmes dans nos soci6t6s
modernes(9), - aux rapports de classes, aux mouvements populaires, aux fonde-
ments 6conomiques et id6ologiques du pouvoir et de I'ordre social ainsi qu'ir ses
principes et d ses mdcanismes, etc. Car le politique lui-m€me ne sera plus confind
aux limites dtroites du pouvoir officiel mais s'ouvrira aux pouvoirs populaires,
religieux, ouvriers, aux oppositions,...

Une histoire structurale, finalement, ou de longue dur6e. Cela toujours pour
faciliter de meilleures capacit6s de comprendre et d'expliquer le passd comme le
pr6sent et, en identifiant les tendances profondes, de mieux prdparer I'avenir.

En effet, dds que I'histoire cherche d r6soudre les vrais probldmes du pr6-
sent, d expliquer vraiment les faits sociaux plut6t qu'd l6gitimer certains ordres
des choses ou d d6montrer des philosophies du devenir humain, I'histoire 6v6ne-
mentielle ou de courte dur6e n'a qu'un intdr€t relatif. C'est une histoire d oscil-
lations brdves, nerveuses, au rythme rapide par le nombre d'6v6nements qui s'y
bousculent mais peu significative, ou rdv6lant mal, lorsqu'elle ne les camoufle
pas, les forces profondes qui I'animent. Pr€occupde de ddpasser I'accidentel,

et de mettre en raDDort pour une
p e g ode@ q a ns, _GEEdEqaI{4-gm#s el o n l' 6c h e I I e
relative dej bffiiomAnes 6ludids, - les principaux faits qui marquent le caractdrergt4t!Y9.uq! trruEllf|utrtgJ tluurtJJ - rgJ Pr rrrlrP4ul r4rLJ qul rrrqtqusrrL rs !4l4ulrlr

particulier de la p6riode. Outre les faits simplement politiques, on recueillera
alors des donndes relatives au mouvement social, d la vie dconomique, aux

(9) Ma colldgue, le professeur Allison pneNrrcp, del'Ontario Institutefor Studies in Education, avec
qui je devais pr€parer ce rapport en tant que co-rapporteur canadien, aurait certainement aim6
d6velopper cet aspect du thdme. Mme Prentice, qui est une sp€cialiste renomm6e de I'histoire des
femmes, en a malheureusement 6te emp€chee par des circonstances incontr6lables.
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institutions, dventuellement aux mentalites. Ces faits se rejoindront en un tableau
int€gr6, celui de la conjoncture, dont la forme est plus synchronique que diachro-
nique, mais qui par addition permet une vision mieux fond6e et plus complEte du
pass€ humain.

r Mais, au-deli, on retrouve d'autres faits, de caractdres et de rythmes bien
diffdrents. Ils durent vingt-cinq ans, cent ans, mille ans m€me et plus. Au mouve-
ment, ils opposent la stabilitd ; au changement, les permanences. Pensons par
exemple, aux lentes formations et aux longues modifications des systdmes 6cono-
miques, d la rdsistance des milieux naturels d I'action de I'homme, au poids pro-
fond des structures mentales et de certains rapports de classes. Ces faits de longue
durde, ces structures, sont le cadre dans lequel s'insdrent les 6v6nements comme
les conjonctures ; ils leur donnent, en les situant, leur sens profond.

Voild le langage, celui de I'histoire structurale, qui dclaire le mieux les pro-
bldmes d rdsoudre et les bhoix sociaux d effectuer. C'est lui que les 6tudiants
devraient pratiquer pour apprendre d se.libdrer du poids de I'accidentel, pour
s'habituer d rechercher les causes profondes du mouvement social, pour s'habi-
tuer d d6gager le r6el durable des signes qui le rdvdlent et des symptOmes qui
I'expriment.

Des attitudes

Si I'enseignement de I'histoire envisag6 remplit bien son r6le, l'6ldve devrait
pouvoir d€clarer, aprds I'avoir suivi : je connais plus et mieux ; je sais mieux con-
naitre et appliquer les connaissances ; j'ai la volont6 d'intervenir, d I'aide de ces
connaissances et des savoir-faire acquis, dans le mouvement social. Car le rdle
essentiel de I'enseignement historique devrait €tre, r6p6tons-le, de prdparer d la
participation sociale 6clairde, d I'action r6fl6chie.

' Mais I'action ne ddcoule pas seulement, non plus qu'elle ddcoule automati-
quement, de la possession de connaissances et de la maitJise de savoir-faire intel-
lectuels. Il faut dgalement que soient pr€sentes la volontp dlagir, donc des attitu-
des, et les normes qui suggdrent son sens i I'action, d0fic des valeurS. L'enseigne-
ment de I'histoire doit alors poursuivre aussi des objEbtifS de I'ordre des valeurs
et des attitudes n6cessaires d I'action, notamment sous sa forme de participation
sociale r6fl€chie.

Pour ce qui est des valeurs, il n'est 6videmment pas question de forcer
I'adh6sion d quelque valeur que ce soit, ni de privil6gier le d6veloppement d'un
systdme donnd de valeurs. Il s'agit plutdt d'amener les €ldves i saisir et compren-
dre la pr6sence constante eile r6le des valeurs et des systdmes de valeurs dans les
situations sociales et les comportements individuels et collectifs. D'ori I'int6r€t
d'exercices que l'on pourrait ippeler de < clarification > de valeurs d travers les-
quels les 6ldves analyseraient les valeurs des autres et leurs propres valeurs en vue
de bien savoir et comprendre ce qu'elles sont, comment elles se forment en systd-
mes, comment elles interviennent sur la rdalit€. Ainsi ils devraient d6velopper et
rationaliser leurs connaissances des valeurs et leurs propres systdmes de valeurs.

l 3



Les valeurs d consid6rer sont celles qui habitent la plupart des soci6t6s humaines
et que les 6tudes historiques font constamment rencontrer, telles la*toJ6rance, la
discrimination, la d6magogie et la d€mocratie, le le"s-pe9t de la collectivit6 et des
libert€s individusllcs, la jus-tice et f egCit6... Mailces valeurs doivent Otre princi-
pakrnefil-eiamin€es en ce qu'elles alimentent le catre de r6f€rence de I'historien,
- comme de tout scientifique sinon de chaque individu, - et qu'enes.d6termi-
nent son enqu€te, depuis le probldme dont il prend conscience i ses conclusions,
en passant par ses hypothdses, ses choix et interpretations de donnees. Loin de
favoriser I'endoctrinement, le m6rite de ces exercices est au contraire de ddvelop-
per des capacit6s -de lui r6sister.

Quant auli{ltitudes d d6velopper en rapport avec I'action, on en trouve de
divers ordres selon qu'elles sont relatives i l'6tude et aux conditions de I'ensei-
gnement, i la discipline enseign6e ou d la participation sociale proprement dite.

On pense d'abord d des ottitudes positives'envers l'6tude dans la mesure oil il
parait souhaitable que celui qui"doit agir d6sire auparavant disposer de toutes les
connaissances et de la maitrise de tous les savoir-faire n6cessaires. Il s'agirait
donc de d6velopper des attitudes positives,envers l'€ducalion.et,ses capacitds per-
sonnelles de progresser par l'6ducation, des attitudes positives relatives i la
volontd d'apprendre et au d6sir de faire le n6cessaire pour cela, des attitudes de
confiance vis-d-vis de ses capacitds personnelles d'apprentissage, etc.

On pense aussi i certaines attitudes face i la science historique, principale-
ment les suivantes : la saisie que la vdritd induite scientifiquement est prdf6rable
aux donn6es du sens commun ; le go0t et I'int6r€t pour la connaissance des soci6-
tds et des faits sociaux prdsents et pass€s ; la conscience de I'importance de la
perspective historique pour la compr€hension de I'actuel.

On pense enfin et surtout d des attitudes positives vis-ir-vis de la participa-
tion sociale proprement dite. Cela implique essentiellement le ddveloppement
d'attitudes, ainsi que des valeurs qui les sous-tendent, qui soient relatives d la for-
mation de I'opinion et aux iddologies, aux droits individuels et collectifs, et bien
s0r d I'action elle-m€me. En d'autres rnots, et pour ne mentionner que quelques
exemples, tout ce qui ressort de la volontd de rdsister aux conditionnements et
aux entreprises de propagande, ce qui facilite le respect des autres et des pluralis-
m'es, ce qui renforce I'adh6sion aux principes fondamentaux de justice, de
libert6, d'6galit6... et, surtout, ce qui invite i construire une vision personnelle de
I'avenir de la soci6t6 et qui ddveloppe le go0t de participer i son progrds.

Conclusion

A notre avis I'enseignement de I'histoire devrait donc, pour la formation de
I'homme du XX' sidcle, - et celui du XXI", - continuer d jouer, principale-
ment, un r6le de formation du citoyen. Pas nlimporte quelle formation, cepen-
dant, et pas n'importe quel citoyen. Nous avons tente de d6finir ce r6le ainsi :
ddvelopper I'autonomie intellectuelle du citoyen afin qu'il puisse mieux connai-
tre, comprendre et expliquer les soci6t6s pr6sentes et pass6es, mieux participer au
mouvement social et aux choix collectifs qui orientent I'avenir.
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Ensuite, sachant combien est grande souvent la distance entre I'intention
pddagogique d6clarde et la pratique scolaire r€elle, nous avons cru utile, pour
faciliter la jonction n6cessaire, de prdciser ce qu'implique, concrdtement, I'attri-
bution d'un tel r6le i I'enseignement de I'histoire. Nous avons alors ddcrit les
apprentissages qu'ils supposent, en termes de connaissances, de savoir-faire intel-
lectuels et d'attitudes. Il nous a sembl€ que c'est en grande partie i la pr6cision la
plus grande possible de ces termes que tient la capacit€ de I'enseignement de I'his-
toire de vraiment jouer le r6le qu'on attend de lui.

Quelle place maintenant lui r6server ? Une grande, naturellement, comme
notre propos anterieur le laisse deviner, puisque nous confions d I'enseignement
de I'histoire un r6le principal de formation du citoyen et que personne, dans nos
soci€t€s, ne peut echapper i son €tat de citoyen.

La tendance actuelle va pourtant dans un sens contraire et on constate que,
dans beaucoup de nos pays, la place faite i I'enseignement de I'histoire dans
I'ecole secondaire va toujours se r€trdcissant. Le Canada est typique de cette
situation et, dans plusieurs provinces, I'histoire a trds sensiblement perdu du ter-
rain ; au Qu6bec, il a frisd la presque disparition.

On peut imaginer expliquer cette tendance ainsi : aussi longtemps que
I'enseignement de I'histoire a servi les int6r€ts de I'Etat-nation et de I'ordre 6ta-
bli, les pouvoirs firent grand cas de lui ; I'enseignement de I'histoire eut une place
de choix ; lorsque maintenant il resserre ses liens avec la nouvelle science histori-
que, lorsqu'il se veut plus autonome et plus social dans ses intentions de forma-
tion civique, lorsqu'il entend prdparer un citoyen mieux inform6, plus conscient
et critique, plus engagd aussi, il perd de son utilit€ ancienne et en acquiert une
nouvelle qui peut paraitre suspecte aux yeux des puissants.

Heureusement les historiens du monde s'inquidtent de cette situation. Le
vcu qu'ils ont adopt6 lors de leur XIVG Congrds international des Sciences histo-
riques i propos de la place de I'enseignement de I'histoire en t6moigne(10). Sou-
haitons que cet int6r€t se maintienne et que leur action s'amplifie. D€ji, l'exis-
tence m€me de la prdsente r6union de co-rapporteurs, et le thdme qui leur est con-
fi€, nous parait significatif du maintien de cet int6r€t et de la volont€ d'action que
nous esp€rons. C'est ainsi peut-€tre que d'ici peu I'histoire retrouvera la place qui
lui revient, c'est-d-dire, selon la belle formule de Fernand Dumont, < d la fois la
premidre et la dernidre, puisqu'elle rappelle sans cesse d I'homme [...] sa libert6
de lire son histoire et sa libert€ delafaire >>0r).

Christian LAvTLLE,
Universit6 Lav al, 197 9.

(10) A San Francisco en 1975.
(ll) Lofonction sociale de I'histoire, dans Histoire sociale, n" 4, novembre l969.
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DES PROFESSEURS D'HISTOIRE ET DE SCIENCES SOCIALES
ALLEMANDS

APERQU SUR L'ENSETGNEMENT ET LA FORMATTON DES MAITRES D',HTSTOIRE- 
ET DE SCIENCES SOCIALES EN RHENANIE-WESTPHALIE

Dans le cadre des accords culturels belgo-allemands, un symposium sur les
probldmes d'enseignement et de formation des maitres d'histoire et de sciences
sociales s'est tenu d Cologne du 22 au 26 octobre 1979. Dans ce bref rapport nous
nous limiterons i restituer une vue synthdtique des trois probldmes abord6s :

1. I'instruction publique en Rh€nanie-Westphalie,
2. les cours d'histoire et de sciences sociales dans I'enseignement secondaire,
3. la formation des maitres d'histoire et de sciences sociales.

1. L'instruction publique en R6publique f6d6rale d'Allemagne
et plus particuliCrement en Rh6nanie-Westphalie

En Allemagne f6ddrale, la constitution de 1949 stipule que I'enseignement se
trouve tout entier sous le contr6le de I'Etat et il est confi€ au gouvernement des
Ldnder. Il n'existe donc pas ici de Ministdre f6d6ral de I'Education. Ce retour
i un f6d6ralisme int6gral s'explique en partie par le d€sir de rompre avec la
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centralisation nationale socialiste. Sch€matiquement I'enseignement se pr6sente
comme suit :

Ace eNNEn TYPE D'ENSEICNEMENT

l 7
t6
l5
l4
l 3
t2
l l

t0
9

c)
h

(,)
c)
q

l 3
t2
l l

l 3 a  l 3 c
t 2  t 2 b  t 2

a_*\r__4

l 3
t2

T
l 0 '  l 0

Hauptschule Realschule Gymnasium

6
5

6
5

6
5

8
7
6
5

4
3
2
I Grundschule

9o des 6ldves

L'ecole primaire accueille tous les enfants 6g€s de 5 i 8 ans. Puis durant une
pdriode de deux ans, les 6ldves assistent non seulement d des cours du m€me type
que ceux de l'6cole primaire, mais dgalement a des cours sp€cialisds qui ont pour
but d'dveiller les dons de tous les enfants en dvitant de privil€gier les esprits plus
tourn€s vers les matidres abstraites. Cette fagon de faire doit permettre d chacun de
se decider, en connaissance de cause, pour I'une des voies qui s'ouvrent ensuite :
- Hauptschule : 6cole primaire dont les 6ldves les plus dou6s passeht dans les

classes paralldles du secondaire,
- Realschule : 6cole moyenne,
- Gymnasium : lyc6e d'enseignement g6n6ral qui prdpare les 6leves en sept ans

au baccalauriat (Abitur).
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Ces dtablissements comportent un enseignement normal et une section
d'accueil permettant un passage thdoriquement aisd de I'une i I'autre 6cole. Si les
passerelles sont pr6vues, les difficult6s de les franchir restent grandes dans la r6a-
lit6.

Le niveau secondaire lui-m€me est divisd en deux degr6s. Le premier degrd
de l'enseignement secondaire s'6tend sur six anndes et d6bute par deux ann€es
d'orientation qui doivent permettre d l'6ldve de connaitre ses possibilitds et donc
de choisir positivement parmi les cours qui lui seront propos€s dans I'enseigne-
ment secondaire du deuxidme degr6. Dds la ll. classe, les €ldves etablissent eux-
m€mes leur emploi du temps, semestre par semestre, en choisissant parmi les
matidres obligatoires et facultatives. Parmi les matidres obligatoires, figurent les
cours d'histoire et de sciences sociales d raison de deux heures/semaine. La con-
ception du cours varie selon les niveaux. Cette forme d'enseignement int€gr6 a
pour but de mettre fin d la distinction entre enseignement populaire et scientifi-
que, entre formation g6n6rale et sp6cialis6e.

2. L'enseignement de l'histoire et des sciences sociales dans les gymnasium

Ces cours s'insdrent dans un cadre beaucoup plus vaste : I'instruction civi-
que. A celle-ci a 6t6 reconnue une importance nouvelle d la suite de la constation
de la m€connaissance de I'histoire par la jeunesse allemande.

L'objectif prioritaire du cours d'histoire est donc de promouvoir la forma-
tion politique en interd€pendance avec les cours de g6ographie et de sciences
sociales. En agissant de la sorte, les responsables ont voulu contraindre les pro-
fesseurs ir actualiser leur enseignement, c'est-d-dire d y inclure I'histoire contem-
poraine et d se r6f6rer sans cesse aux rdalit6s prdsentes. Ainsi le professeur aura
surtout en vue le comportement de I'individu-citoyen dans la soci6t6.

D'autre part le cours d'histoire a pour but d'initier d la comprdhension de
l'dvolution des probldmes du monde dans lequel vivent aussi bien les 6ldves qui se
pr6parent d poursuivre des 6tudes supdrieures que ceux qui entrent dans la vie
active. Informer les 6ldves, comprendre le systdme 6conomique, former leur
esprit civique et les faire participer activement d l'6laboration du cours (recher-
ches et r6flexion d partir de documents 6crits, figurds et sonores) sont les princi-
paux objectifs recherch6s d travers les notions suivantes : le temps, la dur6e, la
gdn6rat ion, l '6poque,. . .  ;  le changement; la si tuat ion spat iale;  la d6cision; la
causalitd ; I'opposition entre I'intention et le r6sultat.

Quant d la mdthodologie, les pddagogues n'en attribuent pas une particuliCre
ni d I'histoire ni aux sciences sociales. Faire de l'histoire ou des sciences sociales
est en soi une m6thode 6ducative.

Le programme des 6tudes propose pour chaque annde une longue p6riode,
tranche chronologique d I'int6rieur de laquelle le professeur pratiquera des choix
motiv6s. En histoire, par exemple, l 'accent sera mis sur la motivation, I'analyse,
I'utilisation de I'acquis, la complexit6 des probldmes historiques, le present.
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En sciences sociales, sur la repr6sentation des 6tats de fait sous leurs diff6-
rents aspects, sur la probl€matique, en faisant ddvelopper les sujets de manidre
personnelle et critique, sur le d6veloppement des alternatives et la recherche de
solutions d'amdlioration des situations sociales existantes. Ce cours (secondaire
l"'degr€ = I heure/semaine, secondaire 2" degr| = 2 heures./semaine) est ensei-
gn€ soit par un historien soit par un gdographe.

3. La formation des maitres

Devenir professeur dans un gymnasium peut se faire par deux voies diff6ren-
tes : I'universit6 ou l'6cole de pddagogie analogue d notre 6cole normale (ensei-
gnement sup€rieur p6dagogique de type court, 18-20 ans). A I'universit€, deux
formations sont possibles :

l. suivre les cours pendant six semestres et presenter devant un jury une dpreuve
scientifique 6crite sur la connaissance de deux p6riodes de I'histoire, ou de deux
disciplines sociales, et un m6moire de fin d'6tudes. Cette 6preuve r6ussie, le
candidat futur professeur commencera son apprentissage p6dagogique qui
durera deux ans ;

2. suivre les s6minaires d I'universit6 pendant douze semestres. Aprds avoir r6ussi
l'dpreuve cit€e plus haut commencer son stage p€dagogique.

A l'6cole de p€dagogie, I'accent sera mis davantage sur la formation p6dago-
gique que sur la formation scientifique.

Aujourd'hui un projet de r6forme ouvre une troisidme voie aux candidats
professeurs : int6grer la formation p6dagogique de tous les enseignants. Ainsi
tous les maitres, d tous les niveaux, recevraient d I'universit6 une formation p6da-
gogique de base, puis ils se sp6cialiseraient non plus afin de se consacrer d des
types d'enseignement paralldles et concurrents mais en vue d'enseigner d des
niveaux diff6rents de l'6cole unique. Il leur serait toujours possible par la suite
d'acqudrir une qualification compldmentaire afin de passer d un niveau sup€-
rieur. Ce projet rencontre actuellement une opposition politique au Landstag.

Enfin, I'id6e s'impose toujours avec plus de force que les notions de p6dago-
gie que recevraient d6sormais tous les maitres devraient s'appuyer sur des con-
tacts repet€s et prolong€s avec les r6alit6s de I'enseignement sous forme d'une
participation toujours plus active d la direction et d I'animation d'une classe.
Restent les probldmes pratiques : ins6curit6 de I'emploi, nombre toujours plus
6lev6 de stagiaires, changement des objectifs de I'enseignement (accusations de
gauchisme).

Roger CAVENAILE,
Mars 1980.
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GLISSEMENTS STRUCTURAUX ET SECTORIAUX
DANS L'fCONOMIE FLAMANDE DE TtsO A 1940

Introduction

La Belgique est la premiCre nation du continent d avoir connu la rdvolution
industrielle, quoique ce grand progrds soit rest6 limit6 au sud du pays, notam-
ment dans les r€gions de Lidge et de Charleroi. L'industrialisation de la
Flandre(l), au contraire, s'est ddvelopp€e plus tard et a un tout autre caractdre.
Tandis que I'activit6 wallonne d6marre dans I'industrie des matidres premidres
(fer, charbon), les activites de transformation se trouvent i la base du d6velop-
pement industriel de la Flandre. Ces deux secteurs restent trds importants dans les
deux r€gions jusque dans les annees '70 et '80.

Dans cet article, nous d6crirons les grandes lignes du << processus du d6ve-
loppement flamand >>. Dans une premidre partie, nous ferons une synthese quali-
tative de I'histoire 6conomique de la Flandre. Ensuite, nous 6tudierons la locali-
sation de I'accroissement de la population, les glissements structuraux en 6cono-
mie, et la composition sectorielle de I'industrie.

1. Apergu g6n6ral de I'histoire 6conomique de la Flandre

La premidre m6canisation a lieu dans I'industrie du coton d Gand. Li6vin
Bauwens fait passer clandestinement de I'outillage moderne pour le secteur tex-
tile d'Angleterre d Passy (prds de Paris) et, un an plus tard, en 1801, e Gand et d
Drongen. Cela fut un grand succds. Le blocus continental, installd en 1806 par
Napol6on contre la Grande-Bretagne, constitue un stimulant d I'accroissement :
I'importation des cotonnades d'Angleterre et de I'Inde devient impossible ; ces
dernidres doivent r€sulter d'une production locale ; plus m€me, un sdvdre protec-
tionnisme est combind avec un grand march6. La saturation naissante aboutit
r6ellement d une grande crise lorsque, en 1815, Napol6on est vaincu et que la Bel-
gique est s6parde du march6 frangais. Une profonde r€orientation, cette fois en
direction de I'impression du coton et de la production de cotonnades rugueuses,
est ndcessaire pour pouvoir maintenir l'accroissement au moyen des exportations
vers le march€ colonial hollandais. La r6volution belge de 1830 est une fois de
plus une d6sillusion car I'important march6 d'exportation vers I'Indon6sie

(l) Le terme < Flandre > est ici d€fini dans sa signification actuelle ; il d€signe les provinces de Flan-
dre occidentale, Flandre orientale, Anvers, Limbourg et Brabant flamand.
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disparait. L'industrie textile flamande ne peut i nouveau €tre compdtitive sur le
plan international qu'aprds un douloureux processus d'augmentation de capital.
Malheureusement ce processus d'adaptation reste une fois de plus restreint d la
r€gion de Gand. Les frdquentes variations de la demande d6terminent le fait que
I'industrie textile flamande n'a pu se d€velopper en secteur de pointe, ce qui fut le
cas en Angleterre(2).

Aprds la profonde crise dconomique, financidre et sociale de 1847-1851,
commence une nouvelle pdriode d'accroissement de capital qui dure jusqu'en
1872Q). La Belgique devient une nation industrielle de pointe dans les secteurs du
fer et du charbon, cons6quence d'une politique lib6rale active dirigde vers le d6ve-
loppement €conomique(). La rapide suppression du protectionnisme est vrai-
ment, d court et moyen terme, nuisible pour la Flandre : en vingt ans, la concur-
rence britannique a ddtruit le reste de I'industrie du lin (industrie sdculaire). La
faible concentration du travail, d cause de l'importance de l'industrie domestique
d la campagne, rend les cons6quences de la force de comp6titivit6 des Anglais
particulidrement tragiques : chdmage massif et pauvret€. Plus de 250 000 fileurs
et tisserands traditionnels se battent avec ent€tement contre toute forme d'in-
novation technologique(5). En Flandre occidentale, I'emploi dans I'industrie tex-
tile baisse jusqu'i 15,890 de I'emploi global en 1846, jusqu'd 3,890 en 1896 (voir
tableaux 3 et 4, pages 32 et 35). Seules les villes de Gand (industrie moderne du
coton), d'Anvers et de Bruxelles (prospdres centres tertiaires) €chappent e cette
dramatique situation.

L'€conomie flamande demeure donc principalement agricole, localement
orientde et caract6ris€e par un ch6mage massif, le plus souvent cach6. Seule une
partie de ces ch6meurs peut trouver un emploi i Gand, Anvers ou Bruxelles ori
les secteurs industriels vivotent. Beaucoup de travailleurs 6migrent ou ex€cutent
des travaux saisonniers dans les pays avoisinants(6). Toutefois, la plus grande
partie trouve du travail dans toutes sortes d'industries de travail intensif, qui ne
sont en fait rien d'autre que de petits secteurs artisanaux modernis€s. Partout,
cependant dans les petites villes de province, on voit apparaitre des fabriques de
cigares et de tuiles, de brosses, de paniers, de souliers. Dds lors, la comp€titivitd
devient possible, non sur base de la m6canisation et de la modernisation, mais sur
base de trds bas salaires, entre autres rendus possibles par les liens maintenus avec
le secteur agricole. A court terme, ce d€veloppement est le bienvenu car il cr6e des
emplois et alldge la charge de la concurrence dans le secteur textile. Toutefois d
plus long terme, ces industries ne peuvent < att6nuer > la faiblesse fondamentale
de l'6conomie flamande et notamment le manque d'innovation et de modernisa-
tion. Elles peuvent uniquement constituer une base plus diversifi6e pour les fabri-
ques modernes futures et peuvent constituer un potentiel de recrutement pour des

(2) n. veN DER wEE, Historbche aspecten van de economische groei, pp. 184-193, Anvers, De neder-
landse boekhandel, 1972.

(3) r.n. oupnrnz. Des mouvements dconomiques g€nCraux, t.2, pp.20-22, Louvain, 1966.
(4) u. veN DER wEE et K. vERAcHrERr, De economie van I8I4 tot 1944, dans Twintig eeuwen Vlaande-

ren, pp. 157-172, Hasselt, Heideland Orbis, 1978.
(5) H. v,c,N DER wEB op. cit., p. 193.
(6) L. scHenrNg Van vlaskutser tot Franschman, possim, Bruges, 1973.
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entrepreneurs innovateurs. La politique g6n6rale des travaux d'infrastructure
(chemin de fer par exemple) est trds utile pour ces industries car elles deviennent
plus accessibles au march6 extdrieur et sont ainsi oblig6es de produire de fagon
plus efficienls(7). Pourtant, ce terme plus long est ndfaste en ce qui concerne le
maintien des bas salaires et il est impossible de ddvelopper une industrie de con-
sommation sur base d'une forte demande interne. De cette fagon, par exemple,
ne peut se cr6er d partir d'une agriculture productive une industrie alimentaire
qui, une fois modernisde pour la demande int6rieure, aurait pu se d6velopper
pour la demande ext6rieure, vers un march€ d'exportation en expansion(8).

La crise des anndes 1870 a aussi des impacts diff6rents sur la partie nord et
sur la partie sud de la Belgique. La Wallonie est confrontde avec une surproduc-
tion dans I'industrie lourde europdenne. Par contre, la Flandre est surtout la vic-
time d'une mauvaise r6colte combinde aux bas prix des produits alimentaires pro-
venant d'importations am€ricaines massives. Cette pdriode est, i diff€rents
6gards, d'une importance critique pour l'dconomie belge(9). Un crucial change-
ment structurel, cependant souvent oubli6, est le ddveloppement d'un secteur
industriel flamand moderne. Cela signifie une diversification significative de
I'industrie et de I'exportation belges, qui jusqu'alors €taient totalement concen-
tr6es dans les matidres premidres et le textile. Cette nouvelle structure sera exploi-
tde dans une large mesure jusqu'd la premidre guerre mondiale. De plus, les
d6buts de l'6lectrification stimulent consid6rablement le secteur artisanal : la
modernisation devient maintenant plus facilement rdalisable dans les ateliers et
ne reste plus exclusivement li6e i d'6normes machines i vapeur qui provoquent la
concentration uniquement pour des raisons techniques. Gand est le centre indus-
triel moderne le plus important et exerce une action exemplative sur le reste de la
Flandre orientale et sur le sud de la Flandre occidentale (Courtrai). Des relations
industrielles sont developp6es : Gand devient le sidge de la filature m6canique,
des centres secondaires se sp6cialisent en tissage, surtout en petites unitds, tandis
que cette dernidre sp€cialisation apparait en fabrication de diffdrents types.
Anvers et Bruxelles ddveloppent une activite industrielle importante et diversi-
fi€e, ajout6e d leur expansion tertiaire pass6e et maintenue. Le trafic portuaire et
l'administration stimulent le passage d'un secteur de luxe extensif vers une nou-
velle industrie. Anvers ddveloppe m€me des activit6s qui deviendront les secteurs-
cl€s de l'avenir : t6l€communications, automobile et chimie. En outre, la mariti-
misation du commerce europ6en avantage consid6rablemsnl [nvg15(10).

Dans I'entre-deux-guerres, la Flandre fut touch6e par les deux dvdnements
les plus importants de cette p€riode, la premidre guerre mondiale et la crise des
ann6es '30. Aprds la guerre, qui entraine une grande destruction du capital

(7) H. coppEJANs-DEsMEDr, Het land van Waos in de XIX. eeuw, van autarchische regio naor geih-
tegreerd Belgisch gewest, dans Belgisch Tijdschrift voor nieuwste geschiedenis, nos l-2, passim,
197',t.

(8) A.MILwARDet s.e.srur,Thedevelopmentof theEconomiesof Continental Europe, 1850-1914,
pp. 142-148, Londres, Allen and Unwin, 1977.

(9) p. LEBRUN Conclusions, dans n. cnouzr\ L'industrialisation en Europe au XIXe siCcle, pp. 185-
186, Lyon, 1970.

(10) H. vAN DER wEE et K. vERAGHTERT, op. cil., pp. 184-186 ; K. vERAcHTERI De havenbeweging te
Antwerpen tijdens de XIX, eeuw. Een kwontilalieve benadering, passim, Louvain, 1977 (thdse
de doctorat non publi6e).



humain et mat6riel de la Flandre, l'6conomie peut se ddvelopper d partir d'une
infrastructure financidre plus solide. Beaucoup de banques anciennes comme la
Socidtd gdndrole, qui, auparavant, concentraient principalement leurs activit€s
dans le Sud, investissent alors davantage en Flandre et stimulent l'expansion d'un
secteur des matidres premidres. Durant cette p6riode, commence I'exploitation
des mines de charbon de Campine, compensation bienvenue d l'6puisement des
mines du sud. La technologie employ€e est du type le plus moderne. Il n'est pas
6tonnant qu'un accroissement intense apparaisse dans cette r6gion qui, jusqu'd la
premidre guerre mondiale, 6tait rest6e trds agricole(ll). Entretemps, la Flandre
apprend d s'autogdrer financidrement et a financer ses investissements. L'Alge-
meene Bankvereeniging en 6troite collaboration avec le Boerenbond,la Banque
du travail, - leurs centres 6tant respectivement 6tablis d Anvers, Louvain et
Gand, - sont les meilleurs exemples de ce nouveau changement qualitatif dans
l'dconomie flu-und.(tt). Ils donnent une impulsion d6terminante d une indus-
trialisation diversifi6e.

La d6sillusion est cependant grande quand, lors de la grande crise financidre
des anndes '30, le Boerenbond etla Banque du travail font faillite et que l'Alge-
meene Bankvereeniging s'appauvrit considdrallsrnsnl(13).

La maritimisation du commerce europ6en et belge, les rdserves de charbon
de Campine, la diversification du secteur industriel, le niveau relativement bas
des salaires et la haute productivit6 du travail sont d'importants avantages com-
paratifs qui amdnent I'industrie flamande au plus haut niveau. Le Vlaams econo-
misch Verbond et la nouvelle structure financidre de la Flandre crdent un nou-
veau climat de telle sorte que les patrons deviennent des entrepreneurs capables
de transformer les avantages de leur r6gion en une dconomie florissante. Durant
cette p6riode, l'6conomie flamande a acquis une nouvelle structure qui, aprds la
seconde guerre mondiale, fera acqu6rir au Nord de la Belgique une position int6-
ressante pour les investisseurs 6trangers et qui en fera le noyau de l'dconomie
belge.

2. La structure de l'6conomie flamande

La disparitd rdgionale de I'accroissement de population

Etant donnd la migration interne, les diffdrences dans I'accroissement de
population sont un bon indicateur de I'attrait €conomique et social des diverses
rdgions. Le tableau I nous montre les disparitds en Flandre pour la pdriode 6tu-
di6e. Sur la carte I, nous voyons qu'entre 1846 et 1910, ce sont les arrondis-
sements d'Anvers, de Bruxelles et d'Ostende qui connaissent I'accroissement le
plus rapide, avec respectivement 2180/0,l7l0/o et l0l9o ; ce qui est manifestement
plus €levd que la moyenne belge qui est de 7190. Dans le chapitre suivant, nous

( l l )

(t2)

(  l3)

26

F. BAUDHUTN Histoire dconomique de la Belgique, 1914-1939, 1.2, pp. l8-22, Bruxelles, Bruy-
lant. 1944.
H. vAN DER wEE et K. vERAcHrExr, op. cit., pp.20l-202 ; M. euEvrr, Let causes du dCclin wallon,
passim, Bruxelles, Vie ouvridre, 1978.
F. BAUDHUTN, op. cit., t.2, pp. 174-199.



ARRONDISSEMENT OU PROVINCE
1846-
1880

l 880-
l9 l0

r846-
l 9 l 0

l9l0-
t947

Anvers
Malines
Turnhout

70
23
l0

86
42
44

218
75
59

29
2 l
55

ANVERS 42 6'l 1 3 8 32

Bruxelles
Louvain
Nivelles

65
l 7
l 2

u
3 l
t 2

t7l
54
26

20
l1
2

BRABANT 42 49 t12 22

Bruges
Dixmude
Ypres
Courtrai
Ostende
Roulers
Tielt
Furnes

5
3
8

l l
24

- 6
7

30
l0
l4
35
6t
22
9

l 5

37
l 4
24
5 l

l0 l
3 l
4

23

2 l
l l
5

28
2 l
l 2

a

l 7

FLANDRE OCCIDENTALE 7 26 35 r3

Alost
Dendermonde
Eeklo
Gand
Oudenaerde
Saint-Nicolas

l 0
t4
8

l 5
9

t 7

35
26
l 6
28
l 8
26

49
4
27
48
9

48

l 5
l 5
l 0

- 2
5

FLANDRE ORIENTALE t l 27 4 l 8

Hasselt
Maaseik
Tongres

l 4
t 3
l 2

3 l
46
8

50
65
t6

87
7 l
40

LIMBOURC l 3 30 48 67

Hainaut
Lidge
Luxembourg
Namur

36
46
l 2
22

26
33
l0
t2

72
96
24
37

- l
8
0
a

BELCIQUE ) 1 34 7 l t 4

Tableau 1 : L'accroissement de la population belge (en Vo)

D'aprds Evolution des chiffres de population des communes belges,
l83I-1961, Recensement du 3I dCcembre 1961, Brtxelles, Institut
national de Statistique (avec calculs personnels).
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Carte I : L'accroissement de la population belge, Ig46_1910 (en To)
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D'apris op. cit., Instittut national de Statistique (avec calculs person_
nels).



suivons de plus prds l'6volution rapide du secteur tertiaire d Anvers (commerce)
et d Bruxelles (administration). La prosp€rit€ de la p€che et du tourisme sont les
facteurs qui expliquent le rapide accroissement de population d Ostende.

Les arrondissements de Courtrai, Malines, Turnhout, Hasselt et Maaseik
connaissent un accroissement de population moddrd qui est i comparer avec celui
des provinces du Hainaut et de Lidge qui repr6sentent d peu prds la moyenne de la
Belgique. Le reste de la Flandre occidentale ne se d6veloppe que lentement, ou est
m€me stationnaire, ce d quoi on s'attend. Pourtant, la Flandre orientale pr6sente
une situation trds inattendue : m€me I'arrondissement de Gand connait un
accroissement mod6rd de 4890. Si nous le comparons aux donn6es d'Anvers ou
de Bruxelles, nous devons conclure que Gand n'est apparemment pas un p6le
d'attraction de population.

Dans le graphique I ci-aprds, nous pouvons comparer la population de cer-
tains centres urbains et industriels flamands et wallons. A l'exception de
I'accroissement extraordinaire de Marcinelle et de Chdtelineau, nous pouvons
observer que les villes d'Anvers et de Bruxelles arrivent d des chiffres d'accroisse-
ment qui sont comparables i ceux de Charleroi, Gilly, Jumet qui sont de nou-
veaux centres industriels. La plupart des villes flamandes connaissent un accrois-
sement mod6r6 de 50 d 10090, i l'exception de Bruges (trds faible accroissement)
et d nouveau d'Ostende (plus de 10090). Une fois de plus, il s'avire que Gand
connait un accroissement mod6r6 comparable i d'autres villes secondaires de
telle sorte que notre precddente constatation est confirmde.

De plus, I'accroissement de la population pour la Flandre entidre est mani-
festement plus 6lev6 dans la pdriode 1880-1910 qu'au cours de la p6riode pr6c6-
dente, 1848-1880, sauf i Bruxelles (voir tableau l, page 27). ll s'avdre que
I'industrie moderne provoque pour la premidre fois une forte augmentation de la
prospdrit6, de sorte que davantage de personnes choisissent de rester dans leur
r6gion alors qu'elles 6migraient auparavant vers des centres d€velopp6s.
L'accroissement de population d Anvers et d Bruxelles reste cependant remarqua-
ble et plus 6lev6 qu'ailleurs. La conclusion que les centres tertiaires exercent une
plus grande attraction que les centres industriels reste donc valable, bien que la
diff6rence s'attdnue progressivement vers la fin de la pdriode d'avant-guerre.

Le tableau I (page 27) etlacarte2 (page 3l) d6crivent la pdriode d'entre-
deux-guerres. Le fait le plus remarquable est que I'accroissement de population le
plus marqu6 se poursuit en Campine, tandis que les p6les de croissance d'avant-
guerre connaissent une augmentation plus faible mais tout de m€me importante
par comparaison avec celle de Courtrai, Malines et Bruges. La situation du reste
de la Flandre, dont I'accroissement est lent ou stationnaire, est comparable d la
r6gion mdridionale du pays. L'arrondissement de Gand connait toujours un
degr6 d'attraction trds bas. Des r6gions d6termin6es comme Dixmude, Ypres,
Tielt et Oudenaerde sont en r6gression et resteront encore en recul pendant une
Iongue pdriode. Cons6quence des deux guerres mondiales et partiellement de
I'industrialisation m€me, toutes les dates refldtent finalement un remarquable
ralentissement de I'accroissement de la population, exceptd en Campine. En con-
clusion g6n6rale, les secteurs tertiaires sont importants, cependant que les centres
industriels se ddveloppent, surtout en Campine. Gand attire 6tonnamment peu de
monde durant toute la pdriode et m€me dans I'entre-deux-guerres.
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D'aprds c. DESAMA' Ddmographie et industrialisation, dans r. cRou-
zET, L'industrialisation en Europe au XIXe sidcle, p. 186, Lyon,
1970.
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Carte 2 : L'accroissement de la population belge, 1846-1910 (en Vo)
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D'aprds op. cit.,Institut national de Statistique (avec calculs person-
nels).
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Le ddveloppement structurel f,s l'{gsnsrnis(14)

En 1846, l'6conomie flamande, ainsi que l'dconomie belge, est principale-
ment agricole : plus de 5090 de la population active est employee dans le secteur
agricole, sauf dans la province d'Anvers (voir tableau 2). L'industrie m€canique
et artisanale pourvoit d I'emploi d'environ un tiers du potentiel de main-d'euvre
i Anvers, en Flandre orientale et occidentale, et d'environ un quart dans le Bra-
bant et dans le Limbourg. Le secteur tertiaire occupe partout l0 i l59o du poten-
tiel de main-d'cuvre, sauf d Anvers (20,70/o) malgr€ I'intense trafic maritime(15).
Il est i remarquer que Bruxelles conserve encore en 1846 des chiffres ( nor-
maux > concernant I'emploi dans le secteur tertiaire.

La concentration sectorielle de I'emploi a une autre image en 1896. Les pro-
vinces de Flandre orientale et du Limbourg restent agricoles, la Flandre orientale
tend vers la moyenne belge, tandis que Anvers et le Brabant atteignent les scores
les plus bas. Les trois autres provinces portent i un tiers de leur emploi total leur
part de I'emploi dans I'industrie, mais restent malgrd tout en dessous de la
moyenne nationale, ce qui refldte leur retard vis-i-vis du Sud. L'6l6ment princi-
pal est que les provinces d'Anvers et du Brabant possddent un secteur tertiaire
sup6rieur i la moyenne nationale. De plus, ce secteur est, i l'intdrieur de leurs
frontidres, le plus important, alors qu'au niveau national, le secteur le plus
important est celui de I'industrie.

L'image de l910 est trds analogue i celle de 1896, avec une diff6rence fonda-
mentale : le secteur agricole en Flandre occidentale se r€duit i un tiers de I'emploi
en faveur de I'industrie m6canique et artisanale (r6tablissement du secteur
textile). Seul le Limbourg reste en arridre. La Flandre occidentale et la Flandre
orientale possddent un sect€ur agricole largement sup€rieur d la moyenne natio-
nale. Alors que I'emploi dans I'industrie crolt dans toutes les provinces, aucune
n'arrive d atteindre la moyenne nationale de 46,9s/0. Dans les provinces d'Anvers
et du Brabant, I'accroissement du secteur tertiaire continue, tandis que le secteur
agricole rdgresse en faveur de I'industrie en expansion.

Les constatations qualitatives de la premidre partie sont confirm6es par les
donn6es quantitatives. Les centres tertiaires d'Anvers et du Brabant se ddvelop-
pent rapidement, ils sont industrialis6s au cours de la dernidre vague d'expansion
d'avant la premidre guerre mondiale et attirent beaucoup de personnes. La Flan-
dre orientale connalt au cours de cette m€me vague une expansion industrielle
remarquable mais ne peut developper certaines relations et attirer la population.
La Flandre sud-occidentale se ddveloppe plus tardivement et connait un accrois-
sement de population consid6rable. Manifestement, l'€conomie flamande fait un
pas important vers I'industrialisation, mais elle ne peut €galer le ddveloppement
du Sud.

Cette analyse a puis€ ses sources dans les recensements industriels de 1846, 1896, l9l0 et 1937
dtudi€s de manidre approfondie par c.L. DE BRABANDE& De constructie van regionaal-sectorEle
werkgelegenheidsmatrices voor Belgic, 1846-1896, Anvers, 1976. Le recensement industriel de
1880 n'a pas 6t€ consult€ en raison du manque de pr€cision dans les comparaisons dans le
temps.
K. vERAcHTERT, op. cit., passim.

(14)

(  l5 )
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Tableau 2 : Le dCveloppement structural de I'Cconomie flamande, 18461910
(en Vo de I'emploi total)

1846 1896 l9 l0

SECTEUR
PROVINCE

I I I I I I I I I I I I I I I I

Anvers
Brabant
Flandre occidentale
Flandre orientale
Limbourg

46
62
53,4
52,1
u,9

33,7
23,7
34,7
32,0
23,9

zo,7
14,3
1 , 7
r5 ,9
n,2

24,3
26,5
46,7
33,6
50,8

33,7
35,8
22,4
36, I
19,3

42,0
37,7
30,9
30,3
29,9

t7 ,6
17,4
35,4
29,3
48,9

39,9
42,0
36,2
44,9
26,5

42,5
4,7
28,4
25,8
24,6

BELGIQUE { { , tl,7 13,2 31,4 38,0 30,6 21,9 46,9 3r,2

Dans c.L. DE BRABANDER, dans Bijdragen tot de geschiedenis, vol.
61, po' l-2, 1979 (avec calculs personnels).

Tableau 3 : La structure de I'Cconomie flamonde en 1937 (en 7o du total de la
main-d'euvre)

SECTEUR
PROVINCE

I I I I I

Anvers
Brabant
Flandre occidentale
Flandre orientale
Limbourg

13,7
tt,7
21,3
20,8
33

35,3
38
38,8
42,4
35,3

5 t
50,3
39,9
36,8
31,7

BELGIQUE 1 5 , 8 4t,7 42,5

Dans c.L. DE BRABANDER" De regionaal-sectori€le werkgelegenheids-
matrices voor Belgii in de periode van na de tweede wereldoorlog,
Anvers, 1979 (article non publi6, avec calculs personnels).

Des indices laissent supposer qu'une industrie en pleine expansion est princi-
palement induite dans un d6veloppement tertiaire important dans les provinces
d'Anvers et du Brabant. La Flandre orientale et surtout la Flandre occidentale
doivent d'abord se lib6rer du joug de I'histoire tandis qu'Anvers et le Brabant
peuvent tranquillement construire leur avenir. Depuis 1896, la Flandre orientale
connait une trds forte mise au travail dans I'industrie et devient par cons€quent la
troisidme r6gion en croissance ; la Flandre sud-occidentale est vraisemblablement
la quatridme rdgion en croissance.
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La structure de l'€conomie se d6veloppe aprds la premidre guerre mondiale
suivant les lignes d'expansion d6ji indiquees (voir tableau 3, page 33). Le secteur
public demeure en expansion i Anvers et dans le Brabant d tel point que plus de
la moiti€ de la population active y est employ€e. Au niveau national, on constate
que I'emploi dans le secteur tertiaire a augmentd de plus de 1090, ceci en partie
aux ddpens de I'agriculture ainsi que de I'industrie. La Flandre orientale, d elle
seule, d6passe la moyenne belge de 41,1u/o pour le secteur industriel. La progres-
sion industrielle la plus remarquable est sans doute celle du Limbourg qui passe
de26,5s/o en l9l0 d35,3v/o de la totalit€ de I'emploi en 1937. A cause de l'6puise-
ment prochain des mines de Wallonie et de I'acquisition d'un salaire de niveau
relativement 6lev6, cette r€gion devient la nouvelle localisation de I'industrie
charbonnidre belge.

Le secteur industriel

En 1846, plus des deux tiers des emplois industriels de chaque province fla-
mande sont concentr€s en quatre secteurs de travail : textile, confection et chaus-
sure, bois et mobilier, nourriture, boisson et tabac (voir tableau 4, page 35). Cha-
cun des autres secteurs ne reprdsente jamais plus de 2,24/o des emplois totaux de
la province. En Flandres orientale et occidentale, les emplois sont concentr6s
dans le textile avec respectivement 11,20/o et 15,890 de I'emploi total. Dans les
trois autres provinces, c'est le secteur confection et chaussure qui est le plus
important.

En 1896, cette image a profond6ment change (voir tableau 5, page 36). Les
quatre secteurs pr6cit€s perdent leur majoritd des deux tiers i Anvers et dans le
Brabant ; toutefois, ce n'est pas le cas pour le reste de la Flandre. Pendant ce
temps, on constate la montee de certains autres secteurs : construction de loge-
ments (partout), papier et imprimerie, traitement du m6tal (Anvers et Brabant).
La concentration du travail dans le secteur textile est termin€e en Flandre occi-
dentale (crise du lin) mais tient bon en Flandre orientale avec un tiers de I'emploi
industriel en croissance.

Cette 6volution se prolongejusqu'aux alentours de l9l0 avec cependant une
exception : le regain du textile en Flandre occidentale qui a d nouveau acquis
9,590 de I'emploi total (voir tableau 6, page 37). Les quatre secteurs de travail
citds plus haut ne repr€sentent que la moiti€ de I'emploi dans le secteur industriel,
tandis que dans d'autres provinces la majorit6 des deux tiers reste occupde. La
Flandre orientale est incontestablement le leoder du textile et connait de ce fait
une faible diversification de son secteur industriel.

Pendant la p6riode 1846-1910, nous pouvons donc observer une concentra-
tion croissante dans le secteur textile, - surtout en Flandre orientale et aprds
1896 de nouveau en Flandre occidentale, - et une concentration faible mais
cependant croissante de certains nouveaux secteurs.

Pendant I'entre-deux-guerres, on constate les m€mes tendances. Abstraction
faite de l'€norme concentration tertiaire, les provinces d'Anvers et du Brabant
d6veloppent un secteur industriel croissant €quilibr6 avec une part importante
dans le secteur de transformation des m6taux. Les Flandres orientale et occiden-
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.-\\\ 
PROVINCE

soussecreui\
ANVERS BRABANT FLANDRE

OCCIDENTALE
FLANDRE

ORIENTALE
LIMBOURG BELGIQUE

Industrie extractive
Alimentation,

boisson, tabac
Textile
Habillement,

chaussure
Bois, mobilier
Papier, imprimerie
Chimie
Argile, c6ramique,

verre, ciment
Acier et non-ferreux
Transformation

de mdtaux
Industries diverses
Construction de

logements et
construction

0

{ 1

4,9

9,0
4,7
0,6
0,3

3 , 1
0,3

2,2
I , t

1 , 9

0,4

3,8
2,7

6,6
2,9
1 ,3
0,3

0,9
0,3

2 ,1
0,8

1 , 6

0

4,4
15,8

7,0
3,3
0,1
0,2

0,8
0,1

1,3
0,5

1 ,3

0

4,4
tl ,2

6,9
4,1
0,2
0,3

0,9
o,2

1 ,7
0,4

t ,4

0

4,8
2,0

t 1

4,2
0,2
0,2

I , l

0

1 , 9
2,6

t , 8

4,3

3,7
6,7

6,2
3 ,1
0,4
0,3

1,4
I

2,5
0,6

1 , 5

Tableau 4: Lo structure du secteur industriel en 1846 (en pourcentage de
I'emploi total)

D'aprds c.L. DE BRABANDE& op. cit.(avec calculs personnels).

tale occupent les deux tiers de la majeure partie de leurs emplois industriels dans
les secteurs d'alimentation, boisson, tabac, habillement et chaussure, bois et
mobilier et principalement dans le textile qui occupent respectivement la moitid et
le tiers des emplois industriels. Le Limbourg est I'exception i cette tendance et
concentre maintenant plus de la moitid de son emploi secondaire dans I'industrie
extractive, hormis les quatre industries de travail intensif qui comptent un autre
quart de I'emploi industriel.

Pour toute la pdriode, i I'exception de la Campine, la structure 6conomique
des Flandres reste donc concentree en grande partie sur les activitds de travail
intensif : un important secteur tertiaire i Anvers et dans le Brabant, et un emploi
industriel significatif dans I'alimentation, les boissons, le tabac, I'habillement et
la chaussure, le bois et I'ameublement, mais surtout dans le secteur textile en
Flandre orientale et en Flandre occidentale.

35



Tableau 5: La structure du secteur industriel en 1896 (en pourcentages de
I'emploi totol)

\ PRovrNcE
soussecrrun\

ANVERS BRABANT FLANDRE
OCCIDENTALE

FLANDRE
ORIENTALE

LIMBOURG BELGIQUE

Industrie extractive
Alimentation,

boisson, tabac
Textile
Habillement,

chaussure
Bois, mobilier
Papier, imprimerie
Chimie
Argile, c€ramique,

verre, ciment
Acier et non-ferreux
Transformation

de mdtaux
Industries diverses
Construction

de logements
et construction

0,3

6,3
t , 8

6,7
4,6
2,2
1,0

0,5
1 ,2

t )

2,3

4,5

0,8

4,4
2 ,1

8,4
4,3
2,1
1 ,3

0,1
t ,2

3,4
2,0

5,6

0

3,9
3,8

5,0
3,5
0,4
0,2

0,1
t , 0

0,7
0,9

3,0

0

4,9
t2,9

5,7
4,8
0,5
1 ,3

0,2
0,9

I , t
1 ,0

2,8

0,5

4,4
0,2

t s
3,6
0,3
0,5

0,3
1 ,4

0,3
0,2

2,0

613

4,2
3,9

6,4
3,7
1,0
0,9

t , 6
2,3

2,8
I , l

3,8

Tobleau 6 : Sffucture du secteur industriel en 1910 (en pourcentage de l'emploi
total)

\PRovrNcE
SOUSSECTEUR\

ANVERS BRABANT FLANDRE
OCCIDENTALE

FLANDRE
ORIENTALE

LIMBOURG BELGIQUE

lndustrie extractive
Alimentation,

boisson, tabac
Textile
Habillement,

chaussure
Bois, mobilier
Papier, imprimerie
Chimie
Argile, c€ramique,

verre, ciment
Acier et non-ferreux
Transformation

de m6taux
Industries diverses
Construction

de logements
et construction

0,1

7,0
1 ,9

6,4
5,0
2 , 1
1 , 4

t 1

1 ,9

3,3
3,5

4,8

0,9

4,8
2,6

10,0
4,6
' ) <

2,4

0,8
1 ,3

4,3
2,2

< 5

0

5,6
9,5

6,8
5,0
0,7
0,6

0,8
1 , 2

1 ,5
0,3

4,3

0

5,4
t7,6

6,4
5,6
0'6
1 ,1

0,8
0,8

1 ,7
0,9

3,4

0,3

6,2
0,3

6,0
4,1
0,4
0,8

0,5
0,3

3,4

0,9
3,4

7,1

4,7
s s

7,4
4,3
1 ,2
1 ,6

2,5
3,0

4,2
1 ,3

4,3

D'aprds c.L. DE BRABANDER, op. cit. (avec calculs personnels).



3. Conclusion

Pendant la p6riode 1850-1910, se d6veloppe en Flandre une tendance vers le
dualisme €conomique. Deux centres tertiaires, Anvers et Bruxelles, semblent les
plus importants. Vers la fin du XIXG sidcle, la r6gion gantoise devient un centre
industriel tandis que I'arrondissement de Courtrai prend seulement de I'impor-
tance au ddbut du XXc sidcle. Ces quatre rdgions sont les plus peupl6es de Flan-
dre, mais les centres tertiaires sont plus nettement ddfinis que ceux de I'industrie.
Donc I'hypothdse est 6mise que ces quatre centres r6gionaux ont et€ i la base du
d6veloppement industriel de la Flandre. A Bruxelles et i Anvers, les centres ter-
tiaires semblent €tre un 6l6ment moteur tandis qu'i Gand et d Courtrai, l'indus-
trie du textile fonctionne comme industrie motrice(16).

Tableou 7 : Structure du secteur industriel en 1937 (en pourcentage de I'emploi
total)

\ pRovrNcE

;oussrcrerl=i1
ANVERS BRABANT FLANDRE

OCCIDENTALE
FLANDRE

ORIENTALE
LIMBOURC BELGIQUE

Industric extractive
Alimentation,

boisson, tabac
Textile
Habillement,

chaussure
Bois, mobilier
Papier, imprimerie
Chimie
Argile, cdramique,

verre, ciment
Acier et non-ferreux
Transformation

de metaux
Industries diverses
Construction

de logements
et construction

0,0

5,9
0,8

3,7
3,2
2,O
2,5

2,3
1 ,6

6,0
3,2

4,2

0,4

5,4
2,4

5,9
2,7
2,8
? {

0,9
I , l

6,2
1,6

6,1

0

4,1
t3 , t

4,3
4,3
0,7
0,9

1 ,3
0,8

2,8
0,8

< 7

0

4,4
19,3

3,9
3,0
0,8
1,9

0,5
0,6

2,8
t , 3

3.8

r6,9

3,6
0,2

2,6
2,1
0,3
2,3

0,6
2,s

t ,6
0,3

2,3

5 ,1

4,4
5,6

4,2
2,9
1,4
2,0

2,0
2,4

5,7
1 ,3

4,6

D'aprds c.L. DE BRABANDE& op. cit. (avec calculs personnels).

Pendant la p6riode 1910-1940, apparait le m€me moddle i I'exception de
l'industrie campinoise avec le secteur extractif comme industrie motrice. Aprds la
seconde guerre mondiale, les centres de Gand, d'Anvers et de Bruxelles crderont
d'intenses liens entre eux et formeront par excellence la zone industrielle de la
Belgique 6conomique.

( I 6) Perroux est le premier A avoir ddvelopp€ cette th6orie des p6les d'accroissement et ceci avec une
orientation fonctionnelle principale. Il accepte seulement I'existence des < industries
motrices ). O. Vanneste dlargit cette th€orie avec une dimension r6gionale et avec un concept
d'un < 6l6ment moteur ) qui pourrait expliquer un secteur tertiaire,
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VERVIERS. CENTRE INDUSTRIEL ?

Note liminaire

Verviers, centre industriel ? est une s6quence p6dagogique r€alisde en inter-
disciplinarit6 par quatre professeurs agrdgds de I'enseignement secondaire inf€-
rieur (Sciences-g€ographie et Langue maternelle-histoire). Elle vise au d6veloppe-
ment d'un thdme r6gional privildgi€, en I'occurrence le textile vervi6tois. Cette
exploitation pddagogique de documents divers constitue une s6quence d'ensei-
gnement qui peut €tre utilis6e telle quelle par les enseignants, d charge pour ceux-
ci de s'introduire dans la ddmarche proposde d I'endroit qu'ils jugent ndcessaire.
En outre, soucieux de donner au travail une plus grande facult€ d'adaptation aux
objectifs des utilisateurs potentiels, nous joignons en annexe une sdrie de docu-
ments compldmentaires non exploit6s dans la sdquence prdsent€e. Nous esp6rons
que les enseignants trouveront dans ces suggestions matidre i d'dventuelles pr6ci-
sions et amplifications.

La pr€sentation des documents et de l'exploitation s'effectue sur trois colon-
nes : sur la totalit€ des pages de gauche se trouvent uniquement les documents
utilisds, sur celles de droite, I'exploitation de ces documents, en marge de ces der-
nidres, quelques conseils et pr€cisions.

Pourquoi une €tude de Verviers, centre industriel 2 Pour r6pondre d la
ndcessit€ d'int6grer I'histoire r6gionale dans les cours de I'enseignement secon-
daire. Et cela en tenant compte des imp6ratifs des programmes qui prdvoient
l'6tude des probldmes Lo fabrication, Le commerce, La socidtd urbaine au pre-
mier degr6 de I'enseignement secondaire. Pour proposer un exemple concret
d'application de ces programmes d une entit6 r6gionale. Pour d6montrer la possi-
bilit6 et I'utilit6 d'appliquer d l'€tude d'un m€me probldme une d6marche d la fois
historique et g6ographique. En effet, I'exploitation des documents par le g€ogra-
phe constitue le point de d6part du travail. Celui-ci d6crit et explique la situation
actuelle de la r€gion de Verviers. L'historien, quant a lui, s'applique d la recher-
che des faits du pass6 gdn6rateurs du pr6sent 6tudi6. Les deux analyses, compl6-
mentaires, sont 6galement corr6latives.

Par I'interm6diaire des Cahiers de Clio, nous souhaitons atteindre un grand
nombre d'enseignants afin de pouvoir recueillir au terme de la publication de ce
premier travail, non encore exp6riment6 dans les classes, critiques et suggestions
qui nous aideront i poursuivre nos travaux interdisciplinaires en les dtendant d
d'autres r6gions de la Belgique.
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S6quence d'enseignement

Document I Document 2

Lieux de fabrication et produits mis cn vcnte dans quelques
magasins de tissus dc notre rdgion

Document 3
Le Jour, p. l,
l7 octobre 1975.

ft nmlims lillilrsfi rulr
L'industrie r6gionale a confirm6
sa haute technici6 et son r6el

caractd re d' avant-g ard e
OE NOTRE EWOYE SPECIAL DOX

A Vcnlcr, qoed on tou. . Lr nlb d! trDbur.aalor ', l'.!tra. dc. F.u!d.
I l{lld Drovqo. loIlooE (t@ qo'o! Gr dat.rdh. toui I tda h rdo!) um
aDl&dqr. $utlon dbdb{o!.

b . p#!e ' InFtu& & @uhcbuF & aEbb Ertll6 radoDur
du l. crplbl. i!. h bnbd. D &YrdlPs Dugr.t @ edErl. d@

Magasins :
adrGse et ddnomi-
nation complate

Produits mis
cn ventc :
nature ct
description

Licux dc
fabricadon

A MILAN,
i htlm$lilIilt$litt

Du. l. .ltutlo! &islla ll iL@e qra l. Dlu toll d. ro.l l. tlo.
hblllt Dt,lcDluo|Iu@3aarEl.DlutalbL,c'6tualold.hutrE Ic'dl
@ lol &loElCIa d@l erl.la cld DU oil ldt lE{hlr
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I. Vemiers est-il un centre lainier international ?

Quantitativement
- Rdpondez aux questions suivantes

d l'aide du document I (l) :
- Quelles indications nous donne ce panneau ?
- Qu'est-ce qu'un centre lainier international ?
- Connaissez-vous d'autres centres industriels interna-

tionaux ?
- Est-ce la vocation des villes avec lesquelles Verviers

est jumel6e (Recherchez dans I'atlas) ?
- Quelles sont les intentions de ces jumelages ?

- Enqu€te :
l. Dans les magasins :

Rendez-vous dans quelques magasins de tissus de
votre r€gion afin de compldter le document 2.

2. De retour a l'dtablissement :
- Recherchez dans vos tableaux les produits fabri-

qu6s dans la rdgion vervi€toise.
- D6nombrez-les.
- Quelle est la part prise par les produits vervi6tois

dans l'dventail constitu€ par vos tableaux ?
- Synthdse :

l. Mettez en opposition les r€sultats de votre enquete et
I'affirmation dominante du panneau (document 1).

2. Qu'en concluez-vous ?

Qualitativement
- A l'aide du document 3 (2) :

Vous avez lu le document. Recherchez au dictionnaire
les mots nouveaux (3).
- Quelle est la nature de ce document ?
- Enoncez sous forme de plan les faits du texte.
- De quand date le d6clin du textile i Verviers ?
- Quelles en sont les causes 6nonc6es ?

l )  . . .
2 )  . . .  a )  . . .

b )  . . .
c )  . . .

- Dans quel secteur. industriel Verviers est-il encore
qualitativement reput€ ? Justifiez.

- De quand date ce document ?

(l) Le document I
peut €tre utilis€
afin de collationner
diverses fonctions
urbaines.

(2) Le document 3
pourrait €tre utilis6
pour asseoir les no-
tions de :
- libre entreprise,
- concurrence,
- capitalisme.

(3) L'€ldve pourra,
avec I'aide de I'en-
seignant, se consti-
tuer un lexique
(ce t te  remarque
reste valable pour
I'ensemble des do-
cuments).
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Document 4
<< Les draps qui sefoulaient d Maestricht, commencCrent en 1448, d €tre troi-

tCs dans la foulerie Ctablie d Vemiers. L'agglomCration vervidtoise possddait en
1469, 16 moulins d fouler >.

Emile teFBvxe, Histoire de la laine d Vemiers (coupures montdes en
un cahier), s.l.n.d.

Document 5
< [...J les quolitds exceptionnelles des eoux des Fagnes qui se ddversent dans

la Vesdre ont dA, dds I'origine, donner aux tissus fabriquCs dans notre ville, un
oppr€t, un fini supCrieurs. Sans cela, I'ClCvation de notre manufacture parait
presqu'inexplicable, tant, sous d'autres rapports, la rdgion de Franchimont Ctait
peu ovontagde. Celle-ci Ctait une enclave isolCe d'un petit pays qui n'avait, pour
dCfendre son commerce, ni une forte ormCe, ni le prestige de la puissance politi-
que, Sa population clairsemCe ne pouvait pas fournir toute la main-d'euvre que
requdrait une industrie prospdre. La stCrilitC du sol y compliquait le ravitaille-
ment et y faisait Ia vie plus chCre. EnJin cette contrCe, entourCe de for€ts ou de
fognes infranchissables, ne disposait, pour les communications avec LiCge ou
I'Allemagne, que de mauvais chemins dont les issues Ctaient garddes por des
dtrangers souvent hostiles. >>

Emile ra,lnoN, Les Industries du Pays de Verviers, Cours d'arch€olo-
gie et d'histoire de I'art organis€s par la Socidtd vervidtoise d'arch€o-
logie et d'histoire, p. 14, Verviers, 1922.

Document 6
< [...J, les eow de ces riviires possddent ou point de vue du lavage de la laine

des qualitCs qui se rencontrent rqrement dans les autres cours d'eou de la Belgi-
que. Ces eaux sont en effet trCs douces et permettent un traitement complet de lo
mafiere premiCre, Ia laine toujours fort chargde d'impuretCs tout en dCgageont
celles-ci ; les eaux de Ia Vesdre, de la Ho4gne, de la Gileppe conservent oux toi-
sons toute leur souplesse et aux fibres de Ia laine toute leur Clasticitd et tout leur
nerf. >

J. souBRE, Monographie des industries du bassin de LiCge, Industrie
lainiCre, Publications du Bureau commercial, pp. ll-12, Lidge,
Imprimerie lidgeoise, 1905.



Synthdse

- Recherchez le passage de I'extrait de presse qui r6pond
de fagon nuancde i la question du titre :
<< Verviers est-il un centre lainier international ? >>.

Conclusion

L'industrie textile vervi6toise est A la fois

2. Origine de I'industrie lainiCre vervidtoise

La naissance

- A I'aide du document 4 :
- Combien de fouleries €taient €tablies i Verviers en

1448 ? en 1469 ?
- Construisez une ligne du temps. Situez-y approxima-

tivement I'origine de I'industrie lainidre vervidtoise.

Dans la r6gion vervidtoise ?

- A I'aide du document 5 :
- Etablissez I'inventaire des facteurs de localisation de

cette industrie.
- Classez-les en un tableau d deux colonnes opposant

les facteurs favorables aux d6favorables.
- Que constatez-vous ?

- Synthdse :
- Justifiez votre rdponse en citant un extrait du docu-

ment 5.

Pourquoi ?

- a) L'eau (document 6) :
- Qu'est-ce qu'une eau douce (4) ?
- A I'aide d'une carte, localisez les rividres cit6es.
- Repassez de bleu sur I'extrait hydrographique ci-

joint les rividres int€ress6es (document 7).

(4) Cette notion
pourrait utilement
€tre d6velopp6e au
laboratoire de chi-
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Document 7

TIEGE

1:  t+ lo .ooo

Document 8
< Les fabriques de LiCge et du Limbourg n'ont jomois dtd soumises d des

riglements ; usant de la facultd de perfectionner, elles ont envoyd au Levant des
Ctoffes mieuxfaites, plus vorides, d'un meilleur goAt et d'un prix moins Clevd que
nos fabriques du Midi. Celles-ci furent victimes de leur enfttement d suivre les
vieilles routines, et de leur amour pour les entraves. >>

Publiciste frangais, cit6 par DUVERcNIE& De I'ordre l6gal en France
et des abus d'autoritC, t. 2, p, 264, Paris, 1826.

N
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- b) La non-corporation (document 8) :
- De quelles rdgions est-il question ?
- A quel pays appartiennent-elles ?
- Quelles sont la nationalitd et la profession de I'au-

teur de la comparaison ?
- Quels sont les d6savantages de ce systdme (5) ?
- Qu'a permis I'absence du systdme corporatif au

Pays de Lidge et au Limbourg par rapport aux fabri-
ques du Midi ?

- c) Synthdse
- Quel est le sentiment de l'auteur ?
- Par quelles expressions du texte I'exprime-t-il ?

Synthdse

- Compldtez votre tableau des facteurs de localisation de
I'industrie textile d I'aide des informations du docu-
ment 8.

Conclusion

L'industrie textile s'est implantee dans la rdgion vervi6-
toise parce que ..

mie tant au niveau
de la d€finition que
des propri6tds pour
le lavage.

(5) Quelles ont 6t6
les causes d'appari-
tion du systdme
c o r p o r a t i f  a u
moyen dge ?



Document 9

Principauti

de

Liige

JoPnllt oop"Jr.
l/iwgnit

Hcrtlal

Lrege
a

' Oagric
Iroz

Ir-J

Luxembourg Stlli(

Routes de Ia partie orientale de la principoutd de LiCge ou XVIII9 siCcle, Carte
dress€e d'aprds celle parue dans e. FAIRoN La choussde de LiCge d Aix-la-
Chapelle, dans Bulletin de la sociCtC veryiCtoise d'archCologie et d'histoire,t.12,
Verviers, 1912, reprise par Herv6 HAseuIN (sous la direction de), La Wallonie.
Le pays et les hommes. Histoire - dconomies - socidtds, t. | : Des origines d 1830,
p.324, Bruxelles, La Renaissance du livre, 1975.
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Nous savons que I'industrie lainidre vervidtoise s'est implantee dans un cadre
r€gional ori les facteurs ddfavorables d sa localisation dtaient nombreux. Dans
quelle mesure I'expansion de cette industrie a-t-elle model€ I'espace r€gional ?

Les communications

- a) La route :
- Avec le document 9 et votre atlas :

- Localisez Verviers sur les deux documents.
- Quels sont les axes routiers observables sur ces

cartes ?
- Quelles villes, quels centres industriels joignent-

ils ?
l )  Dans la  r€g ion  :  .  . . . .

2 ) D a n s l e p a y s : . . . . .

- Quels sont les axes cr6€s depuis le XVIII" sidcle ?
- Synthdse partielle :

- Quels avantages la multiplication de ces voies
apporte-t-elle i I'industrie vervi6toise ?

- b) Le chemin de fer :
- Avec votre atlas :

- Localisez la voie de chemin de fer passant par
Verviers.

- Quels centres industriels joint-elle ?
l)  Dans la rdgion :  .  .  . . .

2 ) D a n s l e p a y s : . . . . .

3) Dans la c.e.E. :

- Recherchez;;;;i;il;;;;t id '
- Les causes qui ont d€termind la construction de

la ligne de chemin de fer de la vall6e de la
Vesdre.

- La date d'inauguration de cette ligne.
- Le port de mer avec lequel Verviers est d€sor-

mais reli6.
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Document l0
<< Depuis longtemps, Sire, notre industrie lutte avec dnergie contre les diffi-

cultCs de sa position : situdes d I'extrAme frontiCre du royoume, obligCes de se
procurer d grands frois toutes les motiCres premiCres et le combustible, Cloigndes
des ports de mer et des pays producteurs de laine, nos manufactures sont placdes
dans les conditions les plus ddfavorobles.

Nous osons encore espCrer, Sire, que le Gouvernement de Votre Majestd,
opprCciont combien le bas prix des houilles est importont pour I'industie manu-
facturidre, Ctoblira un tarif exceptionnel pour le tronsport de ce combustible de
Lidge d Verviers. >>

Discours de la Chambre de Commerce de Verviers odressd au Roi,
hdte des VerviCtois au lendemain de I'inauguration du chemin de fer
LiCge-Verviers le 17 juillet 1849, citd par Joseph MATHIEU, Histoire
sociale de I'industrie textile de Verviers, p. 87, Dison, Jespers-
Gr6goire, 1946.

Document I I

<< Les rCservoirs noturels qui existaient dans la fordt de I'Hertogenwold et
dans les Fagnes ont disparu par suite des travaux exdcut€s dans des vues d'assoi-
nissement (assdchement). Antdrieurement, I'eou Ctait retenue dans laforAt par de
grands marais, d'oi elle filtrait lentement dans les sources des affiuents de Ia Ves-
dre. Aujourd'hui, ces marais Ctant drainCs et comblds, elle se prdcipite en masse
et produit de promptes inondations, suivies rapidement de sdcheresses
nouvelles. >>

Victor DoRET, Filateur d Verviers au Conseil provincial du l8 juillet
1857, cit6 par Joseph DESHoucNEs, La petite histoire de lo Gileppe,
p. 12, Leens,1949.

Document 12

< Il sera foit de I'eau du rdservoir deux usages diffdrents : une quantitd de
3 000 000 m' sera affectCe annuellement d augmenter directement Ie ddbit de la
Vesdre, aux dpoques oi les riveroins en feront la demande ; Ie surplus de I'eau
sera attribud d Ia ville de Verviers, les droits usiniers et riverains rdsemS. >>

Arr€td royal du I"'fdvrier 1866 d la Ville de Verviers, citd par Joseph
DESHoucNEs, La petite histoire de la Gileppe, p. 23, Leens, 1949.
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Les avantages que cette nouvelle liaison assure i
I'industrie vervidtoise : pour I'importation
- de la laine :

- de la houille :

(Localisez aussi dans I'atlas les bassins houil-
lers belges)

Synthdse

- Dans le tableau opposant les facteurs de localisation
des industries, s6lectionnez ceux qui se sont modifi6s
suite i l'expansion de I'industrie vervidtoise.

- Etablissez une nouvelle liste.

Le barrage de la Gileppe
- Avec le document I I :

- Situez dans votre atlas les r6gions de I'Hertogenwald
et des Fagnes.

- Qu'est-ce qu'un r€servoir naturel (6) ?
- Quels ont €t6 les effets des travaux d'assdchement

et de drainage r6alis6s en 1834 (7) ?
- Pourquoi la construction du barrage de la Gileppe

s'est-elle av6r6e n6cessaire ?
(Aidez-vous du document 12)

- En quoi les questions d'hydrologie int6ressaient-
elles les lainiers tel Victor Doret ?

- A I'aide du document 12 :
- Qui sont les principaux utilisateurs de I'eau du bar-

rage ?
- Quelles cat6gories de personnes sont-elles privil€-

gi6es par cet arr€t6 royal ?
-  Exp l iquez  en  quo i  cons is tece  pr iv i ldge  :  . . . . . . . . . .

Synthdse

- Pourquoi le barrage de la Gileppe a-t-il 6t€ construit ?

(6) En quoi les Fa-
gnes peuvent-elles
€tre un r6servoir
naturel ?

(7) Quelle peut €tre
I'influence du drai-
nage sur un terrain
d sphaignes et e
molinies :
- sur la r€tention

d'eau,
- sur la popula-

tion v6gdtale ?
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Exportation de piCces de drap

Document 13

Pieces de
drap / cm

400 000

350 000

300 000

250 000

200 000

150 000

100 000

50 000

0
t2 1750 1809 1860 1680

D'aprds Emile natnoN, Esquisse de I'histoire de I'industrie drapiCre
dans la vallCe de la Vesdre, cit6 dans Bulletin officiel du Touring
CIub de Belgique, no 14, p. 328, l5 juillet 1928.

Document 14
< [...J Le 18 mars 1895, une grive dclatait dans les importants dtablissements

de M. Simonis. Depuis deux ans, celui-ci avait accoupld(t) une trentaine de
mdtiers d tisser ; il se proposait d'en agir de mAme avec dix autres mitiers, mais
graduellement et de faCon d ne pos renvoyer d'autres ouvriers. La concurrence
dtrangire I'avait poussd d prendre cette mesure : dCjd, il avait dA renoncer d cer-
toins genres d'articles, fabriquds ailleurs d meilleur compte avec des mdtiers
accouplds.

Les tisserands s'opposaient d I'extension de ce mode de production, faisant
valoir qu'il Ctait trop fatigant et n'amCnerait aucune augmentation de leur salaire
[...J. >

L. DEcHESNE, Lo grive contre le tissage d deux mdtiers dans I'indus-
trie lainiCre de Vertiers en 1895-1896, Etude dconomique et sociale,
pp. 9-l l, Verviers, 1897.

(l) L'ouvrier tissant A deux m6tiers ou i des mdtiers accouplds se trouve plac6 entre deux mdtiers
qu'il surveille simultan6ment.



Le commerce

- A I'aide du document 13 :
- Sur quoi nous renseigne ce document ?
- Comment a evolue l'exportation de pieces de drap

du XVII" au XIXG sidcle (8) ?
- Durant quel siecle I'exportation a-t-elle €t6 la plus

6lev€e ?
- A I'aide du document 14 :

- Recherchez la cause majeure de I'accroissement de la
production au XIXG sidcle.

- Pourquoi, dans ce cas pr6cis, les ouvriers se sont-ils
mis en grive ?

- Quels dtaient les objectifs poursuivis par I'indus-
triel ? Quelles €taient ses motivations ?

- En quoi ses soucis diff6raient-ils de ceux de ses
ouvriers ?

- A I'aide du document 15 :
- Qui 6tait William Cockerill (9) ?
- Evaluez la puissance de travail dela Mull Jenny.
- Quelle a €t€ I'influence de la m€canisation de la

manufacture Simonis :
l) sur la production ? :

2) sur la concurrence €trangdre ? :

Conclusion

l) Dans quelle mesure le machinisme a-t-il contribud d
I'expansion de I'industrie lainidre vervidtoise ?

( 8 )  Q u ' e s t - c e
qu'une pidce de
drap ?

(9) Pr6cisez I'in-
fluence qu'a eue
cet Anglais sur le
machinisme en Bel-
gique.
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Document 15

<< Simonis, manufacturier, fit venir d Verviers en 1799 I'invention de Wil-
liam Cockerill, c'est-d-dire le moulin d filer (dit Mull Jenny/. II travaille deux ans
d dlever un moulin qui, d I'aide de trois personnes, peut filer par jour 4A0 dche'
vottx, c'est-d-dire remplacer 200 bros. Petit d petit Ia technique s'amCliora et la
filature verviCtoise, premiCre d employer les procddds mdcaniques, eut dCs lors
une supdrioritC vis-ri-vis des industries rivales de tous les autres pays. >>

Louis sIoLLEy, L'industrie drapiere d Verviers en ISAO (entretien
donn6 d l'Assembl6e g€n6rale du 25 mai 1880), pp. 250-25t.

Votre documentation :



2) Quelles ont 6t€ les influences de cette expansion sur
I'espace r€gional vervi€tois
a) au niveau des transportset pourquoi ?

b) au niveau de la rdgulari
pourquoi ?

sation des cours d'eau et

Notes

t
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Industries des machines-outils i destination textile : leur statisme et leur
inadaptation

- A I'aide du document 16 :
- Comment se nomme I'entreprise de fonderie fabri-

quant des machines textiles ?
- Situez-la.
- A combien de personnes assure-t-elle de I'emploi ?

D i r e c t e m e n t : . . .
Indirectement : . .

- Quelle est la place de cette entreprise en Wallonie ?
- Mesurez l'6cart entre le potentiel productif de la

fonderie et sa production effective : ...
- Quelle est I'influence d'une telle situation sur

I'emploi et le chiffre d'affaires de la soci6t€ ?
- A quel probldme se heurtent dds lors les ouvriers ?
- Quelles sont les solutions envisag6es et qui les pro-

pose ?
- Recherchez dans le texte la cause premidre du pro-

bldme actuel :

- Synthdse :
l. En quoi ce texte nous renseigne-t-il sur le statisme et

I'inadaptation des industries des machines-outils ?
Confrontez votre rdponse avec le texte du document
3 :

2. La haute technicit€ et le rdel caractere d'avant-garde
des machines textiles vervi6toises (document 3) sont-
ils compatibles avec une situation €conomique en
declin ?

(10) Que veulent
dire les expres-
sions :
( en amont )) et
<< en aval >r ?

(ll) Expliquez la
not ion d'absorp-
tion et de rationali-
sation de I'outil.
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Document 17

<< Cependant, et c'est l'autre fait original de ce livre, M. Rey fait un accueil
sans parti pris aux textiles artificiels qui sont nCs dans les pays autorciques. Il dis-
cute avec importialilC les inconvCnients, les avantoges et les possibilitCs de Ia
fibranne. Il y voit << un foit nouveau >>. Il conclut que I'avenir de la laine elle-
mAme << sera fondamentalement diffCrent de son passC et que les lainiers devront
composer avec les chimistes pour tdcher defaire de ceux-ci non des ennemis, mais
des concurrents loyaux et des collaborateurs amicaux dans I'dtablissement du
v€tement adaptd d tous les besoins et d toutes les bourses >>. Et cette derniCre
remarque fait apparattre le problCme social deniCre les conflits Cconomiques de
la production et du ndgoce. >>

Pr6face de u.-1. cERARD, dans w. REy, L'Cconomie de la laine, coll.
< Bibliothdque de I'Ecole sup€rieure de Sciences commerciales et
€conomiques de l'Universit€ de Li0ge >, t. 25, p.8, Verviers, Vinche,
1943.

Document 18

< [...J Io plupart des secteurs de I'industie lainiCre voient diminuer leur acti-
vit6, se heurtant d une vive concurrence et ou prix CIevC de la laine. Aussi les
fibres artificielles et synthdtiques entent-elles pour une port de plus en plus
grande dans la production de cette industie. L'Cvolution Cconomique constatCe
en 1973 semble devoir se poursuivre en 1974. >

A. RAEeSAET (Directeur g€n€ral de la F6ddration patronale de
I'industrie textile de Verviers), Le bilan de I'industrie lainiCre.' ,sous
le signe de lo housse de la matiCre premiCre, dans Le Jour, Spficial
Verviers et sa rdgion, 1973.



Concurrence internationale des fibres textiles synth6tioues

et artificielles et de la laine

- A I'aide du document 17 :
- De quand date ce document ?
- En quoi consiste le fait nouveau dont parle M. Rey ?
- Avec qui les lainiers vont-ils devoir peut-€tre com-

poser ?
- Quel type de probldme va poser I'apparition de la

fibranne sur le march6 du textile ?
- A I'aide du document 18 :

- Qui est A. Raepsaet ?
- De quand date le document ?
- Pourquoi la plupart des secteurs de I'industrie tex-

tile vervi6toise voient-ils diminuer leur activitd ?
- Quelle solution industrielle va-t-on trouver i ce

probldme ?
- Synthdse :

- Dans quelles mesures les consid6rations pr€moni-
toires de Max Leo G6rard €taient-elles fond6es ?

- Pourquoi la part prise par la chimie dans la pro-
duction textile devient-elle de plus en plus impor-
tante ?

Le march6 de I'emploi d Verviers

- A I'aide des documents 19 et 20 :
Proc6dez s6par6ment.
- De quand datent ces documents ?
- De quoi y est-il question ?
- Classez les offres d'emploi :

l) par grandeur (est-ce d dire par importance),
2) par secteur professionnel.

- Comparez les deux documents :
- Quel est le document comportant le plus d'annon-

ces ? Combien ?
- Quel est le secteur professionnel qui y occupe la part

la plus importante ?
- En est-il encore de m€me aujourd'hui (document

20,) ?

(12) Distinguez :
-  f i b r a n n e  e t

rayonne,
- fibres artificiel-

les et synth€ti-
ques.

(13) A quel type de
fibre appartient la
fibranne ?

(14) Y a-t-il un rap-
port entre un fait
de guerre et un
6ventuel progrds
technologique ?
Expliquez, donnez
des exemples.

59



Document 19

& b I A a
* .ea-M
. 4 1 n & @
R dr q'h. t v.F
r l .a ta r . l t [  UE
rftomru-ifi-

- i  a .M. i . .
Jr.q!.r Co!6.n1 ll i
d. Dl..!f, l/V. r0

M&hlilifi@t t

A t . . x a 4 r t  l m

9ERVA]ITE

-?AN?our!aI-

- 
ETPLoYF

rD'ruDB

clrru$unEs

-5;d;ia-6Fq=

-TEtriftE-F

IEiEil-I
Qrrattm

Document 20

creil
Ar[tnxruT

I crar?rn* I
a h . & w o t u t u b l
I - t - l t u s  I
l - r - r l f f i r  J
l - l - - - b f f i r  a
|  $ t r . d h . E . d l

l 6 i . r e h P l e . r e  I

b-*crfild
ld . t4dOIg .
-iififiiffirifitr-

5:'.&ffi" 33.$.m-
bftffiq.d|d
obr ,v&, f r *
d . l l?dTd.zn .d

["'l!..-

ff iNWMOT

Jdtr l tE l tLt ,a

---6i-N-ffiz-

onri.r Ldrl'r

rtfrr }ooriisE

Teffi-F;

iesognermdnage
!:l4r:1!:!l!!!-3!
0a aa.r.da Lrrlla

t!!!L-tt-.!l!:---11u,
ll$rt. a l.pn

l-l!-t.. ! r9r:-1q!

fenme i la jou.

B||TTES RET(lRDEUSES
iont d.n.nd6.s ch.r lltll

GOBTf,ALS & CIAFNBUX
Four tr.vlll doublc aqulpc

l| ra! i h lin: 12, 0 lrr.|. llllilL

tILATURE RAI{SY-sll,tAR
II''I PEPIiI9TER
tMlaucfl t tHMlotalf l,citr

TITEURS Ct REGIEURS
ON DEMANDE

DEBARREUSES
lllTlRlllS ou [XI[RI{[S

Bon,3rlrita' ltut
trrh hitirB llal. lrnl I lmd

Lcs Etablisrerncnts ORIl,tAtlS
63, rue du C6nlra

IIT' '  DEMAXDENT

DES BONS TI$SENANDS

Les Filatures CHAPUIS
}  EELLEVAUX.DOLIIAIN

fllI DIM ]{DE|aT

un 0uvrier Drousseur

utue.f@tut
'nv {au* fuaM_
* d u a & | t ? a & . * t u . .
@ 5 @ & h . t u e
c 6 a . w , d t u - .
a r . .& f f iae tu
daatuN&Fm
r . e a a 4 h f u
@r&@Ata@
1. . - . ,3 rhd&dbb
y&n6dF&,etu

l -

lvruus
I E-ft6 rh {3

I b  b d !  b  r b

Ir ouErt tti.ol I

I LT'SDTTES

|  & v . n h r r r h . u r
I RrpD, .onr. r...nt
l.h.r r[ c.mill. x.trr '.
l r u . . . .  t u r . r ,  r i ,  r u '

I t d d e t u f f i
| ru Jdth lrrkni o,
Ira^bB, pr -.rort

I r.r.b Fdo. r. ' . rd.

lr.r '  rarr ru.un.

I x-. schhrlblE

l;F*ffio*
I rN DuicEL" .r[

I t 6 t , s L a & r a

I  i + d n l . t k b . n .
l & a E { i a . ' c c

I 
il.m .u r.r. ro..r.

l f f i r s lmmr l

j frnm-imrrnt
| | FilftF .u srn
lb  h  D- .4  u -  nu

li.;ilFi5cl
I DEnrnrn r'
l & r r n  d .  l r . u .  b

Its il- rd. b. J. rlnt

I oN cfrEt.aE

i Cou{Unlff | l0!illa

I rdi@r or h nrh&

I SERVAilTE

Le Jour, p. 5, 3l juillet 1947.

ffi

t .0.a. | |b0h;G
ffrFzt lf,
I | m

m ! a r y f f i
h9d.tutu

htr-r tu.
t&: @sta.t

Notro sryic€ wnte sgago polr prcdutr .r.
clurm :

2 REPBESETTATTS
UEXITEURs

f f i . r .m:@,@, . fu
!€ .n : ry -v . fu - tu .w. , th .
€hhMd+ hh
rfudtu.

tu dr-q, | 1.6733t.q.S.d91.

J.DA lulol

On

DE JOURNAUX
po.sdtu

fr b{dl.dh5t ulim.
c . tdu f i0a ! , -dh

JlUNl3 ClNt ($trt ar nnl6 rllturl
lI{ d rcuNtt f|lttt

p.uv.nt t. pr6rcrtcr I It

u:L{f.:ili.F i ta rrf ecrrrs moderne de Ciapeaur
':i,I"']Ili,L l!.[ 18, - G,-rn. tni n t.t.

f f i n o u v n ^ G t : -

I Ec h. x. rs. b. r. nil l

l--raursuirs-_
I lre ilAGAslilltRt
1.. &ir.h & !i l i .
I cna tuno'.. t.L
I Q. r N.hr. u, Dei

NETTOYEUSES
Illl[Rll[S ou IXTIRI{XS

Bons ralairec
tsin i.ni.|B l{61. |tr.{ ft hnd

Le Jour, p. 12,4 janvier 1980.



- Conclusion :
Quelle influence a eu sur le march€ de l'emploi la dispa
rition d'une grande partie du secteur textile de la
rdgion ?

Cette situation se d6grade-t-elle encore ?
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5. RCorientations

A. < [...J I'Are de la production << de mosse >> d haute inten-
silC de main-d'euvre se termine, Les producteurs les
plus futCs I'ont constatC. En remplagant leurs travail-
Ieurs par des machines, ils sont arrivds d maintenir ce
qui les intCresse le plus : une production suffisante, des
exportations. >>

c. FERRANT, Le textile peut se maintenir en chan-
geant, mais I'emploi n'y ougmentera plus, dans Le
Sorr, p. 2,23 juin 1978.

B. Le monolithisme des industries vervidtoises (secteurs
textiles), victime de son statisme et de son inadaptation
aux exigences de l'6conomie mondiale allait provoquer
un ch6mage r6gional important. En 1961, la Soci6t6
provinciale d'industrialisation est fondde. Des r6orien-
tations €conomiques se prdcisent.

Les parcs industriels

- A I'aide du document 21 :
- Etablissez un inventaire des informations que nous

livre cette carte.
- Combien de parcs industriels trouve-t-on aux alen-

tours de Verviers ?
- Localisez ces parcs industriels :

- par rapport d Verviers,
- par rapport aux routes et autoroutes,
- par rapport au chemin de fer,
- par rapport aux autres grandes villes.

Diversification de la production

Exemple : le parc de Battice.
- A I'aide du document 22 :

- Localisez le parc de Battice sur le document 22.
- Proc6dez de m€me i I'aide du document 21.
- Quelles sont les informations que nous livre le docu-

ment22 ?
- S6lectionnez au sein de ces informations celles qui

concernent la localisation des industries.
- Est-il encore possible de r€aliser dans ce parc de nou-

velles implantations ? (Nous sommes en 1979).
- Combien d6nombre-t-on de << parcelles ) encore

inoccup6es ?

( 1 5 )  Q u ' e s t - c e
qu'un parc indus-
triel ?



Document 23

Occupation et main-d'euvre du porc industriel de Battice

DENoMINATToN socIALE AcTIvIT6 CAPITAUX OUVRIERS EMPLOYES TOTAL

OWENS CORNINC
FTBERGLAS EUROPE S.A.

Fabrication de
fibre de verre

u.s.A. 800 150 950

CLARK SCHWEBEL Tissus d'ameublement U,S.A, 198 45 243

TONKA CORPORATION Jouets en matiere
plastique

u.s.A. 6 5 l l

MANUFACTURE D'EM-
BALLAGE GERARD

Fabrication
mdtallique

Belgique ,| ,| ,|

SONOBAT S.A. Fabrication de
matiere plastique

Belgique t?n 30 150

CLARKE CRAVELY Tondeuses, mat6riel
de nettoyage et de
d€poussi6rage

U.S.A. 30 6 36

SCIERIE WUIDAR Scierie Belgique 20 2 22

SERVITEX Blanchisserie Belgique 33 2 35

Lucien HURLET, Le zoning industriel de Petit-Rechain - Chatneux
(travail de fin d'€tudes), pp. 3l-32, Lidge, I.E.s.p., 1979.

Votre documentation
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- A I'aide du document 23 :
- Enoncez les diff6rentes productions des entreprises

du parc industriel.
- Quelle est la nationalit6 des capitaux alimentant ces

entreprises ?
- Synthdse :

- Comment a 6volu€ le < monolithisme des industries
vervi€toises >> ?

- Quel est, en cas de crise dventuelle, I'avantage d'une
diversification de production, et quelles cons6quen-
ces cela peut-il avoir sur l'emploi ?

Le probldme de I'emploi
- A I'aide du document 23 :

- Combien d€nombrez-vous d'entreprises, d'usines au
parc industriel de Battice ?

- Combien de personnes, ouvriers comme employ€s, y
sont-elles occup6es ?
O u v r i e r s : . .  . .
E m p l o y € s : . . . . .

- Synthdse :
En sachant que le nombre d'emplois proposds pour
I'ensemble des parcs industriels de la rdgion vervi€toise
est de plus ou moins 2484 (1979) et que le nombre de
ch6meurs complets est de 6639 (1979) (Le Jour, frn
mars 1979) :
- Recherchez si la multiplication des parcs industriels

est une solution ad6quate i la rdsolution des probld-
mes de I'emploi.

- Qu'en est-il i ce point de vue dans votre r€gion ?
- Voyez-vous d'autres mesures par lesquelles on pour-

rait tenter de rdsoudre ce problBme ?
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Annexes

Les causes

<< Ce qui fit la fortune de Vemiers ce ne fut pas seulement le privilige de dis-
poser d'une riviCre dont les eoux avaient une quolitd exceptionnelle pour le travail
de la laine, mais aussi le foit que I'industrie se ddveloppe en dehors de I'organisa-
tion corporative qui avait mis dans Ie malaise Ia draperie urbaine des Flandres,
dCsormois incapable de soutenir Ia concurrence de nouvelles industries de la cam-
pagne, sans doute moins belles de qualitds, mais considdrablement moins
chCres. >>

a. r. Mernmvx, L'industrie drapiCre su pals de Verviers et au duchd
de Limbourg,g.23, Verviers,  s.A.c. ,  1954.

Les d6buts

<< La multiplication des fouleries au XV" sidcle ddcAle h brusque efflores-
cence que prend, dis ce moment, la droperie verviCtoise [...J, ces petites usines
dtaient crddes par trois ou quatre drapiers associ4s, selon qu'elles renfermaient
trois ou quatre bacs ou wahais /.../.

A la fin du XVIe sidcle, les treize fouleries encore en activitd dtaient entre les
mains de deux cent vingt-deux associds qui possddaient le droit de travoiller d un
bac pendant un certain nombre d'heures conformdment d des conventions et d un
roulement prdalablement anAft par I'assemblde des associds. Cela nous montre
que, dans cette premi?re dtape, I'industrie drapiCre est exercde por un grand nom-
bre d'artisans de fortune modeste, produisant peu de piCces et se chargeant eux-
m€mes de dCbiter leurfabrication soit d LiAge [...J, soit en Allemogne. >>

Bulletin officiel du Touring Club de Belgique, p. 325, l5 juillet 1928.

Le d6collage

< Maximilien Henri [...J Prince de Lidge t...]. A tous ceux qu'il appartien-
dro, salut, [savoirJ faisons que sur les tris humbles instances nous faites et rCit6-
rdes par notre communautd de Verviers, venant d considdrer que ce bourg par la
manufacture de laines et autres, s'Ctant considdrablement augmentd et rendu
considCrable non seulement dans ce pays, mais aussi aux provinces voisines, et
que les habitants de ce lieu ont avec beaucoup d'industrie et grand lobeur portd
leurs trafiques, et que portont il est ndcessaire pour la consemation qu'ilfut muni
de remparts contre les incursions des troupes dtrangires et pdril de pillages, dont le
malheur pounait en peu de temps ruiner le bonheur du commerce, dis longtemps
acquis. Nous avons, avec I'avis des vdndrables nobles nos trCs chers et bien aimds
les doyens et chapitres de notre cathddrale, octroyd et accordd, d nos Mayeur,
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Echevins, Bourgmestres et toute la communautC de notre dit ban de Verviers, le
droit et privilCge de ville avec la facultd et Ie pouvoir de munir, fortffier et renfer-
mer ce bourg [...J. >

Chorte de 1651 octroyant le titre de ville au bourg de Vemiers, cit&
par J. s. RENIER, Histoire de I'industrie drapiCre au Poys de LiCge et
particuliCrement dans l'onondissement de Verviers depuis le moyen
Age jusqu'd nos jours, p. 40, Lidge, 1881.

L'artisanat familial

<< Un chacun 6tait alors d la fois marchand, manufacturier et ouvrier, parce
que les diffdrents ouvrages se faisaient par des personnes de la famille, se pr€tont
mutuellement la main de voisin d voisin, lorsqu'il s'agissait d'un ouvrage qui ne
pouvait se faire por une seule personne, comme pour tisser ou lainer le drap. >>

Mdmoire du XVIII" siCcle d propos de lo naissance de I'industrie dra-
piAre d Ensival au XVII" sidcle, extrait de Emile FAIRoN, Les indus-
tries du Pays de Verviers, Cours d'arch€ologie et d'histoire de I'art
organisEs par la Soci6t6 vervi€toise d'arch6ologie et d'histoire, p. 17,
Verviers, 1922.

Localisation des industries

<< La ville de Verviers est fiusqu'au milieu du XVII" siCcleJ le centre principal
de Ia fabrication ; ld rdsident les marchands qui frdquentent les foires dtrangCres,
regoivent la laine, la distribuent aux fileurs dissCminCs dans les campagnes, puis
aux tisserands habitant aussi pour lo plupart hors ville, surveillent eux-mAmes les
derniCres opdrations des apprdts qui se pratiquent chez eux et dans les fouleries
dchelonndes le long de lo Vesdre, depuis Sommeleville jusqu'd Pepinster. >

A.J. MATHIEUx, op. cit,, p.24.

Naissance du prol6tariat et contr6le social

< [...J un grand nombre d'dtrangers viennent se fixer d Verviers pour travail-
Ier d la draperie et que, sous ce prCtexte, des vagabonds, des coureurs et person-
nes inconnues y tiennent librement domicile, ce qui pourroit devenir dangereux
pour la sdcuritd de la ville. >

Edit du 5 mai 1657, cit6 par FArRoN, op. cit., p. 20.

La m€canisation de I'industrie

<< Les premidres machines d filer et carder la laine furent montCes d Verviers,
en 1799, por ll'illiam Cockerill, attird par des fabriconts de cette ville. >>

Laurent DEScHESNE, Les industries textiles en Belgique, dans Revue
des sciences dconomiques, p. 5, Lidge, avril-juin 1936.
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<< La soi-disant rCvolution industielle apparaissait ici comme une Cvolu-
tion ; ainsi, Ie tissage mCcanique ne commence vroiment d se rdpandre que dons
Ia moitiC du XIX' sidcle. >>

Ibidem, p. 6.

Le travail d domicile

< [En I80OJ lafilature sefaisait d la main, d domicile, par des cardeurs et des
fileurs, auxquels les fobriconts confiaient la loine teinte. C'est dans les longues
soirdes d'hiver que se filaient les laines : Ies cultivateurs, d 20 lieues d la ronde,
trouvaient dons cette branche d'industrie une ressource prdcieuse pour leurs fem-
mes et leurs enfants. >>

Louis sroLLEy, L'industrie drapiCre d Vemiers en I8(M, Entretien
donn6 d I'Assemblde g€ndrale du 25 mai 1880, p. 249.

Besoin d'eau et 6rection du barrage

<< Vers 1779, on avait procCdC, en effet, d I'ossCchement de certaines parties
marCcageuses de I'Hertogenwald en m€me temps qu'on y plontoit des essences
rCsineuses. II faut attibuer d ces entreprises la dCcadence de la riviCre. >>

Jean onssoucNEs, La petite histoire de lo Gilepp€, g. 9, Verviers,
Leens, 1949.

Probldmes sociaux

< [En 1810J I'intoduction de nouvelles machines provoquait des troubles d
Eupen et, en 1812, les tondeurs de Verviers se mettaient en grCve parce qu'on
avait accru leur besogne sans augmenter les salaires. D'autre part, dCjd se mani-

- festaient les excCs de production propres d Ia grande industrie. >>

DEScHESNE, op, cit,, p.8.

Moyens de communication

<< [Peu oprCs Ia r{volution belgeJ Ie gouvernement s'intCressa d la construc-
tion de chemins de fer qu'il fut le premier d 4tablir sur le continent. Gand et Ver-
viers se trouverent ainsi de bonne heure reliCes d la capitole et d la mer, bientdt d
I'Allemagne, puis d la France. Pour l'industrie de Ia Vesdre, situCe loin de la mer
et dCpourvue de toute voie navigable, ce fut un bienfait considCrable. >>

Ibidem, p. 10.
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Machinisme

< En 1846, dans I'industrie lainiCre de I'arrondissement de Vemiers, on
comptait : 108 machines d vapeur, 70 moteurs hydrauliques, 5 mandges d che-
vaux. >>

Ibidem, p. 12.

<< En 1833, 1834 et 1835, les nouvelles machines d vapeur installdes dans
cette industrie comprenaient environ Ia moitid de toutes celles qu'on Ctablissait
dans Ia province et le tiers de celles du royaume, >>

Ibidem, pp. l1-12.

Exode rural

Nombre des ouvriers en 1880 et 1896

COMMUNES RURALES 1880 1896

Baelen
Battice
Bilstain
Charneux
Stembert
Thimister

r29
65

340
417
I7I
285

28
I

r68
52

150
43

D'aprds Albert THoNNAR" L'industie du tissoge de la loine dans le
pays de Verviers et dans le Brabant wallon, dans les industries d
domicile en Belgique, vol. 6, p. 63, Bruxelles, Ministdre de I'industrie
et du travail,1904.

Vieillissement dans le secteur des mdtiers de tissage d domicile

<< Sur 154 tisserands d domicile habitant Dison, chefs de mCnage, on en a
trouvd : 3 dgCs de plus de 70 ans, 12 dgCs de 65 d 70 ans, 28 6gCs de 60 d 64 ans, 27
dgds de 55 d 59 ans, soit une proportion de 51,94%o AgCs de 55 ans et plus. >>

Recensement industriel de 1896 (bulletins B), cit6 par THoNNA& op.
c i t . ,  p . 6 5 .

Sociologie du mariage

<< Nicolos-Joseph Dechdne, tisserand, domicilid d Hodimont, veuf de Marie-
Catherine Herbrand, et Marie-Frangoise Namur, ouvridre de fabrique, domici-
liie d Verviers. >

Promesse de mariage du 8 avril 1894, cit5e dans Le Jour, n" 12, p. 3,
12 avril 1894.
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Moyens de production

<< IA Verviers, au dCbut du siCcle, des industries accessoires se ddveloppaient
ou se multiplioient.J Les usines de construction mCcanique fournissaient presque
tout I'outillage nCcessoire d I'industrie. >>

DEScHESNE, op. cit., p,31 ,

Place de I'industrie textile dans l'€conomie du pays

<< Trois industries textiles tiennent une ploce importante dans I'activitd dco-
nomique de la Belgique : celles de la laine, du lin et du coton. Ces industries
occupaient, d'aprCs les recensements, 148 000 personnes en 1896, 214 N0 en
1910, soit plus du quart de la population industielle du pays. >

DESCHESNE, op. cit., p.3.

La crise de 1929

<< Dons lo vollde de la Vesdre, le total des laines et filds passCs par les condi-
tionnements publics de Verviers et de Dison, qui s'Ctait Clevd en chiffres ronds d
40 millions de kg en 1928, fldchissait I'annde suivante et tombait d 30 millions en
1930. >>

Ibidem, p. 35.

Origines de la matidre premidre

<< DAs Ie ddbut de la guerre, Ia question de possibilitd du ravitoillement en
laine, - qui provient dans son intCgrolitd de pays d'outre-mer : Australie,
Nouvelle-Zdlande, Union sud-africaine, Argentine et Uruguay, - s'est posde aux
personnes responsables et il o CtC question immddiatement de prendre contact
avec les Frangais et les Anglais, dont les flottes contrdlaient le passage des navires
pouvant nous ravitoiller. >>

A. PELTzER, Pr6sident du Comitd central belge de la laine, L'indus-
trie et le commerce de lo loine devant la guerre, Bruxelles, Imprimerie
scientifique et litt6raire, 1940.

La main-d'cuvre 6trangdre

<< Lo rCgion industrielle vemiCtoise composde de 18 communes comprend
3361 dtrangers [...J. Vemiers est la seule commune de la rCgion comptant plus de
1000 dtrangers parmi ses hobitants. Dison vient ensuite avec 419 dtrongers. Sur le

plan des salariCs, les 1369 dtrangers groupds dans la rCgion industielle vervi{toise
reprdsentent 42,94V0 du total des salarids Ctrangers de I'arrondissement de Ver-
viers. >>

Le Jour, p. 3, 26 f6vrier 1965.



R6orientations

< [...J des dCpossements importants par ropport
€tre rdalisds dans les secteurs du peignage de Ia laine,
continus, du tapis de laine et de fibres chimiques. >>

M. H, L'industrie textile foit le point.
I'exportation. Bilan 1976, dans Le Jour,

ou niveau de 1974 ont pu
de tissage de fils artfficiels

Boni de onze milliards d
le' avril 1977.

Perspectives

<< En Europe occidentale, lo consommation des produits textiles s'accroftra
sensiblement dans les prochaines anndes, comme elle I'a d'ailleurs fait sans inter-
ruption au cours de la dernidre ddcennie. C'est ce qui ressort d'6tudes trCs fouil-
Ides dont I'une fait dtot d'une expansion quantitative d'environ 5070 d'ici dix d
quinze ans. Ces prdvisions sont d'ailleurs confirmdes por des constatations ;
ainsi, la ddmocratisation de la mode et Ia multiplication des soisons stimulent les
achots vestimentaires, tandis que le tapis a cessd d'€tre un luxe et que Ie textile fait
une percde spectaculoire dans les rev€tements muraux. >,

Ibidem.

La concurrence 6trangdre

< [...J le travail textile simple, rdalisd dans des pays d niveau de vie incompa-
rable d celui de nos contrdes, doit forcdment supplanter, d terme, la m€me pro-
duction rCalisde chez nous. C'est la suite logique de Ia redistribution internatio-
nale du travoil. [...J. En ltolie, notamment, certaines rigions sont connues pour
Ia fabrication artisanale et clandestine de bos, dispercds ensuite dans toute
I'Europe, d des prix et quantitds ddfiant toute concurrence. >>

Catherine FERRANT, Le textile peut se maintenir en chongeant mais
I'emploi n'y augmentera plus, dans Ze Sorr, p. 2,26 mars 1978.

La crise actuelle

<< Chacun(e) d'entre vous connatt les dfficultCs des entreprises de la rCgion.
Pour mdmoire des dossiers extrdmement urgents sont en attente d'une ddcision de
la part des affaires dconomiques, puisque le textile a Ctd ddclard de compCtence
nationale.

Les sociCtds S.B.P., Martin Frdres, Hart, Solaver, Tiquet Wdry, reprCsen-
tant d elles seules plus de mille emplois, sont directement menacCes. Depuis 1964
d 1978, l'emploi textile rdgional est passd de 11.049 travailleurs ouvriers et
employds d 3.388 emplois !

II n'y a pas, autour de cette situation, d'emplois disponibles dans la rdgion,
parce qu'il n'a CtC d aucun moment prCvu des emplois de reconversion, Cela
signifie que vous serez, dCs demain, directement concernCs et vous vous retrouve-
rez chdmeurs(euses) complets(es).
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S'IL N'Y A PAS DE NOTRE PART UNE REACTION RAPIDE POUR TENTER DE SOLU.
TIaNNER GLoBALEMENT cES nRoBLEMES. vERVIERS crrE tttNBnp SERA DEMATN
cnE oEsnnrn.

L'avenir des travailleurs(euses) et de nos enfonts est sCrieusement hypothC-
qu6. Dans ce cadre, il a CtC ddcidd, au niveau de I'entreprise Martin Frires,
d'entamer une grCve de la faim. Pourquoi ce type d'oction ? Le plan Claes prd-
voit 20 milliards d'aide au textile national en cinq ans et les Wallons en veulent
leur part, qui reprdsente 20Vo du montont de lo somme. Cela signifie une rdparti-
tion de Ia maniCre suivante :

pour I98l : 7,7 milliards
1982 : 6,5
1983 : 3,3
1984: 2,7
1985 :  I ,7

21,9 milliards

Il est donc possible, pour 1981, au niveau wollon, de ddgoger environ I mil-
liard et demi pour I'annde en cours. Les ddldguCs de Martin Frires qui ont acceptC
de continuer la lutte, par des moyens pacifiques en se faisant violence d eux-
m€mes veulent manifester la volontd des ffavailleurs(euses) de Ia rCgion. >

Tract diffus6 par la Centrale chrdtienne du textile,
Rdgionale de Verviers, janvier 1981.

A. DUMoULIN, Verviers,
D. FRAIKIN, Verviers,
L. HURLET, Dolhain,
J. PAUQUE, Ensival.



CONSIRfRATIONS RELATIVES A L'ENSEIGNEMENT
DES DISCIpLINES coNFIEES A r,'tustoRtEN pAR LES pRocRAMMES

ACTUELS DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE BELGE

En octobre 1980, un stage pCdagogique a rCuni les inspecteurs
d'histoire et des professeurs de I'enseignement secondaire au
domaine du Rond-Chdne d Esneux. Des commrssions ont dtd consti-
tudes et ont examind un certain nombre de problCmes rencontrCs por
les professeurs dans I'application des programmes et dans la mdtho-
dologie propre aux cours confiCs aux historiens. Les diffCrents grou-
pes de travail se sont chocun intdressCs d un degrd particulier de
I'enseignement secondaire (premier degrd, 12-14 ans ; deuxidme
degrd, 14-16 ons ; troisiCme degr6, 16-18 ons). Selon Ie niveau d'Ctu-
des auquel ils ont consacrd leurs travaw, les problCmes discutCs ont
varid mois, de manidre gdnCrole, ils ont traitd de I'interprdtation des
programmes /Histoire, Education d la vie sociale, Sciences sociales,
Formation humaine, sociale et familiale, Sciences humaines), de la
ddfinition du programme des options, de la prCparation des legons,
des mCthodes, du matdriel didactique, du travail de groupe, de I'Cva-
luation continue, des objectifs. A I'issue des travaux, des rapports
ont dtd prdsentCs, Nous proposons ici une synthdse de ces rapports.

PREMTER DEcRE o2-14 ANS)

L'int6gration des cours : << Histoire >> et < Education i la vie sociale >>

Afin de rdaliser une int6gration cohdrente et harmonieuse des deux cours
(Histoire et Education d la vie sociole), les considdrations suivantes devraient ser-
vir de guide :

l. Il est indispensable, conform€ment d la circulaire du 29 juillet 1980, d'attri-
buer les deux p6riodes hebdomadaires consacr6es aux cours pr6citds au profes-
seur d'histoire ; en effet, les deux cours se compldtent, seules I'approche des
probl€mes et la d6marche intellectuelle diffdrent. Toutefois si la p6riode Edu-
cation d la vie sociale est attribude d un autre professeur d'histoire ou d un
professeur d'une autre discipline, une coordination 6troite est indispensable
entre les deux titulaires, - les imp€ratifs du cours d'histoire constituant alors
la ligne directrice de cette coordination.
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Il ne s'agit pas de consacrer invariablement chaque semaine une p€riode d un
cours et la seconde partie e I'autre branche. La ventilation de la matidre entre
les deux disciplines peut se faire sur plusieurs semaines au besoin mais elle doit
apparaitre n6cessairement dans le plan de travail prdalablement 6tabli et dans
le cahier des matidres vues.

L'angle sous lequel les matidres sont trait6es peut varier : ou I'aspect 6conomi-
que et social d'un probldme contemporain est 6clair6 par l'6volution histori-
que, ou I'histoire fait appel aux notions socio-6conomiques ddvelopp6es, au
moment of le besoin s'en fait sentir.

L'analyse des objectifs i poursuivre d6montre que la p6riode consacr6e d
l'dducation sociale permet d'all6ger le programme d'histoire, - notamment
de deuxidme ann6e, - et constitue de ce fait un gain de temps appr6ciable et
une motivation pour les €ldves.

Un plan d'intdgration des deux cours doit absolument €tre dtabli dds le d€but
de I'annde scolaire.

La coordination verticale s'avdre indispensable. Elle permet de prdciser pour
les premidre et deuxidme anndes les notions de base utiles aux cours des ann6es
suivantes.

Exemples d'intdgration

Lors de l'6tude du budget d'une famille d'aujourd'hui (Education d la vie
sociale),le professeur d'histoire peut proposer i ses 6ldves I'examen du budget
des grands-parents (approche de la chronologie), 6tudier avec eux l'dvolution du
niveau de vie d'un ouvrier du XIX" sidcle, d'un paysan du XVII" siecle.

A partir de la visite d'une entreprise (Education d lo vie sociale), on peut
aborder les conditions de travail au XXe siecle et traiter ensuite de la condition
ouvridre au XIX" sidcle ; ou encore dtudier le milieu urbain compar6 au milieu
rural (Education d Ia vie sociale) dans leurs 6volutions (Histoire).

Organisation protique

l Les 6ldves poss€deront un classeur unique pour les deux cours. Une table des
matidres en deux colonnes 6tablira la part de la matidre 6tudi6e dans chacune
des deux disciplines. Un signe conventionnel diffdrenciera les feuilles d'his-
toire de celles de l'dducation d la vie sociale ; elles ne seront pas sdpar6es dans
le classeur.

Dans le bulletin des dldves, une apprdciation distincte sera not6e par discipline.

Dans le journal de classe de l'6ldve comme dans celui du professeur, la matidre
sera notde sous I'intitul' Histoire + Educotion d Ia vie sociale (nn.v.s.).

La cahier des matidres vues du professeur sera pr€sentd en deux colonnes,
I'une r6serv6e aux probldmes €tudi6s en Histoire,l'autre consacrde aux aspects
abordds en Education d la vie sociale. Certaines sdquences de legons apparai-
tront dans les deux colonnes si elles sont communes aux deux disciplines.

2 .

3 .

4 .
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Le programme de la premiCre B (classe d'accueil)
et de I'enseignement professionnel

En classe d'accueil et dans I'enseignement professionnel, les diff€rences
importantes de motivations, de niveaux intellectuels, d'6ges au sein d'une m€me
classe imposent une mdthodologie axde sur le concret. Il parait indispensable :
- de r6duire les normes de population des classes et de ne pas d€passer le nombre

de douze 6ldves par classe ;
- de repenser la rdpartition des pdriodes horaires car retenir l'attention des 6ld-

ves de ce type d'enseignement pendant plus de vingt minutes est trds difficile ;
- de ne pas trop s'attarder d l'6tude d'un m€me probldme car l'int6r€t des dldves

s'6mousse rapidement (trois p6riodes pour l'6tude d'un probldme semblent
constituer un maximum).

Priorit6 doit €tre donn€e au concret. Il faut int6resser et motiver les 6ldves,
leur donner envie de participer aux cours g€n6raux ori, souvent, ils se rdvdlent
assez faibles, les stimuler. Si des documents textuels sont utilisds, ceux-ci doivent
€tre simples et courts, lus en classe par le professeur. Il faut permettre aux plus
jeunes €ldves de coller de la << documentation >> dans leur classeur et appr€cier
celle-ci. L'actualitd doit constituer le point de d6part pour aborder des probldmes
plus gdndraux avec des €ldves plus 6g6s, mais ici encore, il faut rester concret.
Lors des discussions en classe, le professeur doit diriger les d€bats. De petites
enqu€tes peuvent €tre r6alis6es par les 6ldves.

Exemples de la maniCre d'aborder I'Ctude de certains problimes

Le probldme du p6trole : comment faire pour 6conomiser l'6nergie dans la
maison ?

La commune : les €ldves peuvent sortir, avec un questionnaire simple, dans
le quartier of se situe l'6cole ; en classe, ils auront situ€ celui-ci sur un plan ; une
brdve dvolution historique basde sur quelques documents aura 6t€ retrac6e ; 6ven-
tuellement, une petite enqu€te peut €tre r6alisde par les 6ldves.

L'option << socio-6conomique >> en deuxiime ann6e

Etant donn€ que trois professeurs sont charg6s des cours (Histoire, GCogra-
phie, Sciences dconomiques) constituant cette option, la coordination entre eux
s'avdre indispensable. Comme le pr6cise le programme, il est n6cessaire de partir
d'6l6ments concrets, d'6tudier les ph6nomdnes de manidre simple, de choisir des
exemples dans I'environnement local ou rdgional.

Exemples d'exp loitat ion

l. Une entreprise agricole. La visite d'une ferme, - visite pr6par6e en classe, -
sera effectude par les 6ldves munis d'un questionnaire. Celui-ci comprendra
des questions int€ressant le professeur d'histoire, celui de g€ographie, celui de
sciences €conomiques. Il abordera par exemple les notions suivantes : 6volu-
tion du cheptel, genre de cultures, rendement, machines, co0t, financement,
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budget, etc. A partir de I'exploitation de cette visite i la ferme, de documents
iconographiques et autres, l'6tude, - hier et aujourd'hui, - portera sur :
- le genre de vie dans les villages de la r6gion ;
- I'habitat et les diff6rentes cat6gories sociales ;

la main-d'cuvre agricole (importance num6rique, mobilitd) ;
les horaires de travail, les temps libres ;

- le budget.
2. Une entreprise industrielle. La visite d'une usine se rdalisera dans les m€mes

conditions que celle de la ferme (questionnaire, coordination entre les trois
cours). A partir de cette visite, on pourra 6tudier l'6volution du machinisme et
les incidences sur la r6gion :
- I'implantation de I'habitat ;
- la cr6ation des lignes de chemin de fer, de tramways ;-
- les probldmes du prol6tariat ;
- le budget de I'ouvrier ;
- les luttes sociales et les acquis sociaux ;
- la recherche des march6s.

La pr6paration de la s6quence d'enseignement

La pr|paration se pense et se r6alise de manidre globale pour tout un pro-
bldme et non par p6riode de cours. Le professeur s'interroge d'abord sur les
objectifs d atteindre ; il les ddtermine et les dnumdre avec prdcision, du triple
point de vue de la matidre, du savoir-faire, du savoir-€tre. Le professeur prdpare
les documents de base (avec rdfdrences compldtes), dventuellement am6nag6s de
manidre judicieuse s'il s'agit de documents textuels. Pour chacun des documents,
le professeur construit une exploitation suivant une grille d'analyse des docu-
ments (cfr Annexes), grille adaptee au niveau de la classe. La synthdse i faire r€a-
liser ddcoulera directement de I'analyse des documents. Le professeur 6tablira
6galement dans sa pr6paration une bibliographie compldte par probldme abord€,
la liste des termes de vocabulaire d faire acqu€rir par les dldves et, d la rigueur, des
exercices prdvus pour le contrdle des opdrations mentales.

La conception du classeur des 6lives

Bien que certains pr6conisent I'utilisation du cahier en premidre ann6e, afin
que les 6ldves n'6garent pas les feuilles, le classeur, de dimension standard, sem-
ble €tre un bon outil de travail parce qu'il permet aux 6ldves de classer les feuillets
selon des ordres diffdrents, d'en retirer ou d'en ajouter. Le classeur contiendra
notamment, outre les documents et les syntheses, une grille d'analyse des docu-
ments, un r€pertoire alphabdtique, des lignes du temps.

Il est indispensable que les dldves soient amen€s ir consid6rer leur classeur
comme un outil de travail d utiliser pendant plusieurs ann6es. En effet, les lignes
du temps et le r6pertoire seront consultds et continu6s dans les ann€es ultdrieures,
des textes seront 6galement rdutilis6s. Le plus grand soin pr6sidera dvidemment d
sa confection et i son utilisation.
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La ligne du temps de l'6lCve

Plusieurs lignes du temps, construites selon des 6chelles diff€rentes, seront
utilis6es par les dldves. Citons par exemple :
- une ligne du temps de la prdhistoire d nos jours ;
- des lignes du temps, - projections de certains ( temps forts > (les progrds

dans le domaine agricole du XI" siecle au XIII" sidcle, par exemple).
De toute manidre, les lignes du temps doivent rester maniables dans I'espace

restreint dont dispose l'6ldve ; leur largeur doit permettre de faire apparaitre qua-
tre probldmes, - sujets d'6tude de I'ann6e, - par des subdivisions horizontales.
Leur maniement continuel fera acqu6rir par l'6ldve la notion du temps, point fai-
ble de I'enseignement de I'histoire d I'heure actuelle. Leur lecture peut servir de
base d un contrOle.

L'am6nagement de la classe d'histoire

La classe d'histoire doit €tre 6quip6e :
- d'une ligne du temps murale (un rouleau de papier d tapisser peut convenir) :

elle peut rester muette et ne servir qu'aux exercices ou elle peut faire apparai-
tre des faits et des documents iconographiques ; dans ce dernier cas, sa pr6-
sence continuelle sous les yeux des dldves leur inculquera petit d petit la notion
de dur6e ;

- un planisphdre muet, plastifi6 ou caoutchoutd, permettant des inscriptions d la
c ra ie ;

- un nombre suffisant d'atlas d'histoire ;
- un nombre suffisant d'atlas de g6ographie ;
- un nombre suffisant de dictionnaires :
- du mat€riel de projection ;
- une bibliothdque d'histoire qui pourrait €tre constitu6e de vieilles 6ditions trai-

nant dans les services de pr€t des livres des 6coles, d d6faut de livres r6cents.

Le travail de groupe

Certains dldves de premidre ann6e ont acquis des habitudes de travail de
groupe i l'6cole primaire. Le moment choisi pour inaugurer cette m€thode de tra-
vail variera donc selon les classes, mais les €ldves devront d'abord avoir acquis
une certaine maitrise des techniques de travail(l). Le travail de groupe s'effec-
tuera par petits groupes (trois 6ldves) et seulement pour des matidtes qui s'y pr€-
tent r6ellement. Le travail en 6quipe doit €tre minutd par le professeur et par les
6ldves, de manidre e permettre, si possible avant la fin de la p6riode de cours, soit
la pr6sentation du travail r6alis6 par les responsables des groupes, soit la synthdse
g6n6rale des travaux des diff6rentes 6quipes. En effet, reporter cette pr6sentation
d une autre pdriode de cours peut decevoir les €ldves car cela ne valorise pas

(l) Mais pourquoi ne pourraient-ils acqudrir ces techniques par le travail en groupe ? (r.o.l.n.).
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I'effort et le travail accompli ; cela peut dgalement amoindrir I'int€r€t pour la
matidre trait€e. Les deux pdriodes de cours de premi€re ann6e devraient €tre
jumel6es mais certains membres de la commission pr6fdrent qu'elles soient s6pa-
r6es. Il est bien entendu que les outils de travail doivent €tre en nombre suffisant
pour permettre d chaque groupe de mener sa t6che d bien.

L'6valuation continue des dlives

N'importe quelle tranche de matidre(2) peut faire I'objet d'un contrdle ; ce
dernier ne doit donc pas €tre consid6r€ comme quelque chose d'exceptionnel,
puisque les m6thodes d'interrogation utilis6es sont similaires ir celles que I'on
emploie en classe tout au long de I'annde. Le contrdle peut donc devenir un
moyen de travail et d'6tude.

Le problCme des r6p6titions de certains points de la matiCre

Les participants ont exprim6 leur crainte de lasser les 6ldves en 6tudiant les
m6mes probldmes d diff6rents niveaux et dans diff6rentes disciplines. Ils ont cit6
comme exemple l'6tude de la condition ouvridre en premidre ann6e dans le cadre
du cours Education d la vie sociale, en deuxidme ann6e dans L'homme vit en
socidtd, probldme pr6vu au cours d'.Elistoire, dans le cours Option socio-
dconomique, en troisidme ann6e dans I'option Sciences sociales. C'est pour 6viter
ce probldme que s'avdrent indispensables les coordinations horizontale et verti-
cale, car un m€me probldme peut etre abord€ plusieurs fois en tenant compte de
l'6ge (maturite), du niveau des connaissances, des centres d'intdr6t des 6ldves. Au
cotrs d'Education d la vie sociale, le professeur constate les faits, €bauche 6ven-
tuellement des solutions ; en deuxidme ann6e, sur la base des constatations effec-
tuees en premidre ann€e, il approfondit la matidre d partir de documents plus
complexes pouvant ddboucher sur des implications plus 6labor6es (lutte des clas-
ses, syndicalisme, etc.). Si le professeur a pris la pr6caution d'identifier les objec-
tifs de ses cours, s'il connait les matidres trait6es lors des ann6es ant6rieures, il ne
risque pas de refaire le m€me cours.

DEUXIEME DECRE (I4-I6 ANS)

Les objectifs

En aucun cas, on ne perdra de vue le d6veloppement des savoir-faire et
savoir-€tre des 6ldves et notamment :
- le d€veloppement de I'esprit d'initiative ;
- I'apprentissage de I'organisation du travail de groupe ;

(2) Aux tranches de matidre, il est indispensable d'ajouter les comportements intellectuels (savoir-
faire) (N.o.r-.n.).
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- I'appr6hension du maniement du matdriel audio-visuel ;
- l'initiation d l'6tude de documents 6crits et iconographiques.

Pour atteindre ces objectifs, les m€thodes doivent €tre vari6es et les docu-
ments analys6s en addquation avec I'objet du travail et le niveau de maturation
des 6ldves.

Le programme de troisiime ann6e d'enseignement g6n6ral de transition
(< Histoire >>, formation commune)

Troitement de Ia matiire

La matidre d traiter en troisidme annee couvre une p6riode s'6tendant de la
prdhistoire au XVIII" sidcle. Le calendrier de travail pourrait €tre congu comme
suit : septembre : pr6histoire, Egypte ; octobre : Egypte, Grdce ; novembre :
Grdce, Rome ; d6cembre : Rome, soci6t6s nomades ; de janvier d mars : soci6t6s
f6odales et urbaines en paralldle ; avril et mai : Renaissance, pr6mices de la rdvo-
lution frangaise.

MCthodes

Le travail de groupe

Le travail de groupe ne doit pas €tre utilis6 de manidre systdmatique.
Le nombre d'6ldves par classe ne doit pas €tre trop 6lev6 de manidre d pouvoir
organiser des travaux de groupe qui soient productifs.
Le professeur doit jouer le r6le d'animateur des diffdrentes 6quipes.
Les groupes constitu6s peuvent 6tre compos6s en alternant les €ldves de
manidre d arriver d composer des groupes homogdnes.
Le professeur etlou les 6ldves pr6ciseront les acquis antdrieurs et les dates-cl6s
en utilisant par exemple la frise chronologique.
Les titres des documents 6tudi6s seront report6s sur la ligne du temps ainsi que
l'6poque des faits qu'ils rapportent et l '6poque of les auteurs les ont produits.
Les documents seront localis6s dans l'espace.
Le travail de groupe, qui peut €tre pr6pard 6ventuellement d domicile (vocabu-
laire, lecture des documents), sera trds court au d6but de sa mise en Guvre
(cinq minutes) et consistera d fournir des rdponses concises aux questions por-
tant sur les documents. Par la suite, des grilles d'exploitation seront utilis6es
(cfr document en annexe).
La synthdse sera r6alis6e avec le professeur (cfr un exemple de m6thodologie
de I'util isation des documents et d'un sch6ma d'exploitation de ceux-ci en
annexe).

La documentation personnelle de l'6ldve

La recherche de documents est un acte productif et personnel de l'6ldve. Il
conviendrait d'en choisir un par rubrique etudi6e. Celui-ci serait not6 par le pro-
fesseur. L'6ldve devrait le prdsenter de manidre trds rigoureuse ; il I'identifierait
obligatoirement en inscrivant : le num6ro du document ; le nom et la classe de
l'6ldve ; la p6riode historique (date et sidcle) d laquelle le document se rapporte ;

l .
)
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la localisation dans l'espace (pays, r6gion, ville,...) ; le type de document (tem-
ple, statue, peinture,...); le nom de I'auteur (exemple: Praxit€le); la prove-
nance du document (titre de la revue, de la publication, page, lieu d'6dition,
da te , . . . ) .

L'utilisation des documents 6crits

Une mauvaise lecture des documents d6route les 6ldves et les 6carte de leur
compr6hension. Aussi, les documents seront-ils lus de pr6f6rence par le profes-
seur ou, pour varier, seront-ils enregistr6s d domicile par des €ldves, par des grou-
pes de personnes.

Les 6ldves reldvent les faits rapport6s par les documents. Un schdma
d'exploitation prdvoyant des r6ponses pr6cises doit €tre prdvu. On pourrait m€me
indiquer le nombre de rdponses attendues, les num6roter. Le travail peut s'effec-
tuer soit individuellement, soit en groupe.

La projection de diapositives, de films

Des diapositives commerciales adaptdes au contenu des cours sont difficiles
d trouver. Il s'avdre donc n6cessaire que les professeurs d'histoire les produisent
eux-m€mes.

Le film peut constituer un moyen didactique important ; il peut servir soit de
motivation soit de compl6ment d l'€laboration d'une synthdse. Il peut 6tre suivi
d'un d6bat aprds projection compldte du film ou des interruptions de la projec-
tion peuvent €tre pr6vues permettant ainsi des analyses partielles. Pour que
I'exploitation du film soit rentable, une pr6paration des 6ldves d sa vision est
requise. Certains probldmes se posent quant e I'emploi de ce mat6riel didacti-
que : longueur variable des films, difficult6s d'obtention du mat6riel... Une stan-
dardisation du mat€riel filmique ainsi qu'une grille d'interprdtation permet-
traient une utilisation optimale.

La visite de mus6es, d'expositions

Un questionnaire pr€cis d compl6ter par les dldves doit €tre prdvu. Il est pr6-
f6rable de limiter la duree de la visite (une heure, une heure trente maximum)
ainsi que le choix des pidces d observer. Il faut donner d l'€ldve I'envie de retour-
ner au mus6e et non I'en d6go0ter ! Les participants insistent sur la valeur 6duca-
tive de telles activitds en dehors des murs de l'6cole.

L'6valuation

Peuvent 6tre envisag6s pour contr6ler les connaissances, les savoir-faire et
les savoir-€tre des dldves par exemple : le compte rendu des cours (attention et
esprit de synthese) ; I'interrogation-bilan des connaissances ; les exercices oraux
d'analyse (compr6hension, esprit critique). L'6ldve doit €tre averti de I'esprit
dans lequel le contr6le sera effectu6.

Sont observ6es les difficultds d'6valuation suivantes : subjectivit6 de l'6va-
luation par manque de connaissance de l'6ldve (petit nombre de pdriodes
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hebdomadaires et grand nombre d'6ldves) ; difficult6 de juger, pour un m€me
travail, les connaissances, la compr6hension et l'utilisation de I'acquis pour 6ta-
blir la note de synthdse : quelles sont les notes prioritaires ? ; manque d'unifor-
mit6 de la valeur des apprdciations dans les diff€rents 6tablissements.

Le programme de troisiCme ann6e d'enseignement g6n6ral de transition
(<< Sciences sociales >>, option de base)

<< Sciences sociales > (deux pCriodes)

Comme les options Sciences sociales et Sciences dconomiques ont 6te scin-
d6es, le programme de sciences sociales sera ventil6 de la manidre suivante :
notions d'anthropologie, de sociologie et de politique r6parties sur les deux
anndes du deuxidrne degr€ de transition en insistant sur I'aspect €volutif et histo-
rique des probldmes.

<< Histoire > (une pdriode)

Il conviendrait de ddvelopper le programme de formation commune dans
une optique plus sociale et d'approfondir sur le plan historique les notions abor-
d6es au cours de Sciences socioles. La coordination entre les professeurs d'his-
toire et de sciences sociales doit €tre effectu6e.

Le programme de quatriCme ann6e d'enseignement g6n6ral de transition
(< Histoire >>, formation commune)

Traitement de Ia matiCre

L'6tude des soci6t6s industrielles devrait €tre terminde au mois de janvier.
Deux trimestres pourront alors €tre consacr6s i l'6tude du monde actuel.

MCthodes

Le savoir-faire des dldves devra 6tre d6velopp6. Les 6ldves devront €tre ame-
n6s d r6diger eux-m€mes une synthdse globale i la suite de l'6tude, en groupe par
exemple, de divers documents. Le travail peut s'effectuer par.sdquence de deux
p6riodes cons6cutives. En effet, la mise en place du mat6riel, les difficult6s 6ven-
tuelles de compr6hension de documents plus complexes d ce niveau laissent par-
fois peu de temps pour le travail effectif. Certaines pr6parations peuvent €tre rda-
lis6es d domicile.

Le programme des troisiCme et quatriCme ann6es d'enseignement technique
de qualification (< Sciences humaines >>, formation commune)

Les probldmes d envisager peuvent s'inspirer du programme provisoire de
Formation humaine, sociale et familiale(3) des sections professionnelles. Exem-
ples de probldmes d d6velopper : I'influence du milieu social sur les individus

(3) Voir ci-aprds.
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(urbanisation, mass media, violence...) ; la condition f€minine 6tudi6e sur les
plans d6mographique, politique, juridique (en Belgiqtre, en u.R.s.s., dans les pays
du tiers monde, par exemple) ; les techniques d'information ; les immigrds (dans
le temps et dans I'espace) ; le racisme ; de la r6gion d I'Europe.

On veillera d 6tablir la coordination avec le professeur de deuxidme ann6e du
premier degr€.

Le programme des troisiime et quatriCme ann6es d'enseignement professionnel
(<< Formation humaine, sociale et familiale >, formation commune)

Les indications du programme font appel i des notions fort abstraites, pen-
sent certains, et ne semblent gudre tenir compte des motivations des 6ldves. Le
professeur veillera donc d rendre les matidres trait6es accessibles aux 6ldves.

Au point de vue methodologique, il faut absolument adapter le cours au
niveau des dldves et tenir compte des lacunes ir combler en matidre de vocabulaire
et d'expression. On introduira les notions abstraites par la projection de films par
exemple ou en utilisant des moyens qui << accrochent > les 6ldves. On pourrait
aussi inviter en classe un adulte qui ferait part de son exp6rience. A partir de ld,
on pourrait aborder le probldme des lois, des syndicats, des contrats, etc. On
emploiera plut6t le ton de la conversation que le ton discursif. On attirera I'atten-
tion des 6ldves sur les journaux, la t6l6vision. On ddmontera les mdcanismes des
moyens d'information et on tentera de d6velopper I'esprit critique des 6ldves. Il
importe aussi de valoriser ces derniers et de leur permettre d'aborder des sujets de
formation gdn€rale. Les r6p6titions sont toujours utiles tant au niveau des
notions d faire acqudrir que des termes de vocabulaire. Un cours stencil€ et bien
pr6sent6 stimule les dldves. L'acquisition de notions de civisme ne sera pas n€gli-
g€e. Plus que d'autres, les 6ldves des sections professionnelles sont confrontds
rapidement avec la vie de citoyen impliquant droits et devoirs. Le travail de
groupe semble difficilement r6alisable dans les classes de plus de vingt-cinq 6lC-
ves.

TRoISIEME DEGRE (l6-t8 ANS)

Les objectifs

Les professeurs du troisidme degr6 veilleront d ddvelopper les objectifs pour-
suivis pendant les ann6es pr6c6dentes et i parfaire la formation sociale et cultu-
relle des citoyens de demain. Dans cet esprit, ils veilleront en particulier i :
- approfondir et compl6ter la connaissance du monde contemporain en repla-

gant les faits dans leur contexte 6volutif et spatial ;
- inciter d la recherche personnelle de documents permettant de cerner un pro-

bldme historique ou actuel ;
- former le sens critique ;
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- insister sur le caractdre relatif des choses et d€velopper I'esprit de toldrance en
faisant admettre le droit d la diffdrence ;

- ddvelopper I'esprit de synthdse ;
- amener les jeunes ir formuler clairement une opinion coh€rente et d l'6tayer

d'arguments valables.

Le programme (< Histoire >) et les m6thodes

Le programme tel qu'il est pr6sent6 sous I'intitul€ Histoire de notre temps,
c'est-d-dire du XX' sidcle, laisse une grande libert6 au professeur. Les sujets sont
pr€sentds de manidre diachronique : cette pr6sentation des probldmes peut €tre
respectde tout comme un autre type de structure, par exemple synchronique, peut
6tre adopt6. L'6laboration du plan de travail doit tenir compte de la matidre 6tu-
di6e les anndes pr6c€dentes, des int6r€ts des €ldves, de I'actualit6 et des objectifs
particuliers au degr6 de ddtermination. Pour favoriser la participation des 6ldves,
il est suggdr€ de faire appel d leur travail personnel dds l'6laboration du plan de
travail et de r6partir les sujets d'6tude entre les dldves. L'analyse de documents
peut €tre pr6par6e d domicile. Certains travaux peuvent faire I'objet d'expos€s
des 6ldves. Afin de ddvelopper I'esprit de synthdse et I'esprit critique, d la fin de
chaque s6quence de legon ou d'une sdquence de legon, le professeur peut confier
la rddaction d'un compte rendu d un ou d plusieurs dldves et en corriger le con-
tenu. Il pourra ainsi d6terminer si les 6ldves sont capables de distinguer I'essentiel
de l'accessoire parmi les informations trait6es, s'ils ont compris ces dernidres,
s'ils ont pu tirer parti des 6ventuelles contradictions et des divergences apparues
au cours du d6bat.

Pour d6cloisonner la matidre et I'enrichir, il convient d'6tablir une coordina-
tion avec les autres disciplines de sciences humaines et avec les cours optionnels.
Ainsi :
- les cours d option assur6s par des professeurs d'histoire devront servir d l'6la-

boration de synthdses et de travaux d pr6senter au cours de formation com-
mune par les 6ldves qui suivent les cours d option ;

- une ligne du temps divisde en grandes rubriques reprenant les principales
structures socio-6conomiques et culturelles du monde pourrait €tre annot6e
par les 6ldves avec les donn6es r6colt6es non seulement au cours d'histoire
mais dans les disciplines de sciences humaines connexes.

QUELQUES INFORMATIONS UTILES

Documents 6crits et iconographiques

l. Dans les collections suivantes, sont publi€s des documents 6crits etlou icono-
graphiques (d titre exemplatif et non exhaustif) : Recueils de textes d'histoire,
sous la direction de l. corntER et A. TRoux, Li€ge, Dessain, 196l-1969 ;
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1

3 .

4.

6.

COLLABORATEURS DU CENTRE DE LA PEDAGOCIE DE L'HISTOIRE, COII. ( FOT.
mation historique >, l0 vol., Lidge, Sciences et lettres, 197l-1979 ; F. HAyr,
Formation historique,4 vol., Namur, Wesmael-Charlier, 1967-1968 ; Docu-
ments d'histoire vivante, T vol., Paris, Editions sociales, 1968 : Th. MAES et
R. vAN SANTBERGEN e.a., Documents d'histoire de Belgique,2 vol., Bruxel-
les, Ministdre des Affaires dtrangdres, 1978.

De nombreux 6diteurs frangais publient des collections d'ouvrages compor-
tant des textes trds int6ressants. Il s'agit des collections ( u )), ( u2 >>, << Dos-
siers Sciences humaines >, < Kiosque >, Paris, Colin ; < Archives >>, Paris,
Julliard ; << Questions d'histoire >>, Paris, Flammarion ; < Th6mis >, Paris,
Presses universitaires de France ; < Points >, Paris, Seuil ; < Petite collec-
tion Maspero >, Paris, Maspero ; etc.

Diverses revues d'histoire (locales ou r6gionales) publient parfois des docu-
ments trds utiles. Une liste rdcente vient d'€tre publide par A. d'HAENENS et c.
PINSoN, Les socidtds d'histoire et d'orchiologie de la communautd Wallonie-
Bruxelles, Namur, c.A.c.E.F., juin-septembre 1980 (c.A.c.E.F., rue des Bras-
seurs 175, 5000 Namur).

Le Bulletin des enqudtes du Musde de Ia vie wallonne (13 volumes) concerne
tout le territoire wallon : le Centre de documentation d'histoire de Marie-
mont publie des dossiers.

) . Les Dossrers et le Courrier hebdomodaire du
les probldmes politiques et sociaux belges (c.n
Bruxelles).

La documentation frangaise d Paris joint un
siers de La documentation photographique

c.R.r.s.P. sont trds utiles pour
.I.s.P., rue du Congrds 35, 1000

bon choix de textes d ses dos-
(La documentation frangaise,

rue Henri Barbusse 124, 933O8-Aubervil l iers).

7. La collection < Textes et documents pour la classe >>, Paris, Institut national
de Recherche et de Documentation p€dagogiques, publie des dossiers docu-
mentaires.

Les Dossrers et documents du Monde publient chaque mois un numdro dou-
ble (2 x 4 pages) sur deux sujets d'actualit6. Les textes sont extraits du quo-
tidien Ze Monde.

Actuolquarto, Loverval publie des extraits de presse sur des sujets d'actua-
lite (Actualquarto, A.p.E.D.A.c., all6e des Bouleaux 20, 6280 Gerpinnes).

10. Chaque ann6e un bilan de la situation du monde est 6tabli au point de vue
6conomique par Atlas-dco publi6 par Le Nouvel Observateur et par L'annde
dconomique et sociale publi6e par Le Monde.

Plusieurs quotidiens et hebdomadaires belges publient des dossiers utiles aux
dldves de I'enseignement secondaire. Citons entre autres : La Citd, Le Soir,
La Wallonie, Pourquoi pas ?, etc.

Des mensuels sp6cialis6s donnent parfois une documentation utilisable dans
les cours d'histoire. Par exemple, Archeologia, Les dossiers de I'archdologie,
L'histoire, Alpha, etc.

8 .

9 .

i l .

12.



13 .

t4.

Les livres-cassettes des dditions Artis-Historia et du c.A.c.E.F. contiennent
une documentation utile plut6t pour le cycle inf6rieur.

Le Courrier de I'Unesco,le Bulletin du CrCdit communal de Belgique (gra-
tuit), les Cahiers de Clio. Sciences de I'homme et de son environnement,
Bruxelles-Lidge, Centre de la P6dagogie de I'Histoire et des Sciences de
I'Homme, les dossiers documentaires de divers Centres de documentation
d'histoire, Mons, Centre technique de Mons, les publications de la Commis-
sion des Communaut6s europ6ennes, - Trente jours d'Europe, Dossiers
pCdagogiques, Eurinfo..., - etc. donnent d des degr€s divers une bonne
documentation.

Les archives communales peuvent parfois €tre facilement utilis6es : des pho-
tocopies de documents peuvent €tre obtenues concernant les mouvements de
population, les r6sultats d'dlections, les registres de population, de d€libdra-
tion, etc.

Films - Emissions de t6l6vision - Mus6obus - Mus6e-valises

l . Pour obtenir le pr€t de films, s'adresser au Service des auxiliaires de I'ensei-
gnement, rue de Stassart 43, 1040 Bruxelles - T€1. : 02/511.59.80 ou 89 le
lundi de 9 d ll heures.

Pour obtenir des dmissions de t6l6vision magn6toscopdes, s'adresser d c.T.v.,
rue des Nerviens 3, 1040 Bruxelles, T€1.:02/733.68.18. Il est possible de
louer des cassettes pr6enregistrdes ou d'y faire imprimer les cassettes de
l'6cole. Les programmes, trds vari€s, ont ete enregistrds d'aprds des pro-
grammes diffus6s par diverses chaines de t6l6vision.

Pour obtenir le passage du Mus6o-bus et des Mus€es-valises, s'adresser au
Ministdre de la Culture frangaise, rue de Cortenbergh 158, l0lt0 Bruxelles.

Programmes des cours

1 5 .

2.

3 .

COURS PROGRAMMES

PREMIER DEGRE

315/55/2 + 7/4851
315/55/2 + 7/4972
3t5 /34

Formation commune : Etude du milieu naturel et
humain :
- Histoire
- Education d la vie sociale
Option de base socio-6conomique

85



DEUXIEME DEGRE

315/54

315/53 + 7/4832
3r5 /54

7/4387 + 7/4971
7/4387 + 7/4971

7 /4971
7 /4386

Enseignement de transition
Formation commune : Sciences humaines :
- Histoire (y compris la formation sociale et la

formation dconomique)
Options simples :
- Sciences sociales
- Sciences humaines
Enseignement technique de qualification
Formation commune : Sciences humaines
Option : Compldments de sciences humaines
E ns e i gne me n t p rofess i o n ne I
Formation commune :
- Formation humaine, social et familiale
- Questions d'actualit6

TROISIEME DECRE

7/2982 + 7/3006

7/2982
7/2982 + 7/3006
7/2982 + 7/3N6

7/2982 + 7/4971

7 /4971
7/2982

Enseignement de transition
Formation commune : Sciences humaines :
- Histoire (y compris la formation sociale et la

formation €conomique)
Options simples :
- Histoire
- Sciences sociales
- Sciences humaines
Enseignement technique de qualificotion
Formation commune : Sciences humaines :
- Histoire
E nse i gn e me n t p rofess i o n ne I
- Formation commune :
- Formation humaine, sociale et familiale
- Questions d'actualite

Ces programmes peuvent €tre obtenus au Minist€re de I'Education nationale
et de la Culture frangaise - Organisation des Etudes - Structures, programmes,
mdthodes et documentation p6dagogique (Service des ventes des publications),
rue du M6iboom 18, e 1000 Bruxelles.

Synthdse des rapports des commissions r€alisde par
Denise DENBLYDEN-LAMBRETTE.
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L'utilisation de ces grilles

Publi6es dans les volumes IX et X de la collection << Formation
historique >>(4), ces grilles d'analyse et d'interpr6tation critique des documents
peuvent s'intdgrer dans la methode de travail prdsentde ci-aprds.

Les volumes VII, VIII, IX et X de la collection << Formation historique >
comprennent deux parties nettement distinctes : d'une part, les documents
publi6s par rubriques et dans I'ordre chronologique, d'autre part, le schdma
d'exploitation qui circonscrit la matidre en rubriques, elles-m€mes subdivis6es en
chapitres. Les €ldves se verront confier par leur professeur l'€tude d'une de ces
rubriques (exemple : le monde actuel, rubrique : sciences et techniques, chapitre
IV : I'organisation du travail).

PremiCre dtape
l. Les dldves rdpertorient, dans la partie de I'ouvrage consacr6e au sch€ma

d'exploitation, les textes qu'ils devront analyser pour mener i bien leur 6tude
dans la rubrique et le chapitre consid6r€s.

2. Les 6ldves lisent les documents €num6r6s.

3. Aprds chaque lecture, ils remplissent tous ensemble la grille d'analyse ci-
dessus pour autant que les textes leur fournissent les ClCments indispensables
pour rCpondre oux questions posdes. Il est 6vident que les textes analysds ne
permettront pas toujours aux 6ldves de rdpondre i toutes les questions. Dans
ce cas, il suffira de laisser la question en suspens par un point d'interrogation
dans la colonne (consulter les moddles ci-dessus).

4. Utilisation pratique de la grille (classement des r6ponses par colonne).
4. l. Num6ro du document : I ' indiquer avec pr€cision.
4. 2. Nature du document : document administratif, 6tude scientifique, revue

€conomique, document litt6raire, article de presse, extraits de loi, de
constitution, etc.

4. 3. Localisation du document dans I'espace et dans le temps : utilisation de
I'atlas historique et de la ligne du temps (selon le moddle du livre : ligne
du temps verticale, €vdnements inscrits horizontalement).

4. 4. Auteurs : inscrire le nom, les dates de naissance et de d€cds, la dur6e de
leur vie (en se servant bien s0r de la ligne du temps).

4. 5. Profession ou fonction : homme politique, 6crivain, m6decin, person-
nalit6 scientifique, journaliste, etc.

4. 6. Contemporain : l'auteur a-t-il v6cu au moment de l'6v6nement ?
4. 7. T6moin : I'auteur 6tait-il prdsent au moment de l'6vdnement ?
4. 8. Impliqu6 : I'auteur a-t-il participd lui-m6me d l'€vdnement ou s'y est-il

int6ress6 ?
4. 9. Comp6tent : I'auteur avait-il les qualit6s requises pour comprendre plei-

nement l'ev€nement ?

(4) Il s'agit des fascicules de la collection < Formation historique >, par les Collaborateurs du Centre
de la P6dagogie de I'Histoire, vol. 7 d 10, Lidge, Sciences et lettres, 1976-1979.
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Analyse du contenu du texte (analyse par les 6ldves des 3" et 4" anndes de
I'enseignement g€neral) :
- analyse du texte au point de vue de I'emploi des modes et des temps

(voir cours de frangais, partie grammaticale) ;
- 6poque des faits rapport€s (exemple : trente ans avant le document,

I'auteur racontant ou 6voquant des souvenirs plus ou moins loin-
tains) ;

- faits relatds : d€claration de guerre, application d'une loi, une grdve,
une manifestation, d6but d'une r6volution, rdussite ou crise sociale,
crise 6conomique, ddcouverte scientifique, etc. ;

- opinion €mise : I'auteur manifeste ce qu'il pense : il donne son avis ;
- volontd : I'auteur exprime ce qu'il voudrait, ce qu'il souhaiterait ;
- le ton du texte : objectif, impartial, partial, pol6mique, ironique,

satirique, enthousiaste, optimiste, pessimiste, pathetique, dramati-
que, etc.

Deuxilme dtape

Aprds avoir rempli la grille d'identification, les dldves r€pondent aux ques-
tions posdes dans le sch6ma d'exploitation. Il faudra bien remplir la grille d'iden-
tification avant de r€pondre aux questions pos6es dans le chapitre.

Nicole Jozrc et Robert NEURAY.



CHRONIQUE CINEMATOGRAPHIQUE





33 ANS APRES

REALISATION: K.T. WALLOCH et H. MEINCKE
l 5  M .
R.F.A., HAMBOURG, N. et B. PROD. FILM ET TV ENTREPRISES (1978)

LES POCqETTES SURPRISES, eA EXISTE TOUJOURS

REALISATION : U. LEINWEBER
I5 M.. COULEURS
R.F,A,, KASSEL, U. LEINWEBER.FILMPRODUKTION, I978

Ces deux films, prdsent6s au Festival de Lille en lg7g, sont des films docu-
mentaires. Ils traitent I'un et I'autre d'un sujet d'actualit6, souvent n6glig6 ou
escamotd par les mass-media: le ndo-nazisme quotidien en Allemagne f6d€rale,
sa pr6sence dans Ia vie sociale.

Le premier film en effet constate que, 33 ans aprds, tout ce qui concerne Hitler
et les siens remporte un succds commercial certain. Les r6alisateurs montrent aussi
que les jeunes ignorent ce que fut l'hitl6risme. Ils mettent en cause I'enseignement :
sa ddfaillance sur ce point est I'une des principales critiques de 33 ans oprds.

Le second film parle de Monsieur Bauer, un industriel ouest-allemand qui a
diffusd auprds des Allemands des pochettes surprises contenant des images pro-
venant du Ministdre de la Propagande du III" Reich. I 500 000 pochettes ont 6te
distribu6es avant que la justice n'intervienne pour interrompre ce commerce ! Et
Monsieur Bauer n'a pas 6t6 poursuivi. Il conserve chez lui les pochettes qu'il n'a
pu distribuer... Le film est composd d'interviews et de documents. Les clients de
Monsieur Bauer ne sont pas des militants du n€o-nazisme, ce sont des Allemands
moyens, des parents soucieux d'aider leurs enfants ir trouver des < documents
historiques >>. L'un des intdr€ts du film est de montrer comment fonctionne la
propagande en direction des trds jeunes, quels peuvent €tre le rdle de la parole, la
fonction du < h6ros >>.

Suggestion d'utilisation pour ces deux films

Les deux films mettent en cause la r6surgence du nazisme en Allemagne de
I'Ouest. A partir d'un constat, ils inspirent une rdflexion et une mise en garde. Ils
ont eu de ce fait en Allemagne un caractdre militant. Des mouvements comme le
Parti du Reich ont contribu6 au regroupement d'anciens nazis et ont cherch6 d
diffuser I'id6ologie nazie. Dennis Eisenberg, i qui nous empruntons ces informa-
tions, indique que ( d'aprds le Ministdre allemand de I'Int6rieur, on compte
aujourd'hui I l2 organisations d'extr€me-droite qui comptent 27 000 adhdrents et
possddent 49 organes de presse avec un tirage total de 192 000exemplaires >.

On pourra s'interroger sur la renaissance du nazisme en Europe, en France.
En Belgique aussi, on publique de curieux livres de souvenirs...
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On pourra aussi se demander si cette menace n'est pas plus insidieuse dans la
structure de notre socidtd et si un ndo-nazisme < doux >> n'est pas en train de
gagner du terrain.

Enfin, ces deux projections pourraient donner I'occasion d'un ddbat sur le
n€o-nazisme en Allemagne de I'Ouest et sur le ndo-nazisme sous toutes ses formes.

Mais pourra-t-on se procurer ces deux films pour les projeter dans les 6co-
les ? Le Ministdre de I'Education nationale, Service des auxiliaires de I'Enseigne-
ment, ne pourrait-il en faire I'acquisition ?

J .  D.

LE MARIAGE DE MARIA BRAUN

REALISATEUR : RAINER WERNER FASSBINDER
SCENARISTE : PETER MARTHESHEIMER ET PIA FROLICH
neeuruque FEDERALE D'ALLEMAGNE, 1979

Le cin6ma allemand se distingue par sa force de caractdre, la d6termination
de ses personnages et sa conception de la vie amdre et souvent cynique. Fassbin-
der en est certainement I'un des plus jeunes et des plus prolifiques repr€sentants.
Le Mariage de Maria Braun est, jusqu'ir pr6sent, le film le plus achev6 de Fass-
binder et t€moigne, en m€me temps, d'une apogde dans l'@uvre du jeune cin€aste
allemand. Le Marioge de Maria Braun a regu plusieurs prix au Festival du film de
Berlin en 1979, ce qui d€montre que Fassbinder est enfin reconnu chez lui, aprds
I'avoir 6t6 i l '€tranger.

L'action commence en 1943, par le mariage de Maria d Hermann Braun,
interrompu par des bombardements. La lune de miel dure une journ€e et Her-
mann part d la guerre. Les mois passent et, pour assurer sa survie ainsi que celle
de sa mdre, Maria prend pour amant Bill, un Noir amdricain, qui va s'occuper du
ravitaillement de la petite famille. Hermann, qu'on croyait mort, r6apparait au
milieu d'une scdne d'amour entre Maria et Bill. S'ensuit une querelle of Maria
tue Bill par inadvertance et Hermann en accepte le bl6me et fera de la prison d sa
place. Entretemps, Maria devient femme d'affaires grdce ir sa rencontre avec
Oswald, un riche industriel, et se ddfinit elle-m€me comme la << Mata Hari du
miracle 6conomique >. Elle travaille fort, amasse de I'argent, devient de plus en
plus dure et cynique envers ses proches, achdte une maison et y attend Hermann.
Celui-ci s'enfuit au Canada i sa sortie de prison, sous pr6texte de << redevenir un
6tre humain >. Maria devient irrdm6diablement alcoolique et, lorsque Hermann
r6apparait, elle est au bord de la folie. Le film se termine abruptement, alors
qu'on vient annoncer d Maria et d Hermann qu'ils h6ritent de la fortune
d'Oswald, par une formidable explosion de la maison et de ses occupants. Maria
avait laiss6 le gaz ouvert et une allumette a suffi dr rdduire en cendres le fruit de
tant de labeur et d'attente, alors que la radio hurle le rdsultat d'un championnat
du monde de football. Le film avait commenc6 par une photo de Hitler, la der-
nidre image sera celle de Helmut Schmidt. Symbole ou absurdit6 ? Testament
politique ou m6lodrame comique ? Ori est la ligne de d6marcation ?
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Fassbinder a voulu aussi en faire le symbole de I'Allemagne, r6tablie 6cono-
miquement plus forte que jamais et e la fois ravag6e en son dme et son essence.
De la prostitution avec le soldat am€ricain aux froids calculs envers I'industriel
frangais, en passant par tout le processus trds d6shumanisant qui conduit rapide-
ment au sommet de l'dchelle sociale, mettant en veilleuse une vie affective qui ne
pourra plus €tre recup6r6e par la suite, Maria s'immole sur son propre autel d des
dieux 6trangers et absurdes.

Les Allemands ont longtemps boud6 Fassbinder, peut-Ctre parce qu'ils
n'acceptent pas qu'une absurde vengeance guette chacun de nos labeurs, ou peut-
6tre parce qu'il y a des 6v6nements dont on ne peut pas parler quand ils saignent
encore. Ce silence est-il termin6 aujourd'hui et le temps qui a pass6 a-t-il chang6
vraiment les hommes et la vie ? Le Mariage de Maria Braun s'inscrit dans I'his-
toire du cindma auprds des grands classiques et, a ce titre, demeurera un t6moin
important de la vie des hommes et de leurs soci6t6s.

D'aprds H. eoITRAS,

LE DERNIER METRO. FRANCE (19E0)

REALISATEUR : Frangois TRUFFAUT
SCENARISTES : F.T. et Suzanne SCHIFFMAN
OPERATEUR : NCSTOT ALMENDROS
MUSIQUE : G. DELERUE
DISTRIBUTEUn: Belga

1. Des acteurs de th60tre

Lorsque les troupes nazies pdndtrent dans Paris, le directeur du Thddtre
Montmartre, Lucas Steiner, un juif d'origine allemande, doit se cacher dans les
caves de son dtablissement. Il ddldgue ses pouvoirs d sa femme, Marion Steiner
(Catherine Deneuve), et confie la mise en scdne de sa pidce d Jean-Lou (Jean Poi-
ret). Marion, qui y joue un des r6les principaux, vient vivre avec lui chaque nuit
aprds les rdp6titions. Elle engage un acteur talentueux qui travaillait au th66tre du
Grand Guignol, Bernard Granger (G€rard Depardieu), pour €tre son partenaire
sur la scdne.

Chaque membre de cette petite institution est d6crit dans sa fonction propre et
dans ses sentiments. Sont ainsi suggdrds, - jamais d6velopp6s, - le d6vouement
du r6gisseur, le paternalisme du metteur en scdne, le recrutement d'un jeune gargon
et I'essai de son rdle, I'homosexualitd de deux actrices, le besoin obs6dant
de pr6sence fdminine pour Bernard Granger, I'ambiguitd des actions et des senti-
ments de Marion Steiner, l'intransigeance professionnelle du directeur auteur vis-d-
vis de I'interpr6tation, les relations triangulaires entre Granger et les 6poux Steiner.

La d6marcation entre le th66tre et la rdalit6 apparait comme t6nue et, pour
ainsi dire, foue. C'est le cas pour les comddiens que Frangois Truffaut peint,
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comme il photographiait le monde du cindma dans La nuit amCricaine (1973).
Mais lorsqu'd la Lib6ration, Bernard, bless6, entour6 d'infirmidres, refuse
I'amour de Marion, le spectateur imagine que c'est I'aboutissement rdel du film.
L'effet de surprise est d'autant plus grand que Bernard, Marion et Lucas remer-
cient le public pour ses applaudissements.

2. Un th60tre parisien sous I'Occupation

Comment cette petite soci6t6 de th6dtre r€agit-elle d I'Occupation ? Les
manidres d'€tre sont trds vari6es. Le critique Daxia, un collaborateur de la Cen-
sure nazie, accepte que la pidce soit repr6sent6e, d condition de la modifier un
peu. En priv6, il lui trouve des qualitds ; dans les colonnes de son journal, il la
fldtrit. Il essaie d'6liminer Marion Steiner, pour reprendre la direction de l'6ta-
blissement.

Aux antipodes, blanc sur noir, on trouve le personnage de Bernard Granger.
Il n'6prouve que r6pulsion pour les occupants et leurs collaborateurs. Il con-
forme ses actes d ses convictions : il vomit les spectateurs en uniforme allemand ;
il expulse le critique Daxia d'un restaurant ; il fournit i un ami r€sistant un 6lec-
trophone qui servira d fabriquer une bombe ; il va jusqu'd abandonner le th66tre
pour entrer dans la R6sistance, lorsque son ami est arr€16.

Quant d Lucas Steiner, il doit se terrer depuis le 14 juin 1940 ; il lit, 6crit, et
digdre mal les informations tendancieuses de la radio. Avec sa femme, il prdpare
son passage en zone libre, quand cette derniere est occup6e par Hitler le I I
novembre 1942.ll doit donc s'accommoder de sa < prison >. Grdce d une canali-
sation qu'il a perc6e, il suivra par I'oui'e rdpdtitions et repr6sentations. En pleine
sdance, une perquisition aura lieu dans son repaire. Mais le sang-froid de ses amis
le sauvera.

Plus nuancd apparait le personnage de son 6pouse, la com6dienne Marion
Steiner. Outre son portrait psychologique, 6voqu6 ci-avant, sa fagon de diriger le
thddtre pendant cette p6riode particulidre appelle plusieurs observations.
L'objectif essentiel que lui a assign6 son mari est de faire vivre leur maison en
d6pit des difficult6s. Pour cela, elle accepte des compromis : elle se soumet, - en
maugr6ant, - aux ordres de la censure ; elle ne veut pas d'un acteur juif dans sa
troupe. Elle et son metteur en scdne rdservent suivant les usages les premidres pla-
ces aux Allemands en uniforme. Ils regoivent les compliments de ces gradds et des
collaborateurs frangais. Par contre elle se refuse d discuter avec le critique. Elle
profite du march6 noir : elle rachdte un jambon par I'intermddiaire de son rdgis-
seur. Bien plus, alors qu'elle partage le point de vue de Bernard Granger sur le
fond, elle I'affronte lorsqu'il frappe le critique collaborateur Daxia. Et comme
aprds cet 6pisode les malheurs s'abattent logiquement sur son th6dtre, elle solli-
cite elle-m€me I'intervention d'une personnalit6 militaire allemande. En vain.
Mais, d la Libdration, seul son metteur en scdne aura quelques ennuis, - b6nins,
- avec le nouveau pouvoir.

Un bon film de Truffaut, sans plus. Une 6tude psychologique d'un milieu
th6dtral d un moment donn6 de I'histoire de France.

J. DEC.
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A PROPOS DE...

1. La presse

ncxEs Yves, cRoIssANDEAU Jean-Michel (Le Monde), Lire Ie journal pour com-
prendre et expliquer les mCcanismes de la presse dcrite avec I I0 fiches pratiques,
Saint-Julien-du-Sault, Les presses saltusiennes - F.P. Lobies (8-10, place de la
Mairie - F. 89330 - Saint-Julien-du-Sault - France), 1980.

Deux journalistes du journal Le Monde, sp6cialistes des questions d'6duca-
tion, ont frdquemment anim6 des groupes de travail de jeunes et d'adultes consa-
cr6s d I'analyse critique de la presse. Ils livrent ici au public un instrument prati-
que d'6tude et de r6flexion sur la presse 6crite en France.

All€chant et int6ressant, I'ouvrage I'est assur€ment. Une premidre partie, i
utiliser comme instrument de travail, traite des diff6rentes questions que les utili-
sateurs de la presse dcrite sont amen€s d se poser : quelles sont les sources d'infor-
mation du journaliste ? Quel est le r6le des agences de presse ? et celui des insti-
tutions ? Comment I'information est-elle choisie ? Quel est le r6le de la publi-
cit6 ? Comment le journal est-il construit ? Pourquoi la mise en page est-elle
importante ? Quelles sont les techniques d'impression, celles d'aujourd'hui et
celles de demain ? Comment le journal est-il distribud ? Qu'est-ce qu'une entre-
prise de presse ? Le journal est-il un service public ? Quelles sont les relations
entre I'information et le pouvoir ? La presse dcrite garantit-elle le pluralisme des
iddes ? Quelle est la place du quotidien d'information dans l'ensemble de la
presse ?

Le dernier chapitre de cette premidre partie traite de la p6dagogie du journal.
Moyen d'expression et de communication, moyen d'ouverture sur le monde envi-
ronnant : ces deux principes justifient pleinement I'introduction du journal d
l'6cole: C6lestin Freinet I'avait ddjd compris... De plus, on reldve parmi les
objectifs de I'enseignement secondaire la n6cessit6 de former des citoyens cons-
cients, capables d'analyser et de critiquer les informations qu'ils regoivent, d'en
faire le meilleur usage... Les auteurs proposent sept axes de r6flexion pour une
utilisation optimale de la presse d l'6cole :
|, Ia presse est ce qu'elle esl. Il ne faut pas rechercher un journal iddal mais utili-

ser les journaux tels qu'ils sont. Comment les articles sont-ils r6dig6s ? Pour-
quoi le journal est-il tel qu'il est ?

2. Ia rdalitd sociale n'est pas figde. La presse permet de saisir des pans de la r6a-
lit6 sociale dans son mouvement incessant :
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3. il faut combler le fossd de I'abstaction. << ll n'est pas indiff6rent pour la for-
mation d'un cerveau 6quilibr6 de savoir relier entre eux (et avec I'histoire) des
€vdnements en train de se produire et pour lesquels l'actualitd sollicite l'int6r€t
des enfants. De comparer la fermeture des aci6ries de Lorraine i leur expan-
sion au sidcle dernier. D'observer les comportements sociaux respectifs e
l'6gard de la drogue et de I'alcool. De suivre, au-deli des p6rip€ties et des
anecdotes l'6volution des systdmes d€mocratiques en Occident > (p. l2l) ;

4. il faut utiliser I'actualitd telle qu'elle eJt. ( Utiliser la presse dans le cadre sco-
laire, c'est d'embl6e accepter I'irruption des passions, de l'6phdmdre, du spec-
taculaire et de I'accessoire >r (p. l2l). C'est I'utiliser telle quelle, et non pr6di-
g6rde par les professeurs ou adapt6es au nivedu des 6ldves (comme dans le cas
par exemple des manuels ou de Actualquarto) ;

5. Ia presse permet de ddvelopper le sens de la relativitC ;
6. elle permet de dCvelopper I'esprit critique et la tolCrance ;
7. elle est un moyen d'expression et de communication.

Ainsi congue, la ( pddagogie du journal >r s'inscrit donc dans la r6novation
pddagogique, qu'elle soit d'outre-Qui€vrain ou belge ou autre. Elle s'inspire de
diff€rents courants : la p6dagogie << Freinet >, le travail de groupe, la p6dagogie
par objectifs, etc. Pour les auteurs, quatre points doivent encore €tre pr6cis6s :
l. I'approche doit Atre pratique et ddboucher sur I'expression libre ;
2. le bain d'information est souhaitable. << Il faut habituer les dldves d une fr6-

quentation rdgulidre et naturelle des journaux et d leur manipulation. Et ban-
nir le recours aux extraits de presse publi€s dans des livres ou des manuels >
(p. 123) ;

3. les mesures de surface sont importantes car elles permettent de mieux appr6-
hender la r€alitd des journaux ;

4. la continuitd, enfin, est une condition de I'efficacitd.

La seconde partie se compose de fiches p6dagogiques qui sont des invitations
ir une utilisation maximale de la presse d l'6cole. L'index d'utilisation des fiches
(pp. 128-129) fait apparaitre un classement par niveau (d partir du premier cycle
frangais, d partir du second cycle soit respectivement e partir de l2 et de l5 ans),
par discipline et enfin par objectif p6dagogique (connaitre la presse, lecture
active, produire de I'information). Signalons encore, avant les fiches proprement
dites, une bibliographie, une liste de films et de documents audiovisuels, un glos-
saire des termes de presse et des adresses utiles. Chaque fiche se prdsente de la
m€me manidre :
l. le public auquel elle est destin6e ;
2. la ou les disciplines concern6es ;
3. les objectifs p6dagogiques retenus ;
4. le temps n6cessaire d la rdalisation de I'activit6 ;
5. I'effectif souhaitable ;
6. le matdriel et les documents ;
7. la ddmarche d suivre (largement ddtaill€e) ;
8. les prolongements possibles ;
9. les observations des auteurs.
La dernidre fiche invite le lecteur d communiquer une autre utilisation possible de
la presse d l'6cole ou dans un groupe socio-culturel...
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Au total des id6es d exploiter, notamment avec des 6ldves frdquentant les
degrds d'orientation (14-16 ans) et de d6termination (16-18 ans) de l'enseigne-
ment secondaire belge. Sans pour autant supprimer les recueils de documents
existants, - qui font largement appel d la presse, mais qui sont vite des docu-
ments d'archives par rapport d celle-ci, - et en essayant de promouvoir la consti-
tution de dossiers de presse qui resteraient la propri€td de la classe d'histoire.
Sans pour autant supprimer les am€nagements p€dagogiques d'articles de presse
qui sont parfois un moyen efficace d'inciter de jeunes 6ldves qui manient mal la
langue frangaise i lire la presse. Il faut de la mesure en tout...

A utiliser de manidre diff6rente en histoire. en sciences sociales et en actua-
lit6... et surtout en interdisciplinarit6 !

2. L'histoire

JoHNSoN Micheline, L'histoire apprivoisCe, Montrdal, Editions du Bor6al
Express (Case postale 418, Station Youville), 1979.

Professeur de didactique de I'histoire d I'Universitd de Sherbrooke i Mont-
r6al, I'auteur n'est pas une inconnue pour les lecteurs des Cahiers de CIio d qui
elle a confi6 nagudre un substantiel article sur Ze concept de temps dans I'ensei-
gnement de I'histoire (pos 45-46, 47). Nous le retrouvons dans ce volume, mais
largement accompagnd de donn6es r6sultant de I'expdrience personnelle de I'int6-
ress6e aux prises avec la probl6matique de l'enseignement de I'histoire au Qu6-
bee.

Toutes les difficult6s d'un enseignement particulidrement d6licat, tiraill6
entre les tentations du nationalisme et le gouffre des sciences sociales, sont ici
expos6es avec une grande probit6 6clair6e par vingt ans d'expdriences. Une cons-
tante domine : I'extr6me d6licatesse du ddveloppement de la notion de temps ori
cheminent, chevauchent et se confondent : recul, dvolution, changement, chro-
nologie, 6vocation, durde, autant d'aspects divers et multiformes de cette notion
dont I'acquisition doit beaucoup au cadre culturel et infiniment moins aux proc6-
dds d'enseignement ici propos€s.

A la recherche d'une mdthode historique d l'6cole, nous cheminons i travers
des dtapes de la recherche, de la critique, de la synthdse aux diffdrents degrds du
secondaire. Nous nous interrogeons sur les dimensions de I'enqu€te historique
dans un monde en expansion, sur la r€alit6 et I'efficacit6 de la communication.
Tout au long sont mis en vedette I'importance des approches concrdtes et des
exercices pratiques dans le cadre d'une m6thode active. Autant de points sur les-
quels nous continuons aujourd'hui i nous pencher dans un souci constant de per-
fectionnement' 

R.v.s.
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cENIcor L6opold, Simples obsemations sur lafogon d'6crire I'histoire, dans Tra-
vaux de Ia FacultC de Philosophie et Lettres de I'UniversitC catholique de Lou-
vain, XXII| Section d'histoire, 4, Louvain-la-Neuve (Ottignies), Universit€
catholique de Louvain, 1980.

Avec une grande simplicitd, L6opold G€nicot, historien rdput6, professeur
sur la fin de sa carridre, rassemble ici i I'intention de ses disciples et des historiens
en g€n6ral, un ensemble de notes, de fiches, pourrait-on dire, exprimant I'essen-
tiel de I'expdrience qu'il a accumul6e comme chercheur, comme enseignant,
comme auteur.

Il ne s'agit pas d'un traitd de critique historique ni de caractdre th6orique ni
de caractdre pratique. Ce sont des rdflexions, des remarques, des conseils inspir6s
d'un m€tier conduit avec conviction, pertinence, autorit6 et probit6, dans les-
quels tout historien digne de ce nom doit se retrouver et avec lesquels il ne peut
que marquer son accord. M€di€viste par fonction principale, on ne s'dtonnera
pas que plusieurs points s'inspirent trop exclusivement des probldmes pos€s d
l'historien du moyen 6ge. Ce qui concerne I'obligation des ddnombrements com-
plets par exemple. Cette r6flexion est temp6r6e toutefois par ce qui est dit de
I'importance de la quantification et de I'emploi des mdthodes statistiques.

Le bon sens domine ici, le sens commun. Mais r6p6tera-t-on jamais assez
qu'<< Il ne faut jamais renoncer avant d'avoir essayd avec patience, attention,
ing€niosit€ )>, qu'il faut < Lire les travaux [...] pour se poser des questions et
s'approprier des mdthodes D, que si I'historien ( veut traiter de questions 6cono-
miques, il lui faut avoir 6tudi6 l'6conomie politique >, que < le t6moignage est
notre maitre )), que < I'effort doit €tre collectif D, que << I'histoire est d'abord
celle du commun, du normal, du banal )), que < Dds que I'historien se penche de
plus prds sur la r6alit6, il la ddcouvre moins simple qu'il ne I'avait cru >>, que le
( recours d de nouvelles m6thodes ne doit pas plus ici qu'ailleurs conduire i reje-
ter les anciennes D, que < le charabia n'est pas plus en histoire qu'ailleurs une
preuve de profondeur >>.

Mais quel plus beau message pour I'historien que cette mise en garde :
< Etablir avec rigueur les structures et les normes de fonctionnement d'un orga-
nisme ou I'essence et les d6tours d'une pens6e ne doivent €tre que propyl6es qtri
introduisent d I'homme >r.

R.V.S.
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NOTES ET GLANURES

AFRIQUE

BTARMES Pierre, L'Afrique aux Africains, 20 ans
d'indCpendance en Afrique noire francophone,
Paris, Colin, 1980.

A I'occasion du 20" anniversaire de leur ind6-
pendance, I'auteur jette ici le coup d'ail d'un
Occidental m€16 dds le d6but ir leur €volution sur
dix-sept pays issus de la colonisation frangaise
ou belge. Ces pays couvrent un espace de l0 mil-
lions de km'avec une population de 85 millions
d'habitants, soit le cinquidme de la population
africaine.

Nous trouvons d'abord les traits communs d
ces pays, i savoir : la croissance explosive des
besoins non satisfaits ; le d6veloppement trds
in6gal, spdcialement des pays enclav€s ; la faillite
des expdriences socialistes ; I'irr6sisitible ascen-
sion d'une certaine bourgeoisie; le probldme
ambigu des intellectuels, I'accaparement du pou-
voir ; l'assistance et I'intervention des ex-
colonisateurs ou des autres pays d6velopp6s ; la
difficile unit6 de I'ensemble,

On poursuit en traitant des caractdristiques
propres A chaque pays identifi6 ir autant de
monocraties. Chaque chapitre est ici pourvu
d'une courte notice donnant les principales
caractdristiques g6ographique, ddmographique,
politique, 6conomique du pays. Des tableaux
g6n6raux publient en annexe les donndes relati-
ves d l'dvolution de ces pays depuis leur ind6pen-
dance.

Intdressant et utile.
R . V . S .

SURET-CANALE Jean, Essais d' his t o i re africai ne.
De la traite des noirs au nCocolonialisme, coll.
< Probldmes >, Paris, Editions sociales, 1980.

L'auteur est un historien marxiste fier de
l'€tre. Comme tel, il ne considdre pas I'enseigne-
ment de Marx comme un dogme, mais il veille
scrupuleusement A r€ajuster sa vision historique
des choses sur base de donn6es constamment
mises d jour. Il ne s'agit donc pas ici de d6gager
une philosophie figee de I'histoire mais d'appli-
quer une mdthode scientifique d'approche et
d'appr6hension du pass€.

Etalds sur une vingtaine d'ann6es, les articles
rassembl6s dans ce recueil doivent donc €tre
replac6s dans leur temps. Ils constituent dans

cette perspective un bon t€moignage d'une
ddmarche historique en pleine 6laboration,
pr6occup6e de rdsoudre les probldmes pos€s par
l'6volution sociale dans des contr6es ori les sour-
ces historiques imposent de recourir i une plus
grande vari6t6 de critdres, de m6thodes et de
techniques que dans nos pays occidentaux orl
l'abondance des sources €crites notamment
eclipse trop souvent les autres.

Ces quelques notations au 916 de la lecture
des articles t6moigneront de la richesse de ceux-
ci. Retenons : la ddpendance de la soci6td afri-
caine i l'€gard des structures familiales ; le
caractere de la ddpendance des personnes, plus
proche de la condition du servage que de I'escla-
vage ; le r6le des chefs de guerre, des chefs de
terre, des chefs de I'or, notamment au Ghana ;
I'importance du commerce dans les pays d'Afri-
que occidentale au moyen ige europ€en, dont
tdmoignent la civilisation d'If€ dont le cuivre est
totalement importd ou la civilisation d'Afrique
orientale, le Zendj des Arabes ; le processus de
divinisation royale, achev€ en Egypte, en cours
ailleurs ; le caractdre oligarchique, voire
< ddmocratique > du pouvoir en d6pit des appa-
rences d'autocratie, les coutumes, plus que les
chefs chargds de les appliquer, 6tant despoti-
ques ; les analogies frappantes de certaines
structures socio-dconomiques avec les soci€tes
germanique, voire grecque, primitives ; l'adap-
tation des techniques de la houe et des variantes
(araire) aux potentialitds africaines ; les effets
nocifs lointains de I'h6gdmonie portugaise sur les
itindraires commerciaux maritimes d'Afrique et
de I'oc6an Indien.

Soulignons specialement que la traite, ir partir
du XVI. sidcle, va saigner I'Afrique, selon les
estimations, de 30 A 100 millions de tetes en qua-
tre sidcles. Cela en 6change de pacotille, d'alcool
frelat6, d'armes ir feu d6risoires (pou-pou).
L'abolition de la traite r€sulte du triomphe du
capitalisme industriel sur le capitalisme mar-
chand : ce n'est pas par hasard que l'abolition-
nisme l'emporte d'abord en Grande-Bretagne,
€picentre de la r€volution industrielle.

Retenons encore l'int6r€t de la d6mystification
des l€gendes d'origine colonialiste sur les appar-
tenances raciales des diff6rents types de noirs ou
de I'influence des Egyptiens voire des Isra6lites
sur I'encadrement de ceux-ci. La ddmythifica-
tion de I'acte colonial rdvdle celui-ci dans sa
cruaute sanglante comme en t€moigne, parmi
d'autres, Paul Vign6 d'Octon pour la Guinde
notamment. Saluons au passage la reprise dans
ce recueif de Colonisation, dCcolonisation et
enseignement de I'histoire, publi6 en 1969 dans
les Cahiers de Clio. Un article que tout ensei-
gnant devrait au moins avoir lu.

R.V.S.
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u.N.E.s.c.o., Histoire gCnCrale de I'Afrique, t. I
et t. 2 i Mdthodologie et prChistoire africaine,
sous la direction de xr-zsnao, Paris, Jeune
Afrique-Stock-Unesco, I 980.

Quel volume enthousiasmant pour I'historien
quelque peu pr6occup6 de sortir des avenues bien
pomponn6es de l'histoire occidentale trop atta-
ch6e encore ir ses mdthodes privildgiant le t€moi-
gnage 6crit ! Quelle richesse et quelle imagina-
tion fructueuse dans ce premier volume d'une
s6rie de huit dont I'u.N.e.s.c.o. a confi6 la res-
ponsabilitd ir un comit6 de trente-neuf membres
dont deux tiers d'Africains et un tiers de non-
Africains pour r6aliser un quadruple objectif :
- viser i la plus haute qualitd scientifique pos-

sible :
- analyser I'Afrique dans son ensemble conti-

nental :
- d6velopper principalement une histoire des

id6es et des civilisations. des soci6t6s et des
institutions ;

- donner un reflet fiddle de la fagon dont les
auteurs africains voient leur propre civilisa-
tion, de I'int6rieur, rompre ainsi avec la
th6orie colonialiste et ses stdrdotypes.

Ce premier t6moignage d0 A la collaboration
d'une quarantaine de spdcialistes au nombre des-
quels des savants de tout premier plan 6troite-
ment contr6l6s par le Comit6 scientifique, laisse
augurer favorablement de la suite de la collec-
tion dont le tome 2 a aussi vu le jour.

Consciente des d6fauts d'un nationalisme trop
volontiers cultiv6 par les peuples ?r la recherche
de leur identit6, l'6quipe des collaborateurs, tout
en proclamant fortement I'importance de I'his-
toire pour saisir I'identit6 de tout un chacun,
situe sa recherche dans le contexte general de
I'humanit6. Quelle legon de sagesse et quelle
leqon d'amour transparait sous la s6cheresse par-
fois du langage savant.

Faute de sources 6crites, encore qu'il ne faille
pas trop d6sesp6rer en ce domaine, I'historien
africain doit recourir A tous les instruments de la
recherche historique. Il doit en creer parfois de
nouveaux ou experimenter dans son domaine des
techniques conques pour d'autres : la glotto-
chronologie par exemple ou I'analyse topologi-
que ou acculturaliste. Quel beau plaidoyer pour
la recherche interdisciplinaire.

Toute l'Afrique est ici concernde, contraire-
ment i la tendance visant generalement e separer
l'Afrique du Nord du reste du continent dans
une perspective d'opposition entre blancs et
noirs. Parmi les nombreuses disciplines appelees
au secours de la reconstruction historique, une
place sp6ciale est dvidemment reconnue i I'his-
toire orale, ir I'arch6ologie et e la tradition
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vivante de la parole et du geste qui ne peuvent
€tre compris que dans I'action. Ceci n'exclut pas
I'historiographie africaine bien plus abondante
qu'on ne le croit quand on se donne la peine de
sortir des ouvrages occidentaux pour regarder du
c6t6 de I'islam, de Byzance ou de l'6pop6e afri-
caine elle-m€me. D'intdressants d6veloppements
sont donn6s i la place de I'histoire dans la
soci6t6 africaine, immerg6e dans le temps mythi-
que certes, mais sensible au temps social aussi et,
tout compte fait, au temps historique, selon un
sch6ma qui n'est pas dtranger d l'6volution de la
conscience historique de toute soci6t6, y compris
les n6tres.

Apparait plus que jamais implicitement et
explicitement I'europ6o-centrisme de I'histoire
occidentale, issu du colonialisme, conscient ou
inconscient, des XIXc et XX" siecles, perp6tu6
par les ouvrages scolaires, imbu de nationalisme.

Saluons donc cette contribution, que nous
souhaitons ddcisive, de I'histoire africaine
actuelle d I'int6gration des mdthodes et des sour-
ces historiques nouvelles, due ir la pauvret€ rela-
tive des documents dcrits ou monumentaux,
d'od le recours a toutes les sciences tant humai-
nes que physiques ou naturelles. Saluons ce
monde nouveau qui ressurgit, montrant l'6troite
interd6pendance des diverses r6gions africaines
par deld la barridre de couleur, I'influence
notamment de I'Egypte ancienne ou inversement
de I 'Afr ique noire sur I 'Egypte ant ique,
I'influence de I'islam aussi moins pr6occup6
d'unification que d'adaptation aux particularit6s
locales cependant.

Les techniques de l'arch6ologie africaine met-
tent en cuvre les proc6d6s scientifiques les plus
6labor6s en physique, en chimie, en biologie et ce
qui s'ensuit. Le Ndgro-Africain surtout, lie I'his-
toire i la langue car dit un proverbe : < C'est la
parole qui donne forme au pass6 >. Histoire et
linguistique sont dds lors 6troitement associ6c.,
tandis que la notion de race se dilue une fois de
plus dans le creuset africain d'ori d la suite de
I'homo erectus sont finalement soitis tous les
peuples de la terre. Bien des th6ories sont ainsi
pourfendues comme celle de Hegel notamment
sur le peuplement de I'Afrique par les pr6tendus
Hamites.

La g6ographie historique donne I'occasion de
traiter des aspects physiques et climatiques, dans
leurs aspects g€ologiques entre autres, ainsi que
des aspects 6conomiques et d6mographiques.
Syst6matiquement sont li6s i ces ph6nomdnes les
probldmes de I'hominisation et des devenir des
types de cultures pr6historiques, depuis le pr6li-
thique (ost6odontokdratique) jusqu'au n6olithi-
que bien plus ancien en Afrique qu'il n'apparait



pour les regions voisines du Moyen-Orient ou
d'Europe, d'ori I'importance des chapitres con-
sacr6s A I'art et principalement au ddveloppe-
ment des techniques agricoles et A leur outillage,
ce qui l6gitime un bon d6veloppement des techni-
ques de la m6tallurgie.

Au total un livre trds complet que tout histo-
rien doit lire s'il veut faire le point des sciences
historiques appliqu€es dans leurs d6velop-
pements les plus actuels, mais que devrait par-
courir aussi un public plus large de responsables
de notre avenir 6ducatif, car nous ferons n6tres
ces propos de M. Amadou-Mahtar M'Bow,
directeur g6n6ral de I'u.n.e.s.c.o., dans sa pr6-
face : < Je suis convaincu que le sens du futur
puise sa vigueur dans une conscience historique
intens6ment vdcue et fiddlement transmise de
g6n€ration en gendration par l'6ducation. En
Afrique comme ailleurs, cette conscience est
I'une des conditions essentielles de I'ind6pen-
dance, du ddveloppement et de I'affirmation des
peuples. C'est donc la communautd internatio-
nale tout entidre que I'u.N.e.s.c.o. sert en aidant
d faire reconnaitre et A replacer dans une pers-
pective juste la contribution de I'Afrique au pro-
grds de I'humanitd >.

R.V.S.

AMERTQUES

RENARD DE RUSsATLH Alberr, Journal de voyage
en Californie d I'ipoque de la ru6e vers I'or
(1850-1852), coll. < Etranges 6trangers >, Paris,
Aubier-Montaigne, 1980.

Le r6cit de voyage fut au go0t du jour A la fin
du XIX. sidcle. Il faisait encore les d6lices de
mon enfance dans les anndes '20 et '30. Le voici
qui revient aujourd'hui comme source d'infor-
mation dans la cadre du d6veloppement de l'eth-
nologie avec des intentions assur6ment trds dif-
fdrentes de celles de jadis. Il s'agissait, en effet,
alors de se d6marquer par rapport aux aborigd-
nes ou aux 6trangers. Il s'agit davantage
aujourd'hui de comprendre l'< €trange 6tran-
ger >), pour reprendre le titre de la collection
dans laquelle est publi6 ce document dont I'int6-
r€t n'est point n6gligeable. Il situe clairement le
climat dant lequel I'opinion publique euro-
pdenne a saisi la nouvelle des gisements d'or cali-
forniens au moment m€me od I'Europe se d6bat
dans les convulsions politiques du milieu du sid-
cle. Le t6moignage que voici est celui d'un
jeune  bou rgeo i s  d6sabus€ ,  audac ieux  e t

imaginatif dont la brdve carridre nous fournit un
r6cit au jour le jour du p6riple p6rilleux des caps
horniers en route vers le nouvel Eldorado avec
leurs cargaisons d'aventuriers souvent rejetds
par leur pays d'origine et avides de fortune
rapide, inconscients des drames auxquels ils
seront m€16s. Une fois sur place d San Francisco,
le tourbillon des jours ne laisse plus i I'auteur
que le loisir de rddiger quelques chroniques fort
bien tourn€es touchant le bouillonnement d'une
ville en pleine expansion avec ses heurs et ses
malheurs, ses naifs, ses filles folles et ses
truands, oi les fortunes se font et se ddfont i une
rapidit6 qui n'a d'6gale que la bridvet€ m€me de
la vie. Trente-quatre ans pour I'auteur.

Le trait6 de Guadelupe Hidalgo, sign6 le 2
f6vrier 1848, entre le Mexique et les U.S.A., cdde
ir ces derniers le Nouveau Mexique et la Nouvelle
Californie pour la somme de quinze millions de
dollars. Aucun des deux n6gociateurs ne savait
que le 19 janvier de la m€me ann6e un gisement
d'or avait 6td d6couvert i Coloma sur les terres
du capitaine Sutter. Quasiment inhabit6es, ces
terres allaient connaitre le plus dtonnant ntsh de
l'histoire : << auri sacra James / >. Il appelle ce
jugement touchant les Amdricains : < A voir le
peuple amdricain, on serait tentd de le prendre
pour un peuple sauvage. Il ne rOve que mort et
carnage. Pour la moindre chose, il s'arme de son
pistolet, qui ne le quitte jamais, et menace de
vous br0ler la cervelle [...1. C'est un peuple
entreprenant, ing6nieux, habile, pour qui le mot
impossible semble ne pas exister mais qui a bien
des travers et avec lequel les rapports ne sont pas
toujours agrdables. C'est un peuple qui fait fi de
I'honn€tetd et de la d6licatesse dds qu'il y trouve
quelque avantage [...]. En r6sum6, tout ici res-
pire le vice le plus ignoble, la passion du jeu est
dominante chez la majorit6 de la population et il
faut avoir presque de la vertu pour r6sister A la
tentation. car les immenses monceaux d'or €tal€s
sur toutes les tables vous donnent le vertige [...].
Le jeu ici est le vol organis6. Malheur, malheur A
celui qui se laisse prendre i I'app6t qu'on lui
tend ! >.

R.V.S.

coRrEs Herman, La conquAte du Mexique, coll.
<FM/La decouverte >, Paris, Maspero, 1979.

Neuvidme ouvrage de la nouvelle collection de
poche < FM/La dicouverte >, le rdcit, par Cor-
t6s lui-mdme, de la conqu€te du Mexique, pourra
intdresser les 6ldves de l4-15 ans de I'enseigne-
ment secondaire. A condition toutefois d'etre
confront6s i d'autres sources, dont la publica-
tion est d'ailleurs annonc6e dans la m€me collec-
tion, A condition aussi de ne pas n6gliger la
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lecture de la longue introduction de Bernard
Grumberg. Celui-ci, en effet, retrace la biogra-
phie de Cort6s, s'int6resse i son caractdre et i ses
ecrits, montre les principales caract6ristiques de
la conqu€te et informe sur le monde aztdque
ainsi que sur les causes de sa d6faite.

Une lecture facile. i conseiller aux 6ldves.

M.  H.

cUINNARD Auguste, Trois ans d'esclavage chez
les Patagons (1856-1859), coll. < Etranges 6tran-
gers >, Paris, Aubier-Montaigne, 1979.

Captur6 par les Indiens Patagons alors que,
trds inconsid6r6ment, il s'est engag6 dans la
pampo a! sud du no Colorado, I'auteur, jeune
aventurier de vingt-trois ans, va connaitre pen-
dant trois ans la vie nomade de ses maitres suc-
cessifs. Ceux-ci ne lui dpargnent aucun mauvais
traitement, estimant que la vie qu'on lui laisse
paye largement les services qu'il leur rend. S'ini-
tiant progressivement aux meurs, aux usages et
i la langue des diverses tribus, il gagne la con-
fiance d'un des plus importants caciques. II
tdmoigne de I'existence rude, des entreprises de
pillage pdriodiques auxquels les Patagons sont
mdl6s et qui leur rapportent le butin qui leur est
n6cessaire pour leur subsistance, ainsi que les
captifs et les captives sur lesquels ils assouvissent
la haine que leur inspirent les chr6tiens. ( Avant
I'apparition des ouignecaC (chr6tiens), disent les
Indiens, nous vivions paisiblement sur tous les
points de cette terre qu'ils nous ont ravie par la
force, sans respect pour la volont6 de Dieu qui
nous y fait naitre et nous en a donn6 la propri6td
[...]. Ces chiens de chrdtiens ne nous ont pas
6pargn6s, non seulement ils nous ont ravi nos
biens, mais ils n'ont pas craint de tremper leurs
mains avides d'or, dans notre sang ).

Le r6cit de I'auteur, influenc6 par son triste
sort, insiste sur les c6t6s sinistres de la culture de
ces peuples. Il note cependant parfois des infor-
mations qui en disent long sur la perturbation de
leur genre de vie. Ainsi le fait que vivant de pro-
duits de la chasse pendant la bonne saison, quoi-
que dleveurs de chevaux et de b6tail, ils ne sacri-
fient ceux-ci que pendant la mauvaise saison
lorsque les produits de la chasse se font rares.
Nous avons ld un exemple de mutation culturelle
impos6e par l'emprise des colons sur les terres de
parcours des chasseurs dont la subsistance
d6pend de la pr6sence du gibier qu'ils suivent
dans leurs d€placements d6sormais perturb6s par
I'intrusion de la < civilisation >.

xeser And16, genrnnNoClaude-J., Herren Jean,
La civilisation amdricaine, coll. < Le Monde
anglophone >, Paris, p.u.r., 1979.

Curieux pays, ou plutOt complexe pays, que ce
pays complex€, ambigu, qui r6duit i ses seules
frontidres la ddnomination d'Amdrique dont
nous qualifions I'ensemble du Nouveau Monde.
Car cette Civilisation amCricaine ne concerne
que les Etats-Unis d'Amdrique du Nord. Passd
cet imp6rialisme de la parole, cet ouvrage
exprime la perplexit6 de qui est responsable de
I'enseignement d'une civilisation dans la mesure
oi le civilisationniste (sic) est confront6 d la
synthdse de I'apport du sociologue, de l'6cono-
miste, du ddmographe, de I'anthropologue, du
litt6raire, du psychologue et des autres specialis-
tes des sciences humaines. Il constitue un hom-
mage explicite i I'euvre de Maurice Grouzet,
directeur de l' Histoire gCnCrale des civilisations,
car point de civilisation sans histoire, doyenne
des sciences de I'homme.

Historiens de formation, les auteurs expri-
ment excellemment la richesse de la vision histo-
rique globale pour d6crire les 6l6ments constitu-
tifs d'une soci6t6 sp€cialement lorsqu'elle est
aussi vari€e que celle du melting pot amd'ri-
cain.

Renonqant ir exposer le d6tail des faits et de
l'6volution historique, ils s'appuyent constam-
ment sur ceux-ci et invitent le lecteur d s'y r6f6rer
pour comprendre les aspects ethniques, id6ologi-
ques, scolaires, religieux, informatifs (rnass
media), culturels (au sens 6troit), economiques,
sociaux, politiques. Chaque chapitre est accom-
pagn6 d'une s6lection ou d'une orientation
bibl iographique r6cente. Les auteurs nous
entrainent dans une plongde profonde au sein de
cette soci6t6 U.S. dont la connaissance, pour les
Europ6ens que nous sommes, se limite trop sou-
vent aux phantasmes de l'american dreom v€hi-
cul6s par la mythologie de l'affluenl society
(soci6t6 d'abondance) ou de I'u.s. go home col-
port6 par un reflexe de propagande manich€enne
hostile d certaines tendances du d€partement
amdricain des Affaires €trangdres auquel ses
compatriotes eux-m6mes ddcernent le sobriquet
de foggy bottom (le lecteur traduira !). Or, der-
ridre ces 6crans, c'est toute la structure interne de
ce sous-continent qui se trouve occult6e et qui
nous est ici r6v6l6e de fagon claire, comp6tente,
large. Cette structure dont les remous, les ten-
dances et les dvolutions locales ont tant de poids
pour aider i comprendre le ddveloppement de la
politique de ce g€ant, hdraut du monde capita-
liste aux prises avec les avatars du leodership
mondial.
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Un livre indispensable donc pour qui veut per-
cevoir les ressorts r&ls de ce monde attachant
dont les auteurs ont peut-etre trop tendance ?l
expulser la violence lorsqu'ils constatent (par
exemple p. 77) : ( Pourtant les Etats-Unis ont
surmontd toutes leurs crises sans explosion de vio-
lence ir deux exceptions prts : les guerres indien-
nes et la guerre civile >. Ceci frise le sophisme
lorsqu'on sait que les Etats-Unis ont 6t€ en 6tat de
guerre pendant la plus grande partie de leur his-
toire nationale et que la violence, comme le souli-
gne Arthur Miller, est une composante majeure de
la geste am6ricaine. Mais il est incontestable que
la libre initiative et le dynamisme individuel y
trouvent leur pleine expression, avec toutes les
cons6quences marginales des < d6chets ) sociaux
victimes de l'auri sacra fames, du time is money
et du b!6mess is business. Nulle soci€t€ n'est peut-
€tre plus gdndreuse et plus insensible, plus figee et
plus mobile, plus ouverte et plus herm6tique.
Parmi les structures ici decrites, dont I'index est
largement 6toff6, il est surprenant que ni les Rola-
ries, ni les Lions, nila Free Masonery ne trouvent
audience, pas plus que les Veterans of all the
Wars. A cela prds les innombrables citations de
textes, les diagrammes, les statistiques, souvent
comparatifs, les tableaux, tables, glossaires divers
font de cet instrument un excellent outil de travail
dont toute bibliothhue de classe d'histoire devrait
Ctre pourvue.

R.V.S.

sousrELLE Jacques, Les Olmiques. La plus
oncienne civilisation du Mexique, Paris,
Arthaud. 1979.

Le terme < Olmdque > s'applique d'u4e part i
une population qui occupa le plateau de Puebla
et combattit les Toltdques, - on pourrait les
appeler les < Olmdques historiques ), - et
d'autre part aux < Olmdques arch6ologiques )
qui ont occup6 le Mexique oriental et de la
essaimd vers I'ouest et vers I'est i partir de 1500-
1200 avant J.-C. L'ouvrage de Jacques Sous-
telle, le premier en langue frangaise sur les Olmd-
ques, pr6sente le monde olmdque, ses centres
c6r6moniels, son art, son expansion. Il pose des
jalons pour I'interpr6tation de la vie quoti-
dienne, de la soci6t6, vraisemblablement forte-
ment hi6rarchis€e, et permet d'infdrer I'existence
d'un calendrier et d'une grande religiosit6 se tra-
duisant dans l'art, reflet lui-m€me des croyan-
ces, des rites, du c6rdmonial. Il 6tablit des liens
entre les < Olmdques archdologiques ) et les
auties groupes qui ont ensuite occupe I'Am6ri-
que centrale.

Quelques bons documents renforcent le texte.
Il est cependant dommage de ne pas trouver dans
le livre une frise chronologique. 

M. H.

EUROPE

BERNARD Henri, Esprit de Ia rdsistance et cons-
cience europdenne, Bruxelles, La Renaissance du
l i v re .1980 .

Publi6 d la fois en frangais et en n6erlandais,
cet opuscule de Henri Bernard, professeur €m6-
rite de I'Ecole royale militaire, d€finit l 'esprit de
la r6sistance, < devoir religieux et ethique dans la
Bible, d Athdnes, puis ir Rome >, droit reconnu
au moyen 6ge et d l'6poque moderne si le prince
ne respectait pas ses engagements, lutte contre
le totalitarisme fasciste ou nazi plus prds de
nous. Le deuxidme chapitre traite de La libertC,
la justice et Ie respect de la libertd humaine tan-
dis que les deux derniers chapitres montrent en
quoi la r6sistance et I'idde d'une f€d6ration euro-
p6enne puis mondiale pourraient garantir la
paix. ll faut toutefois constater que I'ouvrage
pr6ne la d6fense des valeurs de la civilisation
occidentale.

M .  H .

BRUGMANS Henri, L'Europe vCcue, Tournai,
Casterman. 1979.

Dans cet ouvrage autobiographique, Henri
Brugmans parcourt les ann6es 1938 i 1978. Il fut
le fondateur et le premier pr6sident de I'Union
europ6enne des f€d6ralistes en 1946. Ce mouve-
ment s'6tait d6velopp6 au sein des mouvements
de r6sistance pendant la guerre 1940-45. Il ren-
dait les Etats-nations responsables des guerres et
se proposait de f6d6rer I'Europe sur le moddle
suisse.

Le Congrds de La Haye de 1948 sonne le glas
de leurs illusions lorsque, notamment sous
I'impulsion de Winston Churchill, ce Congrds
orienta la future construction europ6enne vers
des institutions sans pouvoirs r6els, celles du
Conseil de I'Europe, r6unissant des pays que
cimente surtout  un ant icommunisme accen-
tu6 par la guerre froide. Le reste du livre est con-
sacr6 d des rdflexions sur l'€volution ult6rieure
de la Communaut6 europ6enne, d ses espoirs, d
ses d6boires et e la carridre personnelle de Henri
Brugmans devenu, de 1950 it 1972, le premier
recteur du Colldge de I'Europe i Bruges.

Ce livre donne aux professeurs d6sireux
d'int6grer A leurs cours la dimension europ€enne,
une documentation engagde dans une optique
chr6tienne, lib6rale, anticommuniste et fed6ra-
liste sur la politique de la Communautd vis-e-vis
de I'u.n.s.s., des Etats-Unis d'Am€rique, du tiers
monde et surtout e propos du probldme de
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l'6largissement de la Communaute 6conoeique
europdenne.

Ecrit ir la veille des 6lections pour le Parlement
europden de 1979, cet ouvrage accorde A ces 6lec-
tions au suffrage universel une importance capi-
tale. Les Europ6ens, 6crit I'auteur, ( voteront
sur le type de soci6t6 qu'ils voudront crder, sur
leurs relations avec leurs puissants alli6s et voi-
sins redoutables, sur le statut de leurs minorit6s
ethniques. Mais ils voteront surtout e propos de
I'instrument i forger pour que I'Europe puisse
agir en tant que telle. Car si cette dernidre condi-
tion n'6tait pas remplie, les parlementaires, 6lus
ou non, continueraient A bavarder dans le vide >
(p. 200).

R .  R .

coNTE Arthur, L'oventure europdenne. De
Minos d Louis XVI, Paris, Plon, 1979.

Cette fresque europ6enne nous conduit de la
pr6histoire europdenne d la fin de I'ancien
r6gime. Arthur Conte conclut :
I o au r6le majeur jou6 par le ph6nomdne de

supranationalitd en Europe principalement i
partir de I'an mil. Toutes les grandes nations
ne se sont form6es qu'en assimilant de petites
nations. Ces amalgames ne sont pas des sim-
ples ph6nomdnes de centralisation adminis-
trative n ais vraiment des ph6nomdnes de
supranationalit6, c'est-ir-dire de dominations
plus ou moins consenties de certaines nations
par une autre ;

2' i la constatation qu'au long de son histoiie si
riche en rebondissements les peuples euro-
p6ens n'ont jamais 6prouv€ la passion de
crder une nation europeenne : I'Europe reste
vague dans la conception des Grecs ; Alexan-
dre le Grand ne vit que pour conqu€rir
I'Asie ; I'empire romain est pan-m6diter-
ran6en; Charlemagne pense plus chrdtien
qu'europeen et s'efforce de bitir une forte-
resse, la Chr6tient€, capable de r6sister aux
paiens; les papes ont une politique plus
m6diterran6enne qu'europ6enne ; le projet
de construction europ€enne de Henri IV et
de Sully ne s'explique que par la volont6 de
limiter la puissance des Habsbourg.

Il faudra attendre la fin de la guerre 1939-45
pour voir les Europdens d6go0t6s des guerres
civiles europdennes s'atteler efficacement i la
construction europ6enne. Aussi, si de Minos i
Louis XVI, I 'Europe n'a jamais pu se concevoir,
elle n'a pas pu se construire et la guerre n'y cessa
Jamars.

Malgr6 ces guerres, une certaine Europe r6us-
sit ir exister : I'Europe culturelle, caract6risee
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en particulier par une certaine conception de la
vie, de la justice, des libert€s, de I'individu qui se
traduit notamment dans la litt6rature, I'architec-
ture, la musique, les sciences, la philosophie, les
mentalitds, et c'est A l'etude de ces divers aspects
que s'attache avec bonheur, Arthur Conte, dans
cette vaste synthdse de la culture europ6enne que
constitue cet ouvrage.

R .  R .

crRAULr Ren€, Diplomatie europienne et impC-
rialismes. Histoire des relations internationales
contemporaines, t. | : I87l-191y', coll. < Rela-
tions internationales contemporaines >, Paris,
Masson, 1979.

Peu d'hommes, m€me politiques, sont capa-
bles de dominer suffisamment les 6v6nements
pour r6ussir A en apercevoir le cours et a agir sur
celui-ci. C'est ce qui fait la diffdrence entre un
grand diplomate et un diplomate m6diocre et
justifie I'importance d'un service d'information
aussi dense que possible. Le destin de I'humaniti
est, en effet, rdgi par de multiples ressorts :
politiques et 6conomiques certes, mais aussi
sociaux, philosophiques, religieux, culturels ou
cultuels, collectifs ou individuels qu'il importe
de connaitre et d'interpr6ter dans un perpituel
calcul.

Or, les limites de I'information, la pr6gnance
des moddles prolongeant I 'ancien 169ime
monarcho-seigneurial, expliquent que dans ce
demi-siecle dont traite cet ouvrager le Monde,
r6duit ir I'Europe qui le gouverne, reste le
domaine de la diplomatie secrdte des chancel-
leries anim6es par des personnages dont les
pr6occupations surtout politiques sont dominees
par les relations personnelles et leurs tempCra-
ments rdciproques, confront6s parfois avec les
exigences de la real-politik. Du temps des
monarchies, les affaires d'Etat se r€glaient
comme relations de famille. Elles le restent
encore, alors m€me que la notion d'Etat, gau-
chie par I'esprit rdpublicain, prend une dimen-
sion nationale nouvelle. Certes la montee des
imp6rialismes bourgeois, liee au colonialisme
triomphant, implique I'intrusion des probldmes
dconomiques, mais ils restent diffus, et bien plus
encore les probldmes sociaux qui, pour graves
qu'ils deviennent, commencent A peine A 6mou-
voir la diplomatie dont une part se fait encore
dans les salons. L'Europe occidentale d€cline
d6jd, m€me si elle ne le sait pas encore, devant la
poussde simultande de I'Allemagne et de la Rus-
sie. forces neuves et redoutables dont sortira
finalement la premidre guerre mondiale, tandis
que les u.s.l. restent encore en r6serve, fourbis-
sant les instruments de leur insolente sup6riorit6
en devenir.



L'Europe de l87l A 1914, c'est I 'Europe de la
dernidre grande guerre nationale et de I'avCne-
ment de la premidre grande guerre mondiale,
c'est I'Europe des nations dont la d6colonisation
s'active i I'encontre des grands empires, otto-
man d'abord, habsbourgeois ensuite, tsariste
enfin ; c'est I'Europe du capital domin6e par le
souci de croissance du profit qui 6touffe progres-
sivement les all6geances de style fdodal et les
emballements romantiques. < Vers 1870-1880,
les diplomates agissaient, en pensant, de manidre
classique, aux forces politiques et militaires et
aux donndes strategiques en Europe; le temps
des impdrialismes fait entrer l'€conomie mon-
diale et les mentalit6s collectives dans les calculs
des dirigeants. Toutefois, malgr6 cet 6largisse-
ment des perspectives, c'est encore le destin de
l'Europe qui finalement pr€dominait en l9l4 >.
Telles sont les conclusions de ce livre aimable et
dense, d'une lecture ais6e, caract6risant i travers
I'analyse des cadres g6n6raux des relations inter-
nationales i la fin du XIX" sidcle, les construc-
tions diplomatiques domin6es par le systdme bis-
markien d'6quilibre, puis par la mondialisation
des probldmes dans les entreprises coloniales et
la politique des blocs pr6paratoire A la guerre
dont les responsabilit6s sont assur6ment parta-
g6es par tous, comme en atteste I'enthousiasme
convaincu des va-t-en-guerre, promis i I'holo-
causte par les engins de la mort industrielle.

Un bon ouvrage de synthdse i lire par tout his-
torien d'enseignement.

R.V.S.

cRouPE D'ECONOMTE MARXISTE, cOntre'projet
pour I'Europe, Bruxelles, Editions du Monde,
1979.

Le Groupe d'6conomique marxiste rassemble
depuis 1975 quelques intellectuels d6cid6s i pro-
poser un choix d6mocratique ir l'6conomie belge.
Dans ce livre, ils s'efforcent de montrer que la
construction europ6enne pr6sente un double
visage : celui qui refldte les int6r€ts de la bour-
geoisie (extension du march6, libre circulation
des capitaux) et celui qui r6fl6chit sur les objec-
tifs des travailleurs (lutte contre les monopoles,
d6veloppement prioritaire des r6gions les plus
arridrdes, parit6 entre les revenus agricoles et
industriels, salaires 6gaux pour les hommes et les
femmes).

Ils expliquent les 6tapes de la construction
europ6enne par la volont6 amdricaine de recher-
cher de nouveaux d6bouch€s pour leur machine
economique emballde par la guerre, de mettre en
place des garde-fous efficaces contre I'u.n.s.s. et
la gauche europ€enne sortie renforc6e de la r6sis-
tance. Dans le contexte du plan Marshall, les

progrds de la science et de la technologie boule-
versdrent les conditions de la production et pro-
voqudrent une extension gigantesque du march€
et une transnationalisation du capital favori-
s6es par un ensemble d'organismes et d'accords
internationaux (c.e.r.r., o.E.c.E., Benelux) qui
lib6raient le commerce international de ses entra-
ves douanidres. Ce processus 6tait marqud par
I'accroissement progressif du r6le des instances
internationales et des firmes multinationales
dans la r6gulation des m6canismes 6conomiques.

En se fondant sur ces hypothdses, les auteurs
du Contre-projet pour l'Europe distinguent trois
p6riodes historiques dans l'6volution de I'int6-
gration europeenne entre 1958 et 1979 :

- la premidre p6riode (1958-1972) serait mar-
quee par un accroissement consid6rable du
taux d'integration dconomique, marqu6 lui-
mOme par toute une s6rie de mutations struc-
turelles (rationalisation de la production,
division internationale d6s€quilibr6e, d6ve-
loppement vert igineux de la consom-
mation) ;

- la deuxidme pdriode (1973-1976) verrait se
creuser les 6carts conjoncturels entre les
membres de la c.p.e., tandis que s6vissaient
d€sordres mondtaires et inflation et qu'6cla-
taient la crise du systAme mondtaire interna-
tional, la crise de I'ordre 6conomique mon-
dial, - qui voit les Etats du tiers monde
commencer d contr6ler leurs ressourves dner-
gdtiques (o.p.p.p.), - la crise des structures
industrielles li6e i la perte de rentabilit6 du
capital et la crise des rdgulations 6tatiques du
fait du caractdre inad6quat des solutions
classiques ;

- en 1977 d6bute une troisi€me p6riode carac-
tdrisde par une diminution des divergences
entre les 6conomies europ6ennes bien que la
crise structurelle persiste comme en t6moigne
la pr6sence permanente d'un ch6mage mas-
sif. L'harmonisation des politiques €conomi-
ques des Neuf s'en trouve facilitee et l'int6-
gration europ6enne peut faire un nouveau
pas en avant.

Les auteurs d6crivent ensuite la politique 6co-
nomique de la Commission europ6enne. Ils en
concluent que :
- tant que la Commission consid6rait la crise

comme conjoncturel le, la Commission
recommandait aux Etats des mesures tradi-
tionnelles : stimulation des commandes poli-
tiques, encouragement de la consommation
privee et soutien i I'investissement priv(;

- I'analyse du Quatriime programme de pqliti-
que Cconomique d moyen terme (1976-1980)
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dtabli par les experts de la Commission attri-
bue I'origine de la recession au d6veloppe-
ment continu de I'inflation, amplifi€e par la
hausse des prix du p6trole, A la hausse trop
rapide des revenus aux d6pens de la capacit€
de profit des entreprises. Ces m€mes experts
proposent de limiter la croissance des salaires
et de restructurer. c'est-irdire de diminuer la
consommation privee et d'augmenter la part
des investissements productifs en renforgant
la pression fiscale sur les m6nages et en redis-
tribuant ces ressources vers les entreprises
rentables (€lectroniques, de fabrication
d'ordinateurs, de t6l6communications,
d'a6ronautique) et en organisant le repli des
entreprises de chantiers navals, des acidries,
des usines textiles reputees moins rentables.

Apr€s avoir ainsi d6crit la politique de la c.E.E.
au service des classes dominantes, le Groupe
d'6conomie marxiste critique I'attitude des partis
sociaux-d6mocrates et des syndicats de cette ten-
dance dont la politique consiste, selon eux, d
endosser les solutions 6conomiques de la grande
bourgeoisie : red6ploiement €conomique, con-
version industrielle, braderie de pans entiers de
I'appareil productif, i condition que les acquis
sociaux ne soient pas trop entam6s, i condition
que les fermetures d'entreprises soient accompa-
gnees de compensations sociales (pr6pension), i
condition que le ch6mage soit assorti de mesures
qui, tout en ne modifiant rien aux causes du ch6-
mage rendent ses effets plus supportables.

La dernidre partie du livre est consacrde au
Contre-projet pour l'Europe, c'est-A-dire i la
manidre de valoriser la partie du Traite de Rome
consid6r6e par le Groupe d'etude marxiste
comme positive.

Les auteurs y proposent trois manidres de pro-
mouvoir une politique dconomique d6mocrati-
q u e :

l" la nature doit €tre prot€g6e pour qu'elle
puisse dans I'avenir continuer i €tre exploi-
t6e par I'homme. La lutte contre les indus-
tries polluantes implique des transforma-
tions A I'int6rieur des usines. La lutte contre
les rdacteurs atomiques implique la construc-
tion d'autres rdacteurs moins dangereux. Le
monde rural ne doit pas 6tre absorb6 par la
ville. D'autre part, une division internatio-
nale du travail plus pouss€e, une sp€cialisa-
tion accrue peuvent diminuer les co0ts ou
augmenter I'utilite des marchandises, mais il
ne faut pas que les mdcanismes du march6
agressent des branches industrielles entieres
de certains pays. Chaque 6conomie doit res-
ter multilateralement d6velopp6e. Cela ne
signifie pas que chaque pays doive d6velop-
per et renforcer toutes ses branches
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economiques ; mais il faut construire sur
I'h€ritage que le pass6 industriel et agraire
nous a laiss6. Pour r€aliser cette reconver-
sion agricole et industrielle, les responsables
de la politique dconomique europeenne
devraient lutter contre le manque d'investis-
sements dans le secteur secondaire.

o en emp€chant :
- les spdculations financidres et mon6taires

qui ddstabilisent le systeme mon6taire,
- les investissements fonciers.
- les investissements europ6ens aux Etats-

Unis ou dans d'autres pays hautement
industrialisds qui constituent de I'inci-
visme dconomique quand I'Europe des
Neuf compte 6,5 millions de chdmeurs,

- les transferts de s6quences de production
dans le tiers monde qui font dclater la
coh6rence interne des systemes produc-
tifs europ6ens et qui constituent des
enclaves non int6gr6es dans les 6cono-
mies du tiers monde of elles s'implan-
tent :

. en promouvant I'autosuffisance de l'Europe
en matiere agricole ;

. en entravant I'action des firmes transnatio-
nales pour ne pas avoir i payer trds cher i
moyen terme les quelques avantages obtenus
e court terme en matiere d'emploi ;

o en emp€chant le developpement des mono-
poles qui affectent plus que toute autre
entreprise capitaliste les ressources qu'ils
contr6lent en fonction de leurs seuls int6-
r€ts ;

2o la politique €nergetique doit Ctre r6alis6e A
l'dchelle europ6enne pour 6viter qu'elle ne
soit qu'un leurre destind i masquer les gran-
des maneuvres qui doivent permettre d la
bourgeoisie de glisser du p6trole au nucl€aire
en faisant payer la note aux travailleurs.
Cette politique doit etre r6alisee i I'echelle
europ6enne d travers une structure publique
d6mocratiquement contr6lee ;

3' la politique mon6taire, enfin, doit €tre bas6e
sur des parit€s fixes entre les monnaies euro-
peennes, impossible i r6aliser sans une int6-
gration d6mocratique des 6conomies euro-
p6ennes.

Les derniers chapitres sont consacr6s aux pro-
bldmes de l'6largissement de I'Europe et des rap-
ports europdens.

Cette 6tude constitue une analyse globale et
bien documentee sur les questions europ6ennes
et un ouvrage de r6f6rence indispensable pour
une 6tude objective.

R.  R.



CROYANCES, MYTHES, RELIGIONS

CAMBTER Guy, Probldmes d'histoire du christio-
nisme, publication de I'Institut d'Histoire du
Christianisme et de la Pens€e laique, t. 8, Bruxel-
les, Editions de I'Universit€ de Bruxelles, 1979.

Num€ro 8 d'un pdriodique publiant des travaux
gravitant autour des preoccupations de l'Institut
d'Histoire du Christianisme, €largi depuis peu d /a
PensCe laiQue, ce fascicule nous propose six arti-
cles traitant respectivement de l'Apocalypse de
saint Jean, des survivance du paganisme en vieille
Russie, de l'Apocalypse des Camisards, d'un dis-
cours magonnique sur I'histoire politique du
catholicisme, du discours des manuels scolaires du
XVIII. siecle. enfin de r6flexions sur le concours
des autorit6s civiles et militaires aux c6rdmonies
religieuses. Cette courte revue dit assez le carac-
tdre 6clectique des pr6occupations des dditeurs.
Autant de contributions utiles e la d6finition d'un
aspect important de la mentalite humaine d toutes
les 6poques.

R.V.S.

DANTELou Alain, Shiva et Dionysos. La religion
de la Noture et de I'Eros, de Ia prdhistoire d
I'avenir, coll. < Documents spirituels >, Paris,
Fayard, 1979.

Sp6cialiste du sanskrit, ancien professeur aux
Universit6s hindoues. directeur de I'lnstitut
international d'Etudes comparatives de la Musi-
que ir Berlin et a Venise, I'auteur ne nous livre
pas ici un essai d'histoire des religions, mais une
m6ditation fond6e sur une large drudition et une
exp€rience personnelle au contact des religions
de I'espace indo-europden. Il souhaite tracer une
voie.

La nature est inhumaine dans la mesure of elle
d6passe I'homme. Celui-ci a le choix entre la voie
de I'ordre naturel par laquelle il participe i I'har-
monie universelle ou la voie de I'crdre de la cit6
qui impose sa loi aux dieux et qui n'engendre
finalement que catastrophe.

L'alternative n'est pas neuve, elle acquiert un
regain d'int6r€t chaque fois que se d6veloppent
des 6tats de tension. Ne I'a-t-on pas constate
dans les ann€es 1930 avec le n6o-paganisme ger-
man ique  e t  ne  l e  vo i t - on  pas  ressu rg i r
aujourd'hui avec les 6lans panth6istes de la
< nouvelle-droite D ? Certains astro-physiciens
mettent le ph6nomene en relation avec les 6rup-
tions solaires, d'ori la coloration para-scientifi-
que donn6e i son explication.

Par deli la croyance, le rationaliste aurait tort
de rejeter en bloc toutes les notations qui ne
seraient pas concrdtement fondees. La dimen-
sion mythique n'est pas un... mythe et il y a
beaucoup d glaner parmi les t6moignages rele-
vant des rites, contes, l6gendes et autres vehicu-
les par lesquels s'exprime la rumeur des siecles
dont les hommes n'avaient pas d'autres moyens
d'expression. L'erreur, propre aux Occidentaux
et e leur rationalisme chr6tien, est de pretendre
tout expliquer par la raison. Il est fructueux de se
placer sur le m€me registre que ceux qui,
aujourd'hui encore, comme les adeptes de Shiva
aux Indes, continuent ir colporter ces contes et
l6gendes sans 6tre dupes, ne voyant dans les ima-
ges 6voqu6es que des symboles dont le ddcryp-
tage est n6cessaire. C'est d quoi il faut
s'employer.

L'lnde est un merveilleux champ d'observa-
tion en raison de son 6tat de conservatoire ot
continuent ir se c6toyer les 6l6ments de plusieurs
cultures : les adivdsi ou p6lages proto-
australoides, adeptes de Pashupati, seigneur des
animaux, et de PArvati, la Dame des monta-
gnes; les dravidiens, ou Shishna-devas (adora-
teurs du phallus), adeptes de Shiva ; les aryens,
tributaires du Rig-vCda, repertoire de dieux for-
m6s par des phdnomdnes naturels et des vertus
humaines personnifi6es ; les sdmites, enfin, v€hi-
cules de religions monoth6istes telles que le
judaisme, le christianisme, I'islam. Tout ceci
sans oublier les multiples avatars. < Le nombre
un est le symbole de I'illusion > disent les Tan-
tras.

L'originalit6 de I'auteur est, avec le danger
d'hypothdses mal fond6es, mais la f6condit6 de
I'observation holistique, de d6celer des analo-
gies, de d€pister des liens, de suivre des courants
qui t6moignent i travers I'espace de I'extension
de certaines croyances, subsum6es par la diffu-
sion de mythes plus neufs, mais dont subsistent
des traces souvent marginalis6es, parfois diss6-
min6es en isolats plus ou moins authentiques. Ici
interviennent les rapprochements 6voquant les
analogies entre les rites et les mythes shivaiques
et ceux li6s d Dionysos trop souvent 6vacu6s hAti-
vement dans I'approche des religions. L'auteur
dessine ainsi tout un monde allant de I'Atlanti-
que ir l'oc6an Pacifique of se r6vdlent des simili-
tudes troublantes : linguistiques, religieuses et
autres. Il y a parent6 entre les basques, les 96or-
giens du Caucase, les peuhls, les guanches, les
b€loutches ; les dravidiens pratiquent des lan-
gues agglutinantes comme les samoyddes, les
finno-ougriens, les altaiques. Kumara ou
Skanda (le jet de sperme) est l'6quivalent du
Kouros grec, de I'Horus, fils d'Osiris, r€cup€r6
par Shiva et son cortege de symboles dont les
mino€ns de Crdte avec leur minotaure et leur
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d6esse aux serpents nous donnent un exemple.
Bahktas hindou et bacchoi'grecs sont les ( parti-
cipants > d'une m€me liturgie communielle
d6di6e ici d Dionysos-Zagreds-Zeus, li i Shiva
(celui qui est de bon augure, - le surnom d'el
cia.

Comparaison, certes, n'est pas raison. Rap-
procher les peuples, leurs cultures, leurs id€olo-
gies est un bon moyen d'approche dans la com-
pr6hension des peuples. De lh h voir dans les for-
mes adult6r6es actuelles de mysticisme, de yoga,
d'usage d'hallucinogdnes, d'6cologie, les pr6mi-
ces d'un retour aux cultes dionysiaques authenti-
ques et d'une fusion d'aspiration entre I'Orient
et I'Occident, j 'en laisse la responsabilitd de la
prddiction i I'auteur. Mais que tout cela est pas-
sionnant I

R .V .S .

crLBERr Pierre, La Bible d lo naissance de I'his-
toire, Paris, Fayard, 1979.

Il est de convention en Occident d'attribuer i
Hdrodote, auteur grec du V" sidcle av. J.-C., la
paternitd de I'histoire, comme recherche et
comme r6cit destin6 ir conserver la mdmoire des
hommes. Nous trouvons ici une tentative, perti-
nente dans plusieurs de ses aspects, de faire
reconnaitre a cette ( bibliothdque ) que consti-
tue la Bible, le m6rite d'avoir 6t6 le banc
'd'6preuve de l'6laboration de la conscience et du
genre historiques, plus d'un demi-mill6naire plus
t6t.

L'initiative est originale et hardie. La d6marche
vise i saisir au-delA du recit populaire avalis6 dans
les l6gendes, la manidre dont grdce i I'instrument
de I'ecriture alphab6tique et e la motivation de
I'avdnement des monarchies se ddgagent progres-
sivement les conditions de la m6thode historique
fondee sur la recherche du temoignage, la classifi-
cation des documents et la description des 6v6ne-
ments dans le cadre d'un temps irr6versible et
d'une causalit6 dont I'hypothese divine toujours
presente n'enldve rien i la valeur intrinsdque. En
effet, si le caractdre sacr6 pour ne pas dire sacral
reconnu dla Bible en a occult6 la valeur historique
pendant longtemps, I'historiographie contempo-
raine, pour avoir reconnu ailleurs la valeur histo-
rique des l6gendes, ne peut plus nier I'apport bibli-
que d la connaissance du monde proche-oriental
durant le premier mill6naire avant J.-C. Ceci e
condition d'en pratiquer une relecture 6clairee par
les m6thodes de la critique historique appuyee sur
tous les documents et les instruments des sciences
humaines, mais dans le cadre de la relativit€ due ii
I'aspect subjectif de tout discours historique 6ter-
nellement en qu€te d'une insaisissable vdritd.
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De Saiil et de David jusqu'd Salomon, nous
suivons la construction par Isra€l d'un Etat
monarchique i I'instar de toutes les nations
proche-orientales de l'6poque. L'auteur montre,
exemples A I'appui, comment s'est poursuivie
simultan€ment I'ecriture de l'histoire. Au delA de
la simplification l6gendaire, €pique ou h6roirque,
i c6t6 de I'histoireliste des succds du souverain
ou des lign6es dynastiques, se lit dans la Bible
une histoire juge, critique, de ces souverains. Et
I'auteur souligne : < Par ldr se r6vdle et se ren-
force un autre €l€ment n6cessaire A l'dcriture de
I'histoire, le sens de la complexit€ des Ctres et
donc des 6v6nements sur lesouels ils influent et
qu'ils subissent >.

Par deli la fonction sociale et politique de
I'histoire comme confirmation du caractdre pro-
gressif de l'€laboration historique, nous ne pou-
vons que souscrire i cette thdse, exprim6e au
grand scandale des historiens positivistes phr
Benedetto Croce ag d6but du XX. siecle, selon
laquelle il n'y a d'histoire que du pr6sent et avali-
s6e depuis lors par un nombre de plus en plus
grand de disciples de Clio.

apport d I'histoire de I'historiogra-

R.V.S.

poulAr Emile, Histoire, dogme et critique dans
la crise moderru'sle, coll. < Religion et soci6t6 >,
2.6d. revue, Tournai, Casterman, 1979.

En ce temps ori I'Eglise catholique s'applique
?r avaliser les conclusions du concile de Vatican
II, of la papaut6 s'emploie i jouer i nouveau
son r6le dans la strat6gie mondiale, face au
materialisme des possedants et au mysticisme des
d6pourvus, qui douterait que le christianisme,
comme toutes les religions d'ailleurs, soit un
systdme de crises ir r6p6tition 6voluant en raison
m6me de ces crises.

Au nombre de celles qui secoudrent I'Eglise de
France figure assurdment la crise moderniste,
n6e dans le climat politico-social de la soudure
des XIX' et XX' sidcles, perturbe par les grands
scandales politiques, la vague d'anti-s6mitisme
consacr6e par I'Affaire Dreyfus, les cons€quen-
ces du ralliement et la s6paration de l'Eglise et de
I 'Etat.

Au plan scientifique, I'esprit est au positi-
visme et d la critique. La th6ologie n'y echappe
pas, ni les dogmes par cons6quent pass6s au cri-
ble de I'histoire. Une interprdtation scientifique
du christianisme 6tait in€vitable et tout aussi in6-
vitables les tensions et les luttes dont il fut le
sidge. Il n'est pas possible de rdsumer cette thdse
monumentale dans lequelle I'auteur €voque les

Un bel
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acteurs et les enjeux d6ploy6s, les contraintes et
les ressources par lesquelles se maintint le
systAme, sa resistance et sa capacit6 d'adapta-
tion. Par sa rdponse d L'essence du christianisme
de Adolf Harnack, professeur d'histoire eccl6-
siastique i I'Universit6 de Berlin, Alfred Loisy
dans les 235 pages de L'Evangile et l'Eglise, €di-
tion de 1902, marque le d6but de la controverse
dont le point d'orgue, le d6cret Lamentabili,
confirm6 par I'encyclique Pascendi de 1907,
sorte de nouveau Syllabus, condamnera 65 pro-
positions ( modernistes > dont les deux tiers
sont emprunt6es au ( petit livre rouge > (sic) du
dit Loisy.

Face aux assauts de la science et de la critique,
I'Eglise de France se divise ; tout ce qui a relent
de nouveaut6 est suspect : Marc Sangnier et les
abb6s d6mocrates du Si//on. comme l'abb€
Crampon, traducteur de la Bible, ou le Pdre
Lagrande et son Ecole biblique de Jdrusalem, ou
encore Maurice Blondel et sa philosophie de
I'action. Alfred Loisy, excommuni6 en 1908
apparait pire qu'un nouveau Renan. Tout
s'apaisera ensuite dans la tourmente de 1914.
Mais il reste le tdmoignage d'une Eglise dtroite
dans son esprit, anim6e par une hi6rarchie
inquidte d'elle-m6me, attach6e i se changei de
I'int€rieur sans contact avec le monde, qui ne
rdussit qu'ir stimuler la recherche de la V6rit6
dans I 'histoire.

R.V.S.

rREvoux Cuy, Lettres, chiffres et dieux, coll.
< Cnose >, Monaco, Editions du Rocher (28,
rue Comte F6lix Gastaldi), 1979.

Parmi les fruits les plus anciens de la culture
f igurent assur€ment les r i tes, symboles et
croyances plus ou moins mythiques dont s'illus-
trent aujourd'hui encore un certain nombre de
groupes ou d'usages humains. La plupart de ces
vestiges du passd ne constituent plus aujourd'hui
qu'un message sans rapport avec la signification
originelle ou afflig6 de d6viations syncr6tiques
profondes. Si ces donndes reldvent du sacr6, elles
empruntent leur sens i des langages secrets dont
le souvenir s'est perdu. Dds l'6poque de C6sar,
les druides avaient oubli€ les origines de leurs
croyances. Il n'est pas 6tonnant que juifs, chr€-
t i e n s ,  i n d o u i s t e s ,  f r a n c s - m a g o n s  s o i e n t
aujourd'hui dans le m6me cas. Mais il subsiste
des traces, des reliques ; fut-ce dans le tarot, des
sens peuvent 6tre ressuscit6s. C'est ir quoi
s'emploie I'auteur d propos des lettres et des chif-
fres dont il raconte I'histoire des symboles alpha-
bdtiques et mathematiques. A propos de I'alpha-
bet, suite de graphismes exprimds dans un ordre
rituel inexpliqu6s jusqu'ici, il propose une inter-
pr6tation combinant la double influence de la liste

(celtique) des mois du calendrier lunaire et des
dessins des constellations zodiacales. Les f€tes
calendaires actuelles combinent tant d'influences
que presque tout peut s'expliquer par son con-
traire, comme il sied lorsqu'il faut dissimuler la
r6alit6 des convictions, religieuses notamment,
en raison des risques encourus.

Comme on peut s'y attendre, ce livre dvoque
la symbolique des nombres et I'origine des chif-
fres ; I'interpr6tation des chiffres ph6niciens,
notamment par les Indiens dont le z6ro provien-
drait en r6alit6 du Cambodge of on en trouve la
trace la plus ancienne vers 700 environ comme
h6ritage d'un prince bouddhiste.

Notons en guise d'illustration le festiaire
d'origine solaire d6termin6 par la division de
I'ann6e en huit parties : 24 d6cembre, 2 f6vrier,
2l mars, l"  mai, 24 juin, lc 'ao0t, 2l septembre,
l.r novembre. Ces dates correspondent ir des
f6tes dans de nombreuses religions. L'enfant
solaire qui nait le 24 decembre porte de nom-
breux noms : Adonis, Horus, fils de Leto (car il
s'agit souvent de jumeaux), Tammuz, Zeus,
H6raclds, Erechtde, Ploutos, Dionysos, Cuchu-
lain, J€sus, Tali6sin. Sa mdre est habituellement
une vierge puisqu'il s'agit de la nature qui cha-
que annde se refait une virginit6.

Quelle richesse, mais s'agit-il seulement
d' imagination? <Cherche ! )  dit  I 'Hermds
Trism69iste.

R.V.S.

VERNANT Jean-Pierre, Religions, histoires, rai-
sozs, coll. ( Petite collection Maspero >, Paris,
Maspero, 1979.

Que la pens€e historique se modifie, que les
m6thodes de I'histoire se diversifient et se prJ
sent, bien des indices s'accumulent aujourd'hui
pour le d6montrer. Ce petit recueil y contribue
en rassemblant une s€rie d'articles, conf6rences
et travaux qui illustrent I'importance de I'his-
toire comparde et d'instruments tels que la lin-
guistique dans une relecture de I'histoire, grec-
que en I'occurrence, Par rapport aux rdcits
oraux des populations archaiques, dans quelle
mesure existe-t-il en Grdce ancienne une forme
de pens6e qu'on puisse appeler mythe en g6n6-
ral ? Peut-on formuler des rdgles de transforma-
tion permettant le passage d'une mythologie
comme celle de la Grdce d une mythologie
comme celle des Am6rindiens ? Quelles sont les
conditions de validit6 d'une mythologie compa-
r6e ? Telles sont les questions pos€es qui souli-
gnent combien il est ndcessaire que chaque sp6-
cialiste soit susceptible d'6largir son angle
d'6tude habituel, de prendre en charge ici toutes
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les dimensions du ph6nomdne religieux, li tout
autre chose. Sans rejeter la pluridisciplinarit€
d'6quipe, I'apport de ce qu'on appelait nagudre
les auxiliaires 6tant indispensable, il est clair que
I'historien d'aujourd'hui doit s'employer de plus
en plus d penser interdisciplinaire ou plut6t, plu-
ridisciplinaire, en abordant les probldmes fami-
liers sous tous les angles d'attaque possible,
l'esprit en 6veil et le coup d'eil prdcis.

Parmi les nombreuses notations portant sur la
psychologie, sur la linguistique, sur l'6thique,
sur la th6ologie, retenons qu'il est difficile
aujourd'hui de maintenir pour les Minoens-
Myceniens une filiation directe avec les Helldnes,
sp6cialement au point de vue religieux. Retenons
aussi les questions pos6es A propos de I'imagi-
naire grec. De rh€me le sens du suffixe grec laur
qui indique la propri6t6 d'un acte, un rapport
avec des donndes de fait, r6elles. Rapportee A
I'histoire. cette dernidre constatation fait bien de
I'hislorien celui en qui se mat6rialise la sagesse
ou la connaissance... Non sans peine, vous vou-
drez bien en convenir. 6 vous historiens !

R.V.S.

Marquis de wavnrN Mythologie, Rites et sorcel-
Ierie des Indiens de I'Amazonie, coll. ( Itinerai-
res >, Monaco, Editions du Rocher, 1979.

Comme le souligne Ldopold III de Belgique i
qui ce livre est d6dicac6, I'Am6rique latine reste
pour peu de temps encore un lieu privil6gi6
d'observation des cultures indiennes dont le
caractdre primitif n'exclut pas noblesse ni fiert€,
ni ingdnue purete dans le comportement. L'int6-
rCt de ce livre est d'autant plus grand que repo-
sant sur des observations faites entre l9l3 et
1937, il touche i bien des aspects de la vie des
peuples autochtones de I'Amazonie que les der-
nidres ddcennies ont profond6ment meurtris
voire compldtement ray6s de la carte sinon de
nos souvenirs. Sans d6fendre de th6orie, I'auteur
en observateur curieux d6crit avec intdr0t et com-
prehension tout ce qui iouche aux aspects surna-
turels, ir la survie, et A leurs adjuvants : dieux,
divinit€s, g€nies, dmes des morts, etc. Il explique
le totdmisme dans ses multiples manifestations,
les forces occultes, la magie, les superstitions, la
sorcellerie et I'art des sorciers. les rites enfin sous
toutes leurs formes. Un ouvrage riche dont la
lecture fournit bien des points de comparaison
pour comprendre nos soci6t6s dans leur 6tat pri-
mit i f  des mil l6naires pass6s.

SCIENCES SOCIALES

ADoRNoTh6odore, poppER Karl e.a., De Vienne
d Francfort. La querelle ollemande des sciences
sociales, Bruxelles, Editions Complexe (24, rue
de Bosnie, 1060), 1979.

Dix ans aprds sa parution en langue alle-
mande, l'6diteur nous livre ici une controverse,
nde en 1961, au congrOs des sociologues de lan-
gue allemande de T0bingen, entre repr6sentants
de l'6cole philosophique de Vienne et celle de
Francfort. Il n'est pas possible ici de r6sumer les
arguments d6velopp6s dans une dispute dont les
termes sont fauss6s par des accusations de trivia-
lit6 et de malhonnGtetd intellectuelle. Que cette
controverse s'6tende tout au long des ann6es
l96l e 1965 est significatif quand on sait le poids
de I'id6ologie sur les mouvements qui animdrent
les milieux intellectuels. universitaires notam-
ment. dans le monde occidental au cours de ces
ann6es et le r6le jou6 par les 6tudiants allemands
bien avant ceux des campus amdricains.

Le texte de base est constitue par le rapport de
Karl Popper sur La logique des sciences sociales
qui lui permet d'exposer en vingt-sept thdses sa
perception rationnelle critique des sciences socia-
les qu'il cl6ture d'ailleurs par ce rappel d'une
proposition que bien avant Socrate, formulait le
vieux X6nophane: < Les dieux n'ont pas tout
ddvoild d'embl6e aux mortels. mais au fil du
temps, en cherchant, nous trouvons du meil-
leur >. Ces thdses se distinguent par leur clart6.
Or le principal reproche que le m€me auteur for-
mule A l'6gard de ses interlocuteurs est, non seu-
lement de d6former sa pens€e, mais d'utiliser un
langage incompr6hensible, marque d'une cer-
taine fatuit6 universitaire oi l'6rudition se con-
fond forc6ment avec I'obscurit6. Nous pourrions
tous citer des exemples de cette tendance : voyez
vers of se tourne mon regard...

Pour K. Popper, c'est le scientifique critique
qui fraie une voie d travers les barridres du con-
ventionnel, qui ouvre les fendtres et laisse p6ne-
trer I'air frais ; celui qui ne pense pas ir I'impres-
sion qu'il produit, sp€cialement sur I'auditoire
acad6mique, mais celui qui tente d'6tre bien
compris. Il d6plore, et cela semble typique dans
certains milieux, que de plus en plus de candidats
au Ph. D. (dipl6me de docteur) reqoivent un sim-
ple entrainement technique portant sur certaines
prises de mesure, sans €tre initi6s d la tradition
critique de I'interrogation scientifique. Qu'ils ne
sont donc pas guidds, ni m€me tent6s par de gra-
ves 6nigmes apparemment insolubles, mais tout
au plus orientds vers la solution de petites devi-
nettes. Ceci au grand dam du progrds qui ne
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vient pas des spdcialistes €triqu€s mais de ceux
parmi les savants qui ont un vaste champ d'int6-
rCt. Et il conclut : < Si la multitude, les sp€cialis-
tes, l'emporte, ce sera la fin de la science telle
que nous la connaissons, de la grande science.
Ce sera une catastrophe spirituelle comparable
quant d ses consdquences ir I'arme nucl6aire >.

On ne pourrait mieux souligner une fois de
plus la vertu 6ducative de I'histoire pergue
comme globalitd, celle qui pr6cis6ment assure la
synthCse entre les sp6cialistes.

R.V.S.

eucpn Marc, Symbole, fonction, histoire. Les
interrogations de I 'anthropologie, col l .
< L'Esprit  cr i t ique. Hachette l i t t i rature >,
Paris, Hachette, 1979.

Il ne s'agit pas ici d'une histoire de I'anthro-
pologie mais d'une r6flexion portant sur le sens
et I'objet d'une discipline dont les contours res-
tent flous, coinc6e entre I'histoire et la sociolo-
gie, qu'elle ignore et emprunte tour d tour.
L'exotisme, le r6tro dont semblent afflig6s nos
contemporains occidentaux, soutenus par le reve
de l'dvasion touristique dont le relais au plan
intellectuel doit €tre assu16. si nous voulons sur-
vivre, par les responsables de la politique et de
l'6conomie internationale dans ce monde aux
dimensions plan6taires peuple de soci6t€s si
vari6es, exigent un regard nouveau sur celles-ci.
D'ori I'importance de cette r6flexion. L'accent
est sp6cialement mis ici sur les contributions
frangaises. Ind6pendamment des options fonc-
t ionnalistes, cultural istes, structural istes, le
d6bat oppose ceux qui se revendiquent du
marxisme et ceux qui s'y refusent. La tendance
aux sp6culations th6oriques plus importantes en
France que dans les pays anglo-saxons, dont les
recherches sont davantage fond6es sur le terrain,
risque, si elle s'ouvre trop aux nostalgies du
< paradis perdu > de d6boucher sur I'obscuran-
tisme. Le pass6 pas plus que pour I'historien ne
peut pour I'anthropologue constituer une fin en
soi ni un moddle auquel il faut revenir. Appli-
quer ir l'6tude des soci6t6s archaiQues, le schdma
de la lutte des classes ne peut Ctre fructueux qu'ir
condit ion de ne le consid6rer que comme un ins-
trument de recherche.

Ces quelques consid6rations attestent que
I 'an thropo log ie  n 'es t  pas  p lus  innocente
aujourd'hui qu'elle ne l'6tait d l'6poque ot elle
se d6gageait des limbes sous le regard des Yan-
kees aux prises avec les peaux-rouges ou des
Anglais confrontds avec les natives.

L'historien tirera satisfaction de la mise en
garde ici proclam6e du danger d'une anthropolo-
gie trop ax6e sur des cat6gories : logique,

pr€Jogique, irrationnel, dvolutionnisme, ethno-
centrisme, relativisme, culturalisme, etc. et de la
n6cessit6 d'une mise en perspective historique,
c'est-a-dire 6volutive. Une soci€t€ ne s'empaille
que lorsqu'elle est morte, sinon, et plus que
jamais, dans ces temps de ddplacements et de
tdlescopages, elle change, si peu soit-il. Et I'his-
toire ne s'arr€te pas avec nous.

Une nouvelle €tape, importante, par la recon-
naissance r6ciproque des anthropologues et des
historiens, sur la voie qui aboutira un jour, il
faut y ceuvrer, ir I'anthropologie fondamentale,
synthdse de toutes les sciences de I'homme dans
le respect de leurs sp6cificit6s.

R . V . S .

BArRocH p., Taille des villes, conditions de vie et
diveloppement Cconomique. Paris, Editions de
I'Ecole des hautes dtudes en sciences sociales.
1979.

L'augmentation de la population urbaine du
tiers monde constituera. entre 1970 et 2000. un
bouleversement d'une importance consid6rable :
cette population passera de 350 millions d'habi-
tants e environ un milliard 300 millions ! Le pro-
bldme se pose aussi pour les pays d6velopp6s
(pr€vision : 5090 d'augmentation).

Il n'est donc pas sans int6r€t de se demander
quelle serait la rdpartition la plus favorable de
cette population suppl6mentaire. C'est ce que
I'auteur a tent6 de faire, en commenQant son
analyse par un examen de l'6volution pass6e et
future de la structure des villes. Il a 6tudi6
ensuite les relations entre la taille des villes et les
conditions de vie de ses habitants (sant6, crimi-
nalit6, revenus, €ducation, culture, loisirs, tra-
fic,...) afin de d6terminer quelle serait la taille
optima et la taille limite. La troisidme partie de
I'ouvrage est consacr6e i I'influence de la taille
des villes sur le d€veloppement 6conomique.

Le tout est trds documentd : utilisation d'6tu-
des et de statistiques nombreuses, recherches
personnelles de I'auteur.

J .  C .

cARo BARoJA Julio, Le Carnaval, traduit de
I'espagnol par S. S6s6-L6ger, coll. < Bibliothd-
que des histoires >, Paris, Gallimard, 1979.

Une moisson exceptionnellement riche de don-
n6es s'6talant du moyen 6ge au XX. sidcle, des
descriptions minutieuses, des analyses fouill6es,
font de ce livre un 6quivalent, pour la p6ninsule
ib6rique, du Manuel de folklore frangais con-
temporain d'Arnold Van Gennep. S'il traite
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principalement du carnaval, il envisage aussi
d'autres manifestations automnales et hiverna-
les, qu'il estime li6es au cycle carnavalesque.

Sur le plan mdthodologique, l'auteur se distin-
gue de nombre d'ethnologues en d€nongant deux
<< manies > qui leur sont coutumidres. Comparer
des traits culturels artificiellement extraits de
cultures trop distinctes, ainsi qu'expliquer tout le
ph6nomdne carnavalesque d partir d'un seul
point de vue, comme Frazer et Mannhardt par
exemple, sont des tentatives simplistes et castra-
tices vou6es d l'6chec. Pour €tre pleinement com-
prise, une coutume qui g6ndralement resulte non
pas d'une mais de multiples motivations, doit
6tre replong6e dans son contexte culturel, histo-
rique et social concret.

Aussi, malgrd de nombreuses analogies for-
melles et calendaires, le carnaval m6di6val ne
peut etre seulement consid6r€ comme une ( sur-
vivance > des saturnales romaines. < Les int6r€ts
dominants de la soci6t6 qui cdldbrait ces f€tes
s'accordaient avec un sch6ma qui ressemblait
beaucoup ir celui qui fut maintenu par une
soci6t6 ayant chang6 de credo 1...1, mais qui con-
tinuait e travailler, d aimer, d croitre et d se mul-
tiplier de la m6me fagon >. D'autre part, sans
I'id6e chr6tienne du car€me. le carnaval ne serait
pas le carnaval. Aussi bien la th6ologie que la vie
sociale contribudrent ?r le forger. Quant A la rela-
tive monotonie morphologique dans le temps,
Caro Baroja en propose une interpr6tation
( esthdtique >> : << les formes de rituel ayant un
minimum de valeur esth6tique ont toutes les
chances de rdsister A I'usure du temps ).

Plein de promesses, car reposant sur une
masse documentaire impressionnante et s'6loi-
gnant des m6thodes st6r6otypees, I'ouvrage se
r6vdle cependant finalement quelque peu d6ce-
vant car il ne d6bouche sur rien de vraiment' 
neuf.

J . V

rLoRrNT Florica et BERNABE Jean, La sorcellerie
poysanne. Approche anthropologique de
/Anomo Magus, avec une Ctude sur la Roumanie,
coll. < Univers des sciences humaines >. Bruxel-
les,  De Boek,  1977.

Paganisme, sorcellerie, magie designent sou-
vent, en les stigmatisant, les oppositions i une
religion 6tablie. Sauf d les int6grer dans leur pra-
tique ou dans leurs rituels en cas de persistance
jug6e excessive, les religions pers6cutent leurs
manifestations, faute de pouvoir les extirper ou
les oblit€rer totalement. En s'appuyant ici sur
des exemples fournis par le folklore roumain
encore fortement impregn6 de ces survivances,
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nous d6couvrons dans ce livre I'univers paralldle
de la magie, des incantations, des pr6dictions et
autres manifestations de I'univers mental rural
auquel pour peu qu'on sonde n'est pas 6tranger
le folklore occidental. C'est de fait dans les cam-
pagnes que se maintiendront le plus longtemps
ces usages et ces traditions, en d6pit des s6vices.
Ils sont acceptds sans peine en p6riode feconde ;
mais, pour peu qu'eclate une crise, le sorcier ou
la sorcidre deviennent des boucs 6missaires. La
cruaut6 des traitements auxquels ils sont soumis
n'a d'6gale que I'intensit6 de la peur 6prouv6e
par la masse populaire. Il est connu que le XVII.
sidcle se distingua en Occident par une vague de
pers6cutions importantes li6es aux malheurs des
temps et ir la politique de conqu€te religieuse
issue des d€crets du Concile de Trente. Ainsi
seront extirpees par le sang et les flammes la
religion-magie rurale et, avec elle, les cultures et
les collectivit6s non-conformes au moddle : cl6ri-
cal, 6tatique, intellectuel et urbain.

Aujourd'hui, paradoxalement, la sorcellerie
connait une recrudescence certaine dans les villes
et disparait par contre dans les campagnes, dont
certa ins toponymes seuls rdvdlent  encore
I'influence qu'elle y a exerc6, comme contre-
pouvoir.

La sorcellerie est interpretee g6ndralement
comme une r6plique n6gative de la foi chr6tienne
et de ses institutions. Elle collecte, en fait, tous
les rdsidus des pratiques religieuses ant6rieures
supplant6es par le christianisme. Elle se mani-
feste par des pratiques d caractdre chamanique et
magique, par la manipulation de forces obscu-
res, mal maitris6es et mal d6limit6es. Elles
s'identifient parfois avec les h6r6sies et se tradui-
sent dans certaines manifestations populaires tel-
les que, de nos jours : carnaval, rites de f6con-
dit6, comme les d€ambulations dansantes. etc.

Pas question dans la mentalitd primitive de
distinguer Ie sacr6 et le profane, les deux sont
6troitement confondus dans la conviction que de
la naissance A la mort, I'homme cr6e le monde,
car il est lui-m6me cet univers en ddpit de son
destin individuel. Plus que le mage, le sorcier est
un €tre mal6fique dont on a besoin mais dont on
se m6fie car il a commerce avec les forces occul-
tes qu'il peut mobiliser A volont6. Conservatoire
de tradition, la Roumanie nous livre toute une
gamme de ces pratiques et de ces usages, trop
longues d rdsumer. Au plan de la magie, souli-
gnons les pratiques de la magie divinatoire, de la
magie d'intdgration, de la magie de modifica-
tion, de la magie de r6int6gration. Bien peu
d ' a s p e c t s  r e n d e n t  l e  s o r c i e r  r o u m a i n
d'aujourd'hui diffdrent de nos sorciers m6di6-
vaux, pratiquants non d'une contre-religion,
mais de la religion traditionnelle ldgude du fond



des Ages et conservee davantage dans les milieux
ruraux repli6s sur eux-m€mes. Pays de vampi-
risme, cette incarnation satanique morbide, la
Transylvanie n'a pas fini d'enfanter des Dra-
cula !

R.V.S.

uurzEn Cerrit, MANNHEIM Bruce, e.a., The poli-
tics of anthropology. From colonialism and
sexism toward a view from below, coll. < World
anthropology >, La Haye-Paris, Mouton, 1979.

Les retombees du lX" Congrds international
d'Anthropological and Ethnological sciences
tenu ir Chicago en 1973, outre plusieurs volumes
publi6s dans la m€me collection, nous apportent
ici trente contributions de choix venant d'an-
thropologues anciens et nouveaux, hommes et
femmes, capitalistes et socialistes, issus du tiers
monde ou des pays industrialis6s, soucieux
d'dtablir les conditions anciennes et nouvelles
d'une anthropologie qui de naive A I'origine se
veut aujourd'hui lib6ratrice. Cet ouvrage souli-
gne e cet 6gard le r6le dminemment int€ress€ des
fondations scientifiques aliment6es par les legs
capitalistes dont les plus connus sont de Rocke-
feller, Ford, Guggenheim et autres. CrAce A
ceux-ci les h6ritiers de ces grandes dynasties
industrielles soustrayent leur avoir aux amputa-
tions des droits de succession tout en se r6servant
la gestion de I'utilisation des revenus A des fins
qui pour Otre scientifiques n'en sont pas moins
utiles e la conduite d'affaires auxquelles la Cen-
tral Intelligence Agency (c.r.r.) n'est pas 6tran-
gdre non plus.

Si beaucoup d'ouvrages d6crivent ce que font
les anthropologues, celui-ci explique pourquoi la
plupart d'entre eux font trop peu, souvent mal et
trop tard.

L'anthropologie apparait en effet comme
devant se lib6rer de ses origines occidentales
influenc6es par le cadre colonial ou n6o-colonial
ainsi que par la pr6dominance du point de vue
masculin. La croissance de la conscience de peu-
ples jadis domin€s et la voix de plus en plus forte
des  an thropo logues fdmin ins  suggdrent
aujourd'hui une vison plus globale du devenir
humain.

En se couvrant d'une apparence de neutralit6
et d'objectivit6 scientifique auxquelles croyaient
sincdrement beaucoup d'6tudiants, il a 6t€ de la
politique de I'anthropologie d'ignorer les impli-
cations politiques de ces visions colonialistes et
sexistes. En admettant aujourd'hui que ces poli-
tiques ont, consciemment ou non, servi les int6-
r6ts des peuples dominants, un effort est fait
actuellement pour se placer du point de vue des

domin€s. d'en dessous donc et du dedans. Cette
m6thode de recherche plutdt que d'6viter une
intervention dans la vie d'€tres humains amis.
tente d'€tre participant et partisan conscient
dans leur vie et dans leur libdration de toute
domination. Les inconv€nients ou les risques de
cette approche sont largement discutds dans ce
volume. Quelques exemples concrets oi se
m€lent th€orie et pratique d6montrent que I'an-
thropologie peut parfaitement servir les peuples
qui en sont I'objet en produisant des connaissan-
ces scientifiquement estimables et en introdui-
sant des principes jusqu'ici ignor6s de I'anthro-
pologie.

Une 6tape importante pour I'histoire explica-
tive : i condition d'6viter les manipulations,
quelle contribution d l'6mancipation et au rap-
prochement des peuples !

R.V.S.

sEcALEN Martin, Mari el femme dans Ia sociCtC
poysonne, coll. < Bibliothdque d'ethnologie his-
torique >, Paris, Flammarion, 1980.

Comprendre la socidt€ de notre temps, c'est
d'abord s'initier aux pratiques anciennes des
soci6t6s en les replagant dans leur cadre histori-
que dont nous avons ici un bon sp€cimen.
L'ouvrage se pr6occupe surtout de la condition
f€minine en milieu rural en vue d'dclairer le pr6-
sent ir la lumidre de la situation passde. Un pr6-
sent of dans bien des cas la femme est priv6e de
la fonction productive, un pass6 or) apparaissait
la compl6mentarit6 du couple dans le cadre des
sol idari t6s vi l lageoises tradit ionnelles. Le
m6nage ne d6signe pas seulement le couple, mais
toute la vie socio-6conomique qui s'y trouve li6e.
Nous poursuivons ici cette recherche A travers les
rituels de mariages et les relations conjugales, le
m6nage au travail avec les domaines r6servds de
chacun, les rapports mari et femme au sein du
logis ou de I'exploitation, le travail et la sociabi-
lit6, notamment dans le cadre des associations,
f€tes, foires et march6s, la dualitd autoritd mas-
culine et femme autoritaire, le mdnage rural face
au changement.

Dans l'6volution r6cente de l'dconomie agri-
cole, la femme peut retrouver la fonction qui
6tait la sienne jadis et qui a tendu ir se dissoudre
sous I'influence du moddle bourgeois, ori tout le
monde agricole subira une crise importante.
L'auteur vise A d6montrer < la spdcificit6 de la
famille rurale qui, puisant aux sources mOmes de
la tradition, pourrait offrir un moddle familial
combinant les aspirations de travail des hommes
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et des femmes et le d6sir d'6panouissement indi-
viduel au sein de la cellule conjugale que recher-
che notre soci6t6 >.

Toute une vie se r6vdle sous le rnasque trop
souvent pos6 du d6risoire folklore. Sachons
d6passer les apparences.

R.V.S.

PEDAGOGIE

DE CORTE E., CEERLICHD C.T., LACERWEIJ N.A.J.,
PETERS J.J. et VANDENBERCHEIa., Des fondements
de I'action didoctique d la didaxologie, pr€face

de l. soNteorn et c. DE LANDSHEERE, Bruxelles,
De Boeck. 1979.

Publi6 pour la premidre fois en n6erlandais dr
Groningen en 1976, cet ouvrage volumineux,
fort descriptif et parfois assez rdbarbatif, est
intdressant en ce sens qu'il offre au public fran-
cophone un 6tat de la question concernant la
didaxologie, - pourquoi encore inventer un
mot ? - c'est-A-dire l'6tude scientifique de
I'action didactique.

L'ouvrage fait le point sur les aspects suivants
de I'action didactique : I'utilisation de moddles
en didactique et en didaxologie, les objectifs
didactiques, la situation de d6part des 6ldves, les
contenus de I'enseignement (leur choix et la
manidre de les structurer), les formes du travail
didactique, les media utiles i l'action 6ducative,
la psychologie de I'apprentissage dans une pers-
pective didaxologique, les formes de groupe-
ments des 6ldves et des enseignants et enfin l'6va-
luation de I'action didactique. Un dernier chapi-
tre retrace I'histoire succincte de la didactique.

A mon sens, I'ouvrage prdsente deux int6r€t
majeurs :
- il met le lecteur francophone en pr6sence

d'une s€rie d'expdriences qui lui sont en
g6n6ral inconnues parce que publi6es en lan-
gues dtrangdres ;

- il est trds structurd et permet de trouver rapi-
dement I'information que l'on recherche. De
plus, une bibliographie compl6mentaire,
publiee avec commentaires i la fin de chaque
chapitre, permet de trouver une information
plus substantielle.

Il sera donc essentiellement utilis6 comme ins-
trument de travail plut6t que comme ouvrage de
r6flexion sur le sujet. Il mdriterait peut-Ctre aussi
d'€tre compl6t6 car de nombreuses expdriences
pddagogiques, celles men6es sur le terrain
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par des professeurs et non par des dquipes de
chercheurs universitaires, ne trouvent gudre
d'echos dans ce volume : je n'ai pas trouv6 men-
tion, par exemple, des Cohiers de Clio... (par
contre les ouvrages de la collection < Education
2000 ), consid€rde comme une collection
d'avant-garde, et les 6tudes r6alisees par le Secr6-
tariat national de I'enseignement catholique sont
signal6es).

Enfin, l'enseignement tel qu'il m'est apparu
au fil de ces pages est encore bien magistral.
Mais peut-€tre n'ai-je pas €td assez attentive !

M,  H.

Le dCfi professionnel, Une expression commune
des trois rdseaw d'enseignement pour une amC-
lioration de I'enseignement professionnel, coll.
< Technique et enseignement >, 2" 6d., Paris-
Bruxelles, Nathan-Labor, 1978.

Prds de la moiti6 de la population active belge
est constituee d'ouvriers et une grande partie de
ceux-ci sont form6s dans I'enseignement profes-
sionnel. Cet enseignement est en mutation
depuis I'introduction du < r6nov6 > en Belgi-
que : c'est ir relater des exp6riences rdalisees dans
les trois r6seaux d'enseignement de la Belgique
francophone que ce livre s'attache essentielle-
ment. Il prdcise 6galement les objectifs de
I'enseignement professionnel.

A lire par les enseignants, ceux du profession-
nel.. .  et les autres !

M .  H .

La c.p.e.o.N.s. et l'u.v.c.B. reldvenl le dCfi. Ensei-
gnement profession nel, Bruxelles, Labor, I 980.

Cet opuscule peut etre consid6r6 comme une
suite de I'ouvrage prec6dent. En effet la Com-
mission permanente de I'Enseignement officiel
subventionn6 (c.p.n.o.N.s.) et I'Union des Villes
et Communes belges (u.v.c.n.) y prdsentent des
expdriences rdalisees au cours des dernidres
ann6es dans des 6coles organis6es par des pou-
voirs provinciaux et communaux. On regrettera
cependant que les exp6riences 6voqu6es ne soient
pas mieux d6taill6es. Par contre les objectifs de
I'enseignement professionnel y sont clairement
d6finis : faire acquirir aux 6ldves une conscience
col lect ive,  une v ie socia le;  apprendre un
m€tier ; contribuer d la formation humaine d'un
homme responsable. Sont 6galement largement
traitds : les caract6ristiques des 6ldves fr€quen-
tant cet enseignement, les professeurs, les
moyens pddagogiques ir mettre en Guvre.



Retenons particulidrement la place de choix faite
ir la notion d'interdisciplinarit6, dans le cadre de
la pddagogie du projet, la n6cessitd de faire de
l'6cole un milieu accueillant et de I'ouvrir sur la
vie (enqu€tes, sorties, coller A I'actualit6 imm6-
diate, p. 37), la necessit6 d'un encadrement nou-
veau associant des travailleurs sociaux et des
logopddes aux professeurs.

M.  H.

DE LANDsHEERE Gilbert et oeI-cHeNrsnr Andr6,
Les comportements non verbaux de I'enseigne-
ment. Comment les moitres enseignent,2, coll.
< Education 2000 >, Paris-Bruxelles, Nathan-
Labor. 1979.

Aprds avoir 6tudi6 la manidre dont les maitres
enseignent en analysant, avec E. Bayer, les inte-
ractions verbales en classe, le professeur De
Landsheere s'int6resse ici avec A. Delchambre
aux comportements non verbaux de I'ensei-
gnant. Ils 6tudient dans quelle mesure le geste,
les intonations, les mimiques rdussissent ou non
d transmettre des messages lA od la parole est
impuissante.

Aprds avoir dress6 un inventaire aussi exhaus-
tif que possible des comportements non verbaux
observables dans des situations d'enseignement
bien d6finies, ils ont dress€ s€pardment le profil
des interactions verbales et le profil des inter-
actions non verbales pour ensuite les comparer
dans I'espoir de d€couvrir le r6le specifique de la
communication non verbale. Enfin. ils se sont
attach6s i d6couvrir des indicateurs aisdment
d6celables et suffisamment puissants.

Des exp6riences r6alis6es en premidre primaire
(6-7 ans, ann6e d'6tudes choisie parce que I'exp6-
rience men€e par E. Bayer avait eu lieu en pre-

,midre primaire) il ressort que les comportements
non verbaux sont souvent redondants par rap-
port aux comportements verbaux. Mais si les
seconds sont essentiellement cognitifs, les pre-
miers s'adressent davantage A I'affectivit6 des
6ldves.

Il serait dds lors bien utile que les instituteurs
et les professeurs en place ainsi que les dtudiants
qui se destinent A I'enseignement soient initi6s A
ces probldmes, gr6ce au micro-enseignement par
exemple.

FRyDMAN Marcel et hvsp Raoul, S'informer
pour se former. Utilisation d'un matdriel de rdfC-
rence: expCriences et perspecfives, pr€face de
Louis veNpever-oe, coll. < P€dagogie - effica-
cit6. Pourquoi ? Comment ? >, Paris-Bruxelles,
Nathan-Labor, 1978.

Si I'on veut que I'enfant et I'adolescent puis-
sent peu dr peu se forger des opinions personnel-
les et parvenir ainsi i une certaine autonomie, la
n6cessit6 de leur donner les moyens de s'infor-
mer et de critiquer I'information s'avdre de plus
en plus indispensable.

L'6cole 6veille-t-elle la curiositd des jeunes qui
lui sont confi6s ? L'aptitude e se documenter
doit-elle €tre encourag6e au 916 des circonstances
ou mdrite-t-elle une dducation syst6matique ?
Est-elle 6ducable par des processus p€dagogiques
d6velopp6s methodiquement ? Et dans I'affir-
mative, quelle didactique faut-il mettre en
place ? C'est d ces questions que les auteurs se
sont efforcds de r6pondre en faisant part de leurs
exp6riences.

Les professeurs d'histoire qui liront cet
ouvrage, - et ils devraient le lire tous, - auront
I'impression que leurs cours permettent large-
ment de d6velopper les mdthodes de recherche
pr€conis€es ici. Tous les professeurs, parait-il,
ont I'impression de d6velopper I'esprit de recher-
che, ce dont les auteurs doutent. Alors qu'en
penser ? Le dialogue est-il impossible entre cher-
cheurs en psychop€dagogie et enseignants ? Cer-
tes non, mais il conviendrait que les premiers
s'informent mieux des mat6riaux 6labor€s par les
professeurs (ie pense par exemple ir la collection
< Formation historique > publi6e chez Sciences
et Lettres i Lidge) et que les seconds soient peut-
€tre plus prdcis dans leurs €crits, dans les consi-
gnes et dans les exercices demand6s i leurs 6ldves
(en tenant compte par exemple des souhaits for-
mul6s en pages 243-245 concernant la pr€senta-
tion des < manuels > scolaires qui devraient tou-
jours comporter un mode d'emploi, la matidre
elle-m€me, des questionnaires destin€s A familia-
riser les €ldves avec ses outils de travail).

M.  H .

LEfF Joseph, Format ion des enseignants
aujourd'hui, coll. < Probldmes de pddagogie
contemporaine >, Paris, Nathan, 1979.

La collection < Probldmes de p6dagogie con-
temporaine ) continue ses publications en
offrant au public un livre clair et simple sur la
formation des enseignants aujourd'hui. Quelle
est la situation actuelle de l'enseignement en
France ? C'est pour I'auteur I'occasion de passer
en revue la formation des instituteurs, y compris

M . H
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la r6forme de 1979, celle des enseignants du 2c
degrd (enseignement secondaire) et les probldmes
communs que I'on rencontre entre ces deux types
de formation.

Le specialiste et l'6tudiant y trouveront un bon
r6sum6 des ndcessitds et des impdratifs du m6tier
d'instituteur ou de professeur : connaitre
I'enfant et I'adolescent, respecter les finalit6s et
les objectifs tout en etant conscient des abimes
vers lesquels pourrait entrainer une p6dagogie
moderne trop pr6occup6e des ddmarches de
I'action pedagogique et pas assez de la connais-
sance, des savoir, des contenus et des compdten-
ces que l'6ldve doit acqu6rir.

Dans sa dernidre partie, I'auteur pose les pro-
bldmes de la formation des maitres de I'enseigne-
ment superieur. Il publie 6galement en annexe
des extraits du plan frangais Langevin-Wallon et
des plans relatifs i la formation des maitres en
Rdpublique fdd6rale allemande, en Grande-
Bretagne, aux Etats-Unis, en u.R.s.s. et au
Japon.

A lire si on est interess6 par les probldmes de la
formation initiale et de la < formation conti-
nu6e >, - expression que I'auteur emploie mais
A laquelle il propose de substituer la < formation
en service >.

M .  H .

yATEs Alfred, Le groupement des dlives en Cdu-
ca t ion ,  co l l .  <  Educat ion  2000 > ,  Par is -
Bruxelles, Nathan-Labor, 1979.

Cet ouvrage traite de tout l'dventail des r€par-
titions des eldves en sections et classes, tant au
niveau primaire qu'au niveau secondaire.
L'enseignement secondaire belge, en mutation il
est vrai, n'est pas toujours pr6sent6 de manidre
correcte. A titre d'exemple, pour la Belgique,
signalons quel'Etude du milieu n'est pas reprise
dans les disciplines de la formation gdn6rale au
premier degr6... (p. 64). On peut s'interroger sur
le sens de cet oubli.

Il est dommage que I'ouvrage soit seulement
un €tat de la question, pr6sent6 de manidre des-
criptive.

M .  H .

nrrucen Fritz K., Education and society in
modern Europe, Bloomington-Londres, Indiana
University Press (c/o American University
Publishers Group, I Gower Street, London,
England), 1979.

Les travaux de l'6quipe de P. Bourdieu tou-
chant la fonction de reproduction de I'institution
scolaire et les conclusions s6vdres auxquelles
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ils aboutissent pour la France d'aujourd'hui, ont
attire I'attention sur le r6le de l'dducation.

La tentative gdndreuse de < r6novation sco-
laire > entreprise en Belgique depuis 1969 pour
faire de l'6cole le moteur de la mutation sociale,
son 6chec relatif, aux yeux de ses protagonistes
sinon de leurs s6ides, trop volontiers saisis aux
pidges du verbe, prouve A sati6t6 que l'€cole
demeure le reflet de la soci6t6 plutdt que I'instru-
ment de son 6volution. Trop de raisons devraient
Otre invoqu6es pour que nous ayons ici place
pour le faire. La pire sans doute devrait €tre
cherch6e dans la placiditd des enseignants eux-
m€mes, ir quelques exceptions prds, et A leur
esprit de caste, voir de castration.

Telles sont bien les conclusions auxquelles
aboutit aussi cette 6tude conduite avec applica-
tion sur I'origine sociale de la population sco-
laire des enseignements secondaire et supdrieur
universitaire en Allemagne, en France, en Angle-
terre et, ir titre comparatif, aux Etats-Unis
d'Am€rique du Nord, depuis le XVIII' sidcle
jusqu'aux ann€es 1960 et suivantes. Fondd sur
une analyse quantitative des donn6es exprim6es
dans un nombre impressionnant de tableaux sta-
tistiques, cet ouvrage t6moigne que le progrds
industr iel des XVIII .  et XIXG sidcles, n'est en
rien li6 au systeme scolaire. Que celui-ci institue
aux XIX" et XX! sidcles encore une tradition
conservatrice en contradiction avec son temps et
l'6volution culturelle. Que, jusqu'il y a peu, il
n'y avait pas de relation significative entre les
institutions d'6ducation avanc6es et le progrds
technologique, pas plus qu'entre I'action de
l'6cole et le processus de d6mocratisation. On
constate plutdt une d6valuation des titres scolai-
res A mesure que leur d6livrance touche un plus
grand nombre.

Le malaise scolaire actuel trouve son origine,
selon I'auteur. dans la diff6rence de statut de
l'etudiant qui au XIX'sidcle se preparait a exer-
cer une pro/ession libdrale qui le hissait au plus
haut niveau social, mais qui au XX" sidcle finis-
sant ne constitue tout au plus qu'une introduc-
tion ir la cat6gorie des travailleurs en col blanc. A
la m6ritocratie d6nonc6e par Michael Young au
nom d'une 6ducation humaniste visant A la r6elle
promotion des potentialit6s de tout un chacun, il
reconnait une valeur appauvrissante, mais il sou-
ligne en m€me temps le foisonnement d'id6es
gdn€reuses mais malheureusement th6oriques
touchant l'dducation des masses. Il reste que la
promotion intellectuelle demeure la condition de
la libertd et que le merite est pr6f€rable au favo-
ristisme. dans une soci6t6 ir la recherche d'un
nouvel 6quilibre adapt6 i ses rapides mutations.

R . V . S



BLooM Benjamin s., Caract€ristiques individuel-
les et apprentissages scolaires, coll. < Education
2000 >, Paris-Bruxelles, Nathan-Labor, 1980.

B.S. Bloom est largement connu des profes-
seurs qui connaissent, voire utilisent, les taxono-
mies des domaines cognitif et affectif. ll nous livre
ici ses r6flexions et le r6sultat de ses recherches sur
la p€dagogie de la maitrise. La plupart des diff€-
rences entre les dldves r€sultent du fonctionnement
traditionnel de I'ecole. Elles sont accidentelles plu-
t6t que fixees dds la naissance. II en conclut donc
que ( ce qu'un individu peut apprendre, presque
tous les autres le peuvent aussi s'ils abordent
I'apprentissage d0ment munis et regoivent un
enseignement de bonne qualit6 >. Pour nous en
convaincre, il envisage successivement des carac-
t6ristiques de l'6ldve (comportements cognitifs de
d6part et caracteristiques affectives de d€part), des
tAches d'apprentissage et la qualit6 de I'enseigne-
ment, les rdsultats de I'apprentissage (niveau et
type de rendement, vitesse d'apprentissage, r6sul-
tats affectifs).

Il convient de rechercher l'€galit€ des r€sultats
d'apprentissage plut6t que I'egalite des chances
en pratiquant une in6galit6 des traitements en
fonction des 6ldves. Et, il faut donc privildgier,
dans une premidre 6tape, les parties du curricu-
Ium les plus vitales pour rdaliser l'6galit6 des
rdsultats. L'habilet€ verbale et la comp6tence en
lecture sont importantes parce qu'elles ont une
incidence sur I'apprentissage ult6rieur de toutes
les matidres scolaires. De m€me des comp6tences
en arithm6tique et en math6matique sont capita-
les pour ces branches mais aussi pour les sciences
naturelles et m€me les sciences sociales. Certains
types de raisonnement et de capacit6s i r6soudre
des probldmes, I'utilisation des bibliothdques et
des autres sources d'information. les habiletes
relatives A I'organisation et e la prdsentation
d'arguments, la r6daction de rapports... sont
6galement des comp6tences primordiales ir
acqudrir. ll faut donc les promouvoir. Quant
aux parties du programme scolaire qui ne sont
pas de premidre n6cessit6, on peut les faire
d6couvrir en pratiquant l'6galit6 des chances et
non l'6galit6 des r6sultats : on pr6parerait ainsi
le jeunes ir la civilisation des loisirs.

Le tout est de savoir ori Bloom et ses collabo-
rateurs placent I 'histoire.. .  

M. H.

Initiotion au monde contemporain par les sciencx
sociales en relation avec une analyse prospective
de I'environnement, Paris, Institut national de
recherche pedagogique (r.N.n.o.p.), D€partement
des Etudes et Recherches appliquees aux Ensei-
gnements gdn6raux et dr la Vie scolaire, 1978.

< Nous n'etudions que des mots, nous som-
mes enfermds dans des 6coles, des colldges, des

classes pendant dix ou quinze ann€es, et nous en
sortons enfin avec un bagage de vent, une
mdmoire remplie de mots sans rien savoir des
choses elles-m€mes. Nous ne savons pas faire
usage de nos mains, de nos jambes, de nos yeux,
de nos bras. Nous ne pouvons trouver notre
direction d'aprds les 6toiles, ni I'heure par le
soleil [...] ). Cette phrase 6cirte par Emerson en
1845 et publi6e dans I'introduction du prCsent
ouvrage (p. l0) montre combien l'enseignement
a peu 6volu6 au cours d'une centaine d'ann6es,
ou plutdt combien les maitres s'enferment
volontiers avec leurs dldves dans un monde clos
alors qu'ils devraient faire r€fl6chir sur I'envi-
ronnement. D'od la tentative faite ici de << redo-
rer le blason > des sciences sociales en gdn€ral et
de I'histoire en particulier, trop souvent consid6-
r6es comme branches secondaires par les lyc€ens
et leurs parents.

L'ouvrage relate par le d€tail deux exp€rien-
ces : I'une r6alis6e au lyc6e polyvalent de Castel-
naudary dans un cadre rural, I'autre au lycee
technique de Valence dans un cadre urbain. Elles
montrent toutes deux comment il est possible
d'abandonner un enseignement produit par le
professeur au profit d'un enseignement actif, oi
les 6ldves, en collaboration avec les professeurs
et des experts extdrieurs, sont amends A produire
eux-m€mes le cours en analysant des documents,
bien s0r, mais surtout en r€alisant par exemple
un montage audio-visuel, voire un film. Les 6ld-
ves sont en situation de responsabilit€, capables
d'agir dans et sur le milieu r6gional.

Dans une seconde partie, les auteurs justifient
la p€dagogie par objectifs, classent et hi6rarchi-
sent ces derniers, les op€rationalisent. Ils mon-
trent ainsi comment les sciences sociales, - et il
faut entendre par li I'histoire, la gdographie et
I'instruction civique, - permettent de rencon-
trer les objectifs cognitifs, affectifs et psychomo-
teurs inclus dans diff6rents moddles taxonomi-
ques : Bloom, Bloom et Krathwohl, De Block,
French, Guilford, Gagn6-Merril, d'Hainaut. Les
theories de chacun de ces auteurs sont illustr6es
par des exemples pris dans les expdriences rela-
tees.

Une lecture utile au professeur qui souhaite
savoir ce qu'on fait ailleurs, qui ne veut pas res-
ter dans sa tour d' ivoire.. .

M .  H .

LEIF Joseph, ProblCmes de psycho-pCdagogie,
coll. < Probldmes de p6dagogie contempo-
raine >, Paris, Nathan, 1980.

Il y a actuellement un rapport de plus en plus
assu16 entre la psycho-p€dagogie et la p€dagogie,
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d'oi la n6cessit6 de montrer quel devrait €tre le
sens pr6cis du recours de la p6dagogie A la
psychologie, d'analyser la conception, le ddve-
loppement et les modalit6s de I'action dducative.

La premidre d6marche est la ddtermination
philosophique des fins et des valeurs de l'6duca-
tion, valeurs qui sont soit r6ferees i I'individu,
soit ir la soci6t6. < Elles sont rapport6es aussi d la
connaissance et aux compdtences que I'enseigne-
ment, - I'un des modes essentiels de l'6duca-
tion, - se propose plus sp6cialement de faire
acqu6rir en visant non plus des fins, mais des
finalit6s et des objectifs qui sont 6galement
objets d'une mise en question pour la r6flexion
phi losophique > (p.  l3) .

< Face i ces fins, i ces finalit6s, dr ces objec-
tifs, les conceptions philosophiques de l'6duca-
tion et de I'enseignement proposent des moyens
capables de les faire atteindre. Des moyens aux-
quels la p6dagogie, i son tour, applique la
r6flexion critique afin de les mettre efficacement
en euvre par ses m6thodes et par ses techni-
ques ) (p. l3). C'est d ce stade que la p6dagogie
en appelle d l'6clairage psychologique.

De plus, il convient d'exercer une r6flexion
critique sur l'6tat actuel de la connaissance
psychologique de I'enfant et de l'adolescent, de
sa nature et de sa valeur scientifique.

C'est d expliquer tout cela que le pr6sent
ouvrage s'emploie, avec clart6 et pr6cision.

M .  H .

Nouvelle revue pidagogique. Revue mensuelle
des collCges, Paris, Nathan, 1980.

La Nouvelle revue pddagogique, 6dit6.e par
Nathan, parait depuis octobre 1980 et r6unit un
fascicule comportant un €ditorial, un dossier du
mois,  un courr ier ,  un guide de la b ib l iothdque de
I'enseignant et du jeune lecteur et des fiches
pddagogiques utilisables pour les cours de lan-
gues vivantes, 6ducation artistique, histoire et
g6ographie. Les fiches pr€sentent des exercices ir
proposer aux 6ldves, des synthdses ir propos d'un
sujet d6termin6, des suggestions d'6tude, etc.

Dans le deuxidme num6ro de la revue, - celui
que nous avons examin6, - le dossier du mois
est consacrd i I'enseignement de I'histoire en
France. Il fait le point sur les tendances actuelles
de I 'enseignement de I 'h isto i re dans ce pays.  I l
confronte les exp6riences et les probldmes des
enseignants et pr6sente le point de vue de forma-
tions politiques qui veulent red€finir le contenu
des cours d 'h isto i re.
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L'inefficacit6 des directives officielles. I'inco-
hdrence des programmes et I'insuffisance de la
formation des maitres. telles sont. selon les
enseignants, les causes de la d6saffection crois-
sante des 6ldves frangais pour le cours d'histoire.

Une proposition de loi d'orientation sur
I'enseignement de I'histoire a 6t6 d6pos6e en juin
1980; elle d6clare que < nul ne peut pr6tendre
tracer les voies de I'avenir s'il n'a pas conscience
de ses racines historiques >. Elle vise, devant la
crise que traverse I'enseignement de I'histoire en
France, ir faire d6finir par les parlementaires les
orientations essentielles de ce cours. car < Au
moment ori les ph6nomdnes de massification
pr6cipitent le d6racinement des individus, acc6ld-
rent le nivellement des cultures et instaurent la
tyrannie de I ' instant ,  I 'h is to i re ne donne plus les
repdres indispensables pour que les jeunes Fran-
qais aient une conscience prdcise de leur identit6
nationale et culturelle. ni la coh€rence n6cessaire
pour qu'ils puissent maitriser le flot d'informa-
tions chaotiques dispens6es par les moyens de
communication modernes. Un tel ddracinement
ne peut que livrer la jeunesse aux manipulations
totalitaires, creuser le foss6 entre les g6n6rations
et inspirer la crainte de I'avenir par ignorance du
pass6 : I'individu ne peut savoir of il va que s'il
sait ori il vient >. Ainsi en France, l'enseigne-
ment de I'histoire devient un probldme de plus en
plus pol i t ique.

Une vision int6ressante de l'6tat actuel de
I'enseignement de I'histoire dans ce pays voisin
qu'est  la France.

D. D. .L.

CHANSON - CINEMA

sexe Pierre, La chanson frangaise, des origines d
nos jours, Paris, Nathan, 1980.

Un livre sous jaquette de toile verte, agr6-
ment6 de nombreuses illustrations (photogra-
ph ies  d 'a r t i s tes ,  a f f i ches ,  g ravures , . . . )  qu i
retrace l'6volution de la chanson francaise du
moyen 6ge i  1980.

Dans sa pr6face, Yves Montand 6crit : < Vaste
m6moire collective, la chanson nous renvoie
spontan6ment aux moments les plus forts, les
plus authentiques du passd >. C'est peut-etre
excessif. Cependant la chanson fait partie de
I'environnement culturel des adolescents : il con-
vient donc d'en tenir compte et d'utiliser celle-ci
comme moyen d'approche pour la compr€hen-
sion des soci6t6s du pass6 et du pr6sent.

M .  H .



EfsENSTEtN s.M., CinCmotisme. Peinture et
cinCma, Bruxelles, Complexe, 1980.

Il s'agit de textes inddits aussi bien en russe
qu'en frangais. Th6oricien du cin€ma, Eisenstein
s'est efforc6 de relier les diff6rents arts entre eux.
Il relie ici la peinture de Greco, I'art de Cr0zco i
la composition plastique et audio-visuelle, L'art
de Mei Lon Ping A celui de Rodin et de Rilke. Il
nous fait d6couvrir le th66tre chinois, I'art de
Sorov, de Delaunay les cuvres de Picasso.

Le cin6ma n'est jamais absent de ces chapitres
car I'auteur voit en lui < le d6passement des
autres arts ).

ll d€finit le cindmatisme comme <( 6tant un
ensemble de propri6t€s structurales A I'euvre
dans toute pratique artistique, voire dans toute
pratique symbolique >. < La langue cinematique
est une reconstruction intelligente du r6el ; elle
met en jeu une dynamique qui fait fond sur
I'affectivit6 du spectateur >.

Oeuvre importante que ce livre, mais difficile
car il traite tout a la fois du cin€ma, du symbo-
lisme, de I'art, du langage, de l'6rudition, de
l'dclectisme et de la s6miologie, dans un langage
parfois herm6tique au profane.

J .  D .

ANTIQUIT6

rloner Cyril, BARcuEr Paul, oesnocuEs-NoBLE-
counr Christiane, LoCLANT Jean, ttuLLen Hans
Wolfgang, L'Empire des conquCrants. L'Egypte
du Nouvel Empire (1560-1970),2c volume de la
s€rie Le monde dgyptien. Les pharaons, sous la
direction de Jean LEcLANT. coll. < L'univers des
formes >, sous la direction de Andr6 MALRAUx,
Paris, Gall imard, 1979.

Ce trds bel ouvrage retrace l'6volution de I'art
6gyptien sous le Nouvel Empire. Des sp6cialistes
diff6rents guident le lecteur ir travers les monu-
ments 6rig6s par les pharaons de cette p6riode et
notamment par Am6nophis IV, Touthankha-
mon et Ramsds II, lui font d6couvrir les bas-
reliefs et la peinture, I'art de la statuaire et les
arts de m€tamorphose tandis que Jean Leclant,
directeur de I'ouvrage, I'introduit et lui donne
une conclusion.

De nombreux plans et restitutions commentes,
un tableau synchronique, une bibliographie, un
dictionnaire-index et des cartes compldtent

utilement cet ouvrage qui permettra dr quiconque
le lira de mieux saisir et comprendre les crdations
artistiques de cette p6riode de I'histoire 6gyp-
tienne.

M.  H.

coARELLU Filippo, Rome, coll. < Merveilles du
monde >, Paris, Nathan, 1979.

Les professeurs d'histoire sont souvent e la
recherche d'ouvrages clairs et attrayants permet-
tant a leurs 6l€ves de faire des recherches en vue
de la pr6sentation d'un sujet i leurs condisciples,
ou plus simplement en vue de faire situer les
documents 6tudi6s dans leur contexte historique.
Celui-ci, relatif d Rome, pourra largement €tre
exploit6 dans cette perspective avec des 6ldves de
l4-15 ans de l'enseignement secondaire 6tudiant
la civilisation romaine. Agr€ment6 de cartes
simples, de photographies bien choisies et
d'extraits d'auteurs latins, il pr6sente en effet de
manidre attrayante et succincte I'histoire de
Rome depuis ses origines jusqu'au IVc sidcle
aprds J.-C. et replace les monuments romains
dans leur contexte €conomique, social et politi-
que. Il fait appel aux d€couvertes arch€ologi-
ques les plus rdcentes et 6claire d'un jour nou-
veau I'histoire romaine.

A acqudrir pour la bibliothdque d'histoire.
M ,  H .

FLAvrus Josdphe, Histoire ancienne des Juifs et
lo guerre des Juifs contre les Romains. Autobio-
graphie, textes traduits de I'original grec par
Arnould d'eNorr-lv (XVII's.), adapt6s en fran-
gais moderne par J.A.c. BUcHoN, Paris, Lidis,
l 968- l 973.

Trois des cuvres de l 'dminent historien
hdbreux sont ici rassembldes dans une livraison
luxueuse, richement illustr6e. L'initiative est
intdressante au moment of dans les lieux dont
elles traitent se ddroulent un nouveau conflit
mettant en cause I'existence de I'Etat d'Isra0l.
Dans les six cent trente pages consacr6es d I'fltb-
toire ancienne des Juifs, I'auteur retrace bon
nombre d'6pisodes vulgaris6s par la Bible, mais
il y adjoint les dv€nements post6rieurs concer-
nant les juifs jusqu'au d6but de l'dre chretienne.
Sauf une allusion apocryphe touchant le r6le de
Jdsus-Christ et une mention du chit iment
r6serv6 A son disciple Jacques, le christianisme
ne semble pas avoir impressionn€ Josdphe, fils
de Matthias, le pr6tre appartenant i une famille
sacerdotale de premier plan. Il est vrai que la
Palestine de l'6poque semble secou6e par de
multiples mouvements religieux et que les
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d€m€l6s des juifs avec les Romains d propos du
culte sont particulidrement frequents. Protecto-
rat de Rome, la Judde et les territoires connexes
sont des vassaux turbulants dont Josdphe relate
les exploits non sans fiertd.

Avec la Guerre des luils le ton change, il n'est
d la limite par exempt d'un certain anti-judaisme
explicable par le comportement de I'auteur.
D'abord ambassadeur d Rome, familier de
I'imp€ratrice Poppde, femme de N6ron, gouver-
neur de la Galil6e, Josdphe prit la t€te des < ven-
geurs d'lsradl > rdvolt6s contre les Romains. La
d6faite le voit rang6 sous la protection du g€n6ral
Vespasien, futeur empereur. Adopt6 par Flavius
dont il prend d6sormais le nom, il assiste i la
destruction de J6rusalem par Titus, tentant de
persuader ses compatriotes de cesser toute r6sis-
tance. Cette attitude lui vaut d'6tre mdpris6 des
juifs comme traitre. Ceci explique le caractdre
poldmique de cette partie de son euvre ori il
relate ce qu'il a lui-m€me vdcu mais en se fon-
dant sur le point de vue romain et en substituant
trop souvent I'invective i I'information prdcise,
d6pr6ciant le caractdre judaique au moment pr6-
cis oi les forces de r6sistance se r€vdlent par des
ann6es de guerre contre les Romains, des actes
de courage inouis, tant des pr€tres que des pay-
sans, ori d'humbles villages autant que la c6ldbre
forteresse de Massada se couvrent de sloire mal-
heureusement funeste.

Un monument historique du plus grand int6r€t
trop peu connu.

R . V . S .

rrNrry Moses 1., Les premiers temps de la
GrCce: I'dge du bronze et I'Cpoque archaiQue,
traduit de I 'anglais par F. HARToc, col l .
< Champs >, Paris, Flammarion, 1980.

Publi6 en anglais en 1970 et pour la premidre
fois en frangais en 1973 par la maison Maspero,
cette synthdse des d€buts de l'histoire grecque est
maintenant publi6e par la maison Flammarion
dans la collection de poche ( Champs >. Elle est
ainsi d la disposition de tout lecteur int6ressd par
le sujet.

L iv re  d 'h is to i re  ?  L iv re  d 'a rch€o log ie  ?
L'auteur, dans la prdface qu'il a r6digde en 1972,
estime que < s'il existe une diff6rence entre I'his-
toire et I'archdologie, ce livre est une histoire de
la Grice. La plupart des t6moignages dont nous
disposons pour cette pdriode sont d'ordre
arch6ologique et j'ai d'abord essay6, - 6crit-il,
- dans le cadre limit6 de cet ouvrage, de faire le
point de nos connaissances. Mais les t6moigna-
ges ne sauraient eux-m6mes constituer une fin.
Aussi, loin de m'en tenir e un exposd des faits
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arch6ologiques, me suis-je surtout attach6 d
I'histoire : quelles analyses pouvait-on faire,
quelles conclusions 6tait-il possible de tirer ?
Quand je dis I'histoire, je ne veux pas dire une
< histoire suivie >, car je pense que c'est li une
chose impossible, au sens ordinaire du terme,
pour la p6riode consid6r€e >, Une pr6face i ver-
ser au dossier de la d6finition de la science histo-
rique, prouvant que I'histoire ne se fait pas qu'd
partir des sources dcrites !

S'il cerne ce qu'il faut entendre par histoire, ce
livre montrer aussi en quoi les appellations rete-
nues pour caracteriser des moments d€termin€s
de I'histoire sont fonction soit de la personnalite
des chercheurs et des civilisations qu'ils ont etu-
di6es (halladique I, minoen III, etc.), soit des
vestiges conservds (le bronze par exemple s'est
conserv6 plus longtemps que le bois).

Enfin, il informe clairement et precisement sur
des aspects mal connus de I'histoire grecque,
mettant I'accent sur les moments de rupture :
rdvolution ndolithique, destructions de la fin du
III. mill€naire, civilisation mycdnienne. Il traite
de la Crdce continentale. des iles et de la Crdte.

Une lecture utile i quiconque veut mieux con-
naitre la civilisation grecque.

M.  H .

HARroc Franqois, Le miroir d'Hdrodote. Essai
sur la reprCsentation de I'autre, coll. < Bibliothd-
que des histo i res >,  Par is,  N.R.F. ,  Gal l imard,
I 980.

Rappelant la raison d'€tre de cette collection,
Pierre Nora explique que < L'analyse des econo-
mies et des soci6t€s se prolonge aujourd'hui dans
l'€tude des cultures mat6rielles, des civilisations
et des mentalit6s. La vie politique a 6largi son
horizon aux m6canismes du pouvoir. Les m6tho-
des quantitatives offrent les bases plus s0res au
d6veloppement des perspectives d6mographi-
ques, 6conomiques, culturelles. Le texte n'est
plus le document roi ; le non-6crit, - vestiges
archdologiques, images, traditions orales, -
dilate le domaine de I'histoire. L'homme tout
entier, avec son corps, son alimentation, ses lan-
gages, ses reprdsentations, ses instruments tech-
niques et mentaux qui changent plus ou moins
vite, tout ce materiel autrefois n6glig6, est
devenu le pain des historiens >.

En €voquant Hdrodote, commundment d6si-
gn€ comme le pdre de I'histoire, I'auteur de ce
voume suggdre de son cuvre une lecture nou-
velle. En premier lieu en ce qui regarde les
Scythes, moddle antinomique du moddle grec,
opposition du nomade et de I'homme s6dentaris6
par la vie agraire, H6rodote ddc,ouvre ses



talents d'ethnologue m€me s'il en r6organise les
donn€es selons I'ordonnance grecque. En
deuxidme lieu, comme rhapsode et arpenteur,
Hdrodote parcourt le monde et le pass6 proche
pour le mettre en ordre selon une vision grecque
du savoir, belle occasion pour pr6ciser le < pou-
voir > de I'histoire et la responsabilit6 de I'histo-
rien, aux prises souvent avec ses phantasmes.
Hdrodote serait-il le pdre de I'histoire sans €tre
v€ritablement historien ? Serait-il simplement un
illustre menteur ? L'histoire. dans une certaine
mesure, n'est-elle pas une fiction ?

R.V.S.

crLLr Bernard, Les mdcaniciens grecs. La nais-
sance de Ia technologie,  col l .  < Science
ouverte >, Paris, Seuil, 1980.

On croit avoir tout dit de la technologie grec-
que ancienne lorsqu'on a cit6 les noms d'Archi-
mdde ou de H6ron d'Alexandrie. Or celui-ci ne
repr6sente rien d'autre que ce que peut etre un
m6canicien de cette ville ir une 6poque ori le
niveau est atteint depuis un certain temps d6jA.
H6ron note d'ailleurs lui-m€me : ( nous nous
sommes tenus i ce qu'ont pensd la plupart de
ceux qui m'ont pr6c6d6 >. Ceci concerne du
moins les machines simples. Seules les exp6rien-
ces sur la vapeur apparaissent ici comme quelque
chose de nouveau. Ainsi, ir la fin du II'sidcle et
au ddbut du I., sidcle avant J.-C.. I'essentiel des
connaissances m6caniques des Crecs est-il 6la-
bord et prOt ir .se d6verser dans le patrimoine
romain. Dds le III' sidcle av. J.-C., la syntaxe
m6canique est largement mise au point par Ctdsi-
bios d'Alexandrie et par Philon de Byzance aux-
quels nous devons des 6tudes sur l'€lasticit6 de
I'air, sur les pompes aspirantes et foulantes,
divers instruments merveilleux (orgues et tuyaux
sonores, automates), traction ou 6l6vation de
poids lourds, sans oublier les trait6s de poliorc6-
tique, de balistique (machines de guerre), les
clepshydres, etc. L'arch6ologie de la mdcanique
remonte ir l '6poque ori s'6ldvent les grandes
constructions classiques et trouve dans I'art des
sidges de places fortes des antdcddents remarqua-
bles, dds le Vl. sidcle d6jir et surtout aux Vc et IY'
sidcles. Le systdme scientifique se lie d'ailleuis
dtroitement au systeme technique dans la foul€e
des progrds de la math6matique influenc€e par
les disciples de Pythagore plus que par Aristote
dont les points de vue physiques sont un peu trop
thdoriques. Assez curieusement Athdnes ne sem-
ble pas avoir 6t€ un centre de technologie,
davantage estim6e dans le monde p6riphdrique
oi se reconnait I'audace des novateurs. A l'€po-
que romaine, ni Pline, ni Vitruve, ni Frontin
n'ont rien fait d'autre que collectionner et
d6crire des techniques.

Si les Crecs ont pos6 un certain nombre de
decouvertes importantes, celles-ci n'ont pu se
d6velopper faute des adjuvants techniques ndces-
saires. Ainsi en est-il pour l'6nergie de la vapeur.
L'ignorance de la fonte du fer et de la mdtallur-
gie des plaques de fer de grande dimension cons-
tituent des blocages comme certaines ignorances
scientifiques. Il n'y a pas de techniques isolees,
elles forment toutes un ensemble dont les €16-
ments sont li6s. L'ing6niosit6, le savoir-faire, ne
compensent pas la pr€cision mathdmatique. Il
reste que I'invention de la came dvoque la pro-
grammation, I'automate annonce I'automatisme
et bien d'autres r6sultats plus magnifiques sont
en germe dans cette civilisation dont bien des
idees seront perdues avant de reparaitre des sid-
cles plus tard.

R.V.S.

JoFFRoy Ren6, Vix et ses trCsors, Paris, Tallan-
dier, 1979.

Le tr€sor de Vix constitue I'une des plus gran-
des trouvailles arch6ologiques jamais effectu6es
sur le sol europ6en. Elle est aussi sensationnelle
que celle du tombeau de Toutankhamon en
Egypte et aussi fondamentale, du point de vue
arch6ologique et historique, que celle des rou-
leaux de la mer Morte ou des ruines du palais de
Cnossos en Crdte.

Les fouilles effectu6es d Vix en C6te-d'Or, ou
plus prdcisdment au pied del'oppidum du mont
Lassois (oppidum des Latisci) ont en effet per-
mis de d6couvrir le plus grand vase grec de
bronze connu et de nombreuses informations sur
la vie mat6rielle et spirituelle des hommes du pre-
mier 6ge du Fer, leurs rapports commerciaux et
culturels avec la Crdce et I'Etrurie. Signalons, i
titre d'exemple, qu'ils savaient construire des
v6hicules A quatre roues dont I'avant-train 6tait
mobile, technique perdue ensuite pour plusieurs
sidcles.

Rigoureux sur le plan scientifique, abondam-
ment illustrd, congu pour donner une connais-
sance globale du site et de ses tr6sors, ce livre
int6ressera le professeur d'histoire et I'adoles-
cent. ll leur servira d'introduction i la visite du
mus6e de ChAtillon-sur-Seine.

M .  H .
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RESSOURCES DES AMBASSADES

Rdpublique d6mocratique allemande

Des films en l6 millimdtres et en couleurs sont pretes gratuitement. Consul-
ter d ce propos le catalogue SoFEDI. D'autres films, non r6pertori6s, sont 6gale-
ment disponibles. Il faut alors introduire une demande pr6cisant le thdme que
I'on souhaite 6tudier.

Adresse de I'ambassade : boulevard Saint-Michel, 80
1040 Bruxelles
T6l. : (02) 734.9r.00

Arabie saoudite

L'ambassade publie un bulletin mensuel d'information : L'Arabie saoudite,
en frangais et en anglais. Cette revue traite particulierement de probldmes 6cono-
miques, par exemple L'Organisation des poys exportateurs de pdtrole et le droit d
I'industrialisation, mais donne aussi des informations relatives d la vie culturelle
du pays.

Adresse de I'ambassade : avenue Franklin Roosevelt, 45
1050 Bruxelles
T6l. (02) 640.20.44

669.57.25

chiti

Sur demande, des documents touristiques sont envoy6s. L'ambassade pos-
sdde une bibliothdque of les livres doivent €tre consultds sur place (de 9 d l3 heu-
res). Un film (super 8 sonore) peut €tre 6ventuellement pr6sentd par Madame de
Liedekerke, secr6taire aux Affaires culturelles. Une collection de diapositives
concernant le pays sera bientdt r6pertori6e et pourra faire I'objet d'un montage
d'une dur6e d'une heure.

Adresse de I'ambassade : avenue Louise. 251
1050 Bruxelles
T6l. (02) 648.58.81
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Danemark

L'ambassade possdde un service cindmatographique surtout destin€ aux 6ta-
blissements d'enseignement et aux cercles culturels et sociaux. Quarante et un
films sont disponibles et le catalogue est envoyd sur demande. Citons, en langue
frangaise, les films suivants : A la recherche des peuplades de I'Age du fer (27
minutes, r€fdrence : n" l) ; Les bdteaux de Vikings dans le fiord de Roskilde (15
minutes, rdfdrence : no 2) ; Kund (Rasmussen, 32 minutes, r6f6rence : n' 15) ;
Les muisons danoises (13 minutes, r6f€rence : n' 16). Les demandes d'emprunt
doivent €tre adressdes par 6crit une quinzaine de jours avant la projection. Elles
mentionneront la destination du film, son titre et la dur6e de I'emprunt. Les films
sont retirds d I'ambassade ; ils peuvent €tre exp€di€s aux frais de I'emprunteur.

Sept s6ries de diapositives sont dgalement disponibles : Le Danemark en
images, Le Danemark industriel, etc.

Il est possible d'obtenir des feuillets documentaires en langue frangaise con-
cernant par exemple Gouvernement et statistique, Politique, Mass media...

Des revues sont dgalement diffusdes : Rdalitis danoises (vie 6conomique) et
Revue danoise (certains num€ros sont consacrds ir des probldmes tels que Za
Femme au Danemark),

Adresse de I'ambassade : avenue Louise, 221, boite 7
1050 Bruxelles
T6l. : (02) 648.26.25

Grice

L'ambassade envoie des brochures touristiques. Une revue est publi6e :
Europe Sud-Est (La revue d'Athines), publication trimestrielle consacr6e aux
probldmes des pays balkaniques. On peut y trouver des articles relatifs d la situa-
tion politique, l'6conomie, la philosophie et I'histoire de ces r6gions.

R6publique populaire de Hongrie

Les services de I'ambassade fournissent des documents touristiques et diffu-
sent les revues suivantes : Revue hongroise (illustr6e), The new Hungarian Quar-
terly, Hungarian Digest, La Hongrie (prdsentation claire des aspects 6conomi-
ques, sociaux, politiques et culturels du pays).

Adresse de I'ambassade : avenue Louise. 430
1050 Bruxelles
T6l. : (02) 648.33.0

Contacter M. Papageorgiou Stamou, cons(
adresse, tdl. : (02) 647.54.86.
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Des films peuvent 6tre emprunt6s ainsi que des diapositives. Il est n6cessaire
de les demander personnellement d I'ambassade (pr6sentation de la carte d'iden-
tite). Il n'y a pas de catalogue.

Adresse de I'ambassade : rue Edmond Picard, 4l
I180 Bruxelles
T6l. : (02) 343.67.86

Frangoise govv-I-rENeux.
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INSTRUCTIONS POUR LES COLLABORATEURS
DES CAHIERS DE CLIO

CONSEILS POUR LA REDACTION DES MANUSCRITS

. I .  TOUS LES MANUSCRITS SERONT DACTYLOGRAPHIES.

2. Les textes A imprimer en i tal iques seront soul ign6s d'un trai t  cont inu,
tant pour les minuscules que pour les capitales. Les textes A imprimer
en gras seront soul ign6s d'un trai t  ondul6.

3. Les textes en CAPTTALES courantes seront soulign6s de deux traits.
cont inus, les textes en CAPTTALES GRASSES seront soul ign6s trois fois.
Ces caractdres seront obl igatoirement ut i l is6s pour les t i t res et
sous-t i t res.

4. Toute mention manuscri te sera consid6ree comme exclue de la
composit ion i  condit ion qu'el le soi t  enferm6e dans un ovale ferm6.

5. Les r6f6rences bibl iographiques et les notes seront r6dig6es selon
les modeles suivants :
Monlze Charles, Les bourgeois conquerants, p.  101, col l .  .  Dest in
du Monde " ,  Par is ,  Co l in ,  1957.
CHaunu Pierre, La population de I'Am6rique indienne (nouvelles
recherches),  dans Reyue histor ique, t .  232, p. 111, Paris,  P.U.F.,  1964,
Le nom de de I 'auteur sera 6cr i t  en pet i tes capitales, le t i t re de la
publ icat ion en i tal ique, le reste (y compris le prenom), en romain bas
de casse; les 6l6ments de la r6f6rence seront s6par6s par des
virgules, en un texte suivi ,  sans interrupt ion ni  changement de l igne
pour  une m6me note ;  i l s  fo rmeront  un  mdme a l in6a.

6. Toute instruct ion compl6mentaire sera pr ise dans I 'ouvrage suivant :
Hnlxtru L6on-E., La technique de l'6dition. Conseils aux auteurs pour
la pr6paration de leur copie et la correction des 6preuves, 6" 6d.
revue et augment6e, Bruxel les, Le Livre d'enseignement,  14, rue des
Com6diens ,  1960.

7. Toute ci tat ion de texte sera transcr i te en i tal ique. Les textes documen-
ta i res  accompagnant  les  a r t i c les  p6dagog iques  seron t  mun is  d 'une
not ice d'  ident i f icat ion.

8 .  Pour  les  comptes  rendus  d 'ouvrages :  pas  p lus  d 'une co lonne des
Cahiers de CI io,  Notes et glanures (environ 40 l ignes dactylogra-
phi6es).  Mentionner avec soin :
a )  ce  qu i  es t  u t i le  d  I 'ense ignement ;
b) ce qui est or iginal  et  permet une r6vision des vues tradi t ionnel les

sur  un  prob ldme;
c) les ressources didact iques :

phies, etc.

Les  ar t i c les  sont  pub l i6s  sous  la

cartes, statist iques, textes, iconogra-

LA REDACTION.

responsabi l i t6  de leurs auteurs.

Edi teur  responsab le  :  Maggy HODEIGE
rue Sa in t -G i l les ,  343
4OOO LIEGE
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