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HISTOIRE ET CIVISME

La conscience civique est liee i la perception de I'importance de I'environne-
ment socio-politique. Or, I'enqu€te rdcemment publiee par la direction g6n6rale
de I'Organisation des €tudes sous le titre : La rdnovation scolaire : rCalitd d'une
thCorie (3 vol.), dans la collection Recherche en Cducotion(l), r6vdle que si 21,390
des gargons et 8,390 des filles des sections d'enseignement gdn€ral sont pr6occu-
p€s par l'environnement socio-politique, le pourcentage des gargons et des filles
des sections d'enseignement technique et professionnel est €gal dzflro. La lecture
des attendus justificatifs et des consid€rations relatives au cours d'histoire laisse
apparaitre que ces donnees sont liees i I'int6r€t porte ou non au cours d'histoire,
parfois d6sign6 sous l'6tiquette de sciences humaines, voire de sciences sociales ;
ainsi qu'i I'existence ou i l'absence de ce cours.

Nul ne peut nier aujourd'hui que la notion de civisme s'€tend non seulement
i la vie en soci6t6 locale, r€gionale ou nationale, mais aussi d la vie internationale
et mondiale. Nul ne peut ignorer aujourd'hui I'incidence des €vdnements d'Iran,
pour ne citer que cet exemple, sur I'essor 6conomique de nos r6gions et par voie
de consdquence les probldmes sociaux engendr€s par la crise dont il est affect6.
Pas plus qu'on ne peut ignorer les mises en garde des institutions onusiennes tou-
chant la rar€faction des denrees alimentaires dans un contexte de croissance
d6mographique exponentielle des pays du Tiers Monde, dont devrait tenir
compte davantage notre politique nationale pr6occupee de maintenir entre nos
frontidres des conditions de vie decentes. Ces probldmes ne peuvent se clarifier
que si en sont patiemment demelees toutes les composantes sociales, 6conomi-
ques, ethniques, ddmographiques, politiques, psychologiques, culturelles, reli-
gieuses, etc.

Or, un des cours, sinon le seul cours dont la fonction est de decouvrir la
complexit6 des mecanismes animant les soci6t€s humaines dans leur dvolution
dynamique d partir d'exemples concrets parce que v€cus, est le cours d'histoire
dont c'est Ia seule vocation. Le recours d I'histoire par les diverses matidres ne
peut en aucun cas r6aliser cette synthdse et apparait dds lors comme superflu
parce que fragmentaire et souvent caricatural.

Parmi les devoirs essentiels de notre systdme 6ducatif, figure assurdment la
pr€paration de notre jeunesse, non seulement a la vie professionnelle, mais aussi
i la vie civique, celle du citoyen actif que devrait Ctre tout d€mocrate conscient.
Le r€gime d€mocratique dans lequel nous vivons postule la libert6 pour chacun
de se d6terminer politiquement comme individu. Cela impose une formation i
l'€gard des conditions dans lesquelles la ddmocratie doit se r€aliser, c'est-d-dire

(l) La rCnovation scolaire : rCalitC d'une thCorie, t. I : J. prRsoN-LEcLERce, Le rCnovC comme ils le
vivent i t. 2 : l. prnsox, Une scolorit€ problamatique; t. 3 : r. PIRSoN-LECLERQ et R. PrRsoN,
RCflexions outour d'une recherche, Bruxelles, Ministdre de I'Education nationale, Organisation
des 6tudes, 1979.



fondamentalement une connaissance du milieu humain, tant imm6diat que
m6diat, et la maitrise des mecanismes qui animent les hommes vivant en soci6t6,
le tout d partir de I'exp€rience accumulde par les sidcles sans quoi toute velldite
d'avenir est promise i l'6chec comme le d€montrent les 6checs enregistr6s par
bien des moddles issus des cogitations theoriques des technocrates.

Non seulement celles de son peuple, mais aussi les particularit€s des peuples
dtrangers avec lesquels il est appel6 d vivre sinon i traiter, doivent €tre connues
d'un citoyen d'une ddmocratie parlementaire digne de ce nom.

Floshes d'information, journaux 6crits, parl6s et t6l6vis6s, reportages, inter-
views, enqu€tes, sondages,... Le citoyen d'une libre d€mocratie est entrain6 quo-
tidiennement dans le fleuve d'une information qu'il ne maitrise plus. Jamais,
sans doute, le d€calage n'aura 6t6 si grand entre le volume des nouvelles que les
techniques de pointe permettent d'amplifier i un rythme acc€l€r€, d'une part, et,
d'autre part, la comprdhension vdritable de cette information diffusde sans rel6-
che par les mass-media. A la limite, il ne s'agit plus de messoge, mais de masssge.

Cette actualitd envahissante, pointilliste, tragique, souvent incomprdhensi-
ble donc absurde, ne laisse gudre le choix ir ceux qui Ia subissent : I'angoisse du
futur et le refuge dans le r€ve (les << paradis artificiels >) ou bien I'indiff6rence et
la politique de I'autruche. Avouez que ces voies sont I'une et I'autre grosses de
menaces autoritaires destructrices de la d€mocratie.

Quel est dans ces conditions le r6le du cours d'histoire dans notre soci6ti,
celui aussi de I'histoire tout court ?

De tout temps I'homme avide de retrouver ses racines s'est interrogd sur son
pass6, souvent collectivement d travers ceux qui symbolisaient le groupe : divini-
tes et souverains, plus tard individuellement d mesure que s'€parpilldrent les €l€-
ments du groupe ; ph6nomdne toujours en cours actuellement. L'histoire dans
ses diverses formes est nee de cette interrogation. Champ d'investigation sans
cesse dlargi par les apports successifs de toutes les sciences humaines, le domaine
de I'histoire embrasse toutes les civilisations en tant que culture : l'€volution
lente ou rapide de celles-ci, leurs relations profondes ou superficielles, leurs
structures fondamentales et les 6v6nements qui les ont infldchies. Oui, I'histoire
reldve les interrogations de ces soci6tds et les r6ponses qu'elles ont tent6, parfois d
grand peine, d'y apporter, avec leurs aspects positifs et leurs aspects n6gatifs.
Quelle prodigieuse somme d'exp€riences, quelle richesse de donnees pour qui
d6sire comprendre le monde et a fortiori pour qui pr6tend gouverner. Tout
citoyen n'est-il pas dans ce cas ?

Dans cette perspective, l'6tude des soci6tds contemporaines s'inscrit dans
l'6volution g6ndrale de I'humanit6, les barridres chronologiques perdent leur
caractdre artificiel : le pass6 eclaire et vivifie le prdsent qui retrouve quant e lui
ses sources avec leurs erreurs de parcours, comme avec leurs performances.
L'histoire apporte alors au citoyen sinon des r€ponses ddfinitives ou des certitu-
des, et encore moins des moddles, mais des tentatives d'explication, des m6thodes
d'analyse, un esprit critique globalisd in vivo, c'est-i-dire dans un cadre de r€f6-
rence qui lui permettent de se situer dans le monde ori il vit. L'histoire fournit les
repdres n€cessaires d la d6finition de I'itin6raire humain. Contenu et m6thode,
indissolublement associ€s, concourent A cette entreprise et les exigences
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rigoureuses de la d6marche historique contribuent de fagon ddcisive i la forma-
tion et d l'dducation des futurs adultes en ddveloppant chez eux :
- le gofit de l'authenticit€ par le recours aux sources ;
- la recherche de la vdrit€ par la confrontation critique de tous les tdmoignages

et par la remise en question des < vdrit€s 6tablies > ;
- le sens du relatif, par la volontd de comprendre la complexitd des phdnomd-

nes par I'analyse de leurs diff6rentes composantes : d6mographiques, politi-
ques, 6conomiques, sociales, culturelles, iddologiques,... ;

- le souci de mesurer le temps et l'espace, de percevoir le decalage entre les
mouvements lents de l'histoire et la fulgurance de l'6v6nement immddiat,
spectaculaire mais fugitif, d'analyser les retombees lointaines, parfois impr€-
vues du pass6: chassez le naturel, il revient au galop, dit la sagesse popu-
laire ;

- le ddsir de comprendre les soci6t6s, proches et lointaines, diff6rentes par leurs
cultures, leurs traditions et pourtant si proches dans leur humanit€ : attitude
tol6rante sans laquelle il n'y a pas de v6ritable connaissance donc d'estime.

Si le cours d'histoire peut paraitre ambitieux, c'est que I'enjeu est vaste et
courtes les vues des specialistes parcellisds.

Si, en th6orie, I'obligation scolaire est toujours d6terminee par la loi de
1914, la ddmocratisation des dtudes a permis, depuis une vingtaine d'ann6es,
I'augmentation spectaculaire du nombre d'6ldves suivant, bien audeli de qua-
torze ans, les cours de I'enseignement secondaire gdn€ral, technique, profession-
nel et artistique. La tflche des enseignants s'est alourdie et enrichie tout A la fois.
Quel que soit le type d'ecole of ils exercent leurs fonctions, une tdche commune
s'impose aux professeurs d'histoire : la formation civique de tous cesfuturs adul-
tes que sont leurs 6ldves, sur la base commune la plus large, ce qui est loin d'€tre
le cas actuellement, pas plus que cela n'a 6t6 le cas par le passd si I'on considdre
les structures diff6rentes et les objectifs de l'enseignement g6ndral d'une part, de
I'enseignement technique et professionnel de I'autre.

Demain, qu'ils viennent de I'un ou de I'autre de ces enseignements, ces jeu-
nes citoyens exerceront leur droit de vote aux niveaux communal, national, inter-
national, dans le cadre d'un systdme ddmocratique et parlementaire. Entrain6s
dans le tourbillon d'une information qui les matraque, il n'est pas sfir qu'ils
mesurent pleinement le poids de leur engagement futur, leur responsabilit6 face i
eux-m€mes ni, et surtout, face d la soci6t6 dont ils auront en main le destin.

Il est dit que I'histoire ne repasse jamais les plats. D'aucuns en concluent un
peu hdtivement, comme on se d6barrasse d'un cadavre, qu'il faut dliminer
I'enseignement de l'histoire, d'autant plus que les peuples tirent rarement legon
du pass6. Mais comment I'humanitd pourrait-elle encore subsister si, i force
d'erreurs, elle n'avait pas jusqu'ici, mais i quel prix, trouv€ solution i ses probld-
mes ? Le vrai progrds ne consisterait-il pas d connaitre ces erreurs et le prix pay€,
pour mieux les 6viter ? Nous ne pouvons, en effet, pas taire ni laisser ignorer les
grands soubresauts qui, dans tous les domaines, ont conditionn6 le XX. siecle.

Or, le programme des deux anndes du degr6 de d6termination de I'enseigne-
ment secondaire de type I porte dans les 6tablissements de l'Etat sur I'histoire de
Notre Temps, c'est-i-dire du XX" siecle dans ses diverses composantes appuy6es



sur tous les antec6dents necessaires d leur compr€hension. On ne peut pas davan-
tage ouvrir la porte i une bonne formation civique nationale et internationale.
Toutefois pour que le cours satisfasse, ce qui n'est pas le cas actuellement avec
une p6riode, il serait n6cessaire que deux pdriodes hebdomadaires au moins lui
soient consacrdes d titre obligatoire pour tout le monde, et que les classes soient
d€doublees i partir de 25 6ldves et non de 32 comme c'est actuellement le cas, ou
que les pdriodes actuellement consacr6es d l'histoire et aux sciences sociales dans
la formation commune soient confides d un seul professeur historien avec licence
de constituer un programme unique couvrant les deux pdriodes ainsi rassemblees.

A ce prix, nos enfants pourront considdrer l'avenir avec plus de confiance et
nos traditions ddmocratiques pourraient, enfin, trouver leur accomplissement
humaniste et humanitaire.

Francine FArrE-NAGELS,
Danidle cRUSELTN-LECLERCe,

Ren6 vaN SANTBERcEN,
Decembre 1979
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POUR UNE AUTRE HISTOIRE

ErEunNrs D'uNE rnEonrr DE LA TRAcE

oTuxBMe PARTIE : PRATIQUES DE RUPTURE ET DE TRANSFORMATION

Les €l€ments d'une thdorie de I'histoire qu'on vient d'exposgl(l) ssni le rdsul-
tat d'un ensemble d'explorations qu'il s'agit d'dvoquer maintenant. A mes yeux,
cette 6vocation devrait remplir une triple fonction : dclairer les proc6dures de
validation des 6l6ments de la th6orie, en illustrer les possibilit€s d'application et
souligner I'indispensable alternance de la r6flexion th6orisante et de la v6rifica-
tion expdrimentale. Rdalis6es dans le cadre d'une utopie historienne pratiqude,
ces explorations sont en fait des pratiques de rupture et de transformation par
rapport i un 6tat d'effacement social des historiens et de d€su€tude de leur
science. Les raisons de I'effacement et de la d€su€tude tiennent i ce que les prati-
ques historiennes actuelles s'inspirent de modiles et de propos €labords dans et
pour des contextes r6volus et d6pass6s. Il s'agit donc de rompre avec ces prati-
ques et d'en instaurer de nouvelles, adaptdes aux besoins de notre temps.

Voici comment, depuis une dizaine d'anndes, on a tentd au sein du Groupe
Clio 70, de vivre ruptures et transformations.

2.1. Deux hypothises de rupture : d6textualiser et ddscolariser I'histoire

Toute science, - et davantage encore celles qui se pr6tendent humaines, -
doit €tre dlaborde par et pour la soci6td au sein de laquelle on la pratique.

L'histoire telle qu'on I'enseigne dans les 6coles et les universit6s, celle qu'on
dlabore et pratique dans les milieux acaddmiques et scientifiques, n'est plus ou
pas encore tout i fait fille de son temps. Elle demeure, tant dans sa formulation
th6orique que dans ses applications, celle qui fut mise au point, de fagon magis-
trale d'ailleurs, au XVII" et dans le dernier tiers du XIX" siOcle. Congue, th6ori-
sde et pratiqude par des hommes d'6criture, d partir de textes, pour le livre et pour
l'6cole, l'histoire scientifique continue d'€tre fondamentalement marqude par la
pr6pond6rance scriptuaire et la cl6ture scolaire.

(l) Voir Cahien de Clio, n" 60, pp. 13-23.
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2.11. Ainsi, Ia protique historienne ne serait que textuelle

Pas de textes, pas d'histoire. Les traces matdrielles aux arch€ologues.
L'information iconographique aux historiens d'art. L'oral et le gestuel aux folk-
loristes et aux ethnologues.

De m€me, la critique historique. Mise au point au XVIIG et am€liorde i la fin
du XIX" sidcle comme technique d'interprdtation des sources 6crites, elle serait
essentiellement philologie et logique scholastique, mitinde de procddures pour
juges d'instruction. Et sans rdelle efficacitd pour tout ce qui est information
vivante. L'exp6rience d'actualisation de la critique historique tent6e au sein de
l'Associotion des Informataires (groupant, vers les ann6es '70, les consomma-
teurs de I'information, sur le moddle des groupements de consommateurs de cho-
ses mat6rielles), I'a prouv6 : m€me transposde et adapt€e, la critique historique se
r€vdle non pertinente pour l'6valuation et la < critique r> de I'information quoti-
dienne vivante, celle notamment de la radio et de la tdl€vision.

Quant aux produits du traitement critique, ils ne seraient destin6s qu'd des
opdrations dcrites et des rdclts livresques, tout au plus orn6s de leurs illustrations.

2.12. Congue par et pour l'6criture, I'histoire classique I'est oussi por et pour
I'Ccole

Pour sa formation universitaire, l'historien est, en m€me temps que le philo-
logue et quelquefois le moraliste, incorpor€ aux facultds de lettres. En Belgique
notamment, celles-ci ont eu, et ont encore dans une certaine mesure, I'exclusivitd
de la formation enseignante pour le secondaire sup€rieur. Se constituer et s'enra-
ciner dans une facult€ i dominante p6dagogique marque profond6ment une
science, sa pratique, son initiation.

De m€me que la pratiquer, I'enseigner et la promouvoir dans la mesure seu-
lement of elle peut servir i l'€cole. Une matidre qui ne s'enseigne qu'd l'6cole et
pour l'6cole seulement, sans utilite extra-scolaire, risque fort d'€tre une matiCre
morte parce que n'ayant pas cours dans la vie culturelle et sociale vivante et dyna-
mique.

2.13. L'histoire est aussi dlaborCe pour les historiens, c'est-d-dire pourelle-mAme

Ce qui implique, notamment au niveau communicationnel, que ses prati-
ciens observent un rituel, un langage, une ddmarche propres d un milieu clos.
Thdmes tabous, techniques exclues, innovations interdites. Cl6ture du langage et
minimalisation de I'effort de communication, d'explicitation, d'adaptatibn aux
capacit€s et aux possibilit€s de comprdhension de ceux qui sont hors-circuit, les
non-initi€s. L'implicite finit par I'emporter et par ne plus faire I'objet de v€rifica-
tion et d'am€lioration. Le texte n'est plus tiss€ que de ce qui est diff6rent du sup-
posd connu ; il se contracte au point de devenir sch6matique, c€r€bral, i la limite
du lisible. Le territoire est progressivement travaill6 par une anesthesie d I'utilitd
sociale de ce qui y est entrepris.
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2.14. En dehors du circuit scolaire et du circuit fermd, les historiens n'ont pas
de prAoccupotion systCmatique de fonction sociole, ni, par consCquent,
de communication

On ne comprend que mieux pourquoi leur territoire et la signification sociale
de ce qu'ils y pratiquent, se r6trdcissent singulidrement. Prdponddrance scriptu-
raire, cl6ture scolaire : la double impasse avec laquelle il importe de rompre.

Les historiens, - ainsi que la plupart des tenants des sciences humaines tra-
ditionnelles d'ailleurs, - avaient pris I'habitude, depuis plusieurs gdndrations,
d'ignorer les lieux et les temps autres que scolaires. Ils doivent d6sormais y €tre
attentifs, de m€me qu'aux medias autres que le livre et i leurs autres ecritures. Et
les intdgrer dans leur champ de vis€e et d'action.

D'autres publics, d'autres supports pour les atteindre. Tout cela, dira-t-on,
n'est qu'affaire de vulgarisation, de divulgation. Un homme de science n'a pas i
en avoir cure. La substance m€me de sa science n'est pas en jeu. Elle est suffisam-
ment fondamentale pour se ddfendre par sa pure pratique. Et pourtant, personne
ne peut contester sdrieusement ceci : il n'y a pas de savoir sans communication,
pas de science humaine sans destinataires. Une science humaine, et sans doute
toute science, de I'homme comme de la matidre, ne peut se ddvelopper coup€e de
sa consommation ou, si I'on pr€fdre, de ses destinataires, de sa fonction sociale.
Sans finalit6 sociale, pas de science humaine. Sans communication, pas de fina-
lit6 sociale. La phase communicationnelle influe sur les autres phases de la prati-
que historienne. Il faut en tenir compte et explorer ce qui en r€sulte pour I'his-
toire comme science et comme pratique scientifique.

2.2. Parcours de transformation : exp6riences et r6alisations du Groupe Clio 70

Depuis septembre 1970, une 6quipe d'historiens de I'Universitd de Louvain
tente d'expliciter les exigences et les interf6rences de la d€textualisation et de la
d6scolarisation de I'histoire.

2.21. Le Groupe Clio 70

Il rassemble en permanence une douzaine d'historiens qui se proposent de
vivre une utopie historienne, pratiquee comme alternative d I'institution histo-
rienne classique.

L'utopie du groupe, qui s'explicita progressivement au fur et i mesure des
r6unions mensuelles, vise une histoire pour tous, €labor6e par des 6quipes, dans
la libertd la plus grande en ce qui concerne le choix, la conception et le traitement
de I'objet de ses pratiques.

Une histoire pour tous, d la portde de tous ceux qui d€sireraient aboutir au
sens des traces. Histoire des dominants mais aussi des dominds. Surtout des
domin6s parce qu'd peu prds tout reste encore d faire pour cette histoireld. En
effet, I'histoire du peuple et de I'homme quelconque a compte si peu jusqu'ici. A
croire que les humbles et les modestes n'ont pas travaill6 ni souffert. Et que
n'ayant rien fait, ils n'auraient pas i s'en souvenir et n'auraient donc pas

l 3



d'histoire. Le groupe veut contribuer d tirer du non-€tre historique et i rendre i
la m6moire, les gestes, les r6alit6s des hommes de tous les jours. Une histoire Cla-
borde en dquipes. Des 6quipes non pas accidentelles et rassembl6es au hasard
pour une tdche soudainement proposde. Mais des €quipes soigneusement r6d6es
et articuldes, constitu€es de compagnons de travail authentiques, capables de
s'associer d d'autres 6quipes pour mener d bien des tdches pr6cises, du ressort de
leurs compdtences. Une pratique historienne librement vCcue. Dans un premier
temps du moins, les membres du groupe d€ciddrent di ne pas vivre du produit de
leur activit6 : celle-ci serait suppl€mentaire par rapport d leur pratique profes-
sionnelle principale, source de leurs moyens de subsistance. Pendant des ann6es,
ils travailldrent le soir et la nuit, le samedi et le dimanche, durant les vacances. Et
investirent I'essentiel des revenus de leurs productions dans la mise en place d'une
infrastructure administrative, audio-visuelle et d'archivage. Il est vrai que
jusqu'il n'y a gudre (avec la m6diathdque en juillet 1978), le groupe ne disposait
que des moyens qu'il se donnait. Car, i I'origine, il d€cida d'intdgrer le concept
d'auto-financement et de refus de lo gratuitC. Les produits progressifs d'une
action comme moyens de cette action ; I'acquisition de ceux-ci comme vdrifica-
tion progressive de la v6rit6 sociale de cette action. Ne pas chercher i dviter la
sanction 6conomique d'une r€alisation mais la consid6rer comme dvaluation de
son utilite sociale r€elle. Renoncer i la gratuite comme alibi qui permet d'6chap-
per d la sanction sociale et d I'interrogation sur I'utilit6 de ce que I'on fait. Refu-
ser aussi de vivre dans une relation de ddpendance faite de subsides et de cr6dits
distribuds sans contrepartie de productivitd et d'efficacit€ : voir plut6t dans les
subsides la source possible d'une anesth6sie aux appels et aux attentes de la
soci6t6.

Les premiers temps furent consacr6s i la r€flexion thdorique, i la mise sur
pied d'une 6quipe, i la prospection de possibilit€s d'insertion et d'action. Bien
que constitud d'universitaires, le groupe ne d6cida de son insertion dans I'univer-
sit6 qu'au terme d'un large examen des possibilit€s d'insertion auprds d'autres
instances scientifiques, culturelles, iddologiques, professionnelles (syndicats, par-
tis, centres culturels et sociaux, etc.). L'enqu€te lui donna la conviction que I'uni-
versit€, sans €tre parfaite, donnait les meilleures, sinon les seules garanties indis-
pensables i la libert6 intellectuelle, d la recherche et i I'insertion scientifiques.
Puis le groupe d6cida de passer i I'action et d'ins6rer celle-ci dans I'Universitd de
Louvain, mais en s'etablissant sur sa marge.

Il mena d'abord des actions ponctuelles et sectorielles, encore bien timides et
fort modestes. Car il fallait qu'elles fussent i la portde des effectifs et des moyens
qui 6taient maigres et nourris de suppl6ments : partant les mains vides, d6muni
de cr€dit social et financier, le groupe tenta de saisir au passage les occasions qui
se pr6sentaient et 6taient susceptibles d'entrer dans le cadre de ses exp6rimenta-
tions et de ses vis€es. Ce furent des moments d'affrontement, exigeants mais
salutaires, avec la r€alit€ quotidienne. Le groupe commenga par prendre une part
active d la pr6paration d'un symposium qui se tiendrait en septembre 1972 i Lou-
vain sur La religion dons les manuels d'histoire utilisCs par les pays membres du
Conseil de I'Europe. Il r6alisa, en un temps record, un volumineux dossier qui ser-
vit de base aux travaux du colloque. Cette rdalisation le mit en prdsence des exigen-
ces psychologiques et intellectuelles d'un r6el travail d'6quipe ; elle lui permit
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6galement d'embrasser, d'un coup d'eil global, le march6 de I'information his-
torienne pour le rdseau scolaire secondaire en Europe occidentale. Un peu aupa-
ravant, un des membres du groupe avait 6t6 pressenti pour prendre en charge le
voyage annuel d'6tudes que, depuis 1949,le professeur L€opold G€nicot organi-
sait pour les professeurs, €tudiants et dipl6mds du ddpartement d'histoire. Le
groupe d6cida d'intdgrer cette activite dans ses expdrimentations : on €tudierait
sur le terrain les formules et les pratiques de voyage culturel. Lors du voyage d
Compostelle se constitua une Cquipe audio-visuelle qui fit une premi0re exp6-
rience en r6alisant un montage sur Les chemins de St-Jacques. Apartir des diapo-
sitives rdalis€es au cours du voyage par l'€quipe et les autres membres du groupe
itin€rant, on construisit un r6cit audio-visuel qui fut pr6sent6 pour la premidre
fois en d€cembre 1973. Le groupe eut €galement I'occasion de collaborer avec le
Commissariat GCndral ou Tourisme qui le chargea de constituer /es dossiers de
presse pour sa campagne sur les abbayes en 1973, sur le folklore en 1974,sur les
cathddrales etles h6tels de ville en 1975. Ainsi il put experimenter les exigences de
commandes qui devaient €tre r€alisdes avec un respect intransigeant des ddlais
pr€vus et les imp€ratifs de comp€titivit6 (efficacit6 et rapidit6 d'ex6cution) d'un
marchd de la production culturelle caract€ris6e par des d6lais courts. Au cours de
ces campagnes, le groupe publia plusieurs livres, dont deux sur les abbayes et un
sur le folklore de Belgique. Ce fut, pour lui, I'occasion de s'ins6rer dans le monde
de la production, de l'6dition et de la diffusion du livre. Avec ses exigences com-
merciales, ses possibilit6s et ses limitations techniques ; ses frustrations li€es d la
ndcessit6 d'aller i I'essentiel (et donc de choisir et de renoncer i I'exhaustivit€) et
d'aller vite (avec les risques in6vitables d'approximations et d'erreurs). La pr6pa-
ration de la cdl€bration du 550c anniversaire de la fondation de I'Universit6 de
Louvain (1425) fut I'occasion d'expdrimenter la mise en place d'une iconothdque
destinde i illustrer un livre collectif sur le propos. C'est d partir de ce corpus ico-
nographique que plusieurs dquipes r6alisdrent des montages audio-visuels sur
I'histoire de I'universit6 ; une s€rie d'articles destin6s d familiariser les Amis de
I'UniversitC de Louvoin avec les moments forts et les quotidiennet€s de
l'U.C.L. ; et des sdances d'animation historienne, au profit de la communaut€
universitaire, par voie de programmes vid6os et de programmes d'archives sono-
res.

Le parcours de cet itin6raire de pratiques ponctuelles et occasionnelles rdv€la
progressivement le besoin d'infrastructures et de structures permanentes. Il fal-
lait des locaux oti I'on assurerait une permanence ; ori I'on disposerait d'un
module administratif ; of pourraient se ddrouler les r6unions de travail et de con-
certation de plus en plus fr6quentes et jusque ld tenues au domicile priv6 d'un des
membres ; ori I'on mettrait en place I'outillage heuristique et technique acquis
pas d pas ; ori I'on pourrait poursuivre certaines recherches fondamentales indis-
pensables. Andrd Sempoux, i l'6poque doyen de la Facultd de philosophie et let-
tres, proposa le dernier 6tage, les greniers et les caves d'une maison bourgeoise
occup6e par certains centres facultaires ; I'universit6 les fit am€nager de fagon
remarquable. Quant aux structures, elles prirent la forme de centres, dont il sera
question plus loin : Centre d'histoire de I'dcriture en l97l ; Centre de documen-
tation sur I'histoire de I'universitd en 1974 ; Centre de recherches sur lo commu-
nication en histoire en 1975 ; Mddiothdque scientifique d'histoire en 1978.

l 5



La composition du groupe et son dvolution r€vClent une grande mobilit6.
Autour d'un noyau constant d'une douzaine de membres, une trentaine d'adh6-
rents temporaires, jusqu'ici. Ceux-ci observent la vie du groupe durant un certain
temps et participent i certaines actions. Puis d€cident de ne pas s'y fixer plus
longtemps. Pour des raisons personnelles, familiales ou professionnelles. Ou
pour des raisons de dynamique de groupe : incompatibilit€ avec ce qui est requis
par la vie collective ; avec le rythme de travail parfois exigeant ; avec les options
id€ologiques ou scientifiques; avec les conceptions du pr€sident-fondateur,
actuellement le seul d subsister d'un noyau originaire dont les membres pers6vd-
rent, en moyenne, durant six i sept ans.

Aujourd'hui,le Groupe Clio 70 rassemble les responsables des secteurs d'acti-
vit6 des divers centres. Il fonctionne comme entitd d'6valuation, d'animation et de
prospective. Il compte de plus en plus de membres qui tirent I'essentiel de leurs
moyens de subsistance des revenus des productions et des actions des divers centres
qu'ils animent et gerent. Le remplacement du groupe des pionniers par une 6quipe
nouvelle, - pour la plupart des hommes et des femmes d'une nouvelle g€n€ration et
davantage preoccup€s de technicitd, - co'incide pratiquement avec la phase de r6cu-
p6ration par l'universitd de I'utopie originaire congue et €laboree en marge d'elle. De
la recupdration de I'utopie originaire comme preuve de sa f6condit6.

1.22. Le Centre d'histoire de I'Acriture (c.H.E.c.)

Il fut la premidre structure institutionnalis6e mise en place par le Groupe
CIio 70. A9r€6 par le Conseil acaddmique de I'Universitd de Louvain en novem-
bre 1971, il fut rattach€ organiquement i la Facult6 de philosophie et lettres.
C'est i partir de lui qu'en 1973, fut congu un centre interuniversitaire auquel sont
associ6es les Universitds de Gand, de Bruxelles et de Lidge, les Archives gdn6rales
du Royaume et la Bibliothdque Albertine.

Dans I'esprit du groupe, le c.H.E.c. est une cellule de recherche fondamen-
tale prdoccupde d'explorer un secteur fondamental de notre civilisation et de
notre culture occidentales : le secteur de la trace 6crite.

Le c.H.e.c. de Louvain vise, i moyen terme, l'dlaboration d'une histoire de
l'€criture en Occident, en tant que pratique de production, d'utilisation et de con-
servation de l'6crit.

En vue de rassembler les mat€riaux indispensables i cette histoire, il r6alise
une iconothdque qui accueille les informations relatives i la physiologie, la
psychologie et la sociologie de I'inscription, de la lecture et de la conservation de
l'6crit.

Cette iconothdque compte, pour le moment, une dizaine de milliers de docu-
ments iconographiques (diapositives et photographies). Elle bdn6ficie d'un sub-
side important du Fonds national de la recherche fondamentale collective.

2.23. Le Cente de recherches sur la communication en histoire (c.n.c.n.)

Au terme de quatre ann6es d'exp€rimentation en matiere communicatio-
nelle, le groupe proposa, en janvier 1974, au D€partement d'histoire et a la
Facultd de philosophie et lettres de I'Universit€ de Louvain, un programme qui
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serait le cadre syst€matis€ i I'intdrieur duquel il poursuivrait ses recherches sur la
communication historienne tout en s'ouvrant et en mettant ses moyens et ses
actions i la disposition de ceux qui souhaiteraient y participer et en b6n€ficier. Le
Centre de recherches sur la Communication en Histoire (c.n.c.x.) fut agr66 par le
Conseil acad6mique en mai 1974.

Le c.n.c.tt. promeut, au sein de I'Universit6, un ensemble de recherches et de
pratiques sur la communication de I'histoire consid6r6e comme re-presentation,
comme restitution au pr6sent. L'information historique se r€fdre, en effet, i une
r6alit€ rdvolue. Introduire cette r€alit€ dans le processus de communication
revient notamment d la re-pr6senter, i la rendre i nouveau pr6sente. La pratique
de communication est consid€r6e comme une des op€rations intervenant dans
l'dlaboration du savoir historien, au m€me titre que la probl€matique ou I'heuris-
tique, par exemple. Assurde par les medias contemporains et pour une culture de
masse, elle a des incidences sur la recherche fondamentale en histoire et comporte
des exigences techniques. Incidences et exigences sont examin€es syst€matique-
ment au cours des exp6riences et des explorations men6es par le centre.

Recherches et pratiques, assurn6es par des chercheurs libres, sont ax6es sur
la production de l'€crit, le montage audio-visuel, I'organisation de voyages cultu-
rels, I'animation d'histoire locale et rdgionale et l'6laboration d'un centre de
documentation groupant iconothOque (diathdque, photothCque, filmoth0que,
vid6othCque), phonothdque et bibliothdque. Ces recherches s'organisent en six
secteurs : l'6crit, I'image, le son, la corporalisation, la trace et son contexte ; un
sixidme secteur est commun et concerne l'initiation et la rdflexion th6orique sur
les pratiques historiennes et sur la communication appliqu€e i I'histoire. Chaque
secteur comporte un laboratoire de recherche et de production ; des s6minaires
organiS€s avec des producteurs extra-universitaires ; des s6minaires r€sidentiels ;
des cours choisis dans le programme des facult€s de sciences humaines. Le centre
est ouvert en permanence et accessible i tous. Ses activitds s'exercent dans un
ensemble de locaux communs, avec une unitd administrative, un laboratoire
audio-visuel, les diverses thdques, des locaux de travail individuel et collectif.

Le centre propose, en m€me temps que des programmes de recherche fonda-
mentale et appliqu6e, un programme d'initiation visant i former des dipl6m6s de
sciences humaines d d'autres m€tiers que celui d'enseignant. Il ddlivre un dipl6me
de communication en histoire. Le programme de ce dipl6me couvre les diverses
pratiques de communication par les medias contemporains. Il consiste en un
ensemble de cours (dont une grande partie peut €tre choisie comme cours i
option pour la licence principale), de s€minaires r€sidentiels, de deux travaux de
laboratoire et d'un travail de fin d'€tudes. Les initiations aux th6ories g€n€rales
sont impos6es i tous les candidats. Ce sont des cours qui portent sur I'anthropo-
logie, I'histoire, la communication, I'opinion et la consommation, la culture
extra-scolaire. Les initiations aux thdories appliqu€es, techniques et pratiques de
communication sont r€parties suivant les secteurs. Sdminaires et laboratoires se
situent en fin d'aprds-midi, le soir ou durant le week-end, afin de pouvoir faire
appel aux professionnels et aux praticiens du monde extra-universitaire. De
fagon aussi d ne pas encombrer les horaires donnant accds aux diplOmes l6gaux.
Les sdminaires rdsidentiels consistent en des rencontres-ddbats in sifr au cours
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desquels les candidats ont I'occasion de s'entretenir avec des specialistes et des prati-
ciens du th€me trait6. Ils durent un ou deux jours et se situent durant les week-ends.
Au cours des travaux de laboratoire, un ou plusieurs sp€cialistes rdalisent avec les
candidats un projet precis et concret. Ces travaux s'6talent sur plusieurs sdances qui
se situent dans la fin de I'aprds-midi ou dans la soir€e. Le candidat introduit un rap-
port au terme de chacun des sdminaires et des travaux de laboratoire. Le travail de
fin d'€tudes doit prouver que le r€cipiendaire est capable de pratiquer la communica-
tion en histoire, en collaboration avec les techniciens des medias pour lesquels il a
choisi de se qualifier, et d'atteindre efficacement les destinataires auxquels il a d6cid6
de s'adresser. Ce travail ne peut €tre en aucune fagon un artifice ou une fiction de
pratique : il doit €tre une r6alisation pratiquee dans un milieu concret extra-
universitaire. Il sera €valu6 sur des modalites de realisation et ses effets r€els, par un
jury. Ce jury sera pr€sid€ par le responsable du c.R.c.H. et composd de tous ceux qui
ont participd i I'initiation du r€cipiendaire ; le prdsident du Departanent d'histoire
en fait partie de droit. Le programme peut etre suivi en m€me temps que les €tudes de
licence. Il s'etale sur au moins deux ans et est sanctionn€ par un dipl6me ddliwd par
le D6partement d'histoire. Il est congu et organise de fagon i ce que ceux qui souhai-
tent le pratiquer, puissent, par ailleurs, poursuivre une activite principale 6ventuelle-
ment extra-universitaire.

2.24. Le Centre de documentation sur I'histoire de I'Universitd de Louvain
(c.H.u.L.)

Cr6€ au cours des expdriences r6alis6es dans le cadre de la c6l6bration du
550c anniversaire de la cr€ation de I'Universit6 de Louvain (1425), le Centre de
documentation sur I'Histoire de l'Universit6 de Louvain (c.u.u.t .) fut charg€, en
novembre 1974, d'organiser les archives audio-visuelles de I'universit6.

Dans le projet global du Groupe Clio 70,Ie c.H.u.l. a une fonction et une
signification op€ratoires : il est le laboratoire of le groupe expdrimente ses th6o-
ries et ses projets g6n6raux en les appliquant i la communaut6 et a I'environne-
ment dans lesquels il s'insdre directement. En d'autres termes, plus triviaux :
avec le c.H.u.L., le groupe ( commence par balayer devant sa propre porte ).

Le C.H.U.L. procdde, dans le secteur audio-visuel, d un archivage prospectif
de ce qui concerne I'histoire de I'universit€. Il veille d fixer, par la bande magn6ti-
que, la photographie et le film, les 6v6nements significatifs de la vie universitaire
quotidienne et acad€mique d Louvain-la-Neuve et d Louvain-en-Woluwe. Il col-
lecte aussi les documents audio-visuels qui rendent compte de la vie de l'univer-
sit6 hors du site. Il procdde d un archivage systematique de ces traces.

Le c.tt.u.l. procdde aussi d un archivage audio-visuel plus classique en col-
lectant ce qui, dans les collections priv€es, subsiste comme archives audio-
visuelles concernant I'histoire de I'universit€. Ainsi, il mdne des enqu€tes syst€-
matiques. Auprds des agences de presse et des firmes productrices d'archives
d'actualit€. Auprds des familles qui ont compt€ ou comptent des membres for-
m6s i I'universit€ : il organise r6gulidrement, i ce propos, des campagnes de sen-
sibilisation auprds des diplOmds sortis del'Alma Moter en collaboration avec les
Amis de I'Universitd de Louvain (a.u.r.). Il se refuse syst6matiquement i toute
espdce de d6marche d'appropriation de ces archives priv6es ; il engage plut6t les
d6tenteurs de celles-ci d en assurer eux-m6mes. 6ventuellement i en amdliorer.
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la conservation. Il veille essentiellement d reproduire les archives privdes rep6r€es
et classe les reproductions photographiques, film6es et sonores, dans une mddia-
thdque. Ce qui a I'avantage d'assurer la conservation des traces privdes en les
reproduisant et de favoriser l'€tude scientifique de celles-ci en les rassemblant.

Le c.H.u.L. veille 6galement i participer aux 6v€nements culturels de la com-
munaut€ universitaire en y assumant la fonction historienne sous forme d'anima-
tions et de pratiques d'information sp6cifiques.

2.25. Lo mCdiothCque scientifique d'histoire (u.n.s.n.)

Le Fonds du d6veloppement scientifique (r.o.s.) de I'Universit6 de Louvain
a consenti, en juillet 1978, une aide importante au c.R.c.H. en vue d'dlaborer une
Mediathdque scientifique d'histoire (M.E.s.H.).

Il s'agit de procdder, par 6tapes successives, i l'€laboration d'une m6diathd-
que scientifique dans un secteur des sciences humaines traditionnelles. Dans le
contexte culturel actuel, l'€crit a perdu sa pr6dominance ; il n'est plus qu'un des
supports de communication parmi d'autres medias. Il importe donc, - et c'est
urgent -, de doter ces sciences humaines traditionnelles d'une infrastructure
logistique adapt€e aux medias contemporains. Ainsi, dlaborer des m€diathdques
scientifiques de m6me importance et d'efficacitd €gale aux bibliothdques scientifi-
ques en place depuis des g€n6rations. Projet v'aste et de longue haleine, qu'il n'est
pas souhaitable de mettre en place d'un coup. Il faut, pour le r6aliser, prdvoir des
6tapes exploratoires et exp€rimentales, portant sur un ou plusieurs secteurs pr€-
cis. Puis construire une infrastructure g6n6rale, fruit de recherches et d'exp€ri-
mentations sectorielles concrdtes.

La M.E.S.H. se propose d'entamer I'exploration et I'expdrimentation dans un
secteur pr6cis : celui de l'histoire, et plus particulidrement de I'histoire religieuse,
culturelle et quotidienne. Mais avant m€me de r€aliser cette mediath0que en ter-
mes de contenu, il importe de mettre au point un moddle de m6diath0que scienti-
fique et de procdder i la formation de m€diath6caires comp6tents. Le c.n.c.s.
congoit A titre d'hypothdse une m€diathdque articulde de la fagon suivante :
l. un secteur image statique (phototh€que et diatheque),
2. un secteur image dynamique (filmothdque et vid6othdque),
3. un secteur son (discothdque, cassettotheque et bandothdque).

Il s'agit donc de r6aliser une infrastructure susceptible d'accueillir ces trois
secteurs, de proc€der i la formation de trois m6diath6caires, un par secteur, et
enfin, d'entreprendre la collecte des matdriaux correspondant i ces trois secteurs
et couvrant les thdmes retenus.

Le c.n.c.u. vient d'entamer l'exp€rience. Il se donne trois ans pour proposer
un moddle d'infrastructure et de fonctionnement.

2.26 Les moyens audio-visuels

Signalons encore, pour terminer, que le Groupe Clio 70 s'est dot6 depuis
1974, d'un laboratoire ax€ sur la production et I'exploitation du montage audio-
visuel par recours aux techniques du fondu-enchain€. Et qu'il dispose d'une unit6
de gestion r€glant les probldmes de fonctionnement interne et de production de
ses divers centres et de leurs secteurs.
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TROISIEME PARTIE : EN GUISE DE BIBLIOCRAPHIE

Pour une inforrnation conpl6mentalre sur la thdorie

Je n'ai pu qu'aborder sommairement la plupart des thdses et des proposi-
tions articuldes sur le thCme ici en cause. Le lecteur trouvera des formulations et
des argumentations plus d€taill€es dans ce qui suit :

S€miologie pal6ographique et histoire de l'6criture, dans Scriptorium, t.29, p,
175 et sv.,  1975.

L'histoire religieuse aujourd'hui. RCflexions thCoriques sur son actualisation d
I'occasion d'une enquAft sur la religion dans les manuels d'histoire, dans
Lumen Vitae, t,30, p. I et sv., 1975.

Histoire et culture. Une expCrience d'universift ouverte et d'Cducation Wrmo-
nente dans le secteur des sciences humaines traditionnelles : le Centre de
recherches sur lo communication en histoire de I'UniversitC catholique de
Louvain, dans Petite mosoiQue culturelle, coll. < Education permanente >,
no l, Bruxelles, Labor, 1976.

Le concept d'origine dans la pratique historienne, dans Documentation d'an-
thropologie, cahier 2, p. l0 et sv., 1976.

Les sciences humaines traditionnelles face au leadership culturel : Initiative
culturelle et mattrise des supports de communication, dans Dossiers du
c.A.c.E.F., no'58-59, p. 52 et sv., mai-juin 1978.

Quelques propositions concernont I'imaginaire historien, dans Documentation
d'anthropologre, cahier 13, p. I et sv., 1978.

Pratique historienne et vie quotidienne demain, dans L'avenir culturel de la
communoutC frongaise de Belgique, Charleroi, Institut Jules Destr€e , p. 37
et sv.,  1979.

Quotidiennetd et vie motdrielle en milieu monastique au moyen dge. ProblCma-
tique et modCle d'analyse, dans les Actes du congrCs tenu d Krems
(Autriche), le 18/9/1978, par I'Institut ftlr mittelalterliche Realienkunde
Oesterreichs, sur le thdme : Klilsterliche Sochkultur des Spdtmittelalterc.

3.2. Les rdalisations du Groupe Clio 70

3.21. Dans le secteur de I'dcrit

Les dossiers de presse pour les campagnes de promotion culturelle men6es
par le Commissariat Gdndral au Tourisme sur les thlmes :

Abbayes et bdguinages,1973 ;
Folklore de Belgique,1974 ;
CathCdroles et hdtels de ville, 1975 ;
Sept merveilles de Belgique,1978.



3.22. Dans le secteur de I'image

o R€alisation de deux films sur l'histoire de I'u.c.r. avec la R.T.B.. (R6alisa-
teur : G6rard Loverius) :
Louvoin 1425 (16 mm couleur, 470 mdtres).
De Leuven d Louvain-lo-Neuve (16 mm couleur ; 54O mdtres).

o R€alisation de spectacles audio-visuels :
Le chemin de fuint-Jacques,1973.
De Louvoin d Louvain-la-Neuve, 197 5.
Les collCges universitaires de Louvain,1975.
Ls coun d'dtudiants de I'Univenit{ de Louvoin sous I'ancien rCgime,1975.
Sept objets de mCtal et de peinture, 19.18.
Les fonts baptismaux de Renier de Huy, 1978.
Le trdsor du prieurd d'Oignies, 1978.
La chdsse Note-Dame de Nicolas de Verdun, 1978.
Poysage avec lo chute d'Icare de Pierre Bruegel,1978.
L'Agneau Mystique des frCres Van Eijk, 1978.
La Descente de Croix de Piene-Paul Rubens, 1978.
Ecrire au Moyen Age,1978.

o Rdalisation de viddocassettes d'archives film6es :
Le folklore Ctudiant d Louvain de 1953 d 1966, 1975 (20').' Le rituel acadCmique d l'Universitd de Louvoin (1951-1975),1975 (35').

3.23. Dans Ie secteur commun de l'6crit et I'image

Abbayes de Belgique, Difedit, 1973.
Folklore de Belgique, Dif6dit, 1974.
Abbayes et bdguinages, Artis Historia, 1974-1979,5 vol.
u.c.L. 1425. Sdquences de vie universitaire.

Sept articles parus en 1974-1975, dans Louvain. Bulletin des Amis de
I'Universitd de Louvain.

Sept memeilles de Belgique, Bruxelles, Elsevier, 1978.

3.24. Dans le secteur du son
r Elaboration des dossiers prdparatoires aux TCIC-Mdmoires (n.r.n.) de :
Lode Claes,
August De Schrijver,
Pierre Harmel.

o Archivage systematique d'interviews de t€moins de I'histoire de I'Univer-
sitd de Louvain.

o R€alisation de cassettes d'archives sonores :
Paulin Ladeuze (1909-1940), intemiew et discours (1936-1940) Q0').
Honor€ Van Waeyenbergh, recteur sous I'occupation (194G1945) Q0').

(*) n.r.n. = Radio T€l€vision Belge.



L'universitC de Louvain s'ouvre d l'Europe : Mourice Schumann et Konrod
Adenauer, docteurs honoris causo de I'u.c.L., 1958, Ql').
Les problCmes du transfert d Louvain-la-Neuve vus en 1968 (27').

o Un disque: Folklore et rituel dtudiants de I'UniversitC Catholique de
Louvain. Chants de rCgionales, de bibitives et de revues Ctudiantes, Poly-
dor 2926102.1975.

3.25. Dans le secteur de lo trace et son contexte

o Un guide de la r6gion du Centre, ax€ sur I'arch€ologie industrielle.
o Des week-ends r6sidentiels i :
La LouviCre et sa rCgion, avec l'€quipe d'historiens du Centre Culturel du
Hainaut ;
Roisin et la rdgion, avec Achille Bechet et son dquipe d'animateurs cultu-
rels ;
Bruges, avec l'6chevin Van den Abeele et les animateurs culturels de la
ville ;
Namur, avec I'architecte Bastin, le chanoine Lanotte et le groupe Namur
8 0 ;
Virton, la rdgion, le MusCe gaumais, avec M. Fouss ;
Saint-Hubert, avec les animateurs culturels du Luxembourg ;
Bruxelles, avec Ph. Roberts-Jones, I'abbd Vanderbist, I'architecte Rome et
I'Arau ;
Mons, avec I'abbd Huvelle et I'architecte Barthelemy ;
Tournai, avec le chanoine Cassart, l'€chevin Seneca, la Fondation
Pasquier-Grenier, I'Association des Guides et la Maison de la Culture.

o Des voyages culturels (Voyages historiens)
Compostelle, l97l ;
TchCcoslovaquie, 1972 ;
Castille,1973 ;
Toscone et Lotium, 1974 ;
Pologne, 1975 ;
Vienne et le baroque outrichien,1976 ;
I'Angletene mCdiCvale et industielle, 1977 ;
Ia Hongrie hier et oujourd'hui, 1978 ;
Moscou et LCningrad : autre monde, autres villes, 1979.

3. 26. Les rencontres-dCbats et sdminaires du c.n.c.n.
BARTHELEMY J., professeur d I'Universit6 de Mons, Mons, ville historique. Le

problCme de I'urbanisation du centre-ville et de I'intCgration de I'architec-
ture contemporaine dans les quartiers historiques, 1975.

BEcHET A., directeur du Centre Culturel du Hainaut, Education permanente et
universitC, 1974.
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BECHET A. et son 6quipe d'animateurs culturels pour I'histoire, J. LIEBIN et
J. LEFEVRE, La gestion provinciale de la culture, 1976,

BETTE R., documentaliste i la R.T.B., La conception, la rCalisation et la conser-
vation d'€missions tdldvisCes, 1976.

BoRNE, A., directeur du Service routier du Touring Club de Belgique, Lo gestion,
I' intdrdt et I'interprCtation d'une collect ion numismatique, 197 5.

BRUwIER M., vice-recteur de I'Universit€ de Mons, L'archCologie industrielle en
Belgique. Un Ctat de Ia question,1978.

BURNET n., journaliste au Sorr, Le journaliste de Ia presse dcrite et I'histoire,
t976.

BURY J., instituteur, collectionneur, historien de la Poste, Ifistoire, philathdlie
et marcophilie, 1977.

cABAy R., libraire-conseil, La section histoire d'une librairie gdnCrale, 1974.

DELMEE J.-M., journaliste i la R.T.B., Le journaliste et l'histoire d la tCl€vision,
t976.

DELMEE J.-M., Le troitement de I'information,tdlCvisde por le iournaliste et
I'historien, 1977,

oBI-NaEe J.-M., 7. V. et histoire, 1979,

DEcHAMPS Ph., du D€partement de Communication Sociale de I'u.c.L., ExpC-
riences et pratiques audio-visuelles au DCpartement de Communication
sociale, 1977.

DourREloux A., professeur d I'u.c.L., Les peuples heureux n'ont pas d'his-
toire(s). Anthropologie et histoire, 197 5.

DourREloux n., Anthropologie, ethnologie et histoire. Trois approches de
I'homme, 1977.

DUcNIoLLE J., archiviste de la ville d'Ath, directeur des Annales du Cercle
archCologique d'Ath, L'historien et la communicotion historienne rdgio-
nole et locale,1976.

FouREz c., professeur aux Facultds N.-D. de Namur, La vulgarisation scienti-
f ique,1975.

cYoRY J., directeur du service de presse et des relations publiques du Commis-
sariat gdn€ral au tourisme, Histoire et tourisme, 1974,

cyoRy t., Le problCme du guide touristique,1976.

crJpEN L.,, producteur d la B.R.T., Lefilm historique, 1975.

HAULoT A., Commissaire gdn6ral au tourisme, Tourisme, histoire et culture,
t976.

HIcTER u., directeur gdn6ral au ministdre de la Culture, Education permanente
et pratique historienne, 1978.

HourART F., professeur i I'u.c.L., La probldmotique du sociologue et de
I'historien, 1976.
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HUvELLE J., membre de la Commission royale des monuments et sites, Mons,
ville historique. Le problCme de I'urbanisotion du centre-ville et de I'int€-
grotion de I'architecture contemporaine dans les quartiers historiques,
1975.

KALIcH u., journaliste i la R.T.B., Les chansons sociales de la province de
Lidge,1975.

LAURENT 1., archiviste aux Archives g€ndrales du Royaume A Bruxelles, L'ani-
mation des archives, 1976.

LovERIUS c., r€alisateur i la R.T.B., La conception, la rCalisotion et la conservo-
tion d'Cmissions tClCvisCes, 197 6.

LEVAUX u., ddputd du Parti Communiste de Belgique et conseiller communal
de Vis6, L'animotion d'un site orchAologique : le charbonnage de Cheratte,
1979.

LUXEN J.-L., chef de cabinet du ministre de la Culture frangaise, Quelle politique
culturelle ?, 1975.

MAcERMANS R., 6diteur, imprimeur et photograveur, L'atelier d'un mattre-
imprimeur et photogravanr (d Andenne),1976.

MARTIN J., auteur de bandes dessindes, La bande dessinCe de type historique :
AI ix,1975.

MoRNET u., collectionneur de cartes postales, Cortophilie et histoire, 1977.

oLYFF u., graphiste, Une expdrience lecto-visuelle : le volume d'Elsevier sur
Sept Merveilles de Belgique,1979.

PEETERS c.,dditeur de livres d'histoire chez Elsevier, L'illustration de livres
d'histoire, 1978.

PERSoONS 8., archiviste aux Archives g€ndrales du Royaume i Bruxelles, L'ani-
mation des archives, 1976.

poupKo l.-e., prdsident de la Commission Culturelle de I'Agglom€ration bruxel-
loise, La place de la pratique historienne dans lo politique culturelle bruxel-
Ioise, 1979.

RAYET tvt., journaliste i la R.T.B., L'histoire d la radio, 1976.
REMY J., professeur i I'u.c.L., La problCmatique du sociologue et de I'historien,

t976.

SALKIN J., directeur de la M€diath0que de Belgique, La gestion des moyens
audio-visuels en Belgique, 1975.

STENcERS J., professeur d I'u.L.8., Etre historien d la tClCvision, 1977.

THIAM Iba Der, directeur de I'Ecole normale supdrieure de I'Universitd de
Dakar, Tradition orale et histoire ofricaine, 1977.

THIELEN P., directeur de la revue Galil6e, La vulgarisation scientifique,

THILL c., professeur aux Facultds N.-D. e Namur, La vulgarisotion

t975.
scienti-



ucEux J.-M., directeur des Editions Artis Historia, Les collections
un exemple particulier de vulgarisation, 197 4.

ucEux J.-u., Action culturelle et promotion publicitaire,

uyrrERHoEvEN H., collectionneur de cartes postales, Cortophilie et histoire,
1977.

vALET c., journaliste i la R.T.B., Pour un club des sciences,humaines, 1978.

vANDENDRIESScHE r., instituteur, collectionneur de cartes postales, Cartophilie
et histoire, 1977.

werrE p., secrdtaire du Laboratoire d'anthropologie sociale et culturelle de
I'u.c.L., Les peuples heureux n'ont pos d'histoire(s). Anthropologie et his-
toire,1975.

Bien qu'A peine esquiss6es et explor6es, les exigences sont particuliCrement
impressionnantes que postule une histoire actualisde, dynamique, pr€sente dans
les pratiques culturelles d'aujourd'hui et de demain.

On peut s'imaginer ce qu'il y a lieu de transformer et de crder. Les habitudes
et les conditionnements dont il s'agit de se lib6rer. Les exp6rimentations et leurs
corollaires, essais et erreurs, d€couragements et d€ceptions. Les peines et les
labeurs de celui qui est attentif aux besoins, aux sensibilit6s, aux aptitudes de ses
contemporains. Mais aussi la joie de contribuer i l'€panouissement de I'homme.

Il faut passer aux actes sans ddlai, car I'enjeu est de taille. Si I'on veut que la
culture ne soit pas seulement produite dans les arridre-boutiques de la soci€t€ de
consommation, il faut que I'universit6 notamment, et plus particuliOrement ses
sciences humaines traditionnelles reprennent l'initiative culturelle.

L'histoire est une de ces sciences humaines traditionnelles fondatrices de
notre culture occidentale. Avec celle-ci, elle traverse un moment de crise aigtle.

Il appartient aux historiens de relever le d€fi grice auquel lui sera restitud, et
par elle i notre culture, ce qui lui est actuellement conteste voire ddni€ : les
moyens, les compdtences et les agents pour participer activement A la formation
et e la fib€ration de I'homme.

Voici donc un imp€ratif culturel urgent : redynamiser la pratique histo-
rienne, reconstitutive de la continuit€, indispensable au projet; rdinvestir sa
fonction vitale, comme acte d'identification individuelle et collective, comme
pratique d'intelligibilit€ du rdel.

Albert d'HAENENS,
Professeur i I'Universitd de Louvain-la-Neuve,

Le 2l janvier 1979
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AHISTOIRE ET GEOGRAPHIE, D'HIER A AUJOURD'HUI

oEu"ao""utENT ET TRANSFoRMaTIoN( I )

La rCflexion Cpistdmologique qui est la ndtre impose la ndcessitd d'une
bonne connaissance des mCthodes, des contenus, des problCmes, qui sont la
mofiere des sciences socioles, aujourd'hui.

Ces deux articles sur l,lfri-sloi7e e! la edographie, - quelle que soit la
p I o c eZE T ifr idi*ntft {d C o t e n o r m a ! e, d c o I e s e c o n d o i r e o u Ci o I e C I i m e n t a i re,
- ne prdtendent |videmment pas resoudre le probtCme de la jormation
celtinuCe. Cependant ils nous paraisseni constituer une excellente intro-
duction aux efforts personnels de lecture de productions actuelles ; ceux-ci
apparaitront d'oilleurs d'outant plus ndcessaires que les moyens de la for-
motion continude se mettront au niveau des besoins effectifs.

PREMIERE PARTIE : L'HISToIRE

I. L'EVOLUTION

k scientisme = I'histoire positiviste

Depuis la Renaissance, jusqu'assez loin dans le XIXe sidcle, I'histoire 6tait
essentiellement politique, diplomatique, militaire, reconstituant l'6volution des
Etats, de leurs gouvernements, des milieux dirigeants essentiellement, et cela de
fagon aussi compldte que pr6cise.

Le recit 6tait ordonn6, avec un effort d'explication s'appuyant sur des justi-
fications de type psychologique trds €l6mentaires (caractdre des individus, des
grands personnages ; temperament national, mythe, mission d'un peuple ou d'un
individu...).

Remise en cause par la r€flexion 6pistdmologique contemporaine, I'histoire
positiviste constitue une premidre tentative de rationalisation des d6marches de
I'historien, par analogie avec les sciences physiques et naturelles. Il s'agit de for-
muler pour une science historique une d6finition, un objet, des rdgles de
m€thode. Certains 6l6ments, dans un ensemble par ailleurs d6pass6, constituent
I'amorce d'une authentique rdflexion 6pistdmologique.

(l) Nos vifs remerciements A Madame L. MARBEAU et son 6quipe qui nous a autorisd d publier cet arti-
cle paru dans Activitds d'Cveil (Sciences sociales), Bulletin de liaison du cycle 6l6mentaire, n o 17,
pp. 9-47, Paris, Institut national de recherche p6dagogique, mars 1978.
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De cette seconde moiti6 du XIX" siecle, datent les rdgles de la mdthode critique
pour I'analyse des documents et l'6tablissement des faits historiques, telle qu'elle fut
formulee en France par Charles Langlois et Victor Seignobos (critique interne et criti-
que externe). Ce sont des rdgles qui peuvent nous apparaitre €l6mentaires, dans la
mesure ori elles sont aujourd'hui la base de toute recherche sur document :
- identification (datation, localisation dans l'espace, provenance, auteur,

nature, distinction entre I'original et ses copies,...) ;
- analyse critique elle-m€me : analyse des variantes entre I'original et les copies

existantes, mise en question et appreciation de la credibilit6 d'un t6moignage... ;
- refus de se contenter de l'apport du t6moin unique et recherche de t6moigna-

ges compl6mentaires.
A I'heure actuelle, ces rdgles, reflet d'une v6ritable << sacralisation de I'intel-

ligence critique > restent valables pour la recherche historique et m€me pour
d'autres sciences sociales.

Par contre, ne peuvent plus €tre accept&s les lignes de pensde qui sous-
tendent la thdorie de I'histoire positiviste :
- une conception lindaire et limitative de I'histoire. L'histoire devient une succes-

sion de faits, un recit chronologiquement ordonn6 en fonction de relations sim-
ples de cause d cons6quence. La tdche de I'historien consiste i reconstituer ces
enchainements chronologiques i partir de I'analyse critique des t6moignages
devant lesquels il s'efface. Cette tentative de reconstitution du pass€ s'est rdvdlee
particulidrement aisee pour I'histoire politi{ue (trame 6v6nementielle), mais tota-
lement inadequate pour I'histoire sociale (Taine, Renan,...) ;

- une philosophie ddterministe du changement et du devenir humain. La
recherche de ces relations causales simples s'insdre dans une vision d6termi-
niste, supposant la recherche de lois d'analyse des phdnomdnes humains aussi
rigoureuses que celles des sciences exactes. Cette attitude reldve elle-m€me
d'une croyance en la toute puissance de la science, d'une conception lindaire
du progrds humain d laquelle comme les autres sciences la science historique
devait contribuer.
<< La doctrine qui aura suffisamment expliqu6 I'ensemble du pass€, obtiendra
in6vitablement, par suite de cette seule 6preuve, la prdsidence mentale de
l'avenir > (A. Comte).
Arme nationale, remarquable instrument scolaire de formation civique 6la-
bor€ par le scientisme et la III. R€publique, I'histoire de Lavisse reste tincore
celle qui affleure dans les d6bats p6dagogiques de 1977, comme d la cons-
cience des Frangais...

1.2. Le renouvellement i partir de la premiire moitid du XXc siicle

Au moment of se fixe I'enseignement de I'histoire dans nos programmes(2),
€l6mentaire et secondaire, de nouvelles exigences apparaissent et relancent la
r6flexion sur I'histoire dans des perspectives nouvelles, ouvrant la porte aux tra-
vaux des historiens contemporains.

(2) Il s'agit des programmes franqais issus de la rdforme Haby.
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Ces changements sont les consdquences plus ou moins directes de certains
facteurs :
- l'6largissement i I'echelon du monde, de la plandte, d'horizons jusque lA trop

limit6s au cadre national ou m€me provincial ;
- la pression de nouvelles ideologies, marxisme, freudisme, qui remettent en

question la conception positiviste des Sciences de I'Homme et obligent les his-
toriens i recourir i d'autres systemes d'explication, d rdpondre i des ques-
tions formulees en termes diffdrents, ou m€me entiCrement nouvelles ;

- une meilleure connaissance des soci€tds actuelles ouvrant d'autres perspecti-
ves, d'autres interrogations (mutations sociales, politiques, mentales,...).

Quelques dates importent, qui jalonnent simplement dans le temps des 6ta-
pes essentielles : l'.Elrsloire socialiste de Jaurds, la collection < Evolution de
I'Humanit6 >> d'Henri Berr et la revue Annales d'histoire dconomique et sociale
fond6e en 1929 par Lucien Febvre et Marc Bloch dont les orientations ont €td
d€terminantes.

o. Renouvellement et Clargissement du champ de I'histoire

Au-deld du politique, le champ de I'histoire est desormais congu comme illi-
grit6 et s'€tend i toutes les formes, toutes les manifestations d'activit€ humaine :
friG'g-oqomiqries et sociaux d'abord, mais aussi comportements, croyances,
faitsje mentalitds en g€ndral. L'int6r6t de I'historien ne connaif d'autres limites
que.celles des lacunes que pr6sentent les sources existantes. Dans ces conditions la
perspective pluridisciplinaire apparait essentielle : les specialistes des autres
sciences humaines deviennent des interlocuteurs indispensables, enrichissant
I'histoire de leurs d6marches et m€me de leurs sources, en fonction de ses nou-
veaux intdr€ts.

b. Enrichissement du sysftme d'explication

L'dlargissement du domaine de I'histoire entraine la necessitd de recourir i
un systeme d'explication plus solide, d6passant I'expos€ des discours, des gestes,
des actions observables. L'historien s'interroge par exemple sqlJes.motivations
conscientes et ipconscieilps des individus, mais aussi et surtolit sur le poids des
r€ali-t3C-iiilfCciives (forces sociales, economiques,...) dont les individus sont les
porte-paroles, les t€moins, les victimes...

Rupture essentielle avec le positivisme, cette d6marche d'investigation s'ins-
crit d6sormais dans une perspective explicat-ive ndcessairement globale ori peu-
vent interf6rer des prd6lffieiiQT6idiilerses, portant sur des donnees politiques,
mais aussi dconomiques, sociales, culturelles, psychologiques... Cette vari6t6,
reflet de la rdalit6 d'une soci€t6, oblige I'historien d prendre en compte une autre
conception de la causalit6, beaucoup plus riche et complexe que celle qui sous-
tendait le ddterminisme. A la causalit6 lineairg se s+b$itreJiB€;EC{icaulalit€,
prenantencomptelesr6seauxffifaits,li irapportsirr-nes
unissent et permettent d'expliquer les ph€nomdnes les uns par rapport aux autres.

Dans cette perspective, I'apport du courant de r6flexion marxiste est incon-
testable : il conduit les historiens A porter une plus grande attention aux
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ph6nomdnes economiques et sociaux jusque li trop n6gliges. Cependant son
influence est e replacer dans I'ensemble du d€veloppement des sciences humai-
nes, reponsable du renouvellement et de I'enrichissement de I'image de I'homme
(€conomie politique, sociologie, psychologie sociale et personnelle...).

c. Affinement de la mithode : la nCcessitC d'une problCmatique, indispensable
pour foire parler le document

La simple description critique du document n'apparait plus suffisante pour
faire jaillir ia r6alit6 des caract6ristiques d'une soci6t€ passee. La recherche histo-
rique repose d'abord sur le choix d'une probl€matique cohdrente, fruit de la
r6flexion et de I'imagination de I'historien. Sa d€marche consiste alors d r6soudre
une question bien d€limit€e dans une perspective correspondant effectivement au
milieu 6tudi6. Il s'agit bien d'une autre exigence scientifique, compl6mentaire
mais prdalable i la m6thode critique l6gu6e par le positivisme : formulation
d'une hypothdse, recherche documentaire des preuves, reconstitution des 616-
ments de r6ponse, v€rification de I'hypothdse.

Cette orientation s'est r€vdlee essentielle : elle explique en partie les recentes
mutations dans le domaine de la connaissance historique. A la compilation critique
de la documentation disponible, histoire < achevee >, succ&e une histoire sans
cesse enrichie, quand une autre g6n6ration d'historiens anim6s d'un autre esprit
formulent des questions nouvelles, recherchent dans le pass6 de nouveaux objets
(d€veloppement de I'histoire 6conomique et sociale, int6r€t pour les ph6nomdnes de
mentalit6,...). Ces recherches sont d'ailleurs indissociables de I'orientation g6n6rale
des autres sciences sociales dont certaines probldmatiques convergent ou enrichis-
sent celles de I'histoire (psychologie, linguistique, ethnologie,...).

d, Vers une histoire totale
C'est le choix vers lequel convergent tous les historiens i I'heure actuelle,

dans les voies ouvertes par I'ecole des Annoles, Economies, socidtCs, civilisations
(L. Febvre, M. Bloch). Derridre cette apparente unanimit6, Robert Mandrou dis-
tingue en fait deux orientations dont les implications m6thodologiques sont diff6-
rentes. Pour ce qui nous concerne, cette prdcision s'avdre fondamentale, dans le
mesure ori elle influe sur le choix et la formulation d'objectifs pedagogiques :
- llhistoire totalisante propose la reconstitution de la vie d'une soci6t6 par jux-

taposition des diff6rents aspecis (6conomiques, sociaux, iultur'els,...) avec
d'6ventuelles doftiiiantOs qui tiennent dr la richesse de la documentation ou
aux pr€fdrences de I'auteur. Cette < solide r6novation de I'histoire g€n6rale >
caract€rise d'ailleurs bon nombre de publications et de manuels ;

- I'histoire totale ou histoire dialectiqre propose une vision originale. Elle
implique la recherche des relations qui existent e1tre. lgs diffiireni3 €l6ments
qui constituent la vie d'une siiCi6i!*[rfe!-que Soit le champ temporel retenu,
longue dur6e ou conjoncture courte. Plus prdcis6ment, par l'6tude de ces
relations, I'historien se donne comme objectif de reconstituer < les interac-
tions qui lient inlassablement et 6troitement l '6conomique, le politique et le
culturel, dans le devenir de chaque groupe, de chaque soci6td globale >(3).

(3) Robert MANDRoU, La France moderne, dans Aujourd'hui I'Histoire, p. 234, Paris, Editions socia-
les, 1974.
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Cette histoire globale, ddsormais classique depuis les annees 1930, suppose
certaines orientations m6thodologiques :
- I'abandon effectif des cloisons disciplinaires entre les diverses sciences de

I'homme. La recherche et la prise en charge des rapports rdciproques entre
tous les aspects du devenir social fait de I'histoire un carrefour des sciences de
I'homme, et lui impose en m€me temps d'en suivre les dvolutions ;

- le refus d'isoler quelque structure que ce soit du contexte global dans lequel
elle s'insdre et prend toute sa signification. Toute 6tude ou analyse partielle
suppose r6f6rence i ce contexte (exemple : les faits economiques ne peuvent
se ramener d des analyses quantitatives de flux, de rythmes, mais doivent €tre
mis en relation avec un contexte social et humain). L'objectif de I'historien
est d'6tablir des relations entre les faits, de reconstituer des ensembles signifi-
catifs, de retrouver des enchainements, des s6ries dvolutives dans une pers-
pective dynamique. La d6marche intellectuelle de I'historien contemporain
ne saurait plus d6sormais s'identifier d la seule attitude critique face aux sour-
ces : il reconstitue intellectuellement des systCmes dans toute leur complexitd
et leur 6tendue, des synthdses de plus en plus gdn6rales, comme le montrent
d'ailleurs de rdcentes publications. Ainsi se pr6cise et s'affirme le caractdre de
construction intellectuelle de I'histoire ;

- le refus du d6terminisme bas6 sur la pr6dominance d'un facteur (en particu-
lier dconomique) pour tenir compte des interrelations. Ceci n'6limine en rien
la prise en compte de l'originalitd des soci6tds of certaines structures avaient
une importance toute particuliCre (exemple : les structures religieuses dans la
soci6td du moyen 6ge ou du XVI'sidcle).

1.3. L'interrogation contemporaine : la rdflexion 6pist6mologique

Au-deli de ces idees directrices, la situation actuelle de I'histoire se caracte-
rise par l'6miettement et la coexistence de diff6rents types d'histoire, dgalement
valables. Comme d'autres domaines scientifiques la recherche historique est
I'objet d'une profonde mutation qui I'oblige ir se reddfinir.

<< La nouveaute nous parait tenir d trois processus : de nouveaux probld-
mes remettent en cause I'histoire elle-m€me ; de nouvelles approches modi-
fient, enrichissent, bouleversent les secteurs traditionnels de l'histoire ; de
nouveaux objets enfin apparaissent dans le champ 6pist6mologique de
I'histoire >(4).

Sans entrer dans une analyse d6taill6e, plusieurs aspects m6ritent d'€tre sou-
lign6s qui permettent d'actualiser certains objectifs pddagogiques :

a. la reconrtaissance du relativisme de la science historique

Il s'agit d'une autre rupture fondamentale avec I'histoire positiviste. L'his-
toire n'a pas valeur d'absolu, il ne s'agit pas d'un donn6 i transmettre
de g6n€ration en g€n€ration ; elle est le produit d'une situation oi interfd-

(4) Jacques LE coFF et Pierre none, Faire de I'histttie, coll. < Bibliothdque des histoires >>, Pr€senta-
t ion,  t .  l ,  p.  X,  Par is,  Cal l imard/NRF, 1974.
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rent les pr6occupations, les modes de pens6e, les interrogations des contempo-
rains, en particulier i travers les probl6matiques retenues par les historiens ;

b. I'agression des sciences sociales, comme mithodes d'analyse et comme
systemes explicatifs

La provocation, l'agression des sciences sociales ont largement contribu6 d
remettre en question I'histoire positiviste, par I'ouverture de nouvelles p€rspecti-
ves, I'apparition de probldmatiques diff6rentes, propres d certaines d'enrre elles
(ethnologie, sociologie,...). Contest6e dans sa supr6matie ancienne, I'histoire
s'est vue remise en cause dans son existence et son autonomie m€me, en tant que
science de l'dvolution des structures sociales, systdme d'explication des soci6tds
par le temps. L'ethnologleconteste la primaut6de l'6crit, et de l'6v6nement. La
sociologie met en dvidence l'importance des mentalit6s, des id€ologies, des repr6-
sentations sociales, les r6seaux d'interrelations qui les unissent, les d6calages qui
les affectent. Les systdmes d'explications classiques connaissent eux-m€mes une
crise, que ce soit I 'opposition infrastructures-superstructures - ou le marxisme
lui-m€me.

Le structuralisme (LEvi-Strauss, Foucault) a exercd une influence considdra-
ble par la remise en question et le harcdlement de ses interrogations, I'apporl
positif des grandes dtudes structuralistes. L6vi-Strauss d6finit un donn6 humain
fondamental face auquel I'histoire n'a de sens que comme lecture de I'accidentel.
Quant au dialogue entre Michel Foucault et les lristoriens, il est d I'heure actuelle
au sein des d6bats 6pist6mologiques. Le philosophe historien remet en question le
discours historique dans la mesure od il n'est pas capable de reconstituer le lan-
gage d'une €poque et I'univers mental des soci6t6s passdes ;

c. << I'abandon de I'impressionnisme pour la rigueur slatislique >>

La d€mographie et l '€conomie s'appuyant sur la quantification et les nouvel-
les mdthodes d'analyse des s€ries chiffrdes ont entraind le ddveloppement de I'his-
toire quantitative. Extr€mement positive, celle-ci peut cependant se rdvdler insuf-
fisante, voire appauvrissante pour la rdalit6 historique ;

d. la tentation de I'histoire immddiate ou historique du prdsent

Celle-ci conduit m€me d remettre en cause la d6finition de I'histoire comme
science du pass6. Cette position consiste d la limite d inverser le rapport pr6sent
pass6 : il est insuffisant de dire que le pr6sent aide d comprendre le pass6 ; il faut
affirmer le principe du primat du pr6sent sur le pass€. Cette position d€bouche
avec Jean Chesneaux sur la revendication d'une histoire r6volutionnaire oi la
finalit6 de la connaissance historique est dans la lutte r6volutionnaire.

Les historiens sont conscients des risques de cette situation par ailleurs i116-
versible et I'ampleur du d6bat ouvert avec les sciences sociales est consid€rable.
L'apport des sciences sociales ne peut €tre n6glig6, par ses aspects largement posi-
tifs : renouvellement des m6thodes, des probldmatiques, 6clairage nouveau portd
sur certaines sources, certains ph6nomdnes... Mais par ailleurs, I'histoire se
trouve contrainte de repenser son objet, de se red6finir une spdcificitd et une
scientificite, un domaine propre pour 6viter le risque de dilution dans I'ensemble
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des sciences sociales. Sous peine d'un retour au positivisme, I'histoire est con-
trainte d'accepter des remises en question, d'admettre le recours i certaines tech-
niques parfaitement maitrisees par d'autres sciences.

Toutes les sciences sociales prdtendent d I'heure actuelle rendre compte du
devenir social, des ph6nomdnes de mutation. Le d6bat fondamental se situe sans
doute aujourd'hui entre la sociologie et I'histoire. Les sociologues construisent
des moddles explicatifs i I'aide de nombreux paramdtres, visant les structures
sp6cifiques et dternelles de I'esprit humain ; le temps n'est pour eux qu'un para-
mdtre parmi d'autres. Pour I'historien au contraire, le temps est cr6ateur de
mutations, de continuit6s qui pdsent sur le devenir des groupes et des soci6tds ; il
prend ainsi une importance essentielle. Face d la sociologie, I'histoire est le
moyen d'6viter les formalisations abstraites i partir d'exp6riences instantan€es :
aucun phdnomdne ne peut €tre rdellement compris s'il est d€gagd de sa gendse.
L'histoire se d6finit alors comme << la seule science d la fois globale et dynamique
des socidtes, donc comme la seule synthdse possible des autres sciences humai-
nes ).

Revendiquant une scientificit€, I'histoire selon Paul Veyne tend m€me i
devenir une histoire conceptuelle. S'appuyant sur la distinction entre sciences
ayant pour but d'dtablir des lois et des types, et sciences s'int6ressant d I'indivi-
duel, l'6vdnement, (( I'histoire est un corps de faits, i la diff6rence de la physique
qui est un corps de lois servant i expliquer les faits physiques >. Certaines scien-
ces humaines 6tablissent des lois relatives i des 6vdnements humains (economie,
sociologie, linguistique,...), tandis que I'histoire se donne comme objectif la nar-
ration de ceux-ci. Elle est alors amen6e i utiliser certains instruments, certains
concepts 6labords par elles, d les analyser dans leurs implications historiques,
vdritables noyaux de scientificitd.

2. NoUVELLES soURcEs D0CUMENTAIRES. NOUVELLES METHODES

2.1. Vers une plus grande vari6t6 des sources

Le renouvellement se caract6rise i la fois par I'accroissement de la masse
documentaire disponible, l'6largissement de l'6ventail des diffdrentes sources et
une modification de leur traditionnelle hi6rarchie. L'histoire actuelle tend de plus
en plus i abandonner < le f6tichisme du carton d'archives ) pour se tourner vers
des sources nouvelles, proposees d la fois par les nouveaux domaines explords et
par les autres sciences sociales, partenaires de I'histoire. Certains aspects de cet
dlargissement mdritent d'€tre plus particulidrement soulign€s, dans la mesure oi
ils ont inspird nos hypothdses de travail.

a. Le changement dans la hiirarchie des sources

Il existe une hidrarchie, implicite des sources, dont l '6volution s'est opdr6e
en fonction des progrds des diffdrentes sciences de I'homme, mais aussi en fonc-
tion de la place et du r6le assign6s d I'histoire dans la soci€t6.
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Les documents ecrits ont 6t6 pendant longtemps largement privil6gi6s, aux
ddpens d'autres sources parfois m€me plus riches (traditions, coutumes,...). Ce
v6ritable monopole de l'6crit, documents de I'Etat et des groupes constitues, sans
doute li6e d I'esprit rationaliste, a conduit d consid€rer avec m6pris tout ce qui ne
s'exprime pas par l'6crit. Cette echelle de valeurs implicite a profond6ment mar-
qud notre enseignement de I'histoire, m€me i l '6cole 6l6mentaire. Pour promou-
voir le moyen dge, le XIX" sidcle a valorisd la charte et la cathddrale, relativement
peu significatifs sur la totalit6 des rapports sociaux, la vie quotidienne ou les
mentalit6s. Documents de lecture particulidrement difficile, ori la barridre du lan-
gage et de I'iconographie est proposde sans h6sitation dds le cours dl€mentaire,
privil6giant ainsi certains contenus, certaines explications sch6matiques, nde de
descriptions statiques.

Ainsi, parmi les sources ecrites se sont trouvdes privildgiees celles qui rele-
vaient d'une 6laboration thdorique trds pouss6e.

D'autres documents ont pris d6sormais une place nouvelle, parfois m€me
essentielle ; ce sont toutes les sources rev€lant directement la vie des masses, la
civilisation mat6rielle, les mcurs, coutumes, comportements et attitudes. Certai-
nes sont des mises en forme ecrites de I'oral (souvenirs, tdmoignages,
enqu€tes,...). D'autres ont des formes nouvelles, ignor6es de I'histoire positi-
viste, dont notre enseignement se doit de tenir compte. Cette situation corres-
pond en fait d l '6largissement du domaine de I'histoire, et d I' importance prise
par I'histoire sociale.

b. Documents et masse documentoire

La perspective de I'histoire totale ne permet plus de d6gager la portee et la
signification d'un document en I'isolant d'une documentation globale. Cette
rdgle m6thodologique essentielle suppose que soient d6finies la place et I'impor-
tance du document consid6r6 dans la masse documentaire dont dispose I'histo-
rien, ou dont il pourrait disposer en amdliorant ses mdthodes. Au niveau de
I'enseignement, il apparait important que pour une p6riode ou un sujet donn6 la
masse documentaire propos6e par I'enseignant soit autant que possible le reflet
des caract6ristiques principales de la masse documentaire connue. Il s'agit de
retenir un 6ventail significatif de la vari€td (ou de la pauvret6) des sources existan-
tes, condition indispensable pour ne pas introduire de stdr€otypes, d'iddes fausses
quant aux sources de la connaissance historique.

c. Les sources nouvelles

Les sources 6conomiques quantifiables sont trds abondantes pour les p6rio-
des moderne et contemporaine (6tude des prix, des salaires, des mouvements de
la population,...). Elles sont beaucoup plus rares pour les p6riodes anciennes, en
particulier pour le moyen dge, of I'histoire << qualitative > garde toute son
importance. Le recours massif d ces documents s'explique d'abord par I'emploi
de mdthodes d'analyses nouvelles permettant de traiter rapidement un grand
nombre de donn6es (informatique), mais aussi par le d6sir de ddpasser un certain
subjectivisme de I'historien, d'atteindre une objectivit6 permettant de r6soudre le
probldme critique. L'ethnologie a mis en dvidence des civilisations qui ne
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s'expriment pas par l '6crit, et la richesse de certains de leurs aspects. Les histo-
riens ont recours d I'enqu€te ethnologique pour combler le silence des sources tra-
ditionnelles dans certains domaines, en particulier pour ce qui concerne les tech-
niques de production. Par exemple, une typologie permet d'identifier et de resti-
tuer dans son contexte technico-dconomique une technique apparue de fagon
vague dans un document ancien.

L'lristoire contemporaine exploite systematiquement une source particuliC-
rement riche et vivante : le souvenir. Il permet de restituer un certain climat intel-
lectuel, affectif, social, l '6tat d'esprit, les mentalit€s, donnant ir I 'histoire une
chaleur humaine d laquelle nous restons trds attachds d l'6cole €ldmentaire.

La source culturelle est sans doute la seule qui soit v6ritablement neuve et
ndgligde jusqu'ici : l ittdrature enfantine, manuels scolaires, fascicules p6dagogi-
ques, feuilletons de journaux, groupes culturels, associations, fichiers des livres
et lecteurs des bibliothdques municipales... Champ de recherches interdisciplinai-
res, elle permet de cerner les reprdsentations que les contemporains se font de la
soci6t€ ori ils vivent, leurs aspirations. Trds sollicitee pour le pr6sent ou le pass6
proche, elle est moins parlante pour le pass6 plus lointain, ori I 'on arrive i cerner
l'6metteur (clransons, feuilletons, litterature,...), mais beaucoup moins le desti-
nataire.

A la lumidre de m6thodes nouvelles, de probl€matiques diff6rentes, la relec-
ture de sources d6jd connues apporte souvent des informations d'une grande
richesse : biographies, inventaires,... sont une source neuve pour I'histoire des
mentalit6s. Cette nouvelle lecture de documents en apparence 6puis6e a permis le
d6veloppement intensif de la recherche historique, ouvrant des possibilit6s nou-
velles sur un terrain apparemment bien connu. Cet 6tat de fait amdne i s'interro-
ger sur le caractdre d6finitif d'une 6tude historique, et sur la relativit6 de la con-
naissance historique. La connaissance plus approfondie des m6canismes econo-
miques et des processus sociaux du pr6sent a permis sans conteste de parvenir i
des conclusions de plus en plus solides sur les processus sociaux du pass6 mais
el les ne sont jamais totalement d€f ini t ives.. .

2.2. Exemples de m6thodes mises au point par les autres sciences, mais adaptees
aux n6cessit6s contraignantes de la science historique

Les procdd6s mdcanographiques mis au point par les statisticiens permettent
le traitement d'une documentation importante et complexe qui jusque ld ne pou-
vait €tre r6ellement exploit6e de fagon approfondie. Ils supposent une adaptation
particulidre, pour tenir compte du caractdre lacunaire et imprdcis des informa-
tions of un m€me terme peut ddsigner des realit6s sociales diffdrentes (exemple :
laboureur). La pratique de l'6chantillonnage est beaucoup plus difficile sur des
informations disparates et discontinues, du fait du hasard. Certaines grilles
d'analyse ne peuvent €tre transposdes telles quelles et supposent une adaptation
au contexte d'une socidtd pass6e (ex. : les catdgories socio-professionnelles).

Les enqu€tes d'opinion, source pr6cieuse dans le pr6sent sont retenues,
quant au principe, mais ne peuvent €tre conduites dans le pass6 selon les m€mes
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critdres scientifiques. Particulidrement importantes pour I'approche des compor-
tements, des mentalit6s, des repr6sentations mentales dans le pass6 r6cent, elles
doivent tenir compte en particulier de certaines d6formations involontaires
(m6moire), conscientes et inconscientes, de changements d'attitude li6s d des
jugements de valeur implicite ou explicite (exemple : une enqu€te sur le nazisme).

Certaines approches de la linguistique permettent de mieux cerner le contenu
des documents 6crits, l'hdritage culturel d'une civilisation i travers le vocabulaire
courant ou politique d'une 6poque. Li aussi I'historien prend en compte certai-
nes limites de la mdthode : le vocabulaire d'une dpoque donn6e est en grande par-
tie celui du pass6, mais derri€re les termes anciens se cachent souvent des con-
cepts nouveaux (deux exemples : le changement de signification du mot prol€-
taire ; l'emploi par les Communards d'un vocabulaire largement empruntd i
1789 et surtout it 1793-94, mais avec des pr€occupations diff6rentes...). De l'iden-
tit6 des mots, I'historien ne peut conclure i I ' identit€ des choses et des etres et
constate que le vocabulaire retarde sur les thdmes sous-jacents.

L'ethnologie permet de mieux lire certaines sources historiques, d la lumidre
des renseignements sur le fonctionnement actuel de certains types de soci€t€s
dites primitives. Par exemple, une typologie des machines pr6-industrielles, des
moyens matdriels de travail et de production permet de mieux comprendre cer-
tains aspects des techniques : puits, moulins ; les travaux d'irrigation en pays
m6diterran6en permettent de mieux comprendre les travaux d'irrigation d l'6po-
que phdnicienne, punique ou romaine, comme I'emploi de I'araire aujourd'hui et
au moyen Age. La comparaison de soci6t6s diffdrentes permet dgalement de
mieux interroger les documents et de percevoir des ph6nomdnes sociaux et cultu-
rels dans des ddtails qui paraissaient incomprdhensibles, bizarres, voire insigni-
fiants. Exemple : I' int6r€t port6 aux structures d'initiation a permis une connais-
sance plus approfondie de la religion grecque ; de la m€me fagon, certaines for-
mes culturelles liees d I'exaltation des forces de la terre, les structures du mythe
dans les socidtds << primitives ) ont permis de mieux comprendre certaines
croyances, certaines repr6sentations mentales dans les soci6t6s occidentales. De la
m€me fagon, I'ethnologie politique pose le probldme des liens entre les formes
d'organisation politique, les rapports sociaux qu'elles qualifient, les rapports
6conomiques qu'elles traduisent ou dissimulent. Cependant, ce bilan des
emprunts ou des convergences ne saurait faire oublier la sp6cificit6 de I'histoire
dans ses rapports avec I'ethnologie : la r€flexion sur les probldmes d'6volution,
que I'ethnologie ne prend pas en compte, c'est-d-dire les rapports entre la
diachronie et la synchronie. De m€me, les documents et les m€thodes de I'ethno-
logie sont indispensables, en particulier pour I'histoire rurale.

L'util isation des techniques des sociologues (sondages et €chantillons) per-
met de traiter une documentation surabondante pour les p6riodes moderne et
contemporaine, dans les domaines social et culturel (d6mographie historique,
comportements, attitudes...). L'analyse de contenu, util isee par les psycltolo-
gues-sociaux et les sociologues, permet en particulier le d6pouillement de tests
d'interview, l 'analyse des dossiers de presse, la confrontation de tdmoignages.
Par la mesure des fr6quences et des taux de r€p€tition, l 'analyse thdmatique per-
met le ddpassement de la critique textuelle positiviste.
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3. EXEMPLES D'APPROCHES HISTORIQUES

3.1. L'histoire economique et sociale

Les liens entre I'histoire et I'Cconomie sont devenus classiques depuis les
anndes 1930, sous l'influence conjuguee des Annales, et de chercheurs comme
Frangois Simiand et Emile Labrousse. L'influence indirecte du marxisme a jou6
un r6le essentiel, en tant que m6thode d'analyse, sans que les historiens qui s'en
inspirent l'aient n6cessairement adopt6 comme probldmatique politique. Emile
Labrousse a formul6 les probl6matiques essentielles qui ont orient6 jusqu'd nos
jours les recherches dconomiques et sociales :
- l'6volution des rapports erure les classes sociales, la recherche des m6canis-

mes de cette 6volution ;
- la r€partition in6galitaire des revenus et des fortunes comme r6sultat et

moteur des conflits sociaux ;
- la recherche des causes profondes des rdvolntions frangaises des XVIII. et

XIX" siecles ;
- I'agencement entre mouvements longs et mouvements courts de l'€conomie et

le r6le des mouvements courts, gen6rateurs d court terme de crises sociales et
de politiques decisives.

Initiateur de I'histoire quantitative et (( conjoncturelle D, par opposition aux
habituelles monographies, son apport essentiel porte plus particulidrement sur les
origines de la Rdvolution frangaise, la compr6hension des traits specifiques de la
crise dconomique d'ancien type.

En m€me temps, aux traditionnelles divisions de I'histoire tend A se substi-
tuer de plus en plus le terme d'histoire sociale.

<< Tout le domaine de I'histoire, y compris le plus traditionnel appartient e
I'histoire sociale > A. Soboul(6).
L'histoire sociale descriptive et explicative dans le temps court. Tous les his-

toriens insistent sur la dimension sociale de tous les faits historiques, y compris
m€me I'histoire bataille. Par exemple, la structure, l'dquipement, I'esprit des
arm6es, que ce soient celles de la R6volution, de I'Empire ou de Bouvines, d6pen-
dent du milieu economique et social dans lequel elles ont €td pr6levees. Elles 6clai-
rent ce milieu, comme celui-ci les explique.

Il importe alors de repenser I'histoire 6v6nementielle h6ritee de I'histoire
positiviste dans la perspective de I'histoire sociale. L'anecdote peut etre l'6vdne-
ment typique d'une situation, 6clairant elle-m€me les structures de la soci6td
(exemple : l'assassinat du comte de Dampierre le 22 juin l79l met i jour la moti-
vation sociale, eclairant les structures de I'Ancien Rdgime). L'histoire sociale
s'attache alors i mettre en dvidence des relations (liaisons et rdactions entre les
hommes et les groupes), les rdactions de I'individu aux pressions du milieu, les
r6actions du milieu d I'acte individuel.

(6) Albert soBoul, La civilisation de la Rdvolution frangaise, Paris, Arthaud.
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C'est en ce sens que I'histoire n'est pas celle des individus, mais des soci6t6s
humaines, de ce qu'il y a de collectif, de specifique chez I'homme. Selon les cas,
les renseignements dont nous disposons sur un individu peuvent €tre ventil6s en
un certain nombre d'items spdcifiques (mortalit6, mariage, rdpartition de la pro-
pri€t6, pratique religieuse,...). A la juxtaposition de biographies de paysans,
l'histoire sociale substitue par exemple un recueil d'items ou X... a conserv€ ses
traits specifiques, mais perdu sa singularit6 d'individu. Supposant analyse et
comparaison de nombreuses donn6es, pour d6gager les caractdres de ces items,
I'histoire sociale devient alors quantitative.

Plus particulidrement, en tant que branche de l'histoire, I'histoire sociale
quantitative s'attache i < l'6tude de la soci€t€ et des groupes qui la constituent,
dans leurs structures comme sous I'angle de la conjoncture, dans le temps cycli-
que, comme dans la longue durde >>. Elle s'appuie sur des donn6es numdriques
dont elle d€gage la signification humaine, soulignant les changements qui r6dui-
sent ou aggravent les contrastes sociaux, mettant en jeu la comprdhension de la
totalit6 des mdcanismes sociaux. L'6tude quantitative des structures sociales est
desormais une necessitd (diverses categories sociales et professions ; hi6rarchie
des professions ; d6nombrements selon le critdre de I'appropriation ou de la pri-
vation des moyens de production...).

L'histoire sociale dilbouche sur l'€tude des psychologies collecfives, mentali-
tds et comportements des divers groupes sociaux (relations professionnelles, for-
mation des esprits et des consciences, sensibilit€ collective...) sans lesquels toute
explication historique serait fragmentaire. L'histoire €conomique et sociale est en
fait devenue la base de tous les travaux compl6mentaires men6s par les historiens
contemporains.

3.2. L'histoire quantitative

<< Tentative remarquable par rapport au ronronnement impressionniste et
littdraire r> l'histoire quantitative ou < s6rielle > a renouvel€ de fagon d6finitive
presque tous les secteurs de I'histoire (construction de s6ries homogdnes, recher-
che des fluctuations de ces s6ries pour expliquer I'ensemble des mouvements his-
toriques). Les sdries statistiques deviennent particulidrement abondantes i partir
de 1860, mais leur constitution est possible parfois jusqu'au moyen 6ge, i partir
de certains documents proposant des s6ries continues (registres paroissiaux, mer-
curiales, taxes fiscales, livres de compte, minutes notariales,...).

Mise au point par Frangois Simiand pour 6tudier les fluctuations des prix et
rendre compte des mduvements de I'histoire (conjoncture), elle s'est ensuite €ten-
due i des approches sociologiques (servant de support d I'histoire totale), i la
ddmographie et plus r€cemment vers les probldmes de croissance et de mentalit6s.
La formule est devenue trds i la mode avec I'emploi de I'ordinateur et les nouvel-
les facilites d'exploitation ainsi proposees. Elle d6borde de plus en plus en le sec-
teur de I'economique et du social pour aborder I'histoire des religions, des
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mentalit6s. Tentative d'exploitation exhaustive de toutes les donnees disponibles,
elle comporte cependant des limites et des risques :
- elle apporte des outils d'analyse, mais ne d6finit pas un objet historique ; le

point de ddpart reste ici des dtudes monographiques (entreprises, villages,...)
dans leur globalit6, dr partir desquelles seront ddgagees les donnees quantifia-
bles ;

- elle apporte des approximations, des ordres de grandeur pour les p6riodes
lointaines ;

- elle ne permet pas d elle seule de rendre compte de la volont6 d'histoire
totale ;

- elle souligne combien histoire et 6conomie constituent deux modes d'appro-
che diffdrents.

Les orientations actuelles de I'histoire €conomique le mettent en €vidence.
L'6conomiste obdit d un souci th€orique et prospectif, et trouve dans I'histoire
des donnees pour 6prouver un moddle. L'historien, lui, manifeste un souci des
faits et la th6orie n'est qu'un instrument de systdmatisation. Les modes d'explica-
tion sont dgalement diff6rents : l'dconomiste cherche des relations causales dans
l'6conomique pur, tandis que I'historien cherche dans le social les cons6quences
historiques des faits 6conomiques qu'il 6tablit. L'histoire €conomique tend i €tre
entreprise pour elle-m€me ; les 6conomistes s'intdressent i I 'histoire en vue de
leurs fins propres, d6bouchent sur des 6tudes economdtriques ou purement con-
ceptuelles. Ils reconstituent dans le long terme une 6conom6trie r6trospective
apportant de longues s6ries de chiffres au profit de la th€orie economique. Il
s'agit d'une tendance visant i 6tudier plutdt les forces productives que les rap-
ports de production, dliminant largement rapports et conflits sociaux. C'est une
approche plus technique et mathdmatique, visant d plus de rigueur mdthodologi-
que, utilisant des moddles 6labords par les economistes. Elle conduit i un appren-
tissage plus << technique >> du m6tier d'historien, faisant intervenir I'ordinateur et
les math6matiques statistiques. Mais elle contient en elle-m€me ses limites dans la
mesure ot, visant la th6orie 6conomique, elle met en 6vidence des < faits histori-
ques exogdnes ) que cette thdorie ne peut seule expliquer.

Tentative de r6ponse partielle i ce probldm e, la New Economic History am6,-
ricaine cherche d expliquer, d partir d'un phdnomdne isol6 de la totalitd sociale,
un 6pisode historique (exemple : I'influence du protectionnisme sur la croissance
de la sid6rurgie amdricaine). Utilisant I'analyse math6matique, elle permet la
vdrification d'interprdtations economiques et historiques souvent hdtives ou
approximatives. Mais par ailleurs elle n€glige totalement certains facteurs
d'ordre politique ou social et ddtruit la totalit6 de l'histoire et la complexitd de
I'explication historique.

Pour les historiens contemporains qui emploient largement les outils
qu'apporte l'6conomie, la r6alit6 historique ne peut se r6soudre i de I'economi-
que pur. C'est pourquoi le probldme des moddles se pose en termes diff€rents en
dconomie et en histoire. La thdorie 6conomique et sociale peut fournir des modd-
les qui servent de r€f6rences i I'historien pour une analyse scientifique mais sa
t6che specifique reste de faire surgir I'originalit6 d'une soci6td orl coexistent
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des survivances, des innovations. Chaque soci6t€ (<< formation dconomico-
sociale >>) est une structure complexe, multiple, d dominantes, oU coexistent des
survivances et des innovations. Profonddment originale dans ses combinaisons
et son fonctionnement, aucun moddle congu a priori ne permet d'en expliquer la
r6alit6.

3.3. L'histoire des mentalit6s

Ce mouvement s'inscrit dans la perspective de I'histoire globale. Il est con-
tenu en fait dans I'approche des Annules, en particulier sous I'influence de
Lucien Febvre(7) avec la n6cessit6 d'une histoire des mentalitds, comme moyen de
reconstituer l 'univers mental des hommes du pass6. Cette tendance prend ensuite
une importance croissante, sous I'influence conjugude de la sociologie, du freu-
disme et du marxisme, du rrSle historique reconnu d I'opinion publique et aux
comportements de masse. Au cours des anndes 60, ce domaine subit I'offensive
structuraliste of Michel Foucault tient la premidre place. Il repr6sente
aujourd'hui I'une des tendances les plus originales de I'histoire frangaise.

a. Son domaine est particuherement voste
Dans tous les domaines, la recherche historique trouve des phdnomdnes de men-

talitds (exemple : r6gression de la natalit6). Plus precisdment, c'est un champ de
recherche qui peut se situer i I'int€rieur de I'histoire socio+ulturelle, domaine encore
mal d6frich€. Plusieurs termes sont souvent employes de faqon vague (mentalit€s,
psychologie sociale, ideologie,...). Les mentalites correspondent aux repr€sentations
imaginaires, figuratives, religieuses, id6ologiques, d'une soci6t€, y compris les r6ac-
tions des sensibilites des diffdrents groupes constitutifs de la soci6t6 (r6actions de
peur, hostilit6, solidarit6, I'irrationnel, le vecu immediat,...). Elles incluent donc
necessairement le domaine affectif, au m€me titre que le registre intellectuel. Les
id€ologies se d6finissent comme le champ des interpr6tations intellectuelles plus ou
moins conceptualisees.

L'histoire des mentalit6s compldte I'approche economique et sociale : une
socidtd s'explique aussi par les repr€sentations qu'elle se fait d'elle-m€me. L'objectif
est de reconstituer les comportements, les expressions et les silences qui traduisent les
conceptions du monde et les sensibilit6s collectives : repr6sentations et images,
mythes et valeurs reconnues ou subies par les groupes ou par la socidt€ globale,
I'ensemble constituant les contenus des psychologies collectives. Les reprdsentations
du pass€ appartiennent d'ailleurs d ces psychologies, par leur signification et leur
rdle. Tout groupe quel qu'il soit se fagonne, accepte, assume de fagon durable toute
une s6rie de representations du monde naturel et humain, des rapports sociaux cons-
tituant des forces naturelles et surnaturelles. Ce sont des structures stables, qui survi-
vent trds longtemps et pdsent lourdement sur l'€volution d'une soci6td (exemple : les
trois ordres dans la soci6t€ d'Ancien R6gime, les structures de la parent6 medi6vale).

< A chaque civilisation son outillage mental ; bien plus, d chaque dpeque d'une
m€me civilisation, i chaque progrds, soit des techniques, soit des sciences, qui la
caract€risent, un outillage renouvel6, un peu plus ddveloppd pour certains
emplois, un peu moins pour d'autres > (L. Febvre).

(7) Lucien FEBvRE, Rabelais.
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b. Sources et mCthodes
L'historien doit pouvoir se d6gager suffisamment de ses propres attitudes

mentales, de sa propre id€ologie pour aborder des pdriodes of les id€ologies, les
attitudes mentales et le comportement social 6taient tout i fait diff6rents. Cer-
tains facteurs m€mes devaient €tre diffdrents : le rituel, la coutume, I'incidence
des relations personnelles devaient exercer une influence profonde sur les meca-
nismes 6conomiques. Les tdmoignages directs sont rares. Ils sont surtout exte-
rieurs, venant d'hommes ou de couches qui 6crivent et conceptualisent : vision
du monde des magistrats ou des financiers, vision du monde proposee aux
milieux populaires par les couches << sup6rieures >.

Toutes les sources historiques sont utiles (monument, chronique, contrat de
mariage, chant fun6raire,...) et permettent de rassembler une infinitd de d6tails
6pars, d'indices pour lesquels les m6thodes de I'histoire quantitative sont particu-
lidrement prdcieuses. L'apport de I'ethnologie et de I'ethnographie est indispen-
sable. Le concept de culture permet d'6chapper au mythe de la culture savante
comme seule culture en int€grant i cette d€finition les modes de vie, les compor-
tements. Cependant, les cultures ne sont pas immuables, attachees d une d6fini-
tion statique de la soci6t6 : les mutations culturelles de I'Ancien R6gime, bien que
lentes ont €td trds importantes. C'est ici qu'intervient la specificitd de I'histoire
face d l'ethnologie. Psychologie sociale, psychologie et sociologie de l'6ducation,
sociologie de I'information et de la propagande doivent aussi €tre prises en
compte.

Selon Georges Duby, I'historien des mentalitds peut retenir trois paliers
d'observation :
- les formes d'expression, I'ensemble des signes par lesquels des communica-

tions s'6tablissent au sein d'une formation sociale (vocabulaire, images,
embldmes, rites de cdrdmonies, organisation symbolique de I'espace,...). Il
faut suivre l'6volution de ces systdmes signifiants pour essayer de situer cer-
tains changements dans la vision que les hommes se font du social et de la vie
reel le;

- la maniire dont se transmettent les modCles culturels.' les proc6d€s d'6duca-
tion (un individu regoit de la g6n€ration pr€c&ente des idees, des images, des
mythes,...) et leurs modifications (lui-m€me et sa g6n6ration les modifient,
les inflechissent pour les accorder i ce qu'ils pergoivent des modifications de
la r6alitd) ;

- la recortstitutiort des systCmes de valeurs, leur ivolutioz (ce qui est exprim6,
cach€, voil€).

c. Quelques problimes posds par I'histoire des mentalitCs

Il existe peu d'attitudes mentales communes d toute une soci6t6, mais des
mentalit6s de groupes qui peuvent €tre trds diffdrentes. Selon les couches sociales
consid6r6es, il existe dans une m€me soci6t6 des diffdrences de contenu des cat6-
gories iddologiques, de I'outillage mental. L'information dont nous disposons
n'est d'ailleurs pas €gale pour tous. (Exemple : dans la soci6t6 m6di6vale, des
dcrans successifs d0s d I'origine des sources d'informations, soit purement aristo-
cratiques, soit purement eccl€siastiques rendent difficile I'approche des mentali-
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tes rurales. Les intellectuels ici eccl6siastiques, voient les autres groupes i travers
leur mentalitd specifique). Il existe toujours des diff6rences entre niveaux cultu-
rels, cultures savantes et non savantes, dominantes, dominees. L'historien
s'efforce de retrouver les articulations entre les visions du monde des diff€rents
groupes sociaux dans une soci€t€ i une €poque donnee.

<< Je ne pense pas qu'il soit licite de faire prdvaloir la notion de communaut6
de culture dans le cadre national, mais il appartient i I'historien de reconnai-
tre d quel point les diffdrenciations culturelles font partie de la d€finition des
rapports sociaux : pour parler de classe, il faut int6grer les traits culturels qui
ddfinissent des rapports d'antagonisme ou de solidaritd avec d'autres grou-
pes > (G. Duby).
Mais il existe des echanges, des communications entre les cultures et les menta-

lit6s des diffdrents groupes. On constate I'existence d'un processus trds g6ndral de
vulgarisation : les moddles culturels construits pour les gens de la haute soci6t6
finissent par atteindre, aprds de longues d6formations la culture populaire. Ils sont
captes par des couches sociales de plus en plus profondes. Il existe un mouvement
inverse : les cultures aristocratiques ont toujours eu une app6tence i se nourrir de
certains €l6ments populaires (exemple : attitudes religieuses au XIV" siecle).

Il existe des diff6rences de rythme d'dvolution selon les classes, les groupes
sociaux, mais aussi selon les aires g6ographiques et culturelles. Le r6le de I'histo-
rien est de :
- d6limiter des aires culturelles en analysant leurs composantes, en essayant de

les expliquer par I'intervention de structures profondes (exemple : dans
I'Europe mddidvale, diff6rence des attitudes psychologiques collectives en
Italie, Germanie, Ile de France) ;

- isoler des points, des zones 6volutives et au contraire de relative inertie pour
ce qui concerne les mutations culturelles. Les mutations culturelles intervien-
nent dans des milieux g€ndralement trds restreints et trds clos et se rdpandent
d des vitesses plus ou moins grandes dans les autres groupes. Il y a des r€ma-
nences extr€mement durables (force d'inertie des systdmes d'6ducation,
d'expression, tendance au conservatisme des socidt€s agraires). Elles sont
d'autant plus solides que la couche sociale est plus €loignee des milieux d'ani-
mation de la cr6ation culturelle ;

- faire la part entre I'impact de la nouveaute et le poids des permanences infini-
ment plus contraignantes dans la vie quotidienne et la vie de la masse du peuple.

4. PRoBLEMES ET coNTRovERSEs AcruELS

Histoire, structuralisme et maxisme

a. Structures et cotionctures : des modes d'onalyse pour I'historiert
A partir des travaux de Frangois Simiand, Ernest Labrousse propose une

nouvelle probl6matique gdn€rale pour I'histoire : la liaison entre structures et
conjonctures. Une formation sociale donn6e manifeste une juxtaposition de
traits structuraux, de constantes structurelles (g6ographiques, ddmographiques,
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mentalites, techniques,...) qui repr6sentent les composantes d'une soci6t6. Les
vitesses d'dvolution en sont extr€mement variables et d'autre part, pour une
m€me composante structurelle on constate un ddveloppement in6gal, la coexis-
tence de formes diverses entre r6gions ou milieux contemporains (ddcalages, con-
tradict ions,. . . ) .

Les historiens se sont beaucoup inspir6s de structuralisme et comme I'ensem-
ble des sciences humaines emploient le concept de structure :

< ensemble organique de rapports et de coh6rences, pens6 selon la prioritd
logique du tout sur la partie, de telle sorte qu'aucun 6l6ment ne peut Ctre
compris en dehors de la position qu'il occupe dans la configuration totale,
dans la structure > (A. Soboul).

Structures et conjonctures sont des modes d'analyse utilisds par les histo-
riens de la socidt6, des mentalit6s, de la culture, de l'6conomie ; l '6tude structu-
relle se donne comme objectif d'identifier des constantes, des relations qui durent
pendant des decennies, des sidcles, les mutations lentes qui les affectent au milieu
de cette continuit6. La conjoncture au contraire se d6finit par I'ensemble des
traits reconnus pour un moment donn6 ; elle se situe dans une perspective
synclrronique et non plus diachronique. Jusque-lir domaine privil6gi6 de l' lristo-
rien, I'analyse conjoncturelle s'est ainsi consid6rablement enrichie en particulier
sous I'influence des m6thodes de I'histoire quantitative (sdries chiffrdes dans le
temps long). Cette double perspective permet d I'historien d'assumer tous les
champs de I'histoire, en d6passant le stade de la simple description, du tradition-
nel tableau de socidt6.

b. Histoire et strucluralisme : wrc opposition

Toujours en qu€te de sa spdcificit6, I'histoire refuse de se laisser identifier au
structuralisme. L'analyse structuraliste repose sur la notion d'invariance de la
configuration totale, capable de se maintenir en tant que telle. Pour I'historien
une structure n'est jamais stable, mais toujours d la recherche d'un nouvel €quili-
bre, I' invariance est alors une notion anti-historique. << L'analyse structuraliste
privildgie la notion de stabilit6, I'analyse historique celle de mouvement ))
(Soboul).

L'objectif de I'historien est la reclrerche de I'articulation entre les deux
analyses, des relations entre les structures et les conjonctures, pour essayer de
cerner dans une perspective explicative le fonctionnement d'une socidt6. L'his-
toire utilise I'analyse des structures, mais son rdle sp6cifique est l '6tude de leur
mouvement, de leur gendse, de leur passage de I'une d I'autre... Ainsi, diachronie
et synchronie sont indissociables dans I'analyse historique.

c. L'dvolution des struclures

Pour I'analyse structuraliste, l '6volution des structures est essentiellement
externe. Pour I'histoire, le moteur du mouvement des structures est interne et
repose sur la multicausalitd cr66e par l 'existence des interrelations entre les diff6-
rentes composantes (d€mographie, production, techniques, formes des relations
sociales, echanges,...). Plus pr6cis6ment, le moteur du mouvement des structures
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est I'existence de contradictions motrices internes, supposant dans la structure la
necessitd de sa propre transformation.

Pour les marxistes, cette contradiction nait de l'€volution de la structure des
rapports de production :

<< L'humanit6 historique apparait donc organis6e comme un ensemble struc-
tur6 de rapports en interaction complexe et contradictoire, ori le point d'ins-
tabilitd se situe d la jonction de la structure des forces productives et de la
structure des forces de production ; cette instabilit6 en ce point provoque
l'6tranglement des autres structures, mais de fagon fort in6gale, en particulier
dans les rythmes >(8).
Inddpendamment de cette position id6ologique, retenons les caractdristiques

de cette dvolution trds diverse et complexe :
- les diffdrentes structures sont in6galement atteintes par ces contradictions ;

on constate une tendance i reproduire les conditions antdrieures, d r6guler les
contradictions avec les anciens moddles sociaux, politiques, religieux, id6olo-
giques (fonction r6gulatrice des structures) ;

- les modifications d'une structure se font de I'int6rieur, par des d6placements
de fonctions pour certains 6l6ments, I'apparition de fonctions nouvelles,
d'orientations ou de significations diffdrentes, ou m€me d'organes nou-
veaux ;

- i la limite apparait alors une structure nouvelle.

Les structures ont donc une fonction active et r6gulatrice. La permanence
relative que I'on constate sous-tend en fait un constant renouvellement, une suc-
cession d'am€nagements, de remaniements partiels. Ils finissent toujours par
ddboucher sur un passage, un seuil, une crise, donnant d la contradiction son
aspect ext6rieur, 6v6nementiel specifique (6conomique, politique, religieux,
social . . . ) .

Albert Soboul souligne combien l'6tude de la soci6t6 frangaise d'Ancien
R€gime et celle de la rdvolution soulignent le r6le moteur de ces contradictions et
ce, bien avant l'apparition du structuralisme (Histoire socialiste de la Rdvolutiort
frangaise de Jaurds en particulier) :

<< contradictions fondamentales expliquant les origines de la Rdvolution,
contradictions secondaires d I'int6rieur du Tiers Etat, au sein m€me de la
bourgeoisie, rendant compte de ses rebondissements, contradictions secon-
daires encore i I ' int6rieur des masses populaires suscitant la tentative de I'an
II et le drame de Thermidor >(9).

d. Histoire et iddologie

Le mode d'dvolution des structures pose le probldme du moteur du devenir
humain et du systCme d'explication retenu en histoire.

La pluralit6 actuelle des orientations de I'histoire (et de ses finalit6s) s'expli-
que dgalement par l 'existence de philosophies de I'histoire reposant sur des

(8) Voir Aujourd'hui I'Histoire, Paris, Editions sociales, l9?4.
(9) Albert soBoul, La civilisation de la RCvolution frangaise, Paris, Arrhaud.
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engagements, des iddologies sous-jacentes. Ces philosophies d6terminent une hi6-
rarchisation, voire une dominante de certains secteurs par d'autres, ou m€me
d'un dl€ment particulier au nom de doctrines ou de th6ories explicatives. Comme
nous I'avons soulignd dans I'inventaire des tendances, il est incontestable que la
connaissance historique inclut en fait des distorsions iddologiques. Elles peuvent
tenir aux historiens eux-m€mes (int6r€ts personnels, interpr6tations, sp6cula-
tions,...), mais aussi au faible degr6 de conceptualisation de I'histoire, laissant la
place i des analyses approximatives. Elles tiennent aussi au poids indirect des
iddologies dominantes v€hiculees par les media, exerqant une influence sur la
conception m€me du travail de I'historien (r6le et place assignds d I'histoire dans
la soci6t6 par exemple).

Certaines id6ologies peuvent favoriser le progrds scientifique. C'est le cas du
marxisme qui s'efforce de proposer une m€thode scientifique d'approche de
I'analyse des soci6t€s. Son apport positif se situe au niveau du systdme de con-
cepts propos6 aux historiens, comme A I'ensemble des sciences sociales (forces
productives, rapports de production, lutte des classes et conscience de classe,...).
Soulignons que, sans €tre n6cessairement marxistes les historiens contemporains
s'inspirent des m€thodes d'analyse marxiste.

4.2. L'6v6nement

Le probldme de l'€vdnement et sa signification retrouvent une place impor-
tante dans la r6flexion 6pist6mologique. Les travaux de divers historiens, quelle
que soit leur orientation personnelle, et leur domaine de recherche convergent sur
la necessitd de redonner i l'6v6nement sa valeur. Les historiens s'attachent i
montrer I'importance consid6rable de l'6v6nement, des << explosions > 6vdne-
mentielles, en particulier parce qu'elles suscitent une multiplication des t6moi-
gnages en tous genres, constituent un remarquable et precieux champ d'analyse.

Pour Paul Veyne, << la matidre m€me de l'histoire est constituee par des 6v6-
nements vrais qui ont I'homme pour acteur >. Elle peut alors €tre ddfinie comme
une narration, un recit organisd d'€v6nements dans une perspective d'emblee
synthetique. En m€me temps, la d6finition de l'6v6nement se modifie considdra-
blement et d6passe largement I'acception commun6ment admise. Il cesse d'€tre
synonyme de guerres, personnages ou m€me 6v6nement politique au sens 6troit,
pour devenir des << signes d r6ins6rer dans leur champ s6mantique >r constitu6 par
les r€alitds les plus profondes.

a. Vers une nouvelle difinitiort

La d6finition ne peut €tre ins6parable de la connaissance de I'environnement
contemporain. L'6v6nement suppose I'existence d'une diff6rence par rapport au
contexte que nous connaissons, celui de notre environnement d'abord, des don-
nees de la connaissance v6cue, mais aussi par rapport au corpus d'informations
sur les soci6t6s passees dont dispose I'historien. C'est une notion << relative >> par
rapport i une conception de I'homme 6ternel, aux donn6es de la connaissance
v€cue, mais aussi d'une certaine fagon, << s6lective >>.
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Pour ce qui concerne la m6thode, une telle d€finition met en jeu chez I'histo-
rien des qualit€s intellectuelles qu'il partage sans doute avec d'autres chercheurs
en sciences sociales : une grande vigilance devant l'6parpillement des donn6es,
mais surtout << le devoir de s'€tonner D en tenant compte :
- de la vari6t6 des valeurs d travers I'espace et le temps, sous-entendant la

reconnaissance de l'<< exotisme >> dans le passd ;
- des limites de la description qu'une civilisation 6labore d'elle-m€me i travers

ses propres sources, pour aller au-deld de ses propres 6vidences.

Ces attitudes sont en fait sous-tendues par une d6marche d'incessante com-
paraison, que ce soit entre le pass6 et le present, pour des donndes identiques, ou
bien entre des moments diffdrents du pass€ pour un m€me phdnomdne. L'histoire
contemporaine ne peut plus se concevoir sans la perspective d'une histoire com-
paree ori l'6tude de n'importe quelle civilisation enrichit la connaissance que nous
avons d'une autre. Les travaux publids ces dernidres ann6es apportent de nom-
breux exemples.

Un €vdnement se caract6rise par une individualitd qui repose sur son exis-
tence i un moment donn6, dans I'espace et dans le temps, 6l6ments qui suffisent d
fonder sa v6rit6, sa relation avec I'universel, qui permet au niveau de I'explica-
tion historique le recours d des concepts qui sont d'ailleurs ceux des sciences
sociales, voire i des types, bien que l'histoire se pr€te mal i une typologie.

b. Extension et caractCres du champ Cvdnementiel

Les diff6rentes conceptions de I'histoire, en fonction d'objectifs ou de finali-
t€s particulidres (contexte intellectuel et scientifique de leur 6poque, intentions
politiques ou philosophies) reposent sur la valorisation de certains types d'6v€ne-
ments (militaires, politiques, 6conomiques,...). L'un des points forts de la
r6flexion 6pist6mologique contemporaine porte sur la ddfinition large d'un
champ 6vdnementiel : compldtement ind6termin6.

<< Pour la connaissance historique, il suffit qu'un dvdnement ait eu lieu pour
qu'il soit bon i savoir > (P. Veyne)(I0).

Selon les 6poques et les diff€rentes ecoles, le champ historique a connu une
extension variable dans ce << domaine virtuel > de I'histoire. A I'heure actuelle, et
dans la perspective de < I'histoire totale > d6finie par I'ecole des Annoles, le
champ historique tend i recouvrir la totalit€ du champ 6v6nementiel.

Dans ces conditions, la notion d'dvdnement intdgre i la fois l'6v€nementiel
(au sens de I'histoire politique et militaire, des €vdnements ( regus > de la tradi-
tion, de I'ecole,...) et le non 6vdnementiel (< tout ce qui a composd la vie quoti-
dienne de tous les hommes >>), horizon trds largement ouvert i la recherche par
l'6cole des Annales...

D'autre part, le char4p 6v6nementiel est incoh6rent, c'est-i-dire discontinu,
form6 de domaines ayant une fr6quence propre, en raison de I'in6gale conserva-
tion des traces du pass6. Selon les p6riodes, la densit€ des 6v6nements connus est
extr€mement variable.

(10) Paul veyr.rc, Commen! on icrit I'histoire, Paris, 1971.
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Enfin, il s'agit toujours d'une connaissance m6diate et incompldte, i travers
des documents, des tdmoignages, des traces dont chacun apporte une perspective
particulidre, diffdrente, parmi d'autres perspectives possibles. S'ajoute A cet €tat
de fait cette autre limite que repr€sente I'intervalle in6vitable entre le v6cu de
l'6v6nement et la reconstitution du recit historique.

c. L'importance relative des dvdnements

Dans la perspective de l'6largissement actuel du champ historique, il devient
de plus en plus difficile, sinon impossible d'6tablir une distinction ddfinitive et
surtout cat6gorique entre des faits qualifids d'historiques et d'autres qui reldve-
raient de I'anecdote. Le sujet de certains travaux r€cents le rdvdle d l'6vidence
qui, voici quelques decades seraient apparus bien mineurs, sinon accessoires aux
historiens. Une id6e essentielle sous-tend I'histoire totale : rien de ce qui est 6v€-
nement n'est 6tranger i I 'histoire. D'autre part I' importance d'un 6v6nement ou
d'un fait n'est pas une donn€e absolue, mais une donnee relative. Elle est fonc-
t ion de :
- la s6rie d laquelle il appartient, dans laquelle il s'inscrit. Un 6v6nement n'a de

sens que lorsqu'il est replacd dans une s6rie et jamais isol6ment (contexte) ;
- du choix de I'historien, qui travaille sur une ou plusieurs s€ries, retenues en

fonction de l'6tat de la documentation existante, de ses go0ts personnels, de
la probldmatique retenue, de ses critdres propres, implicites ou explicites ;

- des interrelations dans lesquelles l'dvdnement se trouve imbriqu6 ; le champ
6v6nementiel est constitu6 d'un entrecroisement des s6ries - un m€me 6v6ne-
ment appartient d plusieurs s6ries ori il peut alors avoir une importance varia-
.ble. L'6vdnement apparait alors comme un naud de relations.

d. Evinemertts et structures

Dans la perspective des relations entre analyse structurelle et analyse con-
joncturelle, l '6v6nement est consid6r6 comme I'un des aspects fondamentaux de
la sp6cificit€ du temps historique. L'6v6nement peut etre d6fini comme la mani-
festation exterieure specifique de la contradiction qui affecte la structure. Il en
est le signe, l'indicateur, le symptdme des 6l6ments nouveaux n6s du fonctionne-
ment de la structure. Les €vdnements font partie integrante des mouvements des
structures et ne constituent pas des accidents venus du dehors. Les structures
<< n'existent que par et dans l'dvdnement, et plus fortement encore, les structures
ne meurent que dans et par les processus dvdnementiels >. Elles n'ont pas d'exis-
tence abstraite en tant que telles, mais ( n'existent que dans le comportement, le
v6cu, la subjectivitd, I'accident, l '6v6nement, d condition que nous sachions les
interpr6ter r>(l l).

e. Une autre forme d'ivinementiel : I'dvdnementiel social et culturel

L'approche socio-culturelle de I'histoire faisant une place plus large aux sen-
timents et aux iddes permet de repenser en d'autres termes les probldmes. Tout en
restant I'histoire des mentalitds collectives, I'histoire des mentalit6s apporte

(l l) Dans Aujourd'hui I'histoire, Paris, Editions sociales, 1974.
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un 6clairage int6ressant sur ce probldme des personnalit6s innovantes donr I 'his-
toire €vdnementielle fait un des moteurs de I 'histoire. Les recherches en cours
s'orientent dans ce domaine vers :
- la mise en 6vidence des actions novatrices par rapport aux actions purement

rdpdtit ives, la recherche des prises de conscience dans le cadre des permanen-
ces. I l semble qu'elles soient d'ail leurs assez rarement brutales et se manifes-
tent beaucoup plus par de lentes mutations ;

- la tentative de mesurer << la part de I ' influence de la personnalit6 individuelle
et la part de l ibert6 qui lui est laiss6e au regard de toutes les forces qui d6ter-
minent son comportement >(12).

La probl€matique retenue peut se d6finir ainsi :
- la personnalitd comme r6sultat des rapports sociaux (support concret de

structures iddologiques et symboliques d'origine sociale) et comme agent de
I' innovation culturelle et historique ;

- dans quelle mesure un €tre peut-i l surmonter suffisamment certains d6termi-
nismes pour €tre vraiment innovant (poids de l '6ducation, des traditions
regues, influence de I 'ambiance g€ndrale mentale).

Une telle orientation de I 'histoire, outre son int6r€r scientif ique incontesta-
ble, parait de nature d dclaircir la persistance des controverses pddagogiques sur
< le rdle des grands hommes en histoire... >.

Michel ine pRESLE

SECONDE PARTIE: LA GEOGRAPHIE

I, DEVELOPPEMENT ET TRANSFORMATION DE LA DISCIPLINE

Toute m6thodologie pddagogique s'inspire n6cessairement d'une rdflexion
sur les disciplines concerndes, or la g6ographie et I 'histoire sont en pleine muta-
tion ; toutefois la r6flexion sur I 'histoire s'est stabil is6e, celle qui concerne la 96o-
graphie ne I 'est pas encore.

La g6ographie traverse une vdritable crise : on peut dire plus que jamais
qu'i l existe autant de conceptions qu'i l  y a de g6ographes. Les excommunications
se multiplient... Certains gdographes restent attach6s d la gdographie classique,
d'autres d6veloppent des aspects nouveaux qui ne sont pas toujours convergents.

(12) Georges ousy, Le moyen Age, ibidem, p. 201-217.
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Peut-on aller vers une synthese ? Est-il possible de maintenir certains aspects de
I'orientation ancienne tout en intdgrant les acquisitions r6centes ? Qu'est-il possi-
ble de conserver dans la pratique quotidienne dr I'Ecole Eldmentaire ?

Ce sont li les questions essentielles auxquelles on ne peut donner de r6ponse
qu'en retragant l'€volution de la g6ographie, qu'en saisissant la dynamique des
controverses. Il s'agit toutefois moins de voir la g6ographie i travers ses << grands
hommes >> que de I'appr6hender comme science en train de se construire, de se
poser des questions, d'effectuer des choix, le plus souvent en liaison trds 6troite
avec les progrCs des autres sciences: l'dvolution de la pensee gdographique ne
peut etre dissociee de l'histoire des idees et de l'6volution des sciences naturelles,
economiques et sociales.

1.1. La g6ographie positiviste - science d6terministe inspiree par les naturalistes

Si nous voulions prdsenter compldtement l'€volution des idees geographi-
ques, il faudrait remonter trds loin dans le pass6 (d Strabon en particulier) puis
progressivement via le moyen dge s'attacher aux ( g6ographes > du XVII" et du
XVIII. siecles. En fait, ce n'est qu'avec Humbolt (1769-1859) er Rirrer (1779-
1859) qu'apparaissent les premidres formulations systematiques de ce qu'est la
g6ographie encore que leur influence fut surtout diffuse : ils n'eurent ni I'un ni
I'autre de disciples directs, il n'en va pas de m€me pour la g€ndration qui prend
possession des chaires de g6ographie cr6ees aprds 1870 dans I'Empire allemand et
plus secondairement en France.

a. << I'oir du temps >>

Dans la seconde moiti6 du XIX. sidcle la science devient I'objet d'une vraie
foi, se r6vdle porteuse d'un v6ritable espoir, c'est dans cette ( ambiance >> que la
g6ographie prend son essor. Si la reprdsentation que I'on se fait de la science n'est
pas unanime, certains aspects sont toutefois admis par tous :

- la science est congue comme explication du monde,
- on se la repr6sente sur le mod€le des sciences physiques dont la mdthode exp6-

rimentale semble applicable d beaucoup de domaines,
- chaque science a pour mission d'employer cette mdthode dans son domaine

propre,
- I'unit€ de la science est congue alors comme connaissance totale de la r€a-

l i r6.

Toutefois on garde une certaine prudence en ce qui concerne le domaine de
I'humain jusqu'i la publication par Darwin en 1859 De I'origine des espices.
Celui-ci ouvrait d la science le dernier des domaines en montrant que I'ensemble
des faits, y compris la pensee humaine d6pend du milieu, qu'elle s'explique par
lui, qu'elle n'est qu'un €piph6nomdne. Darwin suggdre que le grand principe
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explicatif, le moteur de l'dvolution c'est le milieu, qu'il concerne aussi le ddvelop-
pement des diverses soci€t€s puisqu'elles ont e r6pondre aux sollicitations de
l'environnement.

b. de << l'dcologie >> d << I'environnementolisme ,, : Ratzel

Hackel s'est fait le propagateur des idees de Darwin en Allemagne ; il eut
I'id6e de faire de l'6tude du milieu I'objet d'une science : il cr6e ainsi i la fois la
discipline et le nom d'ecologie(l).

Fortement influencd par Hackel, Ratzel ne prend que progressivement une
attitude critique vis-i-vis du darwinisme, sa conception de la g6ographie en reste
marqu6e(2). Pour lui, la gdographie c'est essayer de comprendre quelle a 6td
I'influence du milieu sur la formation et les id€es des soci6t6s. La gdographie
cesse d'€tre un << r€pertoire >> de faits et devient explicative. Ratzel explique la
r6partition des hommes i la surface de la terre ; il d6finit la partie habitable en la
mettant en rapport avec les caracteristiques physiques. L'importance de la geo-
graphie vient ainsi de ce qu'elle se trouve A la jonction des sciences naturelles et
des sciences de I'homme, quand la g6ographie s'int€resse d des probldmes pure-
ment physiques ou purement sociaux c'est seulement pour mettre en 6vidence les
faits dont la connaissance est fondamentale pour la comprdhension des inter-
actions. Pour bien mettre en valeur les adaptations de I'homme au milieu, Ratzel
s'int6resse particulidrement aux socidt€s primitives et degage la notion de genre
de vie.

Le genre de vie est ddfini comme un complexe organis6 de pratiques collecti-
ves et de techniques de production adaptees d un milieu geographique donn6(3).
Ces pratiques et ces techniques permettent au groupe humain d'assurer sa subsis-
tance en tirant parti des potentialites du milieu et en s'adaptant aux contraintes
physiques qu'il implique. Il s'agit ainsi de mettre en valeur la lutte de I'homme
contre la nature hostile et cela suppose souvent un milieu ( actif ) et des hommes
<< d6munis >>. Certaines formes productives sont en effet interdites par tel ou tel
facteur physique : la culture (sauf recours i des techniques artificielles sophisti-
qu6es) est impossible dans les r6gions froides. L'aridit6 exerce une influence
d6terminante sur la vie des hommes. En un mot, pour Ratzel, le genre de vie
apparait comme la rdsultante sur le plan humain des donn6es natu-
relles.

( l)  A I 'or igine c'€tait  uniquement l ' inf luence du mil ieu sur les €tres vivants; aujourd'hui c'esr la
science des conditions d'existence et des inter-actions entre les €tres vivants et le milieu.

(2) Cf. dans son euvre essentielle : L'anthropogCographie,1882-1891.
(3) La chasse, la cueillette, I'agriculture s€dentaire, la vie pastorale sont des types de genre de vie ; ils

se caract6risent par un certain nombre d'€l6ments : I'utilisation d'instruments, la mise en euvre
de pratiques productives, I'exisrence de liens sociaux et une communautd spirituelle.
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1.2. Lr geographie science du contingent : << le possibilisme >>

La gdographie classique est nee de I'cuvre de quelques gdographes au tour-
nant du sidcle, Hettner en Allemagne et surtout Vidal de la Blache en France.
Lucien Febvre en a diffus€ les idees.

L'euvre de Vidal s'exprime dans quelques articles des Annales de GCogra-
phie puis dans le Tablesu giographique de la France, premier tome de L'histoire
de France de Lavisse, enfin dans Les principes de gCographie humaine dont le
texte inachev€ fut publi6 aprds sa mort. Toutefois, son influence s'est essentielle-
ment exerc6e par ses cours. Lucien Febvre, dont la conception de I'histoire va i
I'encontre de celle des historiens positivistes d la mode d la fin du siecle montre la
portee < philosophique >> de I'cuvre de Vidal. Int6ress6 par les probldmes 96o-
graphiques, Lucien Febvre rend compte des ouvrages de g6ographie dans la
Revue de synthise historique ; il y d6nonce les (( erreurs > (principes ddterminis-
tes, theses scientistes) qu'il combat dans le champ historique. Dans Za terre et
I'dvolutiort humaine qui ne parait qu'en 1922 par suite des ddlais impos6s par la
guerre, Lucien Febvre structure I'ensemble de ses remarques et montre, dr partir
de I'euvre de Vidal de la Blache, la cohdrence d'une doctrine s'opposant aux
idees ddterministes et qu'il propose d'appeler le < possibilisme >(4). Ramend d
I'essentiel, le possibilisme se resume en quelques propositions : << la nature per-
met, I'homme dispose D ; ( la nature suggdre plusieurs possibilit6s, i I 'homme de
choisir entre elles ) ; ( tout ce qui touche d I'homme est frapp6 de contingence >>.
L'< humanisme vidalien > intervenant au nom de la < libertd > humaine corres-
pond aux courants philosophiques du moment.

C'est en particulier d propos des genres de vie que les conceptions de Vidal
peuvent 6tre qualifi€es de < possibilistes D pour marquer les diff6rences qui les
s6parent des thdses d6terministes. Pour Vidal, le milieu ne dicte pas le genre de
vie qui, ainsi n'est plus la consdquence in6luctable des forces naturelles. Le genre
de vie est avant tout une r6alit6 sociale d 6tudier comme telle : << les genres de vie
ne sont pas la consdquence n€cessaire du fait qu'il ['homme] est plac€ dans tel ou
tel milieu. Ce ne sont pas les produits du milieu, il [l 'homme] les apporte avec
lui . . .  >(5).

Spatialement des genres de vie diffdrents (pastoraux ou agricoles) peuvent
€tre juxtapos6s alors que les conditions naturelles sont sensiblement les m€mes ;
c'est le cas en particulier dans la zone intertropicale.

Historiquement, plusieurs genres de vie dissemblables se succddent souvent
sur des espaces g6ographiques oi le milieu naturel n'a gudre chang€. En raison de
sa complexit6, le milieu offre aux hommes diffdrentes possibilit6s selon qu'ils
sont en mesure d'util iser telle ou telle technique. En particulier, < dans I'aspect
actuel de nos vieux pays historiques, des causes de tout ordre se croisent et
s'interfdrent. L'6tude est d6licate. On saisit des groupes de causes et d'effets mais
rien qui ressemble d une impression totale de n6cessit6. Il est visible qu'i tel

(4) En schdmatisant la pensee de Vidal qui n'a jamais utilis6 I'expression.
(5)  LucienFebvreci t6parcLAvAL, Essaisur l ' ivo lut iondelagCographiehumaine,p.6l .
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moment, les choses auraient pu prendre un autre cours et que cela d6pend d'un
accident historique. Il ne peut €tre question d'un d6terminisme g6ographique >.
Vidal de la Blache(6).

En consdquence, s'il n'y a plus de necessit6, si la civilisation n'est pas impo-
s6e par le milieu, si elle est une des possibilit6s, on ne peut se passer, pour saisir
comment elle s'est mise en place, comment elle s'est adaptee en utilisant les vir-
tualit6s du milieu, des informations fournies par la sociologie et I'histoire. La
geographie doit s'int6resser obligatoirement i la structure sociale et aux antec€-
dents. Toutefois elle n'a pas d faire une €tude sociologique ou une 6tude histori-
que. C'est avec une certaine rdticence que Vidal se tourne vers les sciences socia-
les qu'il invoque par ailleurs : << c'est par les 6tablissements qu'il ['homme]
fonde i la surface du sol, par I'action qu'il exerce sur les fleurs, sur les formes
m€mes du relief, sur la flore, la faune et I'equilibre du monde vivant qu'il appar-
tient d la gdographie >(7). La gdographie est pour Vidal < la science des lieux non
celle des hommes et I'espace g6ographique un espace concret, un espace de natu-
raliste >. Meynier(8) precise plus exactement encore, la g6ographie [de Vidal] est
une gdographie < des hommes dans les lieux >>.

1.3. L'6panouissement de la g6ographie classique de Vidal de la Blache i la
seconde guerre mondiale

a. Conditions

Deux 6l6ments essentiels vont renforcer I' orientation donnee i la gdographie
par Vidal : la formation g6n6rale des g6ographes, le succds de la philosophie de
Bergson. La formation g6n6rale des futurs gdographes est essentiellement litt6-
raire ; aussi sont-ils peu familiarisds avec le raisonnement math6matique. Parmi
les sciences naturelles, ils n'ont gudre le temps de s'initier qu'i la g6ologie qui leur
parait la plus utile. La philosophie bergsonienne triomphante cr6e une
<< ambiance intellectuelle r> qui renforce cette orientation et pousse vers des
mdthodes de raisonnement plus qualitatives que quantitatives : << Les g6ographes
ne sentent pas l'utilit6 de la rigueur math6matique et comptent sur I'intuition face
aux paysages comme face aux probldmes pour trouver les meilleures interpr6ta-
tions > (MeynierXe).

b. Options et trovaux

La p6riode est marqu6e par I'essor de la gdomorphologie, les difficultds de la
g6ographie gdn6rale et la brillante production de la g6ographie r6gionale. L'essor
de la g6omorphologie correspond d la pr6pond6rance de la g6ographie physique
et traduit une sorte < d'inconsciente nostalgie du d6terminisme > (Meynier).
<< Tout se passe, comme si chacun 6tait persuad6 que la g€ographie 6tudie

(O Cite dans cLeveL, op. ci t . ,p.57.
(D Cite dans cLevaL, op. cit., p. 58.
(8) urvNrrn, Histoire de la pensde g6ographiquefrangarse, Paris, Colin.
(9) Ibiden, p. 4r.
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d'abord et avant tout la nature et que I'homme se coule dans les cadres ainsi tra-
c6s(10). La proclamation du libre arbitre de I'homme reste souvent une simple
formule >. Meynier(ll). La g6ographie physique(I2) est alors le fondement de
toute la g6ographie et c'est sous cette forme qu'elle pdndtre dans I'enseignement.

c. << I'impossible > giographie humaine gCndrale

La g6ographie humaine ne b6n6ficie pas du m6me essor et tout se passe
comme s'il 6tait impossible de construire une g6ographie humaine gdn6rale.
N6anmoins, trois traitds au moins s'efforcdrent de systdmatiser les r6sultats
acquis sans qu'aucun toutefois n'ait le prestige et l'influence du trait6 de de Mar-
tonne pour la gdographie physique, ce sont :
- La G6ographie humaine de Jean Brunhes (1910). L'autegr influencd par

Vidal de la Blache (la g6ographie, science des lieux) est surtout sensible d
I'attrait des faits concrets, il considdre la gdographie comme une science des
formes de paysages, une science de la marque de I'homme sur la terre. Il
construit une syst6matique par rapport aux lieux et distingue en particulier :
o les occupations productives et improductives du sol (maisons, routes,

chemins,. . . ) ,
o les utilisations conservatrices et destructrices du sol (chasse, p€che,

guerres,. . .).
- Les Principes de giographie humaine de Vidal de la Blache, ouvrage inachev6

et publid par son gendre de Martonne. Vidal y met I'accent sur l'6tude des
rapports du milieu et des diffdrents types de soci6t6s et insiste sur le fait que
c'est moins le sol qui compte que I'ensemble des techniques qui concourent e
son exploitation.

- Les Probldmes de gCographie humaine, ouvrage de Demangeon dgalement
inachevd et publi6 en 1942. Demangeon reprend certains principes ddgagds
par Vidal ; toutefois il met plus I'accent sur la vie des hommes dans leur pr6-
sent et leur pass6. Il les 6tudie en prenant en compte la structure de la soci€td
et l'dconomie et met plus I'histoire d contribution : la forme des villages et
des maisons, les limites des champs, I'emplacement des villes, etc. n'ont bien
souvent rien i voir avec la situation actuelle, la clef explicative est detenue
par I'histoire fait-il remarquer.

Ces travaux pour importants qu'ils soient (mise en valeur de nouvelles pers-
pectives en insistant sur la ndcessit€ prise en compte de l'6conomie, de l'histoire,
de certaines donnees de la psychologie ou de la sociologie) n'apparaissent pas
comme de r6els trait6s de g6ographie g6ndrale d la diffdrence des trait6s de 96o-
graphie physique, ils rendent compte de la r6partition des phdnomdnes i la sur-
face du globe, ce sont des < sommes ordonn6es ) mais ils ne fournissent pas
d'explication logique des amdnagements, ils n'6tablissent pas de lois g6n6rales
concernant la rdpartition des faits geographiques.

(10) Lesformesderel ief necommandent-el lespastoutesunepartdelag6ographiehumaine:lerap-
port de I'habitat avec les terrasses et les replats, le trac6 des voies de communication, les 6tage-
ments montagnards des chalets et des activit6s rurales (cultures, alpages, etc.) ?

(l l) uevxren, op. cit., p. 46.
(12) Voir DE MARToNNE, TraitC de gCographie, l9[D. Son audience va durer une cinquantaine d'ann€es.
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d. Le succds de la monogrophie rCgionale. Ses insuffisances
Les dldves de Vidal de la Blache consacrdrent leurs recherches aux monogra-

phies r6gionales qu'il avait preconisees. Cette production, caract6ristique de
I'Ecole g6ographique frangaise lui a fait sa r6putation.

En th6orie, selon le projet (et les realisations) de Vidal de la Blache, chaque
6tude visait i souligner la personnalit6 de la rdgion en mettant en relation cons-
tante les faits physiques et les faits humains. La r6gion ainsi ddfinie pouvant se
situer dans une typologie mondiale.

En realit6, beaucoup de geographes craignant d'€tre incomplets rdalisent des
descriptions exhaustives, << le souci de la precision, du ddtail estompait I'essentiel,
les arbres masquaient la for€t >. La g6ographie rdgionale est alors << peinture du
r€el, on se pr€occupe peu de comparer, elle est congue comme un art qui s'attache e
6voquer de vdritables individualit6s > (Birot). Elle cherche i monter en quoi telle
portion d'espace est radicalement originale par rapport d telle autre, elle €tablit une
< biographie > de la r€gion. C'est donc une attitude << exceptionnaliste > qui
d6bouche difficilement sur les g6n€ralisations n66essaires i toute science.

1.4. De nouvelles perspectives aprCs la seconde guerre mondiale

a. Des besoins nouveoux dons un monde renouveli
Jusqu'alors I'am€nagement de I'espace (particulidrement en France) s'€tait

r6alis6 d'une manidre inconsciente et souvent dans I'anarchie. Ce qui assurait
malgr6 tout une certaine coh€rence provenait de la modestie des transformations
au sein de soci6tds encore anciennes : I'agriculture restait I'activit6 essentielle, les
entreprises industrielles modestes et la croissance des villes limitee. Le ddveloppe-
ment 6conomique des anndes 50 provoque une prise de conscience et appelle un
amdnagement volontaire de I'espace.

b. De nouvelles prdoccupations : I'idCe d'une giographie applicable
Dans un monde en mutation technique, 6conomique et sociale, il apparait i

certains que la g€ographie ne peut se contenter de regarder et d'expliquer aprds
coup, que la geographie ne doit pas seulement €tre une discipline rdtrospective,
une discipline de culture, une science du passd mais qu'elle peut servir de guide d
ceux qui travaillent i I'am6nagement de I'espace.

Un nombre croissant de geographes s'intdresse i I'application 6ventuelle de
leurs recherches(la). Ils le font avec plus ou moins de rdserves(Is) mais cette pr6oc-
cupation n'en a pas moins de multiples cons6quences, elle explique :
- I'int6r€t de plus en plus prononcd pour l'6tude des probldmes actuels ;
- le souci de la quantification afin de faciliter les comparaisons et de pouvoir

€ventuellement, d€boucher sur I'action ;

(13) tvtpYxrsn, op. cit.,p. 106.
(14) DESsus, cEoRcE et wEULErssE, MatCrioux pour une gCographie volontaire, 1949 ; - pHLrppoN-

neru, GCographie et oction. Introduction d la gdographie appliquCe, 1960; - p. cEoRGE,
cuct-lEMo, KAysER et y. LAcosrE, Lo gAographie active.

(15) Pour P. George en particulier, le r6le du g€ographe doit €tre celui d'un expert qui laisse ir
d'autres (le responsable politique) I'acte de choisir, de prendre des decisions. Le danger €tant
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- le changement de probl6matique : l'6tude du milieu naturel pour lui-m€me ne
se justifie plus et dans cette optique, I'importance de l'dconomique apparait
essentielle;

- la critique de la conception traditionnelle de la r6gion. L'6troite liaison entre
la notion de paysage et celle de rdgion << naturelle > est progressivement
abandonnee au profit de la notion de r6gion urbaine. La liaison ville-
campagne apparaissant comme le trait le plus important du fagonnement de
la rdgion. L'espace n'est plus alors conqu comme un ensemble de rdgions
naturelles juxtaposees et lineairement d6limitees mais comme un champ de
forces compldmentaires ou contradictoires. Les mouvements migratoires, les
villes, I'industrie, le tourisme... deviennent des thdmes essentiels, le milieu
naturel n'est plus qu'un cadre ;

- et plus g6n6ralement'l'orientation economique et sociale donnee i la g6ogra-
phie : < une des plus importantes mutations de I'esprit g6ographique consista
dans I'exaltation de la g€ographie economique et par liaison in6vitable,
sociale > (Meynier).

Jusqu'i la seconde guerre mondiale si I'enseignement secondaire et le grand
public consid6raient l'6conomie comme I'essentiel de la gdographie il n'en 6tait
pas de m€me dans l'enseignement supdrieur et la recherche. La crise mondiale de
1929 avait d6ji d6montr6 toutefois l'importance de l'6conomique.

L'accent mis jusque-ld sur << I'homme-habitant >(16) traduit une situation
sans probldme. Les perturbations apport6es par la grande crise 6conomique et
par la seconde guerre provoquent une inqui6tude, une remise en question : le
champ ou la maison rurale n'apparaissent plus comme les fondements de la vie
humaine, ce sont les villes et la production industrielle qui apparaissent sur le
devant de la scdne.

Privildgiant les faits visibles, la gdographie classique rend mal compte des
facteurs et des forces r6els, aussi apparait-il fondamental de saisir l'6volution des
forces productives et des moyens de production. Dds avant 1940 Demangeon a
6td sensible i I'importance d donner dans toute 6tude gdographique i l'6cono-
mie ;mais c'est P. George surtout qui insiste le plus nettement sur ce point : << la
condition premidre pour €tre homme-habitant, c'est d'€tre "consommateur", et
pour €tre consommateur, d'€tre directement ou indirectement "producteur" ).
Le point de d6part de la g6ographie humaine nous parait donc €tre I'inventaire
des forces productives ou, si I'on pr6fdre, des moyens d'existence des gloupes
humains >>.cit6 dans Derruau(I7). Cet inventaire des forces productives passe par
l'6tude des rapports sociaux, c'est en particulier l'origine d'une nouvelle g€ogra-
phie agraire qui se pr6occupe des conditions de I'appropriation foncidre avec en
particulier I'analyse de la << ponction financidre >> op6r€e par les propri6taires
habitants d la ville (Dugrand, etc.) et explique les mutations de la gdographie
urbaine.

que le gdographe devienne un technocrate et couvre de l'apparente objectivit€ de son savoir la
mise en place d'une politique €troitement partisane.
Formule de Demangeon reprise par LE LANNoU dans sa GCographie humaine.
PrCcis de gCographie humaine, p. 15.

(16)
(17)
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Corrdlativement, la notion de genre de vie telle qu'elle avait 6t6 congue par la
g6ographie classique, est mise en cause. La diff6renciation des genres de vie dans
une soci€td fondee sur la division du travail a conduit Maximilien Sorre d rdviser
la notion. Selon lui, i I'int6rieur d'un m€me espace, il n'existe plus un genre de
vie mais une multiplicit6 de genre de vie, autant que de familles professionnelles :
il existe par exemple un genre de vie des agents de conduite des trains (le rythme
de la circulation impose aux cheminots et i leur famille des servitudes, un rythme
de travail propre,...), un genre de vie de I'instituteur ou du professeur...

P. George montre que cette extension de la notion n'est pas acceptable. Si
pour Vidal de la Blache, en effet, la notion s'appliquait i des populations homo-
gdnes chez lesquelles tous les habitants participent i des productions unifi6es,
pratiquent les m€mes cultes et organisent leurs relations de faqon analogue, il
n'en est pas de m€me dans les soci€t6s fondees sur la division du travail : tous les
agents de conduite, tous les instituteurs n'emploient pas leurs Ioisirs de la m€me
fagon. L'argument est plus fort encore si I'on prend I'exemple de I'architecte et
de sa dactylo : ils appartiennent ir la m€me famille professionnelle, ils peuvent
avoir les m€mes horaires sinon les m€mes vacances et pourtant leurs habitudes,
leurs exigences matdrielles diffdrent, ils n'ont pas des genres de vie comparables,
ils n'appartiennent pas au m€me groupe social. La diffdrenciation des genres de
vie i I'int6rieur d'une m€me soci6td est autant d'origine sociale que profession-
nelle.

1.5. La << nouvelle geographie )(lt) : une geographie 6conomique aux accents
< n6o-positivistes >>

Dans les annees 60, la r€novation des m€thodes (place des math6matiques)
est si avanc6e qu'il est possible de parler d'une nouvelle gdographie. Elle se pr6-
sente avant tout comme un effort pour thforiser au niveau des m6thodes et des
concepts utilis6s.

L'histoire de la nouvelle g6ographie (au sens strict) est courte : congue dans
les annees 50 par les Su6dois et les Am6ricains, elle s'impose un peut partout dans
le monde, dans les anndrs 60 (Pologne, URSS, Grande-Bretagne, Allemagne et
enfin en France)(I9) mais elle est remise en cause dds la fin des annees 60.

Cette ( nouvelle geographie > n'en a pas moins eu un rdle capital :
- elle montre les insuffisances m6thodologiques, en particulier I'empirisme de

la g€ographie classique caracterisee par la primautd donnee d I'observation, i
la description corr6lative et i la mdthode inductive ;

- elle souligne la necessit6 d'une rdflexion th€orique permettant de d€passer les
choix subjectifs, les notations impressionnistes, les monographies r6gionales
nuanc6es par la recherche de lois, de rdgularit6s, par la construction de modd-
les rigoureux ;

(18) p. coulo, The New Geography where the movement rs, l%8.
(19) r.s. RAcTNE et H. REyMoND, L'analyse quantitative en gCographie.
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- pour rdaliser son projet d'€tre << scientifique >>, la nouvelle g6ographie se veut
quantitative. L'observation repose sur le nombre, sur des mesures multiples
s'attachant non i I'originalitd de chaque ph6nomdne mais aux r6gularit€s, i
ce qui est g€n6ralisable. Par le traitement des donnees num6riques, on cher-
che i mettre en valeur les corrdlations, les fr6quences i 6tudier, etc. Les
mathematiques et la statistique interviennent i plusieurs niveaux ;

- theorie des graphes l'analyse des flux d'hommes, de biens et de servi-
ces; th€orie des jeux et appareil probabiliste pour l'6tude des d€cisions ;
analyse factorielle pour mettre en 6vidence I'importance des facteurs essen-
tiels ; technique probabiliste avec exp6riences de simulation d I'ordinateur ;
la << nouvelle gdographie > se veut aussi scientifique parce qu'elle est syst€ma-
tique. Elle n'6tudie plus les objets en eux-m€mes mais les rapports entre ces
objets : les r6seaux, les flux, les neuds etc. qui les lient les uns aux autres.
Elle met en dvidence les liaisons, les 6quilibres dynamiques, le fonctionne-
ment des systdmes. Par exemple, la ville, n'a de sens que par rapport au
r6seau urbain hi6rarchis6, la r6gion est analysee comme systdme de relations
et toute 6tude a pour but essentiel de rendre compte de la logique de structu-
ration de I'espace, d'6tudier les r6gularit6s, les lois(20) ;
enfin, pour la << nouvelle geographie >, le choix des donnees et des techniques
de traitement est determind par une ddmorche dCductive, par des hypothOses
de ddpart et l'6laboration d'un moddle explicatif qui est ensuite testg2l) ;
au d6part, pour rdaliser son projet, la << nouvelle geographie >> cherche du
c6t6 des sciences sociales, elle s'appuie essentiellement sur celles qui sont
alors le plus en avance et paraissent le plus proche : les sciences 6conomiques,
et laisse en marge les enseignements de la psychologie, de I'ethnologie ou de
la sociologie. Les sciences economiques reposaient alors sur une s€rie de pos-
tulats simples qui autorisent une sch6matisation aisde des decisions et des
mdcanismes economiques : c'est le triomphe de I'homo oeconomicus ;
I'espace est congu comme un plan homogdne et uniforme, la vie economique
analysee est le fait d'agents individuels et entreprises dont les comportements
sont rationnels et I'information totale. Les decisions prises sont ajust6es par
le jeu du march6 ou par celui de la circulation des revenus.

Cfr Norx, L'espace frangar.s, coll. < uz >, Paris, Colin.
C'6tait d6jd le sens de la ddmarche d'un g€ographe allemand dis avant la seconde guerre mon-
diale. Christaller €tudiant les villes d'Allemagne du Sud constate que le semis des villes (qui sont
toutes des march6s) n'est pas d€sordonn€, qu'il existe une certaine r6gularit6 dans leur disposi-
tion et leur hi€rarchie et que la taille est fonction de I'importance de leur arridre pays. Christaller
ne cherche pas A expliquer I'originalit6 de la r€partition des villes par I'histoire ou les influences
reciproques de I'homme et du milieu mais par le jeu des ph€nomdnes economiques et sociaux, i
savoir des zones de march6s de tailles diff€rentes : c'est la < thdorie des lieux centraux >>. Sa
d6marche est d&uctive, au lieu de voir dans la r€partition irr€gulidre des faits humains i la sur-
face de la terre, une trame adaptee, dans ses grandes lignes au monde physique (relief, climat,
sol), il voit la superposition de deux trames : la premiEre r€gulidre, rationnelle est le r€sultat du
jeu des seules forces €conomiques et sociales. Elle est appliqu& sur un << fond d6formant > : le
monde physique. L'essentiel de la tiche consiste pour Christaller A comprendre comment se
constitue la trame r€gulidre en milieu uniforme pour aboutir i des lois ; plus, secondairement, i
analyser les d6formations sans toujours en d€duire des lois gdndrales. Christaller s'inscrit dans
la lign€e des economistes spatiaux (Von Thilnen, Weber, L0sch) il annonce << un bouleverse-
ment complet des perspectives, une coupure avec les centres d'int€r€t et les methodes employees
jusqu'afors >. Cfr cllvll, La nouvelle gCographie, p.5, Paris, pur.

pour
x e t
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1.6. Vers une nouvelle geographie plus globale

a. Critique de lo << nouvelle gCographie >> au sens strict

La << nouvelle geographie ) comme beaucoup d'autres sciences sociales dans
les ann6es 1950-60 est marqu6e par le pr6jug6 ndopositiviste i l'6gard de tout ce
qui n'est pas quantifiable. La critique souligne les faiblesses de cette position et
montre que le souci de rigueur n'est souvent qu'un alibi alors que plusieurs pr6-
cautions ne sont pas prises :

- la m6thodologie mise en Guvre necessite une maitrise et un examen critique
des techniques utilisees en particulier en ce qui concerne I'analyse factorielle :
<< Il s'est d6velopp€, dit Claval, une vdritable ideologie de l'empirisme
absolu >>, il s'agit de se montrer le plus s€lectif possible dans la collecte des
donndes, I'analyse factorielle faisant le reste. << On a I'impression, poursuit
I'auteur, qu'une partie de ceux qui se passionnent pour les m6thodes statisti-
ques n'y voient qu'un alibi pour ne pas r€flechir aux questions qui se posent i
e u x ) ;

- les documents utilis6s sont des statistiques officielles, c'est dire que la realit€
a d6ji 6t6 < filtree >> en fonction de prdoccupations, d'objectifs que le cher-
cheur se doit d'dlucider ;

- le chercheur doit €tre sensibilise par ailleurs d ses parti-pris inconscients{22) ;
les calculs des corr6lations, les pond6rations sont math€matiques mais le
choix des objets, des faits i analyser est toujours laiss6 A la subjectivit€ du
chercheur. Les 6conomistes(23) et les sociologues les premiers se sont interro-
g€s sur I'innocence de leur enseignement, sur la science positive officiellement
neutre en soulignant qu'elle conduisait i accepter les principes de I'ordre
social existant par I'utilisation des schdmas implicitement conservateurs ;

- la schdmatisation du postulat de d€part est excessive. Le milieu dconomique
n'est pas transparent, les choix ne reldvent pas uniquement de la rationalitd.
Il y a toujours un 6cart entre le comportement reel des groupes sociaux et
celui qu'adopteraient des hommes totalement inform6s et rationnels en ce qui
concerne aussi bien I'achat des biens et des services que les prdfdrences spatia-
les (rdsidence - tourisme). L'homme est un €tre social, ses fagons de voir, ses
motivations, ses decisions sont en partie modeldes par la soci6t6. Aussi
apparait-il ndcessaire de ne pas oublier la part du conditionnement li€ ad'
milieu, aux institutions, de tenir compte des repr6sentations que les gens se
font de leurs actions, des justifications qu'ils invoquent. Il s'agit de ne pas
rejeter tout ce qui est interprdtation subjective de la part des individus et des
groupes et m€me de substituer une p6n6tration qualitative des probldmes ir
I'approche quantitative.

Dds le ddpart certains auteurs avaient insist€, - cfr nlcrNr et REvNAUD dans I'introduction de
leur manuel, op. cit., - sur le fait que I'approche quantitative ne devait pas emp€cher une
r€flexion th€orique de nature dpistdmologique. Plus recemment J.B. Racine, porte-parole en
France de la gdographie quantitative a montr€ dans diff€rents articles la necessit6 d'examiner le
discours ideologique du g6ographe.
Cf nrrllr et cUTLLAUME, L'anti-dconomique.

(22)
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b. La gdographie psychologique et comportementale inspirie par le behavio-
risme

La prise en compte des critiques adressdes d I'orientation n6o-positive de la
nouvelle g6ographie a permis le d6veloppement d'un courant visant une approche
< phdnom6nologique >>. Il s'agit pour ces g€ographes de tirer profit des legons
des psychologues (Piaget, Bachelard, Moles,...), des ethnologues (L6vi-Strauss)
et des sociologues du monde rural (Rambaud, Mendras, Jollivet,...) ou du
monde urbain (Lefebvre, Ledrut,...). Ils constatent que l'6tude des relations que
tisse I'homme avec un espace donn€ montre que I'espace est ressenti, aim6 ou
rejet6 par I'individu ou le groupe, que I'homme est sensible aux impulsions de
son affectivit6, aux conditions de sa culture, aux fantasmes de son
inconscient(24).

Plus g6n6ralement, ils soulignent que l'ensemble des ph6nomdnes spatiaux
traduisent des valeurs, des reprdsentations de la civilisation et qu'ils ne r6pondent
pas seulement aux sollicitations du milieu (forces ecologiques) ou aux possibilit6s
technologiques et aux choix 6conomiques. Certaines recherches actuelles sur la
r6gion(25) reldvent de cette orientation, elles mettent en valeur le sens du v6cu, le
sentiment d'appartenance d un espace donn6 : << Trop objective ou trop r6duc-
tive, la rdgion de I'economie pas plus que la rdgion administrative ou que la
rdgion naturelle ne permet de cerner correctement I'espace des hommes [...] la
r6gion, si elle existe est un espace v6cu >(26). Cette approche behavioriste ddbou-
che sur une fausse science quand les chercheurs qui insistent sur le fait qu'il est
dommageable de ne pas prendre en charge << l'espace v€cu >> oublient qu'il serait
plus catastrophique encore d'ignorer I'ensemble des forces economiques qui le
conditionnent (Fr6mont).

c. A Ia recherche d'une gdo-icologie

F.n France, les circonstances historiques n'ont pas favoris6 les.contacts entre
l'6cologie et la g6ographie. La g6ographie naissante avec Vidal de la Blache s'est,
- en partie, - d€finie par opposition d I'ecologie ; aussi compldmentairement la
ddmarche des h6ritiers de Vidal est-elle plus historique qu'icologique. La con-
naissance des donnees du milieu naturel est peu approfondie tandis que les 6tapes
de la mise en valeur des amdnagements par I'homme sont finement analys€es.

Les prdoccupations de Maximilien Sorre(27) qui essaie de situer la gdographie
entre l'dcologie et les sciences sociales ne sont gudre reprises en compte d'autant
plus qu'au m€me moment, les g6ographes decouvrent le r6le de l'€conomie et le
poids des faits sociaux (cfr ci-dessus).

Plusieurs faits recents (la menace des pollutions, la pdnurie d'6nergie et de
certaines matidres premidres) expliquent le renouveau de l'6tude des probldmes
pos6s par les rapports des socidtds et de leur environnement. En faisant de la 96o-
graphie uniquement une science sociale, il y a disent les g6ographes-6cologistes,
appauvrissement de la discipline. Evacuer la g6ographie physique chez les

s. RTMBERT, Ies paysages urbains, Paris, Colin.
Equipes autour de Fr6mont (Caen) et de Gallois (Rouen).
FREMoNT, La rdgion espace vdcu, Paris, PUF.
M. soRRE, Lesfondements de la gCographie humaine, Paris, 1943-1952.

(24\
(25)
(2s)
(27)
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g6ologues, la climatologie chez les m€t6orologues c'est oublier que toute socidtd
humaine se crde et se ddveloppe dans un cadre physique (m€me s'il est profond6-
ment humanisd) qu'elle occupe, utilise, am€nage et transforme. C'est oublier les
ruptures 6ventuelles des equilibres naturels (6rosion d0e d l'homme, sur-
exploitation des mers ou des for€ts, etc.). Il s'agit pour ces g6ographes de d6ve-
lopper une ( nouvelle geographie physique >>(28), une gdographie physique deve-
nue science des 6quilibres et des d6sequilibres physiques et biologiques de la sur-
face terrestre(2g). Cette g6ographie < a quittd I'echelle de l'dvolution gdologique
(de Ia geomorphologie structurale) pour celle plus proche de la dynamique i
l'dchelle de I'homme et de son histoire (dynamique des sols et des
micro-milieux)... elle cesse d'€tre un discours sur la physionomie de la terre pour
devenir une science gdotechnique d'application > (F. Joly).

d. Les giographies << rdvolutionnaires >>

La << nouvelle gdographie )) est nde d'un besoin de sortir de I'acaddmisme et
d'avoir une vision prospective. Depuis 1968, ce qui est aussi remis en question,
c'est la valeur m€me des institutions sociales qui concernent en particulier le 96o-
graphe dans ses traductions spatiales.

N6 aux USA, ce courant politique contestataire se d6veloppe actuellement en
France(30). Il envisage, en se r€fdrant au marxisme, une critique totale de la 96o-
graphie classique, une critique politique, attendu que I'espace, produit 6conomi-
que, social, culturel et id6ologique., ne peut se comprendre sans r6f6rence aux
classes sociales, d la lutte des classes dans le contexte de I'impdrialisme.

Ce courant est double. D'un cdtd l'orientation d'Espaces et temps, proche
du parti communiste frangais, est plus soucieuse de donner imm6diatement un
statut scientifique d la g€ographie en I'ancrant d I'economie politique. Il s'agit de
fonder une science de << l'espace social > (c'est-d-dire non d'un espace en soi,
absolu, abstrait mais de << I'espace socialement diff6renci6 >> qui r6sulte de la pro-
jection de I'activit6 et des structures de la socidtd : l'6tablissement d'un POS, les
variations d'un COS sont autant d'actes politiques oti I'espace social intervient
comme enjeu dans les rapports sociaux) d partir de concepts marxistes de
rapports de production, de niveau des forces productives, de classes so-
ciales(31).

Cfr les propos de Tricart, deF. Joly, de Bertrand ou de Rougerie.
Dans ces recherches, I'accent est mis sur les relations entre les trois composantes du systdme eco-
logique : le potentiel ecologique qui regroupe tous les 6l€ments abiotiques (substratum g€ologi-
que, relief, climat, eau), I'exploitation biologique (l'ensemble des communautds v6g6tales et
animales) et I'utilisation anthropique (techniques d'am6nagement et d'organisation de
I'espace). La tAche consiste en particulier d mesurer les flux d'6nergie, les transferts de matidre
s'op€rant entre une population et I'espace qu'elle exploite.
Publications autour d'y. Lecosrn : la revue Hdrodote ; - La gCogrophie ga sert, d'abord dfaire
la guerre, Paris, Maspero ; - Revue Espaces et temps autour de J. LEvy et cRATELoup.
Il s'agit aussi de << mettre en relation cet espace objectif avec un espace subjectif, vdcu ou congu
ind€pendamment de l'€tude scientifique. Cela exige d'apprdhender correctement l'espace de
r6f6rence mais aussi d'adopter un point de vue sociologique, anthropologique expliquant com-
ment les id€ologies, les mentalitds issues des conditions de vie entrainent une conception de
I'espace [...] >, dans Espace et temps, no 4, Manifeste.

(28)
(2e)

(30)

(31)
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De I'autre c6t6 I'orientation d'HCrodote est plus sensible dr I'utilisation, i
I'application imm6diate d'un savoir qui certes n'est pas encore une science mais
qui peut €tre efficace tout de suite. Il s'agit de montrer aux groupes sociaux en
lutte, aux travailleurs, aux militants l'organisation de I'espace, I'action des forces
economiques, sociales, politiques agissant d des niveaux d'echelle diff€rents et de
leur apprendre i penser I'espace pour pouvoir y agir efficacement. << Le savoir
geographique avant m€me d'€tre une science est un outil de pouvoir, ce pouvoir
n'est €videmment pas celui des g6ographes ; c'est celui de classes dirigeantes.
Nous pensons que les travailleurs, les militants et leurs organisations peuvent
aussi utiliser ce savoir dans leur lutte )(32).

e. Possible ou impossible synthise

La richesse des orientations r6centes ne rend pas impossible une synthdse si
l'on veut bien admettre que la g6ographie physique et la g6ographie humaine ne
peuvent €tre conduites selon les m€mes richesses, les m€mes ddmarches et consti-
tuent deux domaines distincts. < Il y a l'espace de la nature et I'espace de la
soci6t€, leurs 6tudes reldvent de deux logiques diff6rentes, I'une naturaliste,
I'autre sociale >>.

La d6marche << naturaliste >) traite des relations dans I'espace et dans le
temps entre les trois compartiments : potentiel ecologique, exploitation biologi-
que et utilisation anthropique. Les effets de I'action humaine sont pris en compte
dans leurs caracteristiques (r6versibilitd ou non), leur rythme (quotidien, saison-
nier, etc.), l'action humaine est considdree comme un 6l6ment du systdme(33). La
d€marche des sciences sociales analyse comment i travers les rapports sociaux de
production, l'espace est utilis6, am6nag6. Les contraintes naturelles sont analy-
s6es mais les donnees examinees ne sont pas necessairement les m€mes que celles
du naturaliste. Claval(34) effectue une tentative de synthdse, une tentative de
ddpassement de la crise actuelle de la g6ographie. Il refuse les travaux purement
descriptifs de la gdographie classique et essaie de proposer une nouvelle g6ogra-
phie plus soucieuse d'explication logique que de reconstitution historique, une
geographie qui propose des interprdtations th6oriques des phdnomdnes spatiaux
en proc&ant selon le moddle hypoth6tico-deductif commun i toutes les discipli-
nes scientifiques, une g6ographie plus globale ouverte sur les acquis des autres
sciences sociales et prenant en compte les donnees ecologiques mais minimisant,
- semble-t-il, - l'analyse des forces productives, des rapports de production et
corr6lativement les conditions sociales.

Rapide panoramt des pratiques geographiques actuelles en France

C'est au moment ori les rzass-media et les pouvoirs publics utilisent le plus
certains thdmes g6ographiques (probldmes de milieux et d'environnement,
d'am6nagement du territoire, d'urbanisation et de d6veloppement r6gional), au
moment of quelques g€ographes interviennent comme conseillers dans diff€ren-

Y. LAcosrE, dans Herodote, n" 4.
DoLLFUS, L'espace g€ographique, n" 3, 1977.
p. cLAvAL, La nouvelle gCographie,Paris, PUF, 1977.

(32)
(33)
(34)
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tes operations d'am6nagement de I'espace que la geographie universitaire semble
le plus en crise.

Son influence d l'extdrieur de I'Universitd est faible et son image de marque
est bien inf6rieure d celle des sociologues, des urbanistes ou des ecologistes, la
g6ographie apparaissant divisee, < eclat€e >>, hdsitante parfois sur ses mdthodes
et ses buts.

En reprenant la distinction illustr€e ci-dessus pour la p€riode allant de Vidal
i la seconde guerre mondiale, on peut dvoquer :
- une g6ographie physique coupee de la g6ographie humaine. Elle est rest&

classique par I'importance donnde au terrain et aux d6marches inductives,
mais elle est devenue plus scientifique (quantification des donndes, exp6ri-
mentation en laboratoire). Elle comprend :
o la g6ographie physique gdndrale tiraill6e entre une specialisation encore

plus poussee et l'6tude (en liaison avec les sciences naturelles) des inter-
actions entre roche, sol, climat, vdg6tation et faune ;

o la g€omorphologie dont une fraction s'attache surtout aux faits structu-
raux (Birot, Gulcher), I'autre d une approche climatique et dynamique
(Joly, Tricart), avec le souci d'aboutir d des applications concrdtes ;

o la climatologie est traversde par le conflit entre la climatologie analytique
(P6guy) et la climatologie synoptique (P6delaborde) ;

o la biogeographie (Briot) met de plus en plus I'accent sur l'6tude des inter-
actions, des dcosystdmes et d6bouche sur les 6tudes de conservation et
d'amdnagement du milieu naturel (Rougerie Bertrand) ;

- une g6ographie r6gionale < discutee >. A c6t6 d'une gdographie r6gionale
classique qui prdsente les paysages et les activitds des diffdrentes rdgions et
qui reldve plus de I'activit€ pddagogique que de I'activit6 scientifique, se d6ve-
loppe une nouvelle g6ographie rdgionale. Elle cherche (Juillard, Claval) d
mieux cerner la notion de r6gion (choix d'un niveau taxonomique ad6quat) et
i realiser une gdographie gdndrale des r6gions, une typologie de ces espaces
(6tude des formes d'organisation de I'espace terrestre) et se rapproche ainsi
d'une g6ographie humaine g6n6rale ;

- une geographie humaine restee classique dans I'ensemble. Elle traite de la r6par-
tition des hommes, de leurs activites et de leurs traces dans le paysage. P. George
et ses 6ldves en ont renouveld la probl6matique (cfr cidessus) et ont mis en Guvre
des moyens nouvearD( (statistiques). Cette g6ographie touche plus des trois
quarts des geographes universitaires, elle s'exprime essentiellement dans les
Annales de giographle et elle constitue avec la geographie regionale le moddle
qui fournit leurs justifications aux contenus des programmes scolaires.
Les autres orientations de la g6ographie humaine : gdographie quantitative

et mod€lisante(35), g6ographie < psychologique et comportementale >> et g6ogra-
phies < rdvolutionnaires > (cfr ci-dessus) ne touchent qu'une partie des g6ogra-
phes universitaires et ont peu de << retomb€es >> au niveau de la pratique p&ago-
gique(36).

(35) Elle dispose d'une revue specialis€e : L'espace gdographique, Doin.
(36) Au moins en France, il n'en est pas de m€me dans les pays anglo-saxons en particulier pour la

96o9raphie mod€lisante.
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2. VERS UNE NOUVELLE PRATIQUE CEOGRAPHIQUE A L'ECOLE ELEMENTAIRE

2.1. Prise en charge des orientations les plus significatives de la g6ographie
des chercheurs

La g€ographie des chercheurs n'a pas fini de s'interroger et de se situer par
rapport aux autres sciences sociales mais dds maintenant l'6cole 6l6mentaire(37)
ne peut ignorer cette rdflexion dpistdmologique, elle doit ndcessairement s'en ins-
pirer tout en tenant compte de I'dge des enfants et en s'insirant dans le projet
€ducatif global. C'est ainsi que I'approche de I'espace i la maternelle et au cours
prdparatoire se fait autant par l'dducation motrice, l'6ducation artistique et la
mathematique que par les travaux qui prennent en charge I'organisation de
l'exp6rience corporelle, la maitrise d'espaces connus comme celui de la classe et
du groupe scolaire... qui ne sont pas, par ailleurs, specifiquement g6ographiques.
Les m€mes considdrations psychologiques nous conduisent i situer les travaux
des Cours 6l6mentaires et moyens d des niveaux taxonomiques bien d6termin6s et
d effectuer des choix prdcis.

A l'€cole 6l6mentaire, la g6ographie se doit d'€tre avant tout une science
HUMAINE qui s'attache d I'homme - pRoDUcTEUR et coNSoMMATEUR de biens et
de services et i I'homme-HABITANT tel que I'enfant le voit, le c6toie tous les
jours. Cette 6tude a d rendre compte des rapports que I'homme (entendu au sens
collectifl entretient avec le < milieu >>, fait des conditions naturelles (climat,
relief, sol, sous-sol) et de I'h6ritage historique exprim6 par le niveau technologi-
que, 6conomique, social et culturel du groupe consid6r6.

Ces rapports s'inscrivent dans un espace concret et localisable : le paysage,
se manifestent par des espaces abstraits : les espaces de relation qui sont les diff6-
rentes categories d'espace concern6es par les activit6s projetees sur des aires
d'influence. A titre indicatif et en se cantonnant aux relations economiques et
sociales, c'est pour I'usine sa zone d'approvisionnement en matidres premidres et
en source d'€nergie, I'espace de recrutement de sa main-d'euvre, I'espace de
commercialisation de ses produits, etc. Ces espaces de relation sont toujours
ordonn6s qu'ils le soient par dvolution empirique ou par une volontd d'organisa-
tion et concernant directement I'individu qui est ainsi aux prises avec des << spa-
tialitds diffdrentielles >> (Lacoste) 6conomiques mais aussi politiques et culturelles
qu'il maitrise rarement. Ces spatialitds diff6rentielles concernent un ensemble
d'espaces qui s'entrecroisent et se chevauchent : les diff6rents espaces de d6place-
ments quotidiens et hebdomadaires pour le travail, les achats, les ddmarches
administratives et les loisirs ; les diffdrents espaces de nature administrative
(commune, d6partement,  r6gion, nat ion, communaute 6conomique
europ6enne,...) et les diff6rents espaces g6opolitiques qu'imposent les mass-
media.

Par ailleurs, le quartier, la ville, le village, I'usine, etc. ne peuvent €tre consi-
d6r6s seulement comme des espaces de localisation et de relations, seulement
comme des r€alit€s objectives que I'on examinerait sous le regard froid de la

(37) Enseignement primaire en France.
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science, ce sont aussi des r6alitds vdcues et apprehendees par chacun selon ses
activit6s, ses pr6occupations, sa culture.

Enfin, ces rapports changent dans le temps (en ne prenant en compte ici que
le pass6 recent et le futur proche) et se diff6rencient dans I'espace. La tdche con-
siste alors a mettre en 6vidence ces diffdrences et ces changements, i prendre en
compte les types qui en r6sultent (chaque ph6nomdne n'6tant pas 6tudi6 par lui-
m€me mais comme 6l6ment d'une s6rie dont les composantes s'dclairent mutuel-
lement) et ainsi i analyser la gendse de ces diffdrences et de ces changements par
I'inventaire des impulsions et des forces d'inertie technologiques, dconomiques,
sociales, politiques ou culturelles. Cette analyse appelle le plus souvent un chan-
gement d'echelle en raison de la distorsion entre le responsable de I'action (le plus
souvent le gouvernement de I'Etat, une communaut€ dconomique 6largie (CEE)
ou des soci6t6s multinationales) et les effets observds dans le milieu.

2.2. L'esprit des travaux

En d6finitive, d l'6cole 6l6mentaire, la gdographie est une sorte de philoso-
phie du milieu occupd par I'homme qui s'efforce d'approcher, d'expliquer, de
comprendre les r€alitds qui entourent I'enfant dans une optique anthropologique.

Elle met en valeur les corrdlations entre les phdnomdnes observ6s, elle est
autre chose qu'une description sans vie, c'est avant tout une confrontation des
faits. L'essentiel n'est pas dans la caract€risation d6taill€e d'une activit6 econo-
mique et sociale, la pr6sentation de certains traits de paysage, il est dans les rap-
ports entre ces 6l6ments. Cette mise en relation est toujours ddlicate, il est tentant
de se laisser abuser par des coincidences et de tomber dans un d6terminisme
dtroit. Dds le XVIII. et le XIX" sidcle diff6rents auteurs ont insiste sur I'influence
du milieu physique et expliqu6 par exemple la localisation de l'habitat groupd par
I'existence de sources, le bocage par des causes bio-climatiques ; cette g6ographie
simpliste et par suite accessible a 6t€ largement diffus6e. Certes les d6termina-
tions naturelles ne sont jamais ndgligeables m€me dans les rdgions les plus huma-
nisdes, toutefois certaines limites peuvent €tre reculdes par les progrds de la
science mais le co0t en est souvent 6levd (assainissement, cultures dans les rdgions
arides et aux hautes latitudes) et l'investissement n'est rdalisd que s'il r€pond aux
besoins solvables.

La g6ographie i I'ecole 6l6mentaire a, par ailleurs, I'ambition de rendre
coh6rente la vision qu'a I'enfant du monde pergu en particulier d travers les 616-
ments v6hicul6s par les mass-media, en n'escamotant pas la mise en relation des
aspects objectifs et subjectifs (v6cus ou congus inddpendamment de l'6tude scien-
tifique) et en adoptant un point de vue anthropologique expliquant comment les
id6ologies et les mentalitds issues des conditions de vie d'un groupe social entrai-
nent pour lui une conception particulidre du monde et permettent de saisir l'6cart
qui existe entre la perception et le monde r6el et comment la perception s'inter-
pose comme un filtre entre le monde reel et les comportements. L'action 6tant
alors fonction de I'image que I'on se fait du monde (quartier, village, ville, usine,
etc. en tant qu'espace << fonctionnel >> s'inscrivant dans un paysage).
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reperes socro-
culturels du
groupe social,
y compris r6le
dsmass-media

Rdalit6

image, repr6sentation mentale

ACTION

facteurs psychologi-
ques individuels,
6ge (souvenirs, expd-
riences), €tats
d'ime

vecu individuel, realit€ vecue
en tant qu'espace << d'usage >> :
commodit€s, g€nes, etc.

Au niveau de I'enfant d'6cole 6l€mentaire, il s'agit donc d'abord de I'amener i
prendre conscience de ce processus, c'est-idire lui apprendre i lire les contours de
ses pr6f6rences individuelles ou des pr€f6rences collectives qu'il a intdgr€es, puis de le
conduire i chercher d'ot elles viennent, comment se sont construites ses representa-
tions aprb I'avoir amen6 i aller audelA de son v6cu individuel pour essayer de com-
prendre la ville, le village, la ferme, I'usine, etc. dans leur fonctionnement effectif. Il
s'agrt certes de comprendre que la ville est < plus faite d'iddes que de briques > (S.
Rimbert) mais qu'elle est aussi un lieu of l'on produit, or) I'on specule, etc. c'est-i-
dire un lieu or) se manifestent des activit€s €conomiques, sociales et cultu-
relles.

2.3. L'objet de la gGographie i l'6cole 6l6mentrire

La geographie i l'€cole €ldmentaire n'est donc pas cette discipline aux allures un
peu simplistes se contentant d'6voquer les lieux et les faits visibles. < Savoir > sa 96o-
graphie, ce n'est pas connaitre des noms propres (e nom des fleuves ou des monta-
Bns,...), une terminologie specialisee, les chiffres de la population d'une ville ou
ceux de telle ou telle production agricole ou industrielle. Nomenclature et chiffres
peuvent €tre trouves dans les dictionnaires et les atlas qui ont 6t6 congus pour cet
usage.

< Savoir > sa g6ographie, c'est observer, r6flechir, raisonner et comprendre.
C'est savoir 6tablir des relations par une r€flexion approfondie ddbordant largement
la simple localisation en s'attachant i un contenu et en mettant en Guvre une
mdthode pedagogrque adapt6e i I'Age des enfans.
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Il s'agit en particulier de substituer :

d . l'6tude monotone et livresque de
d6tails dispers6s de donn6es
factorielles juxtapos6es dans les
chapitres du manuel.

i o la pr6sentation ( en tiroirs >> des
6l6ments physiques et humains:
d'un c6t6, l'dnumdration des
formes 6l6mentaires du relief,
de I'autre, I'analyse scolastique
des manifestations de I'activit6
des hommes ;

et e l'€tude d'espaces ddlimit€s
par I'adulte selon des rdf6rences
conventionnelles souvent pr6ci-
ses mais inaccessibles i I'enfant ;

N.B. Le paysage n'est plus
I'une des expressions
bitat.

le contact direct avec la rdalit6 dans
sa richesse et sa complexitd :
- observation de faits naturels et

humains,
- observation de documents figu-

r6s ou 6crits substituts de la
r6alit6,

- dlucidation des apports de
I'actualit6 v6hicul6e par les
mass-media ;

I'analyse de combinaisons spa-
tiales et temporelles significatives
mais accessibles i I'enfant :

- unit6 de production et d'6chan-
ges (une ferme, une usine, un
march6...),

- unit6 de vie et d'habitat (une
rue, uh quartier, un village,
une ville etc.) ;

oo ces combinaisons seront analys6es
dans leur structure actuelle, dans
Ieur 6volution et replacdes dans une
typologie mettant en valeur les dif-
f6rences spatiales et les change-
ments temporels. L'analyse de la
combinaison et I'approche typolo-
gique permettant d'acc&er aux
principes d'une explication raison-
n€e du monde contemporain.

alors €tudi€ en lui-m€me mais seulement comme
de ces unit6s de production, d'6changes et d'ha-

Jean uenEcnal
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Prenons un exemple significatif des orientations que l'on peut donner d la
g6ographie d l'€cole 6l6mentaire. Par exemple, le cas du paysage : comme les
choses, les mots s'usent et se renouvellent, celui de << paysage > retrouve i travers
les menaces de pollution et de nuisances de toutes sortes une actualitd certaine.
Les soucis de protection de la nature, d'amdnagement, d'urbanisme d6bouchent
sur la prise en compte des paysages mais d'une manidre assez nouvelle.

Pour les g6ographes classiques le paysage c'est le support, la matidre premidre
de I'analyse g€ographique, il est < garni > de faits tangibles : reliefs, eaux, plantes,
hommes et leurs empreintes (maisons, champs, chemins, etc.). Le paysage est
I'objet essentiel de la r6flexion du gdographe, << il a le paysage comme I'arithmdti-
cien a les nombres >. M. Santos, dans Le mdtier de gdographe en pays sous-
ddveloppd (p. 45), souligne l'ambiguit€ de ce choix : << sa pr6occupation constante
(celle du gdographe) de pr6senter les aspects du paysage ne fait que mobiliser
I'attention sur un 6piph6nomdne sdduisant par son 6tranget6 ou sa bizarrerie, elle
ddtourne ainsi I'int6r€t de son seul objet : les phdnomAnes fondamentaux >> : les
productions, les consommations, les dchanges, les hommes avec leurs diffdrents
niveaux de vie qui ne peuvent que partiellement €tre lus dans le paysage.
- Certes le paysage < t6moigne >> des transformations 6conomiques et sociales.

La suppression du bocage dans un paysage rural exprime la volont€ des agri-
culteurs de rationaliser leur travail, le triomphe dans le milieu rural de l'id6o-
logie productiviste, etc. L'am6nagement des pentes neigeuses dans un massif
montagnard rend compte de la volontd de mobiliser toutes les ressources
naturelles, t6moigne aussi de la p6n€tration de la < soci€t€ de loisirs >...

- Toutefois le paysage est un espace concret et limit6 en 6tendue ori se lisent d
peine les espaces abstraits (espace ddmographique des migrations quotidien-
nes des travailleurs, espace dconomique de la ville, etc.) dont il est le sup-
port ; a fortiori ne rend-il pas compte du processus ou de la structure qui le
conditionne, il n'est que ( l'6cume > des signifi6s, il est seulement la manifes-
tation visible, ce qui se voit.

- En outre, le paysage n'est pas seulement un reflet incomplet, c'est aussi un
reflet d€form6. En effet, dans toute analyse, il s'agit de prendre en compte les
phdnomdnes de(38) :
o rdmanence : certains 6l6ments visibles dans le paysage ne correspondent

plus d une r6alit6 actuelle, ils sont seulement des << survivances D, ils
t6moignent pour le pass€ et non pour le pr6sent. C'est la dimension histo-
rique du paysage ;
convergence.' le m€me signe ,/ indice : constructions r6centes dans un vil-
lage peuvent correspondre d des < signifi6s > diff6rents : village touristi-
que, village abritant une main-d'Guvre qui travaille d la ville proche, vil-
lage en pleine expansion 6conomique (agriculture ou industrie locale qui
se d6veloppent) ;
divergence.' des indices diff6rents (friche sociale ou am6lioration des cul-
tures peuvent correspondre au m€me < signifi6 >> : I'exode rural).
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Aussi ne s'agit-il pas d'analyser le paysage en lui-m€me, pour lui-m€me mais
de I'apprdhender comme (( paysage int€gr6 D, comme < objet produit > par une
unit6 de production, d'6changes ou d'habitat eux-m€mes expression d'une orga-
nisation 6conomique et sociale d€finie.

L'objectif est donc de < lire > le paysage parmi d'autres documents qui
livrent eux aussi des indices significatifs : t6moignages oraux, 6crits, cartes, gra-
phes, etc.

Le poysoge comme << espace subjectif >>

En outre comme le signale S. Rimbert((1g), il y a essentiellement deux fagons
d'aborder les paysages : celle qui considdre I'espace comme un objet d'observa-
tion, le gdographe adopte dans ce cas, << I'attitude d'un observateur volontaire-
ment detachd de I'espace-objet >>, celle qui prend l'individu pour point de d6part,
qui 6tudie les paysages d travers les r6actions vdcues des habitants, travaille
<< dans l'espace corporel, subjectif et affectif >>. Ces deux fagons sont d la fois
<< essentielles et contradictoires, irr6ductibles I'une d I'autre, [elles] se partagent
nos pens6es et nous passons de I'un d I'autre dans notre vocabulaire comme dans
nos comportements > (Moles et Rohmer citd par S. Rimbert).

Il s'agit donc de saisir comment I'individu (aussi bien I'usager que le specta-
teur) (( installe >> sur le paysage un rdseau de significations en fonction d'un
systdme de r6fdrences li6es d des informations limit6es ou partiales, d des pr6juge-
ments ou d un systdme de valeurs exprimant la culture collective ou celle de son
groupe et de sa personnalitd

La suppression du bocage est pergue par I'agriculteur comme une n6cessit6
6conomique, par l'dcologiste militant comme une injure d l'6quilibre naturel, par
le touriste comme la destruction d'une beautd (< naturelle ) etc.

Les objectds poursuivis d I'Ccole ClCmentoire

Il s'agit de conduire les enfants i prendre conscience qu'un paysage est un
espace << naturel >> am6nag6 par I'homme (en tant qu'€tre vivant dans une
soci6t6) et qu'il est 6troitement int6gr6 d la vie economique et sociale.

Il s'agit aussi de les amener d saisir que cet am6nagement est le plus souvent
le produit d'une action multis6culaire dont au moins les traces les plus r6centes
sont ( lisibles >.

Il s'agit enfin de valoriser I'expression des rdactions personnelles, affectives
sensibles des enfants pour parvenir d analyser avec eux l'6cart qui peut exister
entre la (( perception instruite et scientifique > et la <( perception subjective >> en
saisissant non seulement ce que tel ou tel paysage est ( objectivement >> (c'est-ir-
dire ce qu'il repr6sente dans le systdme dconomique et social) mais ce qu'il
devient pour chacun d'entre nous en fonction de nos valeurs. Bref par ce biais, il
s'agit aussi d'apprendre quelque chose sur soi, sur son groupe social, sa soci6t6 et
ainsi de mieux faciliter, par cette prise en charge, une attitude de responsabilitd et
une 6ventuelle action.

(39) Dans L'espace gdographique, n" 3, 1973.
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REFLEXIoNS A pRopos D'uNE coLLABoRATIoN
ENTRE LE SOCIOLOGUE ET L'HISTORIEN

Les r€flexions qui suivent(l) sont le fruit du dialogue que, en tant que socio-
logue, nous menons avec les historiens. Il y a quelques ann€es, en effet, nous
avons entrepris une recherche portant sur la maniCre selon laquelle les opinions
pddagogiques qui pr6valent actuellement dans notre soci€t6, se sont formdes
ant€rieurement(2). Cette probl6matique nous a amend d €tudier des travaux d'his-
toriens, relatifs i I'histoire de I'enseignement en Belgique aux XIX. et XXe siO-
cles, ainsi qu'i I'histoire politique et sociale de notr6 pays.

Nous partirons de notre propre recherche, en prdsentant une esquisse de
notre d€marche et de nos hypoth0ses. Nous la ddborderons ensuite, pour poser
quelques questions, de portde plus g€n€rale, relatives aux rapports entre histo-
riens et sociologues.

Les opinions p6dagogiques

Notre travail portait donc sur les opinions pffagogiques, c'est-i-dire sur des
€noncds que les individus formulent i propos de I'enfant, de son dducation et du
r6le de la famille, de l'6cole... dans cette dducation.

Considdrons, i titre d'hypothdse, qu'il y aurait actuellement deux types
principaux d'opinions pddagogiques. Nous allons les caractdriser bridvement, en
illustrant notre propos tant6t par des donn6es qualitatives (i savoir, des extraits
d'interviews ouvertes), tant6t par des donn6es quantitatives (des r€sultats
d'enqu€tes, trait6s statistiquement(3)).

Le premier type d'opinion se rencontre principalement chez les parents de
position inf6rieure : ouvriers, employ6s subalternes, petits agriculteurs, ainsi
que, dans une moindre mesure, dans les positions moyennes : cadres moyens,
commergants, etc. Dans ces positions, l'€cole est consid€r€e comme ce qui doit

(l) Ce texte reprend, pour I'essentiel, le contenu d'un expos6 pr6sent6 au colloque organis€ par
I'Association belge d'histoire contemporoine, A Mons, le l0 d6cembre 1977.

(2) r. NrzEr, La formation des opinions pddagogiqaas, thCse de doctorat en sociologie, Universit€
catholique de Louvain, Louvainla-Neuve, 197E.

(3) Nous ne pr€tendons €videmment pas, dans les limites de cet expos€, d6montrer ces hypothises,
mais uniquement les illustrer. Pour un examen plus approfondi, voir r. Nrzr;r, op. cl't. ; r. xIzer,
Structure sociale et opinions pddagogiques, dans Recherches sociologiqua, n" 3,1977 ; c. LrE-
NARD et E. sERvArs, Capital culturel et in€galitCs sociales, Bruxelles, Vie ouwiCre, 1978.
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permettre i I'enfant d'acqudrir les connaissances qui favorisent sa mobilit€
sociale. Comme illustration de ceci, citons I'extrait d'une interview d'un ouvrier
qualifi6.

<< Ce que j'attend moi, de I'Ccole, j'ottends surtout qu'on donne [oux
enfantsJ Ie plus de connaissonces posslble. Pour accdder aux Ctudes supCrieu-
res s'ils ont Ie courage, quoi. Pour mdl, c'est ce que j'attends. Porce que moi,
un jour ou I'autre, je serai bloquC >.

Pour atteindre ces objectifs, ces individus auront recours, entre autre cho-
ses, i I'imposition et i la contrainte. Dans ce cas, I'interview€ que nous venons de
citer explique comment il s'y prend pour faire travailler son enfant de sept ans.

<< Si tu lui donnes un travail (et) que tu ne lui donnes pas de temps [pour
I'accomplirJ, il vo te tatner cela en Cternitd, quoi. Il joue ovec son crayon, il
est d tout, souf d ce qu'il doit faire. Souf quond tu es d c6tC de lui. Ld, il y a la
peur, la crainte et d ce momentJd, il s'efforce de trovailler >>.

Ce recours i l'imposition est li6e i une distinction trds nette entre d'une part
le r6le del'adulte, d'autre part celui del'enf,ant. L'adulte exerce sur I'enfant son
autoritd, en vue de lui inculquer un certain nombre de normes et de valeurs, aux-
quelles il doit se soumettre. Cette distinction renvoie elle-mOme i I'id6e que
I'adulte aurait int€gr€ les valeurs morales dans son propre comportement, tandis
que l'enfant se trouverait, de ce point de vue, dans une situation ambigu€ : sa
nature est encore moralement ind€termin€e, il est encore marqu€ partiellement
par le mal. << On n'est jamais ni mauvois ni bon d l00Vo >, ddclare I'interview6 i
propos des adolescents qui posent probldme i leurs parents. Il convient donc que
I'adulte intervienne pour que I'enfant opdre ce passage du mal, dans lequel sa
nature le plonge en partie, vers Ie bien.

Remarquons dgalement que les categories du bien et du mal font rdf€rence,
en partie, aux valeurs d'effort, de travail, comme l'illustre le second extrait que
nous venons de citer.

Passons au second type d'opinion, qui est localis€ principalement chez les
positions supdrieures (cadres sup€rieurs, professions lib6rales,. ..) et chez les frac-
tions sup€rieures des positions moyennes (enseignants, cadres moyens,...).
L'€ducation y est comprise comme le ddveloppement complet de la personnalit6
de I'enfant. En particulier, les attentes que I'on d6veloppe i l'€gard de l'6cole,
ddbordent, - et de loin, - l'acquisition des connaissances. On sera plut6t sensi-
ble au d€veloppement de I'imagination et de la cr€ativit€, A l'dpanouissement
physique, etc. A titre d'illustration, le tableau suivant reprend les donndes d'une
enqu€te men6e fin 1976 auprds d'un €chantillon de 1.000 individus repr6sentatifs
de la population belge francophone et n6erlandophone, tg€e de 25 i55 ans. La
question pos6e porte sur << /e but de l'dcole primoire >> que I'on estime << le plus
important >. Deux items rwueillent la grande majorit€ des rdponses i << appren-
dre d lire, Ccrire et calculer )) et (( dCvelopper ou macimum Io personnalitC de
I'enfant >. Le choix de ces items vaie nettement en fonction de la position
sociale de I'interview€ : les individus de position infdrieure choisissent plus fr6-
quemment l'item << apprendre d lire... ), tandis que ceu( de position sup€rieure
choisissent plus fr6quemment ( dCvelopper lo personnalitd de I'e4fant >.
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But le plus
important

Position sociale

Inf6rieure, Moyenne Supdrieure

N slo N slo N slo

Apprendre i lire

D6velopper la
personnalit€

Autre

t43

r02
28

52,4

37,4
10,3

188

266

39

41,5

49,9

8,6

62

95

l 7

35,6

54,6

9,8

TOTAL 273 100,0 453 100,0 t74 100,0

Position sociale et but Ie plus important de I'Ccole primaire

Dans ce second type d'opinion, I'imposition et la contrainte sont connotdes
n6gativement ; on verra plut6t dans I'enfant, un €tre autonome, qui possdde en
lui-m€me le principe et les moyens de son propre d€veloppement. Enfin, on aura
tendance €galement A valoriser les rapports que I'enfant entretient avec l'ext6-
rieur : on favorisera des expdriences, des contacts, on d6veloppera sa curiosit€...

Ces deux traits : l'autonomie de I'enfant, et son ouverture, sont illustrds par
le court passage suivant, extrait de l'interview d'un cadre de I'armde, diplOmd
universitaire.

<< Ce sont les porents [,..J et principolement Io maman, oui, qui doivent, non
pas imposer ce qu'ils pensent, mais qui doivent faire en sorte de favoriser cet
6veil, cette curiositd enfontine, cette ouverture sur le monde. >>

Il y aurait certes pas mal de compl6ments, de nuances i apporter i cette
typologie grossidre. Il conviendrait surtout de s'interroger quant i ce que nous
appelons la voliditC externe des hypothlses qui viennent d'6tre formul6es : dans
quelle mesure sont-elles g6ndralisables, et i quelle population. Il ne nous est evi-
demment pas possible d'aborder ces questions dans le cadre limitd de cet expos6.
Nous voudrions toutefois mettre en relief un aspect de notre d€marche. Dans les
opinions pddagogiques, comme dans tout discours, - ce terme 6tant pris ici dans
son sens large, - il est permis de distinguer deux niveaux :
lo en premier lieu, le niveau explicite, c'est-i-dire I'enchainement des thdmes

suivant I'ordre dans lequel ils se succddent dans le discours : on parle d'abord
de telle chose, puis de telle autre, etc. ;

2" en second lieu, le niveau implicite, celui des associations, des oppositions
fondamentales qui sont faites entre les th0mes : ces relations constituent la
structure sous-jacente i partir de laquelle s'organise ce qui est dit. Elle est
sans rapport avec I'ordre apparent : le premier terme d'une opposition peut
apparaltre au d€but du discours, et le second terme i la fin...
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L'analyse qui est i la base des considdrations qui prdcddent pofte sur la
structure implicite des opinions. Or on pourrait montrer que cette structure
implicite caract€rise les opinions dans leurs aspects les plus fondamentaux. Elle
atteint des schdmas mentaux relativement stables, et donc rdcurrents, au travers
desquels I'individu << construit > la r€alit€ et I'exprime.

Prdsentons deux illustrations de ceci. Nous avons relev€ que le premier inter-
viewd utilisait des cat€gories morales, autrement dit, faisait rdf€rence, de mani0re
assez fondamentale, A une opposition entre le bien et le mal. Or, i un moment de
l'interview, il parle des tests psychologiques comme de ce qui permet de connai-
tre : (( flesJ petites qualitds, ilesJ dCfauts n de I'enfant. C'est-i-dire qu'il retraduit
dans I'opposition bien/mal qui lui est propre, une < rdalit6 > : la pratique du
test, qui aura pour d'autres des significations diffErentes (elle sera vue, par exem-
ple, comme un moyen de saisir les aptitudes de I'enfant). Chez le second inter-
view6, nous avons €voqu6 la pr6sence d'une valorisation de I'ouverture. Or,
quand on lui demande ce qu'il pense de I'usage de la drogue par les adolescents, il
r6fl6chit un instant puis d€clare : << donc finalement un isolemenl >r. Ici aussi, le
code ouverture/fermeture sert i lire une < r6alitd >> : I'usage de la drogue, qui
aurait pour d'autres des significations diff€rentes (par exemple, des significations
morales).

Ce type d'analyse - que nous appelons analyse structurale@) constitue la
premidre €tape de notre d€marche : la d€marche descriptive. Dans un second
temps, il convient, bien entendu, d'expliquer I'existence des structures que I'on a
d6couvertes, ainsi que leur localisation dans certaines positions sociales plut6t
que dans d'autres...

A ce niveau, notre hypothdse €tait que les opinions peuvent €tre expliqudes i
partir de I'influence des iddologies qui se sont succ6d6es, dans le pass6, i I'int6-
rieur du domaine p€dagogique(5).

L'influence des id6ologies

Le concept d'idAologie ddsigne pour nous un discours qui prdsente une cer-
taine coh6rence, et qui est 6nonc€ et diffusd par une classe sociale dans le contexte
des rapports qu'elle entretient avec d'autres classes, en vue de promouvoir ou de
d€fendre ses int6r€ts. Pour examiner I'hypothdse de I'influence des id€ologies
passdes sur les opinions contemporaines, il convient de mener deux ddmarches en
partie distinctes. En premier lieu, il faut se demander dans quelle mesure certai-
nes id6ologies ne prdsentent pas une structure analogue i celle des opinions

(4) Cette technique s'inspire de la linguistique structurale, et notamment de l.r. cnelr4e$ Sdmantique
stntcturale, Paris, Larousse, 1966 ; elle a €t€ €labor6e dans une perspective sociologique notam-
ment par J.p. HTERNAUIL L'institution calturelle, II : Mathode de description structurale,
LouvainJa-Neuve, Presses universitaires de Louvain, I 977.

(5) Remarquons que des hypothdses diffCrentes, - et d notre sens compl6mentaires, - ont 6tC pro-
pos€es ant€rieurement. Nous renvoyons notamment A : c. llpuno et E. sERvAts, op. cit., qui met-
tent les opinions en rapport avec les moyens 6conomiques (revenus du travail, de la propri€t€),
culturels (niveau d'instruction), professionnels (le statut que I'on occupe) dont disposent les indi-
vidus et les familles.
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p€dagogiques que nous avons ddcrites. Si c'est le cas, il faut s'interroger quant
auxprocessus qui ont permis aux premiCres d'influencer les secondes. Nous nous
arr€terons ici principalement i la premidre €tape de la d€monstration : la mise en
relief de I'analogie structurale.

Nous nous limiterons i 6voquer deux id6ologies p6dagogiques et A faire €tat
de certaines analogies avec les opinions actuelles. Arr€tons-nous d'abord i
I'id€ologie diffusde par I'Eglise, en particulier pendant le troisiCme quart du
XIX. sidcle. On en trouve des illustrations, par exemple dans les rapports des
CongrCs de Malines(6), ou dans des ouvrages tels que ceux de Monseigneur
Dupanloup(?), Prosper De Haullevill6(8), E. Delchambre(9)... Tout comme dans
le cas de I'analyse des opinions, nous nous limiterons ici A quelques indications,
pr€sentdes sous forme d'hypothOses.

L'opposition entre le bien et le mal est un des codes les plus importants de ce
discours. Elle a une double dimension : morale et religieuse. La dimension reli-
gieuse oppose le salut au pdch6 ; quant au bien et au mal moral, ils sont ddfinis,
entre autres choses, en r€fdrence i la valeur du travail. L'acte d'€duquer est com-
pris en rapport avec cette double opposition : il s'agit, pour celui qui ddtient
l'autoritd morale et religieuse (en gdn€ral ceux qui occupent, dans la soci6t6, une
position €lev€e), de faire passer ceux aur(quels elle s'applique, du mal au bien, du
pdchd au salut. Le plus beau r€sultat de l'fiucation populaire explique en subs-
tance Prosper De Haulleville, c'est I'ouvrier qui travaille et qui prie(I0), en
d'autres termes, celui qui a op6r€ cette double conversion : morale et religieuse,
qu'on attend de lui.

Si ces propositions caract€risent effectivement des aspects importants du
dicours de I'Eglise, on serait amend i considdrer que cette id€ologie n'est pas sans
rapport avec certains aspects des opinions dducatives propres aux positions inf6-
rieures et moyennes, telles que nous les avons d€crites plus haut : la perspective
morale, la valeur accordde au travail, le recours i I'imposition, le r6le de l'auto-
rit6, etc. Certes, d'autres thOmes subsistent, qui ne renvoient pas A cette id€olo-
gie ; les principaux sont, sans doute, la valorisation de la connaissance et la
mobilit€. On pourrait montrer, nous le pensons, que certains d'entre eux s'expli-
quent en partie par d'autres influences id€ologiques(ll).

On sait que le pouvoir consid€rable que I'Eglise ddtenait sur I'enseignement
a 6t6, i partir des ann€es 1850 et 1860, contest€ puis combattu par d'autres forces
sociales, parmi lesquelles ce que I'on a appeld le lib€ralisme radical(I2).

(e)
(10)
( l  l )
(r2\

Mgr. oueeNI-oup, De I'dducotioz, J. Gervais, 1881.
Prosper DE HAULLEVTLLe, De I'enseignement primaire en Belgique, Bruxelles, V. Devaux et Cie,
1870.
E. DELcHAMBRB Des Ccoles d'adurtas, Namur, 1E64.
P. DE r{AULLEVTLLB op. cit., p. 127.
Cfr r. xrzer, La formotion du opinions rtdagogiques, op. cif., p. 301-303.
Nous utilisons ici la terminologie adopt€e notamment par Jacques LoRy, tres libdroux et Ia
rdtorme de finstruction primaire en Belgique, de lo loi de IE42 d la loi de 1E79. Intrduction d
I'Ctude de la << guerre scolaire >> de IE79-IW, Thise de doctorat, Facult€ de Philosophie et La-
tres, Louvain, 1979.

(7)
(8)



Les reprdsentants de ce mouvement tiennent sur les questions pddagogiques
un discours trds diff€rent de celui de I'Eglise, voire m€me, sur certains points,
contradictoires avec lui. Une des dimensions essentielles de I'id6ologie radicale
est, en effet, le refus de I'imposition et, au contraire, l'insistance sur I'autonomie
des individus, en particulier quand il s'agit des enfants(I3). Ceux-ci ont en eux-
mOmes une impulsion 6crit en substance Alexis Sluys(la). Ne trouve-t-on pas 6ga-
lement I'insistance sur I'ouverture, et en particulier, I'ouverture aux choses ? Ce
qui fait que I'enfant riche est plus intelligent que I'enfant pauvre, c'est affirme P.
Tempels << [qu'ilJ est constomment entourd d'objets matCriels de toute nature qui
Cveillent sa rCflexion ; I'enfant pauvre ne voit rien n(15). C'est i cette seconde 6vi-
dence qu'il convient de rattacher, sans doute, des initiatives prises par les p€dago-
gues appartenant e ce mouvement, telles que les voyages scolaires, le d€veloppe-
ment des mus€es populaires et, plus g€ndralement, ce qu'on a appel€ la m&hode
intuitive, qui consiste d passer par la perception des r€alit€s concrdtes, pour acc6-
der aux connaissancss a!s11ai1gs(16).

Si ces hypothdses ont quelque fondement, on pourrait considdrer que le dis-
cours des pddagogues du mouvement radical n'est pas sans rapport avec certains
aspects importants des opinions pfiagogiques actuelles des positions supdrieures,
notamment le caractdre positif et I'autonomie reconnus i I'enfant, ainsi que la
valorisation de I'ouverture.

Remarquons que I'opposition que nous venons d'dvoquer entre I'id€ologie
de I'Eglise et celle du mouvement radical a, selon nous, une port& plus large.
Nous sugg€rons en effet que ces deux discours s'inscrivent dans deux modCles
calturels diffdrents. Ce terme d€signe, pour €tre bref, le << stock > de repr6senta-
tions, de valeurs qui sont disponibles i une 6poque donnde dans une socidtd don-
n6e, et dans lequel les diffdrentes classes sociales vont puiser pour constituer leur
discours particulier : leur id€ologie(17). Des r€fdrences i la morale, d I'in6galit€, i
l'autorit6... seraient des composantes d'un moddle culturel traditionnel. Il aurait
pr6valu de maniCre dominante jusqu'i la fin de I'Ancien Rdgime, mais se serait
prolong€ au cours du XIX. siCcle dans certains domaines de la vie sociale, en par-
ticulier dans le domaine p€dagogique. L'Eglise serait une des classes sociales qui
a assur€ la continuation de ce moddle.

Des r€fdrences i l'6galit€, d I'autonomie, i I'ouverture seraient par contre
des composantes du moddle culturel moderne. il aurait, depuis le fin du XVIII.
siecle, pdn€tr€ progressivement dans diff6rents domaines de la vie sociale, rem-
plagant le moddle traditionnel. Le mouvement radical aurait contribu€ i I'intro-
duire dans le domaine p€dagogique(18).

(13) Nous nous rdfdrons notamment A p. reMpeI-s, L'instruction du peuple, 1865 ; - aux 6crits de
Charles BULs prdsentds par M. MARTENS, Charles Buls. Ses papiers consemds oux Archives de la
ville, Bruxelles, 1958 ; - aux 6crits de E. coBLET D'ALVIELLA, J. TTBERcHTEN, A. sI,uys..., notam-
ment dans les livraisons du Bulletin de la ligue de I'enseignement des ann€es l87O et suivantes.

(14) r. stwg Rapport sur le progromme, lo m€thode, les excarsions, la discipline d I'Ecole modCle,
dans Bulletin de lo ligue de l'enseignement, no l, p. 130, Bruxelles, 1E76.

(15) r. rnurrrs op. cit., p. 147.
(16) Cfr, par exemple, Alexis srw$ MCmoirc d'un p&agogae, Bruxelles, Ligue de I'Enseignement, 1939.
(17) CeconceptestreprisAe.rounerxBProductiondelaSocEt(,Paris,Seuil,l9T3,notammentp.

29-10.
(18) Cette probldmatique est d€velopp€e davantage dans l. xIzer, Latormation des opinions pCda-

gogiques, op. cit.
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Les rapports entre la sociologie et I'histoire

La description succincte que nous venons de faire de nos recherches, nous
permet de poser i pr6sent quelques questions d'ordre plus gdn6ral, relatives aux
ddmarches respectives du sociologue et de I'historien, et aux relations qu'elles
peuvent entretenir.

I. Une sociologie qui intCgre la dimension historique

C'est un truisme que d'affirmer que la connaissance du passd est utile pour
la compr6hension du prdsent. Pourtant le sociologue, frdquemment, s'enferme
dans le pr6sent, et n6glige de prendre en consid€ration la dimension historique
des ph6nom0nes qu'il analyse(I9). Nous n'approfondirons pas les raisons de cet
6tat de fait. Peut-€tre tient-il i I'influence de thdories qui privildgient les relations
de type synchronique, et dont certaines, - le fonctionnalisme, le structuralisme,
- ont 6td €labordes, partiellement du moins, i partir de l'€tude des socidt€s pri-
mitives. Peut-Otre tient-il i la prddominance de mdthodes de recherches qui << sus-
citent >> elles-m€mes leurs donn€es (questionnaire, interview, m€thode exp€ri-
mentale,...), et qui, de ce fait, orientent le chercheur vers des ph€nom0nes qui lui
sont contemporains ; les mdthodes applicables i des donn€es existantes, par con-
tre (analyse de contenu, traitement des donn6es statistiques << naturelles >>,...),
ont 6t€ moins utilisdes. Peut-€tre aussi, cela tient-il, plus fondamentalement, i la
strat6gie d6velopp6e par les sociologues pour se d€marquer par rapport i des pro-
fessions voisines et concurrentes (la philosophie de I'histoire, I'histoire elle-
m€me,...) qui accusaient cette dimension diachronique.

Nous sommes convaincus, quant i nous, de I'int6r€t qu'il y a, pour le socio-
logue, d intdgrer dans ses recherches la dimension historique des ph6nomdnes.
D'un point de vue pratique, ceci peut se faire de deux manidres. Soit en travail-
lant sur des sources primaires, < en parall0le >>, pourrait-on dire, avec I'histoire ;
soit en procddant i des analyses secondaires de travaux d'historiens. Ces deux
proc6dures peuvent d'ailleurs €tre combin€es : le sociologue pourra proc€der d
des analyses secondaires, mais se rdf€rer toutefois i des sources primaires pour
examiner des hypothdses qui exigent une analyse plus compldte et plus approfon-
die(20).

Il nous semble difficile de traiter systematiquement des avantages, - et
inconv€nients, - qu'il y a i intdgrer I'histoire dans une perspective sociologique,
tant est variable la maniOre selon laquelle cette int6gration peut s'op6rer. Nous
prdfdrons revenir de manidre trds succincte i l'un ou I'autre exemple, pris dans le
domaine p€dagogique puisque c'est celui-ci qui nous a occupd jusqu'd pr€sent (et
aussi puisque ce sont essentiellement des enseignants qui nous lisent).

Revenons d notre probl€matique des opinions pddogogiques. Il n'est pas
douteux qu'une analyse qui intdgre la dimension historique pr€sente, entre

(19) Cette appr€ciation vaut pour une partie appr€ciable de la production sociologique. D'autres tra-
vaux intCgrent, d'une maniOre ou d'une autre, la dimension historique. Citons, A titre d'illustra-
tions de cette seconde cat€gorie les travaux sur la gendse des clivages politiques, r€alisCs dans la
ligne de Seimour M. LrpsEr ; les recherches en sociologie des organisations dans la ligne de Philip
SELZNICK. etc,..

(20) Telle est la proc€dure que nous avons adopt€e pour la recherche dont il a 6t€ question plus haut.
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autres, I'avantage de mieux saisir les tendances de l'dvolution de ces opinions, et
6galement les processus au travers desquels elle s'opdre. A partir de li, il sera pos-
sible de proposer des hypothCses plus valables quant i l'€volution future ; la
valeur pr€dictive de la recherche sera donc accrue.

Le recours i I'histoire est dclairant 6galement pour I'analyse d'autres ph€no-
mdnes, notamment le fonctionnement des organisations. Il nous semble, par
exemple, que les dtudes rdcentes relatives i la gendse de l'enseignement sp6cial au
d€but de gg silglg(2l) pr€sentent un grand int€r€t pour la compr6hension du fonc-
tionnement actuel de cet enseignement. En effet, certains facteurs qui expliquent
I'existence et le fonctionnement de ce type d'organisation apparaissent de
manidre plus claire i la gendse de celle-ci : nous pensons notamment i des exigen-
ces dmanant du domaine €conomique, qui appellent i une utilisation maximale
des ressources humaines disponibles et amdnent donc une prise en charge de
l'€ducation de certaines catdgories d'enfants dont on ne se pr6occupait pas ant6-
rieurement ; nous pensons aussi aux d€bats qui s'instaurent entre diffdrents pro-
fessionnels: p€dagogues, mddecins, psychologues,... en vue du contr6le de
I'organisationP2).De tels d€terminants sont encore prdsents aujourd'hui, mais ils
apparaissent moins clairement, dans la mesure notamment of I'organisation a
modifi6, au cours du temps, le discours qu'elle tient sur elle-m€me : un discours
qui peut contribuer, actuellement, i masquer davantage des aspects essentiels de
son fonctionnement.

2. Diffdrences entre la perspective du sociologue, et celle de I'historien

Nous tenterons, pour terminer, de clarifier une divergence qui nous semble
essentielle dans la manidre selon laquelle historiens et sociologues sont amends i
aborder les phdnomdnes du pass€. Les uns et les autres pr€tendent appartenir e la
grande famille des scientifiques, c'est-i-dire qu'ils prdtendent aborder le << r€el r>,
- nous dcrivons ce terme entre guillemets, car les €pistdmologues ne sont pas
d'accord sur le statut qu'il convient de lui accorder, - d partir d'une construc-
tion intellectuelle, afin d'y mettre une certaine cohdrence. C'est dans cette ten-
sion entre d'une part, le < rdel ), - ou encore les < faits ), - et d'autre part, la
construction intellectuelle, - la th€orie, - que se situent les deux disciplines.

Il nous semble cependant qu'elles s'y situent diff6remment. Les historiens
seront, en g6n6ral, plus proches du p6le factuel, tandis que les sociologues
seront, en g6ndral, plus proches du p6le th6orique. L'historien aura tendance i
faire des analyses plus compldtes et plus minutieuses des phdnomdnes, m€me s'il
perd quelque peu au niveau de la coh6rence, tandis que le sociologue sera plus
s6lectif au niveau du traitement empirique, pour arriver d une organisation th€o-
rique plus cohdrente.

Cfr notamment M. DUMoNr, Het gemeentelijk buitengewoon onderwijs te Brussel van 1897 tol
1914, Licenciaatsverhandeling, Faculteit der Psychologie en pedagogische Wetenschappen,
K.U.L., Leuven, 1974 ; - M. VERPLAETSF, Het gemeentelijk buitengewoon onderwijs te Ant-
werpen van 1899 tot I9I4,Licenciaatsverhandeling, Faculteit der Psychologie en pedagogische
Wetenschappen, K.U.L., Leuven, 1974 ; - w. vANNESTE De mentaal gehandicopten: termino-
logie, indeling en diagnostiek in de periode 18961915, Licenciaatsverhandeling, Faculteit der
Psychologie en pedagogische Wetenschappen, K.U.L., Leuven, 1975.
Nous reviendrons plus loin sur cet asp€ct du problCme.

(2r)

(22)
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Tel est au moins notre diagnostic. Il repose, comme nous I'avons vu, sur
I'id6e selon laquelle une tension existe entre les deux p6les de la d€marche scienti-
fique ; en d'autres mots, sur I'id€e selon laquelle il n'est pas possible de satisfaire
pleinement d la fois aux exigences empiriques et aux exigences th€oriques inh6-
rentes i ce type de d6marche.

A partir de ce diagnostic, nous voudrions souligner briCvement deux condi-
tions du travail sociologique qui nous semblent expliquer en partie les prdoccupa-
tions th€oriques que le sociologue met en avant quand il aborde I'histoire.

La premidre, nous semble €tre le fait que le sociologue aura tendance i envi-
sager les phdnomdnes historiques dans un cadre temporel et spatial plus large que
I'historien. Ceci appelle une s€lection plus grande au niveau du traitement des
faits, s6lection qui ne peut se faire correctement qu'i partir d'une th6orie. Cette
s€lection, et cette th6orie, seront d'autant plus ndcessaires que le sociologue qui
aborde I'histoire aura plus souvent comme prdoccupation premidre, de s'en servir
pour expliquer le prdsent.

Une seconde condition, plus importante d notre sens, de cette pr6dilection de
la th6orie, est le fait que le sociologue recherche une cohdrence qui est, en partie,
d'une autre nature que celle que recherche I'historien. Les sociologues, - ou du
moins un certain nombre d'entre eux, - partent du postulat m€thodologique
selon lequel ce qui e$ determinant au niveau de I'explication des phCnomCnes
n'est pas apparent, explicite, mab bien cachC, implicite. Ce postulat m6thodolo-
gique va de pair, au niveau de la th€orie, avec le concept d'idCologie, que nous
avons pr6sent6 plus haut. En utilisant ce concept, nous consid€rons, en effet, que
ceux qui exercent le pouvoir dans la socidtd le maintiennent, entre autres moyens,
en diffusant une manidre de voir la r€alit€ qui le justifie.

Or, dans la mesure of on pose que ce qui est ddterminant est cach€, on sera
amend i privil€gier la th6orie davantage que si on ne pose pas ce postulat. Illus-
trons ceci par un exemple auquel nous avons fait r€f€rence plus haut. La nais-
sance et le ddveloppement de I'enseignement sp€cial au d€but de ce siCcle ont 6t€
marqu€s par le d€bat : faut-il des dcoles sp€ciales distinctes des dcoles primaires
ou bien des classes spdciales rattach€es i ces €coles ? En simplifiant, on peut
opposer, par rapport i la dimension qui vient d'€tre mise en avant, deux mani0-
res d'abordel ss dd[a1(23).

Selon la premidre manidre, on considdre que ce qui est d€terminant est expli-
cite ; en d'autres mots : I'explication se trouve dans ce qui est dit. On relOvera
alors les arguments utilis6s par les protagonistes de I'une et I'autre solution. Pour
nous limiter ici aux partisans des classes sp€ciales, on retiendra par exemple,
I'argument selon lequel cette formule permet de rdduire la distance entre l'6cole
et le domicile des enfants, ou encore I'argument selon lequel il y a intdr€t, d'un
point de vue 6ducatif, i maintenir les enfants ( anormaux ) en rapport avec les
enfants (( normaux > qui frdquentent I'enseignement primaire...

Selon la seconde manidre, on considdre que ce qui est d€terminant est impli-
cite ; en d'autres mots : I'explication ne se trouve pas dans ce qui est dit.

(23) A ce niveau de simplification, ces deux maniires ne correspondent plus que trCs imparfaitement
aux positions respectives de I'historien et du sociologue.



Partons par exemple, de I'hypothdse selon laquelle il y aurait un conflit entre
m€decins et pddagogues pour le contr6le de la nouvelle organisation. Un des indi-
cateurs de ce conflit serait prdcis6ment le d6bat en question : les mddecins
seraient davantage partisans des €coles distinctes parce que cette solution est plus
favorable au contr6le qu'ils peuvent exercer sur la nouvelle organisation, tandis
que les p€dagogues revendiqueraient des classes rattachees aux dcoles primaires,
dans la mesure or) cette formule leur permettrait de maintenir sur I'enseignement
spdcial le contr6le qu'ils exercent deja sur I'enseignement primaire. D'autres indi-
cateurs de ce conflit pourraient €tre, par exemple, les divergences qui se manifes-
tent dans la d6finition de l'<< anormalitd > ou du << handicap mental >> : les m6de-
cins ayant tendance i affirmer que I'anormalit€ est li€e i une ddficience du
systdme nerveux, donc qu'elle a une cause organique, tandis que les pddagogues
parleraient davatange en termes d'arri6ration p6dagogique, s'expliquant par des
causes diverses, parmi lesquelles I'influence du milieu.

Cette seconde manidre de procdder, qui met I'accent sur I'implicite, nous
semble exiger davantage une th€orie : en I'occurrence une th6orie relative au
changement des organisations, et au r6le des groupes professionnels dans ce
changement.

Conclusion

Notre propos, on I'aura constat€, se voulait limit€. Plut6t que de traiter de la
collaboration entre le sociologue et I'historien d'une manidre abstraite et id6ale,
nous avons pr€f€r€ faire €tat de notre exp€rience et relever, d partir d'elle, quel-
ques ouvertures possibles de la perspective du sociologue au travail de I'historien
(nous ne sommes pas qualifid pour poser le probldme inverse !). Nous avons
ensuite tente de mettre le doigt sur quelques divergences existant entre I'approche
des deux disciplines. Ces deux ensembles de r6flexions nous semblent indiquer
I'int6r€t qu'il y a A poursuivre le d6bat.

Jean NIZET,
Universit€ catholique de Louvain

(Belgique)
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LA RNNOVATION EN PTRIL

COURS D'HISTOIRE ET PROJET DE SOCIETF ?

Colloque tenu au domaine du Rond ChAne d Esneux (Belgique) les 15, 16 et 17
octobre 1979.

Les critlques

1. Note liminoire

Les professeurs d'histoire tiennent i souligner que, dans I'ensemble des
r€ductions d'horaires et d'attributions, ce sont eux qui ont le plus pdti des mesu-
res de restrictions. Alors que la perte, pour la plupart des autres disciplines, ne
d€passe que le neuviOme des attributions anterieures, pour I'histoire, I'amputa-
tion atteint souvent la moitid par rapport i I'enseignement de type 2.

2. La << vraie >> annCe scolaire de I'historien

L'ann6e scolaire, d6duction faite des vacances de No€l-Nouvel An et de
Pdques, ainsi que des congEs de mi-trimestre, comporte en r6alit€ 30 d32 semai-
nes de cours, ce qui pourrait, de prime abord, laisser supposer une possibilit€
d'une trentaine de p€riodes horaires. Cela n'est d6ji pas €norme.

Mais la situation est pire encore car il faut en outre d€duire les jours f6ri6s
l€gaux, - ll et 15 novembre, lcr et 8 mai, Ascension (souvent g6ndrateurs de
(( ponts >> abr6geant encore la semaine scolaire), les f€tes locales, les heures ou
demi-journ6es consacr€es aux visites mddicales, les sdances de testing des 6lives,
les s€ances culturelles (cin6ma, th60tre, etc.), les prdparations de f€tes scolaires ;
et enfin les absences professorales pour raisons personnelles et pour raisons de
sante ; sans oublier les heures consacr6es aux contrOles g€n6raux.

3, Les circulaires de circonstance

Il faut encore prendre en consid€ration les p6riodes horaires pendant les-
quelles les circulaires ministdrielles demandent que le professeur d'histoire :
a) 6voque soit des 6v€nements de notre pass€ (les journ6es de septembre 1830, la

mort du roi Albert, le d6barquement alli6 du 6 juin l9M, le milldnaire de
Bruxelles, celui de la principaut€ de LiCge), soit de grandes personnalit€s his-
toriques telles que celles propos6es chaque ann€e par I'uNEsco ;

8 l



b) traite de certains sujets d'int€r6t civique international tels que la journ€e de
I'enfant, la journee des l€preux, la journ€e de la francit€, la journde de I'Europe.

Au total, en mettant les choses au mieux, on ne peut, - sans mauvaise foi,
- espdrer que le professeur d'histoire dispose de plus de 25 pdriodes horaires
annuelles ! A titre exemplatif, les professeurs r€unis en ce colloque sont arriv€s i
une conclusion particuliirement €loquente en ce qui concerne I'histoire du
Monde mdditerran€en antique : compte tenu de ce que le programme de premi€re
d'orientation (14-15 ans) souhaite que le professeur en arrive i la fin du XVIII"
sidcle, ledit professeur ne disposera, pour €voquer ces importantes civilisations,
que de cinq d six pdriodes horoires. Que reste-t-il, dds lors, comme possibilit€ de
communiquer la << substantifique mo€lle >r de I'apport antique i notre civilisa-
tion actuelle ?

4. Les effets sur les attibutions
La r6duction a 6galement un effet ddsastreux sur les attributions des profes-

seurs d'histoire. Il faut, en effet, pour leur conserver des charges compldtes, leur
confier un plus grand nombre de classes, donc accroitre consid6rablement le
nombre des dldves dont ils auront, ne l'oublions pas, d corriger les contr6les
p6riodiques. D'ori surcroit de travail qui rognera encore un temps qui devrait
aussi €tre consacr€ aux recherches et aux prdparations.

5. Les effets sur Ie contenu des programmes

Le nombre extr€mement rdduit de pdriodes horaires qui seront r€ellement
utilis6es va contraindre les professeurs i centrer leur enseignement sur les seuls
points forts, vraiment essentiels, et on court le risque d'arriver d une liste-type
quasiment impos6e d tous et limitant de ce fait I'expression de la personnalitd
propre du professeur et de son tempdrament.

6. Lo part du << savoir-faire >>

Comment le professeur trouverait-il encore le temps de consacrer une partie
du temps qu'il passe avec ses €ldves i leur inculquer les mdthodes de travail, la
rdflexion critique, etc.

Il est placd devant le dilemme ou bien ndgliger I'information (la matidre)
pour la m6thode, ou bien sacrifier la m€thode i la matidre, la formation i l'infor-
mation. C'est un choix que I'on ne peut que refuser.

7. Et la curiositi spontonde des CIAves ?

L'< 6cole paralldle > (t€l6vision notamment) et tout le milieu extra-scolaire
d'ailleurs suscitent constamment des questions de la part des €ldves. Le profes-
seur se devrait d'y donner r6ponse. Quand trouvera-t-il encore le temps de le
faire ?

8. La prdparation au degrd d'orientation (14-16 ans)
Il ne sera plus gudre non plus possible au professeur de donner un enseigne-

ment tel qu'il pourrait y introduire des notions qui seraient pourtant indispen-
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sables pour que les €ldves puissent aborder fructueusement le cours d'histoire au
degrd d'orientation. Or, I'esprit de I'enseignement r€nov6 de I'histoire impliquait
pr6cis6ment cette mise en rdserve, au cours du premier degr| (12-14 ans), de
notions r6utilis6es au second et ins€rdes dans les syntheses synchroniques.

9. Le cas spdcial des dcoles et classes d'opplication des Ccoles normales
moyennes$)

Ne donnant plus qu'une heure par semaine dans les classes du degr6 d'obser-
vation (12-14 ans), comment les professeurs titulaires du cours dans les classes
d'application pourraient-ils encore accueillir les stagiaires des dcoles normales
moyennes ? Il faudrait que lesdits professeurs abandonnent entidrement certai-
nes classes aux stagiaires, ce qui est impensable !

10. Le complot anti-histoire ?

Les professeurs d'histoire s'€tonnent devant I'offensive men6e actuellement
dans divers pays contre I'enseignement de I'histoire ; ils s'inquidtent de I'appa-
rente coordination des rdductions impos€es i cette discipline dans I'enseignement
secondaire. Ils se posent la question de savoir si cette action n'aurait pas pour but
de priver la jeunes$e, - donc les citoyens et les travailleurs de demain, - de ces
connaissances et de cette tournure d'esprit spdcifiques i la formation historique
et si indispensables cependant i l'€ducation de citoyens conscients et actifs, d6ci-
dds d jouer le rdle qui leur revient dans une r6elle d€mocratie, et tout particulidre-
ment dans la p6riode de crise grave que notre soci€t€ traverse.

Canevas proposds

Premier degr6 (12-14 ans)

Conception du cours

Avec la grille horaire actuelle, deux probldmes seulement seraient abord6s en
premidre annde d'observation (12-13 ans) :
l) I'Homme d la recherche de sa subsistonce (en liaison avec le thdme : I'Homme

et le milieu rurgl),
2) I'Homme fabrique (en liaison avec le thdme : I'Homme et le milieu urbain).

Les autres thdmes obligatoires seraient laissds d la seconde ann€e, i savoir :
l) I'Homme et les dchanges,
2) I'Homme, Ie pouvoir et I'Etat,
3) la Vie en sociCtC.

D'aucuns ont sugg6r6 de mettre I'accent sur le Monde m6diterranden antique
et le Moyen Age, de fagon d all6ger la t6che du professeur qui aura les dldves au
cycle d'orieptation et qui pourrait, de ce fait, se limiter i une synthdse de rappel.

(l) Ecoles belges ori I'on forme les maitres qui enseigneront aux €ldves de 12-15 ans.
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Une autre solution propos€e consiste i voir un premier probldme (l'homme i
la recherche de sa subsistance) de fagon i utiliser tous les proc6d6s didactiques
souhaitables, donc, forc€ment, i une allure relativement lente. Puis d'aborder
I'autre probldme pr6vu pour la premiOre ann€e par le biais de montages audio-
visuels qui permettraient d'avancer plus rapidement et qui prdsenteraient I'avan-
tage d'<< accrocher >> peut-Otre plus les jeunes €ldves. Dans cette derni€re hypo-
thdse, il va de soi que seraient distribuds aux 6ldves : des documents-supports, un
questionnaire, une synthdse finale(2).

Autre suggestion encore, en ce qui concerne le probldme : I'Homme, le pou-
voir et I'Etat : les r€gimes autoritaires seraient €tudi€s uniquement pour la
pdriode du XX" sidcle et notamment i I'aide de coupures de presse.

Les diff€rents canevas propos€s le sont €videmment i titre purement indi-
catif car la << construction >r d'un enseignement historique valable doit
absolument tenir compte des implications locales, de la nature du public
scolaire, etc.

Conditions pour I'utilisation de I'oudio-visuel

Les nouvelles limitations horaires imposant le gain de temps grice au
recours aux moyens audio-visuels, les professeurs d'histoire souhaitent que le
D€partement envisage la crdation d'un service d'6laboration et de production de
matdriel didactique approprid, lequel mat€riel pourrait €tre distribu6 aux divers
6tablissements et all€gerait ainsi la tiche d6jd si lourde des professeurs.

Dans l'6tat actuel des choses, en effet, la production est :
- soit laiss6e d l'initiative commerciale priv6e et ne r€pond que fort rarement

aux critdres et aux exigences pddagogiques nouvelles ;
- soit l'Guvre de petits groupes d'enseignants qui doivent s'astreindre pour ce i

de nombreuses heures de travail suppl€mentaire (bdndvole I N.D.L.R.) ;
- soit d I'initiative purement individuelle, co0teuse, - par cons€quent p6nali-

sante, - pour celui qui accepte de s'y lancer.
Il serait bien plus efficace et b€n€fique que les diff6rentes initiatives, -

qu'elles viennent de groupes de travail ou de professeurs isolds :
- soient coordonn6es dans le cadre d'un plan rationnel et d'une institution offi-

cielle analogue i la << Documentation frangaiss )(3) ;
- regoivent une aide substantielle du Ddpartement tant sur le plan mat€riel que

juridique (par exemple la question des droits d'auteur, du droit de photogra-
phie dans les mus€es, etc.).

(2) Sur le plan m€thodologique et en raison du degrd de maturitd des 6l0ves, il est au moins tout aussi
indiqud de commencer par le montage audio-visuel en d€cidant, au plan du savoir-faire, de privi-
l6gier par exemple la localisation temporelle, avant d'utiliser ( tous les proc&€s didactiques sou-
haitables > visant i inculquer I'esprit d'analyse et de critique des documents, de leurs auteurs, la
localisation dans I'espace, la localisation dans le temps, I'initiation A la recherche, etc. (r.o.r.n.).

(3) La rdnovation scolaire : rdalitC d'une thCorie : t. I : J. pIRsoN-LEcLERcq le rCnovC comme ils le
vivent;1.2: R. prRso$ Une scolarit€ problCmatique, t. 3 : r. prRsoN-LEcLERce et R. prRsoN,
R€flexions autour d'une recherche, Bruxelles, Minist0re de l'Education nationale, Organisation
des audes, 1979.
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Coordination avec I'enseignement primaire

Les professeurs d'histoire du premier de$€ (12-14 ans) se trouvent souvent
devant de jeunes €leves sortant du primaire €t ayant des notions historiques dans la
plupart des cas fort disparates, de niveau indgal, sinon m€me du plus pur style tradi-
tionnel, ou encore, relevant de I'imagerie d'Epinal la plus nalve et la plus erronn€e.

Ils souhaitent en cons6quence que le contenu de I'initiation historique dis-
pensde par l'enseignement fondamental soit suffisamment uniformisd dans le
sens d'ailleurs voulu par le programme de I'enseignement primaire belge.
L'apport de cette premidre initiation pourrait contribuer i un certain gain de
temps pour les professeurs du premier degr€. Cette suggestion se place dans la
perspective de la coordination verticale et de la continuitd entre I'enseignement
fondamental d'une part, et I'enseignement secondaire d'autre part.

Degrd d'orientation (14-16 ans)

Ddclorotion

- Etant donnd le nombre ClevC de circulaires ministCrietles invitont les profes-
seun d'histoire d commdmorer certoins Cvdnements nationoux ou internotio-
nau,r du possf comme les journCes de septembre (dernier dimonche de septem-
bre), la botaille de I'Yser (octobr4, la mort du roi Albert (17 fCvrier), la pro-
mulgation de la D&laration universelle des droits de I'homme, ou encore cer-
taines monifestotions actuelles de caroctCre nationol ou international, telles
que: I'annCedel'enf,ance(1.10.79),I'opCrotion Il.lI.Il. ou48.(X).00,lajour-
nde de I'Europe (5 mai), I'anniversoire du dCborquemmt alli€ (6 juin) ; ou
mcore d Cvoquer certains penonnalitCs Cminentes que I'u.N.e.s.c.o. a jug6es
dignes d'Atre portCes d la connaissonce et proposCes d I'attention des Ccoliers ;

- Etant donnd que la plupart des jeunes seront dlecteurs dCs I'Age de 18 ans et
afin de former des citoyens responsables ;

- Aftn de mieux intdgrer les dlCves dans les problCmes de plus en plus com-
plexes du monde actuel ;

- AJin d'6viter l'Cparpillement total de lo matiCre et Io dispersion complCte de
I'intCrAt des ClCves ;

- Aftn de mieux intdgrer le nombre croissant d'enfants d'immigrCs ou de fonc-
tionnaires des Communautds europCennes ;

- Afrn de mieux rCpondre d la vocotion internationale de la Belgique, terre
d'accaeil de nombreux Ctrangers ;
Les professeurs d'histoire estiment absolument indispensable que le cours

d'histoire puisse bCn{ficier d'un nombre suffisant de pCriodes lrorsiTss4) pour
pouvoir intdgrer une formation civique efficoce, fondde sur les prCoccupations
mentionndes ci-dessus.

(4) Soit, au minimum, deux p€riodes hebdomadaires obligatoires.
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Remorques gdnCrales sur l'application du programme

Le rapport de I'Institut de sociologie de Bruxelles(S) montre non seulement
I'int€r€t des €ldves pour I'histoire mais 6galement leur d€sir de voir d6velopper
des m6thodes et des activit6s formatives et concrdtes susceptibles d'en faire des
citoyens responsables.

Alors que les circulaires minist€rielles nous demandent d'introduire la
dimension europdenne et plandtaire dans nos cours, le temps manque pour que le
professeur d'histoire assume sa mission et replace dans leur contexte les manifes-
tations civiques dont il a la charge d'informer les 6ldves.

Les grilles horaires impos6es sans concertation transforment le'cours d'his-
toire en un ensemble incoh6rent qui ne permettra pas d'atteindre les objectifs
g€n6raux de l'6ducation et les objectifs sp6cifiques au cours d'histoire tels qu'ils
sont d€finis tant dans la perspective gdn€rale de I'enseignement du type I que
dans le cadre particulier des objectifs propres A I'histoire.

Le second degr€ (14-16 ans) est la p€riode cl€ de la formation historique des
adolescents. Au premier degr6, ils ont acquis suffisamment de techniques et de
maturit6 pour acc6der i I'abstraction. C'est justement i ce moment que la r€duc-
tion i I heure par semaine se fait sentir de la manidre la plus dramatique. C'est
alors seulement qu'on peut donner un cours d'histoire ori les interactions entre
les diff€rents faits sont perceptibles aux dldves parce qu'ils commencent i acqu€-
rir le sens de la chronologie. C'est alors 6galement que leur formation critique et
civique doit €tre la plus importante puisque le temps du degr6 d'orientation mar-
que la fin, pour certains €ldves, de la possibilit€ d'avoir un cours d'histoire.

Les cou-rs i I heure par semaine se r6duisent en fait i 25 p6riodes de 50 minu-
tes pour une seule ann€e scolaire. Par manque de temps le professeur d'histoire
risque de donner aux 6l0ves une vision simpliste et inexacte de I'histoire et de ses
mdthodes.

La situation cr€6e hypothdque largement la formation de l'6l0ve, citoyen de
demain. Les rem€des proposds (utilisation d'heures d'options, d'activit€s com-
pl€mentaires, de rattrapages) ne constituent que les palliatifs qui masquent la
v6rit€ aux yeux des membres de la communaute €ducative (en effet I'objectif
poursuivi est uniquement la pr€servation temporaire. de I'emploi), qui n'appor-
tent rien de positif ni ne concernent la qualitd de I'enseignement. On d€pense un
argent fou pour les dlections europdennes et on d€couvre, avec stupeur, que les
Belges sont les moins concern6s par les problimes europdens. Ce n'est pas une
heure, ni deux mais trois heures qu'il faudrait pour int€grer la dimension euro-
peenne dans le cours d'histoire jug€ le plus propre, avec le cours de g6ographie, d
assumer cette prdparation.

Le comportement que postule un vdritable rilgime d€mocratique d'un
citoyen conscient implique une formation rigoureuse, un entrainement aux prati-
ques des mdthodes d'information, une prdparation au civisme auxquels la situa-
tion pr€sente ne pr6pare plus. D€fendre I'histoire, c'est prot6ger I'acquis d'une
soci6t€ ddmocratique et assurer son avenir. Veut-on faire de l'6ldve une proie
facile pour tous les slogans racistes, x€nophobes et autoritaristes ?

(5) Voir note 3.
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C'est un v6ritable dilemme que le professeur d'histoire est en train de vivre :
ou bien il voit son programme d'une manidre incompldte, ou bien il donne une
matidre scandaleusement 6lagude. De toute manidre, la formation historique se
r6vdlera insuffisante. (Elle 6tait ddji si pauvre ant€rieurement : N.D.L.R.).

Programme proposd pour la premiCre annde de I'enseignement gCnCrol6)

A titre exemplatif voici une tentative de r€duire la matidre du cours d'his-
toire de l'e orientation (14-15 ans) en fonction des exigences du programme, des
objectifs propres au cours d'histoire et de la rdcente rdduction du cours i I heure
par semaine.

Les Socidtds de ramasseurs-chasseurs (2 p6riodes)

Se limiter d l'dvolution physiologique et culturelle de I'homme par une
dizaine de documents maximum, en insistant ndanmoins sur leur manidre d'acc€-
der d l'6conomie agricole (fasc. VII, doc 4-5-7-8-17(7)).

Vu le temps minime dont cette partie du cours peut b6n6ficier, bien qu'elle
couvre quatre millions d'ann€es, il nous parait impossible d'€tudier notam-
ment l'dvolution de la mentalitd des gens vis-d-vis du probldme de I'origine
de I'homme, du r6le de I'archdologie, des techniques de fouille pour les-
quelles les dldves et le grand public manifestent un intdr€t €vident.

Les Socidtds pastoro-agricoles (6 p6riodes)

1. Comparaison de trois types de pouvoirs
- Despostisme sacr6 (fasc. VII, doc. 39-62)
- Ddmocratie ath6nienne (fasc. VII, doc. 96-97-99)
- Prise de pouvoir par un coup d'Etat militaire (fasc. VII, doc. l4l ou 142-144)

2. Les Socidtds esclavagistes.' rappel du cours de 2" observation (fasc. V, doc.
135- l4 l )

3. Le rayonnement des civilisations :
- Conqu€tes et colonies (cartes, fasc. VII, doc. 87-156).
- Consdquences socio-dconomiques (fasc. VII, doc. 157-178)

4. L'opposition ente le polythCisme et le monothCisme
(fasc. VII, doc. 45-102-152)

5. Lo place des dieux et de I'homme dans lo vie et dans I'art
(fasc. VII, doc. 105 + temples)

(6) Il n'y avait pas i ce stage rdsidentiel de professeurs faisant cours dans I'enseignement technique et
professionnel.

(7) Les documents cit6s ont €t€ tir6s des fascicules < Formation historique >, 6dit€s par Sciences et
Lettres, d Lidge.
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6. Confrontation ente nomodes et sCdentaires
Invasions germaniques (cartes, fasc. vIII, doc. g-l5g)
Islam

Pour des raisons analogues i celles exprim6es plus haut, nous avons d0
passer sous silence l'6tude des civilisations m6sopotamiennes, du Moyen-
Orient, de la Grdce archaiQue et hell€nistique, de la pdriode r6publicaine
romaine, sans compter les civilisations indiennes, chinoises dont l'6tude
€viterait de donner aux dldves une formation purement europdocentrique et
cela en conformit6 avec les objebtifs specifiques du cours d'histoire.
De plus, les pdriodes et les civilisations que nous avons retenues sont 6tu-
di6es d'une manidre trCs 6l6mentaire... Par exemple, I'art grec, la pensde
grecque, qui sont un des fondements de notre civilisation, disparaissent
pratiquement.
Les relations entre nomades et sddentaires sont traitdes d'une mani0re
encore plus sommaire puisqu'elles ne rendent absolument pas compte des
migrations du n€olithique, des peuples indo-europdens, des Mongols,...
qui furent des facteurs consid€rables de transformation des civilisations.

Du Ve ou XV, siCcle (6 p€riodes)

l. Les nouveaux rapports entre les indivudus : (rappel lc'degr6 + fasc. VIII,
doc.267).
Le passage des soci€t€s f€odales aux soci6t€s bourgeoises : (rappel 2G degr| +
fasc. VIII, doc. 199-202).
L'impr€gnation religieuse et ses implications sociales, politiques et scientifi-
ques (fasc. VIII, doc. 225-159).
Les monarchies fdodales (fasc. VIII, doc. l9l-187 + cartes ; fasc. IV, doc.
97c + 2 documents maximum sur le Saint-Empire).

L'€tude de notre moyen ige restera tout aussi europdocentrique. Les soci6-
t6s fdodales d'Asie, d'Afrique et d'Amdrique ne pourront €tre aborddes
que dans une optique de relations avec I'Europe dans une p6riode fort limi-
tde dans le temps des croisades ou des grandes d6couvertes g€ographiques.
De m€me, l'6tude des socidt€s fdodales de chez nous ne pourra se faire que
d'une manidre ponctuelle tout en impliqnant de la part des €ldves I'assimi-
lation d'un acquis des ann6es pr6cddentes dont la vdrification et I'utilisa-
tion en classe risqueront de manquer de rigueur, faute de temps.

Du XVIe au XVIII? sidcle : Les SociCtAs prdindustrielles

I. Accroissement des connaissances scientffiques
Evolution des mentalitCs philosophiques, religieuses et artistiques
(imprimerie, causes ; fasc. VIII, doc. 230-24-246-247 -227 -229-230-U3-252,
58a, b, 59 a, b)
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2. RCpercussions sur la connoissance du monde : (fasc. VIII, cartes + doc.242)
La vie politique (monarchie absolue : fasc. VIII, doc. 208-212)

(monarchie parlementaire : fasc. VIII, doc. 207-2ll)
La socidtC (fasc. VIII, doc. 274-282-284)
L' Cconomie (fasc. VIII, doc. l?A-126- I 35- I 36)

Pour cette p€riode, l'6tude des grandes ddcouvertes ne permettra pas, par
exemple, au professeur d'6tudier les civilisations prdcolombiennes tandis
que l'6tude de I'humanisme sera rendue d'autant plus ardue que la connais-
sance de I'antiquit€ grdco-romaine par les dldves sera plus sommaire.

L'€tude du patrimoine artistique national sera n€glig€e : ni Breughel, ni
I'art baroque ne seront 6voqu6s. Des personnages tels que Louis XIV ne
trouveront plus leur place dans le cours d'histoire faute d'importance rela-
tive suffisante malgrd l'impact qu'ils gardent dans la conscience collective
de notre soci€t6.

La bande dessinee et les feuilletons t6l6vis€s < y suppl€eront >> mais ne
pourront en donner que des visions subjectives et tronqu6es que les dldves
seront incapables de restituer dans le contexte de l'€poque puisqu'ils
n'auront m€me pas les bases suffisantes pour le faire et distinguer la fiction
de la rdalit6.

Autre exemple d'adaptation du programme

I'e annCe d'orientotion

En d€but d'ann6e ( + 6 periodes) : synthise des dl€ments pos€s au l"' degr6,
de I'organisation des soci6t€s ant€rieures au XV" siecle (soci6t€s de ramasseurs-
chasseurs, pastoro-agricoles, f€odales), compte tenu des lacunes essentielles
constatdes au ddbut du second degr€ (exemple : les institutions politiques).

Pour assurer cette formation acc€l6r6e, il serait souhaitable de r6aliser et
d'exp6rimenter un mat€riel ad€quat. Exemples : cartes, transparents, sch6-
mas, tableaux de synthdses, montages,...

Il est indispensable d'utiliser d'une manidre rigoureuse la ligne du temps.

Il est souhaitable d'actualiser dans la mesure du possible ; exemple :
f6odalit€-Japon A travers son moddle d'entreprise actuel.

Approche des soci6t6s des XVI"-XVIII" sidcles (aboutissement recommand€
pour I'homologation).
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l .
2.

2e annCe d'orientation
Etude des soci6t6s industrielles
Cadres principaux du XXc sidcle.

- Poser des problOrnes sur le monde actuel.
- Susciter des points d'interrogation dventuels.
- Entrainer le choix de l'option < histoire >> au 3" degr€.

Il va de soi que ces propositions d'adaptation ne peuvent en aucun cas
rdpondre aux objectifs poursuivis au second degr€.
Le savoir-faire de l'6ldve y sera largement n6glig6 et une bonne partie de la
matiCre ne sera pas vue (particulidrement le domaine culturel).

Recommandations

l. Coordination indispensable entre les premier et second degr€s.
2. Le choix des mdthodes se fera en fonction des circonstances.
3. Il serait souhaitable de regrouper le maximum d'heures prdvues d

I'horaire et assimilables au cours d'histoire (options sc. humaines,'sc.
sociales, rattrapages, etc.) dans une m€me main pour limiter les
effets de l'incohdrence des grilles horaires actuelles.

Annexe (libre : N.D.L.R.)

SCENE DE RUE AUTHENTIQUE

Namur, 6 octobre 1979, March6 du samedi matin.
Rencontre avec Monsieur X, professeur d'histoire dans une €cole r€nov€e
et r€putde de ...

<< Bonjour, Comment vas-tu ?... etc... >>
Quelques secondes plus tard, dix mdtres plus loin.
Rencontre d'un ami accompagn€ de sa fille, 19 ans.

<< Tu connais ce type ! il a €t€ mon prof. d'histoire il y a quatre ans.
C'est lui qui m'a fait d6tester I'histoire... !!! >.

Ce professeur d'histoire est un criminel envers I'histoire et malheureusement
il y en a encore trop dans tous les rdseaux. Trop de professeurs font encore de
I'ttIsroIRE pouR L'HISToIRE et non de I'HIstoIne pouR LEs ELEVES. C'est en par-
tie i cause de ces professeurs qui ont fait d6tester l'histoire que nous avons perdu
tant d'heures.
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Le premier objectif de tout professeur d'histoire doit €tre un objectif affec-
tif : < FAIRE AIMER L'HIsroIRE >. Il conditionne tous les autres. Si les 6ldves
aiment I'histoire, ils auront envie de la mieux connaltre et de la mieux compren-
dre.

A une 6poque ori les livres d'histoire remplissent les vitrines des librairies et
deviennent des best-sellers m€me s'ils sont ardus comme Montaillou ou La
Chambre des Dames, i une €poque ori les feuilletons et les €missions historiques
d6passent le football en temps d'antenne sur nos €crans de t€l€vision, il n'est pas
normal que I'histoire soit si mal aim6e dans I'enseignement.

Il faut en chercher le pourquoi et y remedier. Ce sera plus utile que tous les
< bla-bla >> sur les n€cessit€s de I'histoire que les journaux nous ont gratifid i lon-
gueur d'articles qui n'ont servi i rien.

Jean-Paul Sartre a bien 6noncd le problOme. Lorsqu'il est venu faire une
conf€rence i I'u.L.g.(l), il y a plus de quinze ans, il a commenc€ comme ceci :
<< Jusqu'i pr6sent I'histoire a toujours €td un EN sol, il est temps qu'on en fasse
UN POUR SOI D.

Tout est li. Dans I'enseignement, I'dre de I'histoire gratuite est r6volue. Il
faut que notre cours soit directement utile et que les €ldves le sentent imm6diate-
ment.

Il faut aussi que les responsables du ministdre et que les directeurs et prdfets
s'en rendent comptent 6galement.

Tant que nous n'avons pas recup6r€ nos heures, il ne faut pas vouloir voir
trop (de matidre : N.D.L.R.). Il ne faut garder que ce qui est :
1) essentiel i I'apprentissage et i la maitrise des techniques n6cessaires i la com-

prdhension de l'histoire, i son analyse et a sa critique ;
2) essentiel i la compr6hension de notre 6poque.

La restructuration de I'histoire ne doit pas seulement se limiter aux objectifs
et aux programmes. Il faut aussi revoir I'organisation des horaires et reclamer des
heures dans la matin€e.

Si I'on n'a qu'une malheureuse heure par semaine avec une classe et qu'elle
se situe en 8. heure apr€s une heure de gymnastique, I'enseignement est bien com-
promis. Si cette unique heure se situe le vendredi en 8. heure, la situation est
catastrophique.

Il n'y a pas de raison pour que les heures du matin soient donndes en priorit6
aux math6matiques, aux langues et aux sciences. Dans le principe de base du
< Rdnovd )) tous les cours g6n6raux devaient se donner le matin. Mais ori y a-t-il
une 6cole vraiment rdnov6e en Belgique ?

Si on ne se bat pas plus, le cours d'histoire deviendra un cours aussi marginal
que le cours de musique. Nous n'en sommes pas encore li mais il est plus que
temps.

Il faut aussi r€insister pour que le mot ( HISToIRE > rdapparaisse dans les
programmes et dans les horaires. c'€tait d6ji un mauvais signe, le jour of le mot
( HISToIRE >> a disparu de nombreux programmes.

(l) Universit6 libre de Bruxelles,
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Il a 6td remplac6 par des appellations vagues et non contr6l€es comme
<< Sciences humaines >r, << Sciences Sociales >... orl l'on pouvait mettre n'importe
quoi.

On n'a pas besoin d'appellations sp6ciales pour faire de la sociologie en his-
toire (ni de l'6conomie : N.p.r.n.).

Voici quelques id6es rapidement jetdes en vrac sur le papier. A vous mainte-
nant de les rejeter ou de les d6velopper.

Jacques BouroN



LE COURS D'HISTOIRE EN PREMIERE ANNEE
DU DEGRf D'OBSERVATION (12-13 ans)

Le professeur d'histoire n'est plus simplement charg6 d?enseigner une
matidre, mais de faire en sorte que l'enfant puisse acc6der par ses propres moyens
d la connaissance, conqu6rir son autonomie et d€velopper son sens critique.

Pour atteindre ces objectifs, I'enfant doit €tre initi6 i la d6marche de l'histo-
rien. Plus que le savoir, le professeur privil€giera donc, parmi les objectifs cogni-
tifs, le savoir-faire, tout au moins durant une grande partie de la premidre
ann6e : apprendre i l ire une carte historique, d utiliser I'atlas d'histoire, d com-
prendre les d6finitions du dictionnaire, d r6sumer une biographie reprise d'un
dictionnaire historique, d construire une ligne du temps pour amener I'enfant i
maitriser la notion de chronologie... Tout cela ne peut etre acquis par l'6ldve qu'd
des moments fix6s par le professeur.

Il est aussi necessaire d'adapter les m6thodes d'enseignement du cours d'his-
toire aux capacitds mentales des enfants. Trop de professeurs ont remplac6 la
m6thode expositive par une autre devenue tout aussi traditionnelle bien qu'elle ne
corresponde pas plus aux possibilit6s intellectuelles de ces jeunes de l2-13 ans(l).
I$ fondent en effet leur cours sur I'emploi syst6matique, - et abusif d notre avis,
- de documents 6crits, souvent difficiles i comprendre tant dans le fond que
dans la forme. Cela signifie que, dans la rdalitd quotidienne de la classe, la parti-
cipation et la cr6ativit6 du jeune restent peu ou pas du tout sollicit6es. Celui-ci
<< subit )) ou ( appr6cie >> passivement la matidre. Il finit par se lasser de ce pro-
c6d6 p6dagogique. Le professeur s'en rend compte et retourne alors i l'expos6. Il
nous semble peu recommandable de commencer le cours d'histoire dans I'ensei-
gnement secondaire par l '6tude de longs textes compliqu€s. Leur lecture et leur
utilisation reclament un apprentissage de la part des 6ldves. Une variante,
supr€me rdforme, consiste pour certains d intercaler des diapositives ou un film,

(l) Nous rejoignons en partie I'avis de J.-N. LUc lorsqu'il 6crit dans L'histoire por I'Ctude du milieu,
coll. < Science de I'dducation >, Paris, ESF, 1978, p. 32 : << Solution de rechange pour des mai-
tres partisans de I'histoire classique mais malmen6s par la r6forme du primaire, ou solution
d'attente pour des enseignants partisans de l'6veil mais d6sireux de sortir de leurs Jatonnements,
I'histoire thdmatique semble s'imposer comme I'une des alternatives dr I'abandon de I'ancien pro-
gramme. Mais la pratique du thdme n'entraine pas forc6ment un renouvellement de I'approche
pedagogique dans I'esprit de l'6veil. Tout d€pend en fait du contenu, et de la m6thode qu'elle
recouvre. Le recours aux sollicitations de I'environnement n'exclut pas I'organisation du travail
autour de thdmes. Toutefois, les probldmes que posent les itudes dans Ie milieu, et I'attachement
des enseignants A la notion de programme conduisent les deux tiers des maitres qui travaillent fr6-
quemmenr par thdmes A les ddterminer par rapport au contenu historique classique. Seul un tiers
d'enrre eux reconnaissent que le milieu et les demandes des enfants peuvent €tre A I'origine des
thdmes qu' i ls €tudient >.
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sans toutefois se demander s'ils conviennent aux besoins des enfants et aux objec-
tifs que le professeur s'est fix6s.

Le document historique(2) n'est pas seulement images, textes, mais il se situe
aussi, - et surtout, - dans I'environnement, dans les mus€es.

1. Une m6thode d'enseignement favorisant I'activit6 des 6lives

Cette m6thode est d6crite dans le programme en ces termes : << A partir de
I'observation du concret, directe ou par l'entremise de documents, de t6moigna-
ges et par tous les moyens les plus aptes d faire comprendre des situations, on
procddera d la collecte des donndes qui seront utilis6es ult6rieurement. Ces don-
n6es sont recueillies soit collectivement (par la classe tout entidre), soit lors de tra-
vaux individuels ou par 6quipe, au cours d'exercices divers tels que : excursions,
visites, enqu€tes, discussions de groupes, brefs exposds suivis de discussions, faits
par des spdcialistes appartenant ou non au milieu scolaire, travaux en classe, etc.
[...] Les excursions devront €tre entreprises dds le d6but de I'annees. Elles seront
multidisciplinaires, gradudes et feront appel i I'observation globale >(3).

Partir de la r6alit6, du concret, aller chercher le pass6 le plus proche de
I'enfant, c'est-d-dire celui qui se trouve dans son environnement, dans les
mus6es, demander dr l'€ldve d'6laborer lui-m€me la matidre, les notes du cours,
telle est la ddmarche que devrait vouloir atteindre tout professeur d'histoire. Le
milieu (ou les milieux)(a) est (sont) le moyen id6al pour que I'enfant acquidre une
m€thode de connaissance. J. Mar6chal 6crit : << Etudier, ce n'est pas assister pas-
sivement i un spectacle, - c'est enqu€ter, c'est rechercher, c'est participer acti-
vement d l'dlaboration de la connaissonce. Lors d'un travail sur Ie tenain,6tu-
dier, ce n'est pas suivre passivement une visite commentee, ce n'est pas saDlr un
cours magistral dans un d6cor autre que celui de la classe, mais c'est participer d
une investigation active des €tres, des choses et de leurs relations. C'est s'dtonner,
questionner, Cmettre des hypothises explicatives, les vdrifier ou les transformer
pour aboutir d des conclusions plus ou moins provisoires. [...] L'6tude n'est pas
gratuite, elle vise la maitrise du milieu >(5). L'6tude du milieu est un point de
ddpart, un moyen p6dagogique. Rdsumons cette d6marche p6dagogique par un
sch6ma.

(2) ( A la question < Qu'est-ce qu'un document ? ), H.l. Marrou r6pond sans exclusive : << Tout ce
qui de quelque manidre peut nous r€v6ler quelque chose sur le pass6 de I'homme >. Propos cit6
par J.-N. LUc, op. cil., p. 58.

(3) Etude du milieu naturel, humain et technique, Enseignement di I'Etat, enseignement secondaire,
formation commune, premier degr6 (l'c et 2. annees), Bruxelles, Ministdre de I'Education natio-
nale, Organisation des 6tudes, 1978, p. 12.

(4) Des d6finitions des mots milieu, milieux, environnement, peuvent Otre trouvees dans les ouvrages
suivants : J. MARECHAL, L'dtude des milieux considCrCs comme piCce mattresse d'une pCdagogie
des sciences en gCnCral et des sciences sociales en porticulier, dans les Cahiers de Clio, Sciences de
l'homme et de son environnement, no 50, pp. 65-67 , Bruxelles-Lidge, Centre de la pedagogie et de
I'histoire, 197'l ; - J.-N. LUc, op. cit., p. 24 et suivantes notamment ; - Ddsiderata de l'enseigne-
ment secondoire d l'dgard de I'enseignement fondamental, dans les Cahiers de Clio, Sciences de
I'homme et de son environnement,no 47,pp.69-70, Bruxelles-Lidge, Centre de la p6dagogie et de
I 'histoire, 1976.
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Extdrieur Classe et,/ou Classe Classe
domicile

Enqu€tes
o dans le milieu
o dans les

mus6es

questlonnalres,
interviews

Matdriel : appa-
rei l  photogra-
p h i q u e ,  e n r e -
gistreur, cahier,
feuille sur plan-
chette..

r e c h e r c h e s  d e
documents €crits,
iconographi-
ques , . . .

bibliothdque, m6-
d ia thdque  :  r e -
cuei l  de docu-
m e n t s ,  l i v r e s ,
j o u r n a u x ,  d i c -
tionnaires, atlas,
etc.

mise en ordre
des documents
recue i l l i s  en
c l a s s e  e t  a
I'ext6rieur

Exploitation
sous forme
de dossiers,
de montages,
d'expositions,
d'expos6s.

z
F

,.t

.ru

.A

F()
EI

sous la conduite
du professeur

TRAVAIL REALISE
PAR LES ELEVES DIVISES EN GROUPES

sous la conduite
du professeur

Nous pourrions illustrer ce schdma par I'exemple suivant.

Au cours d'une visite d'un site industriel(6) situ6 prds de leur ecole, les enfants
prennent des photographies, interrogent des gens (sur cassettes), prennent des
notes, dessinent des croquis. Ils n'oublient pas de relever tous les moyens de com-
munication modernes utilis6s par I'industrie 6tudiee (chemin de fer, canaux, auto-
routes,...). Ils s'int6ressent egalement d la situation sociale, economique de leur
r€gion (ch6mage, occupation d'usine, zone industrielle, implantation d'entreprises,
etc.). Les questionnaires ont 6te pr6par6s d I'ecole avant la sortie. En classe, d par-
tir des questions qu'ils se posent, les 6ldves recherchent des documents se rappor-
tant au passd et susceptibles de leur faire comprendre le pr6sent, citons I'introduc-
tion des machines, l'6poque d laquelle se produit la r6volution industrielle, en quoi
celle-ci consiste, l'6volution du site d partir de la carte de Ferraris, d'une photogra-
phie a6rienne et du plan actuel. Ils se documenteront d la bibliothdque communale
parfois tres riche en documents sur la r6gion. Toute cette documentation doit

(6) Mettons en dvidence deux approches diff6rentes de l'6tude du milieu :
a) celle rdalis6e sous forme de montage audio-visuel par des 6ldves de la l" ann€e d'observation

de I'Ecole normale de I'Etat ir Mons. Ce montage gagnerait ir €tre projet6 aux professeurs, par
exemple lors de journ6es p6dagogiques consacr6es i ce probldme de I'audio-visuel. Ceux-ci
pourraient s'en inspirer pour rdaliser des montages du m6me type.

b) celle exposee par s. cHoDsr et c. poLoME, Etude du milieu d partir de I'environnement, dans
Revue de la Direction gdndrale de l'Organisation des Etudes, no 4, pp. 3-10, Bruxelles, Minis-
tdre de I'Education nationale. 1975.
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alors €tre tri6e, class6e, analys6e, mise sur fiches, r€sum6e, transposde sous forme
de texte suivi, etc. Ensuite, elle doit €tre exploitee sous une forme concrdte (mon-
tage, diapositive, dossier, exposition,...).

Il est anormal de constater que I'on utilise dans les classes des documents
iconographiques reproduisant des objets, des lieux qui ne se trouvent €loign€s
que parfois de quelques kilomdtres, sauf visite pr€alable. Le milieu ne manque
pas de possibilit6s d'6tude pour n'importe quel probldme. Pourquoi dans une
ecole situ6e en ville parle-t-on encore trop souvent du probldme urbain, meme
ancien, d'une manidre abstraite, gdn6ralement d'aprds un manuel ou des ima-
ges ? Il suffit parfois de se promener dans cette ville ou dans une ville voisine
pour faire comprendre aux enfants le processus de son d€veloppement. Le pro-
fesseur prend alors appui sur une r6alit6 que l'enfant connait bien puisqu'il s'agit
de I'environnement ddji explor6 ou i portee proche.

Sur ces bases solides, on peut ensuite entreprendre l'6tude de milieux plus
lointains par l'interm&aire de tous les media disponibles.

Nous pourrions 6crire la mOme chose pour les 6coles situ6es prds d'un char-
bonnage, d'une carridre, d'un centre agricole, d'un march€(7), ... Pourquoi ne
pas aller consulter aux archives les cartes admirables dressdes par certaines
abbayes sous I'Ancien R€gime pour 6tablir un inventaire de leurs biens ? Elles
suffisent, compardes d des plans actuels, pour montrer clairement aux dldves
I'urbanisation de r6gions rurales. A Bruxelles-capitale, on peut, i partir de
I'exploitation d'une carte tiree del'Atlas des biens de I'abbaye de Forest, d'une
visite aux vestiges de cette institution et du plan actuel de cette commune, mettre
en Guvre plusieurs probldmes d'une manidre globale : nourriture, fabrication,
milieu rural, urbain, 6changes,...

2. Les questionnaires

Les questionnaires seront de prdf6rence rddigds par les 6ldves eux-m€mes
r6unis en groupes de travail sous la conduite du maitre. Ils ne peuvent constituer
un carcan auquel il faille se r€fdrer necessairement au cours de I'enqu€te. Ils
seront un guide, la preuve que les enfants ont r6fl6chi au probldme qu'ils vont
6tudier. D'aprds les r6ponses donnees par les personnes interview6es, d'aprds les
informations recueillies sur place,'les dldves modifieront ou adopteront les ques-
tions pos6es. Un travers i 6viter d tout prix si ce n'est pas I'objectif poursuivi : le
questionnaire o priori visant i expliquer dans le d6tail le fonctionnement d'un
appareil, le m6canisme d'un instrument. Posons-nous la question de savoir si de
telles explications correspondent aux possibilitds des enfants. Sauf exception, on
disperserait leur attention dans des considdrations techniques. Ils perdraient un
temps infini d essayer de comprendre les termes techniques employds et le fonc-
tionnement m6canique. Nous pr6fdrerions plut6t qu'ils fabriquent des maquettes
reproduisant ces machines : ils en connaitraient bien mieux les mecanismes !
Lorsqu'on traite de ces matidres I'objectif essentiel du professeur d'histoire est

(7) A propos du milieu rural, nous renvoyons A c. cevprolr, L'Ctude des milieux locaux : le cas des
localitCs rurales. ElCments pour wrc problCmatique sociologique, dans Education, Tribune libre
d'irtformation et de discussiort pCdagogique, n' 159, pp. 39 A 63, Lidge, 1976-.
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de d€montrer en quoi une invention fut importante en son temps, quels furent les
changements introduits grdce d elle dans le v6cu quotidien des hommes, quelles
en furent les cons6quences 6conomiques et sociales.

Dans un mus6e, chaque groupe de travail peut, a partir du commentaire du
guide (pour autant que celui-ci tienne compte de l'6ge des enfants) et d'un ques-
tionnaire suffisamment ( ouvert >(8), s'int6resser i un aspecr particulier du
mus€e et I'expliquer en classe d ses condisciples aprds avoir effectu6 des recher-
ches compl6mentaires.

En conclusion, disons que, si les questionnaires doivent orienter les travaux
de recherche des enfants vers le sujet de l'6tude, ils ne devraient pas d ce srade-ci
comporter de question d'6valuation.

3. Le travail en classe

Nous I'avons d6jn 6crit, i l s'agit ici aussi que les enfant s'appliquent d un
maximum de recherches. Sur base des matdriaux recueillis d I'extdrieur, ils ten-
tent a l'6cole de compl6ter ceux-ci en consultant des manuels, des encyclop6dies,
des recueils de documents, des journaux, des diapositives, des films aussi,... Le
professeur en effet serait avis6 s'il compl€tait la visite d'un mus6e(9) en projetant
un film en rapport avec le sujet 6tudi6. Un exemple : la visite du Musde du fer et
du charbon, d Lidge, peut etre suivie par la vision d'un film ddcrivant le travail
dans une forge et d'un autre montrant une usine. Les mat6riaux collect6s, dat6s,
localis6s, 6tiquetds serviront i 6tablir une synthdse. Les €ldves dlaboreront 6vi-
demment une ligne du temps reprenant toutes les dates rencontr6es au cours des
activites.

(8)  Par quest ionnaire ouvert ,  nous entendons des quest ions du type < jeux de v i l le  > ou < jeux
d'enqu€te >. Voici un exemple en ce qui concerne le lraut fourneau du Musde du fer et du charbon
i Lidge.
a. Faites un schdma du haut fourneau.
b. Quel est I'usage du haut fourneau ?
c. Recherclrez les sources d'6nergie n6cessaires A son fonctionnement.
d.  Quel  est  le combust ib le ut i l isd ?
e,  Ci tez quelques documents iconographiques dans lesquels vous reconnaissez des hauts four-

neaux.
f. Pourquoi la r6gion li6geoise possdde-t-elle des hauts fourneaux ?
Nous rappelons que les 6ldves ont  suiv i  la v is i te guidde et  qu' i ls  peuvent poser des quesr ions au
guide ou au professeur, qu'ils continueront leurs recherches en classe.
Des questionnaires < ferm6s > sont dgalement possibles en fonction des objectifs poursuivis et du
niveau de Ia classe. Voir i ce sujet I'article de u. uooerce, Le Musie dufer et du charbon d Liige,
dans les Cahiers de Clio, n'48, pp. 58-61, Bruxelles-Lidge, Centre de la p6dagogie de I'histoire,
1976.

(9) Les rapports entre les mus6es et les 6coles m6riteraient un article que quelqu'un 6crira peut-€tre bien-
t6t. Une commission r6unissant des professeurs du secondaire et des responsables des musies s'est
cependant d6jir penchee sur ce probldme et ses travaux ont 6t6 publi6s sous le titre : Le musie, com-
posante de I'icote, dans les Cahiers de Clio, Sciences de I'homme el de son environnement, n" 55,
pp.67 it 69, Bruxelles-Lidge, Centre de la p€dagogie de I'histoire, 1978. Ddplorons :
a. la sous-information dont souffrent les professeurs en ce qui concerne les innombrables riches-

ses que possddent nos mus6es. Ceux-ci organisent, bien souvent en dehors de tout contacl avec
les enseignants,  des act iv i t6s qui  pourraient ,  s ' i l  y  avai t  coordinat ion,  s ' int6grer d 'une manidre
naturel le dans les cours d 'h isto i re ou les cours connexes.  Des projets d ' i t in€rai res thdmat iques
des mus6es existent ,  notamment dans la r6gion bruxel lo ise.  A quand leur r6al isat ion ?
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Pour conclure sur ce point, constatons que les dldves auront ainsi tent6 de
reconstituer la matidre. Ils auront recherch6, tri6, class6, exploit6 des documents
6crits, sonores, visuels, iconographiques et autres. Ils auront agi selon la d€mar-
che de la recherche historique.

4. Pourquoi un montage audio-visuel, une expositionr... ?

Les €ldves travaillent d'autant mieux qu'ils sont puissamment motives.
L'enseignant doit leur proposer un but, leur montrer que leur travail d6bouche
sur quelque chose de concret : d cet effet ils peuvent r6aliser un montage audio-
visuel, une exposition, une s€rie de dessins, un dossier, des bandes dessindes
(qu'ils r6alisent eux-m€mes bien entendu). Ils manipulent alors livres,
journaux,... non parce que le professeur I'exige, mais parce qu'il devient impor-
tant pour eux de r6ussir ce qu'ils ont ddcid6 d'entreprendre.

Ils n'h6siteront pas d utiliser atlas, dictionnaires ; chacun dans le groupe
peut apporter sa contribution : I'un sait dessiner, l 'autre r6diger un texte, le troi-
sidme photographier, le quatridme manipuler un enregistreur...

5. Et le programme ?

Dans la situation ponctuelle que vivent nos 6coles secondaires, avec les
r6ductions d'horaires dont souffre I'histoire, une question pr6occupe beaucoup
de nos colldgues : faut-il revoir le programme d'6tude du milieu de 1978 dans le
sens d'un alldgement ? Tout notre article montre i suffisance que nous ne pen-
sons pas que ce soit utile quoique, parce qu'une meilleure qualitd du travail est d
ce prix, nous exigions le rdtablissement des deux p€riodes/semaine.

Il s'agit avant tout ici d'un proc6d€ m€thodologique. Il y a moyen d'aborder
les diff6rents points du programme ir condition d'accepter de renouveler I'appro-
che p6dagogique de la matidre, d'user des trois m6thodes conseilldes dans le pro-
gramme (mdthode diachronique, m6thode inductive, m6thode active) comme
moyens pour atteindre les objectifs indiqu6s plus haut, de favoriser la participa-
tion de l'6ldve d l'6laboration du cours. d'avoir recours aux sollicitations du

b. la pr6sentation didactique des objets souvent n6glig6e dans nos musdes. Certains conserva-
teurs ont tendance d croire que le musde sert ir garder les objets. L'aspect 6ducatif semble leur
6chapper. Ils gouvernent des musdes of tout est fig6, oi des objets expos6s sont immobiles. Il
suffit de se promener dans certaines salles, un matin, quand il y a peu de monde, pour se sentir
6cras6 par le silence, le calme. Il serait pourtant simple, nous semble-t-il, d'animer quelque
peu ces v i t r ines,  d 'y int roduire le mouvement,  soi t  m6caniquement,  soi t  par un jeu d 'ombres
et  de lumidres pour expl iquer aux enfants comment cela fonct ionne, pour leur montrer  i  quoi
servai t  te l  vase,  comment on le fabr iquai t ,  e lc.  En un mot,  rendre les musees plus accuei l lants.
Et  pourquoi  pas des expl icat ions dest in6es aux enfants de 7 d 77 ans. . .
Mais, et nous tenons A le souligner, nous rendons hommage aux responsables des Services
dducatifs des mus6es belges. Ils ont une tAche ingrate entre les besoins des enseignants et les
exigences des conservateurs. Leur grande comp6tence et leur extr€me gentillesse assurent aux
professeurs qui font appel ir eux une aide precieuse et irremplagable.



milieu, pris ici dans un sens large : << L'ouverture sur le monde par I' interm6-
diaire des media >, mais aussi dans son sens restreint : < R6alit6 appr6hend6e
directement sans interposition des media D, ce dernier sens servant i comprendre
le premier, enfin de ne plus se fier ir la seule mdthode d'utilisation de documents
ecrits(lo).

Freddy ScHANER,
octobre 1979

Annexe

A titre d'information, nous communiquons ici la manidre dont nous avons
organisd une visite au Mus6e du fer et du charbon et au Mus6e de la vie wallonne,
i Lidge, dans le cadre du cours (( lo Fabrication >), pour des 6ldves de la premidre
ann6e d'observation d I'Ath6n6e royal de Jette (Bruxelles).

Nous avons cherch6 d atteindre un 6quilibre entre les visites guiddes, souvent
ennuyeuses et lassantes pour de jeunes enfants et les jeux ; entre le travail (de
recherche) et la ddtente.

Le d€part de Bruxelles se fait vers 8 h, I'arriv6e d Lidge 6tant pr6vue pour l0
heures. Sous la conduite du guide, toute la classe visite le matin la partie du
Musde de la vie wallonne consacr6e au travail artisanal. Chaque groupe note sur
son questionnaire ce qui I' intdresse (nous n'avions pas, hdlas ! d'enregistreur cas-
sette). Les 6ldves parcourent dgalement la mine reconstitude, ce qui leur permet
d'avoir une id6e exacte des difficult6s rencontr6es par les mineurs, la position
dans laquelle ceux-ci devaient travailler, les probldmes posds par la prdsence de
chevaux dans les galeries. Ils peuvent alors compl6ter leurs notes en posant toutes
les questions possibles.

Apris le repas, toute la classe grimpe les escaliers de la montagne de Buren.
Elle gagne la citadelle, d'ori elle peut admirer la structure du tissu urbain d'une
partie de la ville de Lidge et d'oi elle peut voir aussi comment une ville peut etre
enlaidie par la prdsence de gratte-ciel. C'est I'occasion aussi de passer une heure
ou deux sur la plaine de jeux et de laisser aux enfants une relative libert€. Trds
souvent, les questions fusent spontandment quant ir I 'origine des marches de
I'escalier... L'aprds-midi, lbs 6ldves sont amen6s au Musde du fer et du charbon,
ori, guidds par un responsable, ils comprennent une sdrie de notions, relatives au
travail dans une forge, que beaucoup de professeurs tentent vainement d'expli-
quer par des sch6mas, des diapositives. Le contact avec I'objet favorise la con-
naissance. La classe se divise ensuite en groupes de travail, chacun de ceux-ci
essaye de r6pondre aux questions pos6es.

(10) Les professeurs belges reqoivent dans leur 6tablissement toute une s6rie d'ouvrages ddit6s par le
Ministdre de I'Education nationale et destinds dr 6tre utilis6s en classe. Signalons, par exemple,
les recueils de documents d'archives (par rdgion) publids en collaboration par les Archives g€n6-
rales du royaume avec I'aide d'une Commission musee-ecole compos6 des professeurs d'histoire
des r6gions concern6es. Or ces ouvrages comprennent presque exclusivement des documents
ecrits. Nous craignons que, sous leur influence, les documents,ecrits risquent de prendre encore
plus de place dans les cours si les professeurs ne sont pas mis en garde.
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Lors de la legon suivante, de retour d l'6cole, nous projetons deux films : ,La
machine et I'homme, La fabrication de faulx, ou encore L'acier.

Des professeurs d'histoire et de g6ographie r€unis dans I'atelier op6ratif de
Saint-Gilles d Bruxelles(ll) ont decid6 de participer d une journee semblable d
celle decrite ici dessus pour les enfants. Ils profiteront de cette occasion pour r€a-
liser un montage audio-visuel < I'atelier artisanal et I'usine > afin de s'initier aux
techniques audio-visuelles importantes pour les enseignants. Ce montage pourra
ensuite €tre directement utilis6 dans leurs classes et dans les classes de leurs colld-
gues. L'id6al serait qu'd I'avenir les €ldves eux-m€me r€alisent ce montage.

(ll) L'atelier op6ratif de Saint-Gilles (Bruxelles) s'est formi i la demande de quelques professeurs
d€sorientds par le nouveau programme d'histoire et les diverses rdformes. Le groupe a 6t6 pris
en charge par un professeur de I'Athdnee royal de Saint-Gilles, Ren6 Robbrecht, soutenu par
I'inspecteur Ren6 Van Santbergen, et assist6 par quelques professeurs exp6riment6s, appliquant
depuis d6jA quelques annees le programme rdnovd d'histoire. Pour mieux comprendre celui-ci, il
suffit de se reporler aux articles publids dans les Cahiers de Clio (Yoir Tables des Cahiers de
Clio, I d J2, dans Cahiers de Clio, n" 53, pp. 24-27, articles repris sous les nos 153-191,
Bruxelles-Lidge, Centre de la pedagogie de I'histoire, 1978 ; - Cahiers de C/io, nos 55, 56, 59 et
60, 1979). S'appuyant sur les cours de formation continu€e publi6s par le Ministdre belge de
I'Education nationale, Direction g6n6rale des cours par correspondance, ils ont decid6 de pour-
suivre ensemble leur formation continu6e et de r€diger leurs cours en commun.
Des ateliers similaires existent ir Tournai et A Lidge. Des travaux rialisds par I'atelier de Lidge
ont 6t6 publi€s dans les nos 47, 51, 56 et 6l (sous presse) des Cahiers de Clio.
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L'arbre aux sabots (197E, Italie)

nEnLrslrBuR, ScENARISTE ET pHorocRApHE : E. oLMr
DISTRIBUTEUR : ELAN

Cette euvre n'emprunte pas le style du rdcit, mais elle s'apparente i la fres-
que. Elle ne se raconte pas A proprement parler. A la fin du sidcle dernier, quatre
familles vivent dans une m6tairie de la r6gion de Bergame, en Lombardie. Leur
existence s'accorde au rythme lent des saisons. Elle est partag6e in€galement
entre les travaux des champs et la famille. Les chevaux et les hommes constituent
les uniques forces de travail. Les soir6es se passent g€n6ralement dans une pidce
commune of se disent les histoires et les pridres, et ori s'€changent rarement les
regards complices des amoureux.

Les c6r6monies les plus gaies ne semblent pas €tre la naissance ou le mariage.
En effet, d'une part, une nouvelle bouche i nourrir pr6sente des probldmes ;
d'autre part, le mariage se contracte d I'aube, d la h6te, et provoque un d6chire-
ment dans chacune des deux familles. A I'oppos6, les sacrifices du cochon et de
l'oie grasse donnent lieu d des r€jouissances. Comme partout i cette 6poque, la
f€te au village est le pretexte de saouleries masculines et donc de conflits anodins
dans les foyers.

On sait par les textes que le contrat de m€tayage offre les plus grands avanta-
ges au propri€taire. Le film confirme cette certitude. Le propridtaire fournit
I'essentiel de I'outillage et possdde le plus gros du cheptel. Ici, deux tiers des
rdcoltes lui sont acquis. Sous I'eil du r6gisseur, les m6tayers d6chargent leurs
sacs de mais ddcortiqud dans la cour du propridtaire, une des premidres matin€es
brumeuses d'automne. Si le chef de famille meurt trop jeune, la veuve travaille
comme lavandidre. L'ain6, encore adolescent, est bien content d'€tre employd
par le meunier ; il montre un sens aigu des responsabilit€s et une dignitd remar-
quable lorsque, consultd par sa mdre, il refuse de laisser placer ses s@urs orpheli-
nes dans un couvent. De ce fait, celles-ci pourront encore €couter le grand-pdre
leur raconter des histoires de diables ou de sorcidres... Que la seule vache laitidre
de cette famille tombe gravement malade, voili un drame qui sdme la panique et
justifie les pridres sp6ciales de la mdre.

Dans ce monde dur et parfois mesquin, le vrai capital parait €tre I'enfant,
car il peut repr€senter un espoir d'ascension sociale. L'un des quatre m6tayers
ddcide de courir sa chance puisque le cur6l'y exhorte : il envoie son petit Minec i
l'€cole primaire. Pour la mdtairie, cet 6v6nement consid6rable semble €tre une
anomalie, une entorse au systdme social en quelque sorte. Dans ce monde clos, la
solidarit6 trouve i s'exprimer vis-d-vis de plus d€munis encore. Ainsi les mdtayers
donnent'A manger i,un mendiant simple d'esprit. Ainsi les jeunes marids recueil-
lent un bdb€ abandonn6.
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Devant des faits incomprdhensibles, insupportables, la r6volte paysanne
reste int6rieure ; elle ne parvient pas d se matdrialiser. La religion et la supersti-
tion constituent les recours exclusifs. Face d la violence supr€me de I'expulsion,
qui leur est faite par le propri€taire, ni le pdre ni les autres de la mdtairie ne r6agis-
sent ; ils se r€signent. Seule la haine se lit dans les yeux du pdre quand le r6gisseur
reprend la vache et les deux veaux. Les voisins, tous group6s, compatissent au
sort de cette famille d6sormais sans foyer, juchde sur un tombereau de d€m€nage-
ment d€risoire. Dans ce cas comme dans les autres, le propri€taire bannit tout
contact avec ses m€tayers. Il se veut le maitre lointain, inabordable. A la pesde
des sacs de ma'is qui lui reviennent, il s'isole par la musique. Il fait exdcuter ses
ordres et ses basses Guvres par un intermddiaire, le r€gisseur. Il ne toldre aucun
6cart: I'abattage d'un arbre, ndcessaire pour fagonner de nouveaux sabots i
I'ecolier, a suffi i justifier l'expulsion immddiate du mdtayer.

Il est significatif qu'Olmi ait retenu cet dpisode pour choisir le titre de son
film. Il entend donc donner i ce dernier une coloration sociale, mais en demi-
teintes. A la fin du XIXG sidcle, en effet, la campagne bergamasque n'est pas
m0re pour se r6volter. Par contre, la grande ville proche, Milan, voit des explo-
sions sociales et leur rdpression, dont les deux jeunes €poux villageois sont les
tdmoins 6berlu€s. Les croyances et la pratique religieuses, tout le poids du pass6,
emp€chent les paysans de prendre conscience de leur €tat social. Un soir de f€te
au village, le discours d'un intellectuel rdvolutionnaire rassemble peu de monde.
Un mdtayer pr6fdre ramasser une pidce d'or pour la cacher ensuite dans un sabot
de son cheval...

Certes il s'agit li d'une r6cr6ation artistique. Mais elle est sensible et sans
doute assez fiddle i I'esprit du temps. Le r€alisateur n'a pas utilis6 les services
d'acteurs r6put6s ; il a pr6f€r€ mettre en scdne des agriculteurs bergamasques
dans leur r€gion et enregistrer leur langage courant. On imagine I'int6r€t qu'il y
aurait pour une classe i prolonger l'6tude de cette (Euvre de fiction par I'analyse
d'un v6ritable document ethnographique, telle la Symphonie pastorole du
cindaste belge Henri Storck (1942)0).

J. Deg.

L'homme de msrbre (1976, Pologne)

nEeLrsnrnuR: A. wAJDA
SCENARISTE : A. SCIBOR-RYLSKI
DISTRIBUTEUR : PROGRES

Agnieszka, une jeune cin€aste de la tdl€vision polonaise, tourne un film sur
les ann€es cinquante dans son pays. Ce travail constitue sa these de fin d'etudes.
Les hasards d'une visite au mus6e lui feront centrer son sujet sur un ouvrier
d'6lite : Mateusz Birkut. Celui-ci, fils d'agriculteur pauvre, 6tait un homme de la
campagne. Puis il est form6 au m€tier de magon. Affect6 au chantier du

(l) Catalogue des films d'histor:re, fiche n" 127, (Service des auxiliaires d'enseignement, rue de Stas-
sart 43, 1050 Bruxelles).
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complexe sid€rurgique de Nowa Huta (d I'est de Cracovie), il y est le h6ros d'une
dquipe qui devient c€ldbre par son record de 30.000 briques plac6es par jour.
Rapidement cette dquipe entreprend des tourndes sur d'autres chantiers of elle
montre sa comp€tence. Lors d'une d€monstration, Birkut se br0le au contact
d'une brique chaude que des mains criminelles lui ont prdparde.

Cet 6v6nement bouleverse sa carridre et sa vie. Il perd son emploi de magon i
cause de sa blessure. Il aide des ouvriers d ddmdnager d Nowa Huta. Witek, son
compagnon, soupgonnd d'avoir provoqud l'<< accident >r, est mis au secret. Bir-
kut le d€fend seul face i I'administration de Varsovie, puis devant le syndicat de
la construction, enfin au procds. Ce faisant, il d€laisse Hanka sa compagne au
moment le moins opportun, puisqu'elle est enceinte. Devenu un g€neur pour les
autorit€s, il se voit retirer son principal privildge : un bel appartement qu'il avait
contribu€ i bfltir. Il ne comprend plus, se saoule et se r6volte contre la police. Il
est incarc6r€. A sa sortie de prison, il ne profite pas de sa popularit6 intacte : plu-
t6t que de reprendre place dans l'appareil syndical, il part d la recherche de sa
femme, devenue serveuse de bar pour subsister. Mais, la mort dans l'6me, il ne
peut renouer avec elle. Avant de perdre sa trace, la cindaste d6couvre un ultime
document filmique oi il vote, accompagnd de son fils. Il montre I'exemple civi-
que, alors que ses compatriotes s'abstenaient.

Ce film permettra d nos €ldves de percevoir i la fois I'atmosphdre des anndes
septante et celle des ann6es cinquante en Pologne. La jeune r6alisatrice reconsti-
tue le puzzle avec grande difficult6 ; elle met du temps d obtenir la projection de
documentaires et de chutes de films. Les langues ont de la peine d se ddlier lors
des interviews men€es vingt ans aprds les faits. Au d6part, les producteurs de la
t6l€vision n'avalisent pas le projet ; ils prdfdrent un thdme strictement 6conomi-
que, l'6tude d'une fonderie par exemple. Au terme, la t6l6vision d'Etat retire d la
cin6aste ses instruments de travail : son film n'aura pas I'honneur du montage. Si
elle ne renonce pas d rechercher la v6rit€, elle le doit aux conseils de son pdre et d
la rencontre affectueuse du fils de son h6ros.

Sur les anndes cinquante, les informations ne manquent pas. Wajda d6nonce
la politique stalinienne de Bierut(l) : le secret et la punition des personnalit6s qui
d€rangent le r6gime. Un cin6aste de l'6poque choisit tel ouvrier d'6lite, - Birkut
en I'occurrence, - et le place d la t€te d'une dquipe solide, en accord avec le chef
de chantier. Il exhorte ces hommes d se d6passer. Il cr6e au cin6ma I'image du
hdros stakhanoviste, magnifide encore par des affiches gdantes dans la rue. Mais
lorsque celui-ci est dans le besoin, il le laisse dans I'ombre. La solidarit6 parait
€tre un comportement malsain et r€prdhensible. Pendant ces ann6es de guerre
froide, la nouvelle Pologne communiste se m€fie des espions qui pourraient s'y
infiltrer. La direction, soumise ir Staline, exige une fidelite totale. La difficultd
matdrielle est grande i cette dpoque : c'est la reconstruction, la mise en place de
vastes unitds industriell€S, - telle la fonderie g6ante de Nowa Huta, - mais
aussi la fourniture obligatoire de charbon i I'Union sovi6tique. On comprend
que tant les circonstances que Ia nature m€me du systeme aient €t6 peu propices i
certaines formes de libert6.

J. Deg.

( l) R€sistant. Pr€sident de la Rdpublique (1947-52), puis Pr€sident du Conseil (1952-54), enfin Pre-
mier secr6taire du Parti des travailleurs polonais unifi€ (1954-56).
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Le tambour (19791

REALISATEUR : VOLKER SCHLONDORFF (R.F.A.)
SCENARISTES : V. S., C. GRAAS, J..C. CARRIERE
MUSIQUE: MAURICE JARRE
DISTRIBUTEUR : METROPOLITAN
E. N. A.

Le film est adaptd du roman de GUnter Grass, publid vingt ans plus t6t sous
le m€me titre. Il met en scdne un enfant de Dantzig, Oscar Matzerath, qui a
d€cid6 de ne plus grandir. Celui-ci refuse ainsi i la fois sa situation familiale et le
monde forg6 par les adultes de son temps. Son malaise et sa d€sapprobation, il les
exprime par un roulement de tambour et par un cri strident qui brise le verre.

Sa mdre 6tait nde d'une relation temporaire avec un homme pourchassd par
les soldats. Elle a fr6quentd deux hommes simultan€ment : son cousin polonais et
un marchand de poissons allemand. Elle finit par dpouser ce dernier, mais elle
revoit son cousin le mercredi aprds-midi. Lorsqu'elle attend un enfant de son
propre mari, elle le refuse. Elle meurt; malade du poisson qu'elle exdcre et que
pourtant elle doit vendre et qu'elle mange avec fr€n6sie ! Oscar, trds li6 i sa mdre,
en est 6prouv6. Il accumule maintenant le mal. Il entraine indirectement la mort
du cousin polonais. Il lutte avec son pdre adoptif pour conqu6rir la jeune ser-
vante qui remplace sa mdre ; il finit par causer la perte de ce pdre hal. Aprds le
parricide, il ddcide de reprendre.sa croissance. Il accompagne la servante aim6e et
I'enfant qu'il considdre comme son @uvre. En 1945, au moment of Dantzig est
redevenue une ville polonaise i part entiere sous le nom de Gdansk, Oscar se
rdconcilie avec la vie et avec I'histoire : allemand, il doit s'adapter d la situation
nouvelle et vivre ailleurs.

L'autre refus est de nature sociale et politique. A la suite du romancier, le
cin6aste ironise sur une f€te nazie. Grdce i son seul tambour, I'enfant-nain par-
vient d'abord i rompre I'harmonie musicale, puis i attirer une pluie diluvienne
sur les participants et ainsi d disperser ceux-ci dans un d6sordre total. Salubrit€
du rire face au cancer nazi... Pourtant, pendant la seconde guerre mondiale,
Oscar vit sur le compte du nazisme : sur les diffdrents th6atres d'op6rations, il
amuse les combattants et surtout les groupes d'officiers. Il exploite son << don >
vocal dans une troupe d'artistes nains. Mais d la d6bicle allemande, il fait avaler
d son << pdre >> trois fois hai (comme faux pdre, comme nazi opportuniste et
comme concurrent dans le ceur de la servante) I'insigne nazi qu'il esp6rait dissi-
muler aux << lib6rateurs > sovi6tiques. Les contorsions du pdre attirent sur lui les
foudres des nouveaux maitres de Dantzig : il est abattu comme un chien.

Le milieu d'existence ne manque pas de r€sonances historiques : Dantzig,
ville natale de G. Grass. Port de la Hanse, Etat libre, ville prussienne aprds le
deuxidme partage de la Pologne (1793), ville libre li6e d la Pologne depuis le
Traitd de Versailles (1919). En 1939, elle est occupde par les nazis. La poste polo-
naise est l'objet de leur attaque furieuse. Le cousin polonais y meurt. Les Polo-
nais de Dantzig se trouvent du mauvais cdtd d ce moment-ld, selon un protago-
niste du film. Il valait mieux €tre Allemand et surtout membre du parti nazi.
Toute diffdrence est devenue intoldrable pour le camp des vainqueurs. Le
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Juif, marchand de jouets, - €n particulier de tambours, - ami du petit Oscar,
est I'Autre par excellence. Pour €viter d'€tre humili6 par le nouveau pouvoir, il
s'empoisonne. Comment expliquer cette dvolution politique et raciale, alors que
de nombreux commergants allemands de Dantzig €taient anti-nazis avant I'ave-
nement de Hitler au pouvoir en Allemagne ? Le film montre, mais n'explique
pas.

On pourra critiquer le r€alisme cru des images et de la langue. On restera
cependant marqu6 par cette (Euvre forte, orl I'imagination et I'histoire s'enrichis-
sent mutuellement.

J. Deg.
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A PROPOS DE...

JEAN-NoEL LUc, L'histoire par I'dtude du milieu, coll. < Science de
l'6ducation >>, Paris, E.s.F., 1978.

Jean-No€l Luc a 6crit un ouvrage important pour tous ceux qui se pr6occu-
pent de I'enseignement de I'histoire tant d l'6cole primaire qu'd l'6cole secon-
daire. Il 6tait utile qu'un livre fasse une synthdse des r6formes du cours d'his-
toire, notamment de l'6cole 6l6mentaire (6-ll ans). L'enseignement de ce cours
s'est profond6ment modifi6 en Belgique comme en France(l). << Cet enseignement
est en crise. On ne peut le nier. Etroitement li€ d un type d'6cole et de soci6t6, il ne
pouvait se perp6tuer ind6finiment dans un monde et un systdme 6ducatif qui
avaient chang6 [...]. Clio ne quitte pas l'6cole 6l6mentaire sur la pointe des pieds
comme on pourrait le penser. Elle change de visage. Simplement. La r€forme de
l'6veil ne condamne pas I'histoire i disparaitre de la formation des jeunes
enfants. Elle I'oblige seulement d s'adapter d la d6finition de nouvelles finalit6s, d
une r6novation des pratiques p6dagogiques, et e une meilleure appr6ciation des
besoins de I'enfant >(2).

(l) Pour la Belgique, les objectifs, le programme et les instructions m6thodologiques concernant le
cours appel6, dans I'enseignement primaire (6-12 ans), L'initiotion d I'histoire, se trouvent dans la
brochure suivante : Explorotion et conqu€te de l'environnement, Initiation d I'histoire, coll.
< Rdforme pddagogique de I'enseignement primaire >, pp. 5l-61, Bruxelles, Ministdre de I'Edu-
cation nationale et de la Culture frangaise, Direction g€ndrale de I'Organisation des 6tudes, 1975,
- la premidre 6dirion remontant ir 1969. Les titres Initiation d I'histoire et Exploration et con-
qudte de I'environnemenr indiquent que les options fondamentales de cette brochure correspon-
dent aux idees d6fendues par J.-N. Luc et constituent une quasi application de celles-ci. L'histoire
reprise en rant que telle fait partie d'un ensemble intituld : L'itude du milieu (avec la gdographie
et les sciences). L'6tude progressive de I'environnement y est vivement recommandde.

(2) r.-N. wq L'histoire..., p. 9. Lors d'un colloque tenu i Esneux (Belgique), en novembre 1973,
Madame I'lnspectrice L. Marbeau avait d6ji expos6 les objectifs du cours d'histoire i l '€cole 6l€-
mentaire frangaise : < L'histoire traditionnelle doit c6der le pas aux activitds d'6veil favorisant la
structurat ion du temps, de la chronologie,  du concept de duree. . .  permettant  aux enfants une
mairr ise des rechniques d 'enqu€tes et  de communicat ion et  une vdr i table in i t iat ion A la m6thode
hisrorique (manipulations d'objets authentiques, utilisation de documents iconographiques et, au
( cours moyen >, de textes) et ir de multiples savoir-faire (comptes rendus oraux et 6crits, cour-
bes, diagrammes, maquettes,...). La m€thode active doit favoriser non seulement le domaine
cogni t i f ,  mais donner aux enfants des at t i tudes d 'observat ion,  d 'act ion,  d 'espr i t  cr i t ique,  de t016-
rance... Les donn6es factuelles passent au second plan. En r6sum6, I'essentiel (pour nos objectifs)
esr Ia maturarion de I'esprit enfantin li6e au travail actif, A Ia structuration des concepts en fonc-
rion du ddveloppement g6n6tique (6ldves de moins de ll ans), A I'acquisition de savoir-faire et
d'attitudes scientifiques. ) (L. MARBEAU, Les grands cadres de I'Ccole frangaise priuniversitaire,
dans les Cahiers de Clio, Sciences de I'honme et de son ertvironnemen!, no 41, p.43, Paris-
Bruxel les,  Nathan-Labor,  1975).  I l  y  a entre Mme L.  Marbeau et  J. -N.  Luc une compldte ident i t€
de vues A ce sujet. Leurs objectifs rejoignent 6galement ceux du programme belge, exp6rimenti
d6id en 1968.
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L'id6e principale du livre de J.-N. Luc est de substituer d la p6dagogie trop sou-
vent encore traditionnelle de I'histoire une p6dagogie nouvelle, bas6e sur les
mdthodes actives ; I'enfant est initi6 d la mdthode historique d partir del'Ctude du
milieu, adapt6e d'ailleurs d ses capacit6s mentales propres (un enfant de I I ans a
d'autres capacit6s que celui de 7 ans). Thdorique et pratique, agr€able et passion-
nant d lire, cet ouvrage rdpond i diverses questions que se posent les enseignants
face aux rdformes successives des cours d'histoire. Comment 6tudier le milieu ?
Que devient la << sacro-sainte >> chronologie traditionnelle dans ce type d'ensei-
gnement ? Doit-on faire de I'histoire locale, une monographie de chaque ville ou
village ? Quels types de documents faut-il utiliser ? Quelles sont les r€actions des
enfants face aux documents authentiques ? Etc.

Dans une premidre partie, J.-N. Luc reprend toute une s€rie de critiques d6jd
anciennes adress6es d I'enseignement traditionnel de I'histoire. Il est inadaptd aux
capacitds mentales de I'ertfant0). En effet, d'abord, il est incapable de donner
aux enfants une maitrise suffisante des relations temporelles. A partir de rdfdren-
ces aux th€ories de Piaget notamment, I'auteur demontre que I'enfant acquiert
difficilement la notion de temps, de sa dur6e et de sa profondeur, qu'il comprend
mal la notion de pass6 historique et le recul dans le temp$. L'enfant ne peut acc6-
der d ces notions que par une pensde abstraite, qui n'apparait que vers I l-12 ans.
Le jeune, trrls souvent, m6lange les dates, ne parvient plus i les replacer dans leur
contexte ou, encore, quand il en connait une, ignore i quoi elle correspond. J.-N.
Luc cite, parmi d'autres, les exemples suivants pour appuyer ses affirmations.
< Un enfant du cours €ldmentaire (7-9 ans) peut affirmer sans sourciller que son
grand-pdre a v6cu au temps de Louis XIV >(4). De m€me, pour ( Marignan :
l5l5 >, date cependant trds connue en France : < Oblig6s de choisir une bataille
de la guerre 1870-71 parmi Rocroi, Sedan, Valmy et Marignan, l09o d'6ldves du
C.M. 2 (cours moyen, 2" ann&, l0-l I ans)(s) et l59o de sixidme technique (ll-12
ans) proposent Marignan >>(6). Ensuite, I'enseignement traditionnel propose zn
vocabulaire et des sujets souvent dtrangers d I'expdrience de I'ertfanl. Il y a
longtemps que des enseignants ont condamnd la barridre ainsi 6lev6e entre les
possibilit6s des enfants et la connaissance, uniquement parce que le vocabulaire
utilisd n'est pas acquis par les enfants, ou leur est totalement inconnu. L'auteur
6crit << dans les classes de C.M.2 (8-9 ans) et de fin d'6tudes, proclamation de la
Rdpublique, succession, dmeute, ddmission d'un ministre sont compris par plus
de la moiti6 des dldves ; coup d'Etat et rdforme par 40s/o ; avdnement d'urt roi,

(3) Les phrases soulignees dans notre compte rendu sont des titres de chapitre repris de I'ouvrage de
J.-N. Luc.

(4) r.-N. LUc, op. cit., p. 12. Il fonde ses affirmations sur des r€sultats d'enqu€tes, de tests, etc. qu'il
cite rigulidrement dans son livre. Voici un autre exemple : << une enquOte r€alisee en 1966 par le
laboratoire de p6dagogie de La Sorbonne sur 422 dldves du C.M. 2 (cours moyen, 2, l0-l I ans) et
617 dldves de premidre annee de C.E.T. (colldge d'enseignement technique, I l-12 ans), prouve les
limites de I'apprentissage des dates dans I'enseignement traditionnel. Si 7390 des €ldves de C.M.2
identifient I'annee 1914, et 6890 I'annee 800, seuls 4590 rattachent un €v6nement historique i
1789, et l09o i 1453 ! L'exercice inverse est plus mal riussi > (Ibidem, p. l3). Nous ne sommes
pas certains que des r6sultats de tests semblables r6alis6s en Belgique, dans I'enseignement tradi-
t ionnel. soient meil leurs.

(5) A propos des abr€,i'iations telles que C.M.2, C.E.T., etc., nous vous renvoyons i l'article citd d6ji
dans la note 2 : L. vengrlu, Les grands codres de l'€rcle frangaise..., pp. 40-41.

(6) r..r.r. Luc, op. cit., p. 13.
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gouvenrcment provisoire, suffrage universel par 35s/o . Seuls 7 ir 25v/o des enfants
comprennent dCmocrotie, insurrection, pouvoir ligislatif, constitution >(7). On
s'efforce de faire retenir, sous la forme d'une r6citation, I'inintelligible. L'ensei-
gnement traditionnel recourt-il dune mdthode didactique peu efficace ? Oui. Il
ne sollicite pas suffisamment I'activit6 des 6ldves, < privildgie les mdthodes r6cep-
tives et la m6morisation, [... propose] i.l 'enfant un discours pr€t i €tre con-
somm6 d travers la parole du maitre, I' image, ou le manuel. [...] Au moins cette
d6marche avait-elle le mdrite de faire retenir quelques faits caract6ristiques ? >(8).
Non, rdpond I'auteur. Les tests et les nombreuses perles qui se pr6sentent dans les
copies des 6ldves, - pas seulement chez les cancres, - prouvent d suffisance le
contraire. L'enseignement traditionnel de I'histoire propose-t-il un systCme de
valeurs contestables ? A cette question, I'auteur rdpond << il a aussi 6td accus6 de
v6hiculer des anecdotes et des clich€s ster6otypes renforgant les tendances mani-
cheennes des enfants, ou meublant leurs esprits de pr€jug€s >>. Accusation grave,
mais souvent fond6e si I'on examine des manuels encore sur le marche : tel auteur
poursuit cet objectif << de former un esprit civique,'moral et patriote >>(9), conduit
I'enseignement historique classique i condamner (implicitement ou explicite-
ment) le passd pour mieux valoriser le pr€sent. G6n6ratrice de progrds et bien-
€tre, la soci6td contemporaine dans laquelle vit I'enfant se trouve plac6e
au-dessus de toutes critiques. La pdriode r6volutionnaire et le Premier Empire
constituent le seuil de rupture entre le passd et le prdsent. < Avant, I'Ancien
R6gime, triste et meurtrier. Aprds, la marche progressive et in6luctable (malgrd
les accidents du XIX. siecle) vers la Rdpublique dont la victoire met un point final
d toute dvolution perfectible >>(10). Nous pouvons bien entendu reprendre ces
mots d notre compte. En Belgique, une expression toujours utilis6e pour ddsigner
notre systdme politique est la democratie belge, comme si c'6tait une proposition
qui ne demande aucune d6monstration ! Le cours d'histoire est charg€ de trouver
dans le passd des arguments pour confirmer cette affirmation. 1789 et 1830 sont
des dates qui marquent un aboutissement de notre histoire nationale. Par aprds,
il n'y aura plus que des amdnagements constitutionnels.

J.-N. Luc examine aussi la place primordiale accordee, dans ce type d'ensei-
gnement a:ux grands personnages, leur utilitd, leur ambigui'tC. Les auteurs de
manuels humanisent le discours historique en s'appuyant sur les grands

J.-N. LUc, op. cit. , p. 14. D'ot la necessit€, pour les enfants, de tenir soigneusement un fichier de
vocabulaire, dans lequel ils noteront les mots importants pour leur formation de futur citoyen et
d'adulte.
J.-N. LUc, op. ci t . ,  p. 15.
J.-N. LUc, op. cit,, p. 16, ecrit : < Les caract€ristiques de I'enseignement historique traditionnel
rdsultent du contexte dans lequel il est apparu, et des conditions qui ont permis son maintien.
L'histoire a 6td introduite d'une manidre syst6matique dans les programmes scolaires d partir de
1870. A cette 6poque, la IlI. R€publique connaissait une naissance difficile, marquee par
l'humiliation de la d6faite. L'enseignement de I'histoire devait contribuer A d6velopper I'amour
et le respect de la r6publique, et entretenir le patriotisme. Les graves 6preuves connues par la
France en l9l4-1918, dans les annees'30, et en 1939-1945 ont conserv6jusqu' i  la seconde moi-
tie du XX. siecle un type d'enseignement congu dds ses origines comme un facteur d'insertion
politique et sociale >. En ce qui concerne l'dvolution de I'enseignement en Belgique, voir I'arti-
cle de n. vAN sANTBERcEN, L'histoire dans I'enseignement. Apergu historique (2'partie), dans
les Cahiers de Clio, Carrefour des historiens et des enseignants, n o 9, pp. 26-3 I, Paris-Bruxelles,
Nathan-Labor. 1967.
J.-N. LUc, op. cit., p. 16.

(7)

(8)
(e)

(10)



personnages incarnant les valeurs pr6ndes ou condamndes. Les h6ros sont alors
catalogu€s : < Pasteur est un exemple de tdnacitd et de probitd scientifique > ;
Babeuf est vill ipend6 : il < s'efforgait de faire entrer dans un r€cit mis d la portee
des enfants, ce que ceux-ci adorent >>; mais cette manidre d'enseigner (fort tentante
pour certains)(l l) fausse la culture historique de l'6ldve. Derridre les hommes c6ld-
bres, en t€te desquels viennent, €crit I 'auteur, Louis XIV (le roi Soleil), Napol€on
(le petit caporal)(12), I'enfant ne voit plus rien. Les masses paysannes n'apparais-
sent jamais, ou si peu. Chaque gargon ddsire devenir chef de tribu, roi, empereur,
mousquetaire ; chaque fil le est la scur ou I'amie de ce chef, du beau seigneur.
Toutes les rdfdrences aux ph6nomdnes socio-dconomiques comme facteurs expli-
catifs sont €vacu6es, constate I'auteur, qui souligne les nombreux dangers que
recdle cette manidre d'enseigner I'histoire : les jeunes peuvent se d6sintdresser de
toute vie politique et remettre leurs droits entre les mains d'une personne provi-
dentielle puisqu'on leur a appris que ( tout [...] parait se jouer en dehors d'eux,
entre les mains des chefs providentiels, des hommes d'exception, des h6ros, des
demi-dieux. Le culte de la personnalitd cr6e chez les individus un 6tat de torpeur
intellectuelle et politique >(13).

Aprds ces remarques concernant un certain type d'enseignement de I'his-
toire, I'auteur rappelle qu'en raison des difficult6s rencontr€es par I'enfant pour
acc6der d la notion de passd historique et manifester un esprit critique, I'histoire
est particulidrement concernde par < le fait de faire reculer chez I'enfant > des
habitudes de penser qui s'opposent i ses acquisitions(14). Il faut d6passer les con-
tradictions apparentes entre les aptitudes mentales des 6ldves et des activit6s his-
toriques s€rieusement formatives. L'extrait suivant permet de comprendre quels
sont les objectifs d'un tel enseignement : < les activit6s d'6veil d dominante histo-
rique veulent contribuer d la maitrise progressive des structures temporelles et
logiques sans lesquelles on ne peut envisager d'enseignement historique sdrieux.
Ce faisant, elles favorisent aussi la socialisation du sujet en I'aidant i se situer
dans le prdsent, d comprendre le pass6, et e percevoir les indices des transforma-
tions dr venir. La prise de conscience de l'6volution incessante du monde dans
lequel ils vivent n'est possible chez I'enfant et I'adolescent, que s'ils ont 6td pro-
gressivement habituds d prendre du recul par rapport d I'actualit6 >(15). L'€cole
primaire doit donc construire des schdmas cognitifs et ddvelopper des compdten-
ces, plutdt que faire mdmoriser des cctnnaissances : < jusqu'au prolongement de
la scolarit6 obligatoire, l '6cole 6l6mentaire (6-l I ans) avait pour mission de don-
ner aux dldves un maximum de connaissance avant leur ddpart dans la vie
active )), c'est-d-dire, pour le cours d'histoire, ne plus se pr6senter d travers une
( traditionnelle et impressionnante liste de dates, d'6v6nements et de grands per-
sonnages >. < L'6tude d'une p6riode ou d'un 6v6nement n'est plus seulement

(ll) D6nonqons en quelques mots trop brefs la s6rie t6l6visee Il dtait unefois I'homme dont s'inspi-
ren( certa ins enseignants pour constru i re des leqons d 'h isto i re.  Sous une forme pla isante et  pas-
s ionnante,  capt ivante pour les enfants,  on raconte une histo i re qui  charr ie tous les stdrdotypes,
dans laquelle au cours des sidcles interviennent toujours les m€mes personnages, les bons €tant
les beaux, les m6chants les laids et les rus6s. Nous aimons les bandes dessin6es ir condition
qu'elles ne clrerchent pas d faire passer de la fiction pour la rdalit6 historique.

(12) Pour la Belgique,  a joutons Jules C6sar et  Char lemagne.
(13 )  r . -N .  Luc ,  op .  c i t . ,  p . 21 .
(14) r . -N.  LUc, op.  c i t . ,  p.22.
(15) Ibiden, pp. 22-23.
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un but en soi [...], mais l'6cole doit < renforcer chez I'enfant des compdtences et
des aptitudes, d6velopper sa maitrise de techniques et d'outils [...]. Les activites
d'€veil d dominante historique cherchent d favoriser I'apprentissage de I'esprit
historique (r6f6rence au pass6 pour expliquer une situation prdsente), I' initiation
m€me modeste i la m6thode de I'historien (notion de source, esprit critique,
I'aptitude d maitriser une information (recherche, classement et dvaluation des
documents, util isation d'un dictionnaire, d'un fichier, lecture d'un graphique,
d'une frise, constitution d'un dossier >(16). L'enfant doit acqu6rir, on I'a com-
pris, au sortir de l'6cole primaire toute une s6rie de savoir-faire.

On a souvent reproch€ aux partisans de la r6forme de I'enseignement de
I'histoire d'avoir abandonn€ la chronologie. Or, nous pouvons affirmer que c'est
tout le contraire. Ainsi I'auteur note d ce sujet avec 6norm6ment de pertinence
que << la chronologie, ce n'est pas seulement la liste d6taill6e des dates de I'ancien
programme. Les €tudes dans le milieu et les activit6s th6matiques pluridisciplinai-
res peuvent s'accompagner de la mise en place de quelques repdres suggestifs (des
grandes pdriodes plut6t que des dates precises au cours 6l6mentaire, 7-8 et 8-9
ans), de la localisation relative d'6v6nements les uns par rapport aux autres, et de
la situation dans la longue dur6e de phdnomdnes socio-6conomiques li6s d la vie
quotidienne >>. Nous souscrivons entidrement d ce point de vue : des enseignants
du primaire (6-12 ans), et du secondaire (12-18 ans) en Belgique utilisent d'ail-
leurs depuis lontemps la ligne du temps pour atteindre ces objectifs.

L'auteur insiste beaucoup sut I'environnement de I'enfant(t7) qui offre de
nombreuses occasions de recherches. L'exploitation du milieu permet un ddcloi-
sonnement plus facile des disciplines telles que la biologie, la g6ographie et...
I 'histoire. Il faut, constate I'auteur, << utiliser les sollicitations historiques (au
sens large) de I'environnement, comme autant de documents et de rep'lres propo-
s6s i la r€flexion de I'enfant pour I'aider d passer en histoire du niveau du v6cu d
celui du congu, de I'observation d l'explication >(18). Il faut 6tre attentif de ne pas
transformer ces approches du milieu en autant de monographies d'histoire
locale. L'€tude du milieu n'est qu'un moyen p6dagogique. L'enseignant doit pra-
tiquer une pddagogie de la motivation, de I'dtortnement et de la ddcouverte.
L'auteur r6sume sa pens6e dans I'extrait suivant : << le document est le point

(16) Ibiden, pp. 23-24.
(17) Une des commissions r€unies i Esneux lors d'un stage tenu en mai 1974 avait d6fini ce qu'6tait

I'environnement de I'enfanr. Ses membres avaient dgalement r6fl6chi ir diffdrents probldmes qui
se posent au cours d'histoire dans I'enseignement primaire belge (6-12 ans) : la formation des
enfants, leurs acquisitions. Ici aussi l'accent avait €t6 plac6 sur une pddagogie d'approche,
d'analyse er de conqu€te de l'environnement, sur I'abandon d'un bagage historique encyclop€-
dique et artificiel. Cfr Desiderata de I'enseignement secondaire d l'igard de l'enseignement fondo-
nental, dans les Cahiers de Clio, Sciences de I'homme el de son environnement, no 47, pp.
68-72, Bruxelles-Lidge, Cenrre de la p6dagogie de I'histoire et des sciences de I'homme, 1976.

(18 )  r . -N . ruc ,  I b i dem,p .25 .LesCah ie r sdeC l i oon tpub l i 6dans leu rn "2T -28de l97 l ( pp .23 i t 44 )
unart ic ledev.-r .ARNouLD, LesproblDmesdel 'h isto i re locale.Onytrouveunecourteanalyse
d'ouvrages int6ressanr plus particulidrement L'itude du milieu dans I'enseignement primaire

$p. 2a-25). Nous songeons suriout aux ouvrages publi6s dans la collection < Plan d'6tudes >
depuis 1936 d Lidge. Nous ajourerons simplement aux ouvrages propos6s par M.-A. Arnould les
titres suivanrs tir6s de la mdme collection : R. porrER, L'etude du nilieu dans une pelite ville,
col l .  < Plan d '6tudes >,  n"  9,  L idge,  Desoer,  s.d. ,  et  sur tout  L.  vERNIERs et  J.  MULLER, L 'explora '
tion du milieu bruxellois, indicateur pidagogique, coll. < Plan d'6tudes >, n" I l, Lidge, Desoer,
I  939.
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de d6part de I'activit6 historique, et non la simple illustration de la parole du mai-
tre [...]. Toutes les sollicitations du passd doivent €tre exploit6es pour confronter
l'6ldve d des vestiges du pass6. Le document historique permet de d6velopper chez
I'enfant une attitude d'interrogation, de r€flexion, et m€me de recherche. Cette
d6marche favorise le travail en groupe >(19). L'auteur souligne ensuite les diffi-
cult6s qu'6prouvent les enseignants d se d6barrasser de I'esprit de I'enseignement
historique t raditionnel.

La deuxidme partie de I'ouvrage de J.-N. Luc est consacr6e d la connaissance
historique selon I'ertfant. Les rapports de I'enfant d I'histoire ont 6te 6tudi6s de
1975 d 1977, d I'aide de questionnaires 6crits, et d'entretiens individuels. L'auteur
se demande comment I'enfant fera pour savoir ce qui s'est pass€ en France (ou
dans son village, dans sa ville) en 1950, en 1850 ; avant, au temps de Napol6on ou
des Gaulois, etc. Il publie les rdsultats obtenus. Nous vous renvoyons au livre
pour lire les r6ponses parfois 6tonnantes mais toujours instructives fournies par
les dldves.

La troisidme partie du livre important de J.-N. Luc decrit les sollicitations
historiques du milieu. On est 6tonn6 de constater combien il existe de vestiges his-
toriques dans l'environnement de l'enfant. Ils constituent des sources diverses et
abondantes. L'auteur cite et analyse les divers types de documents(20). Reprenons
quelques exemples : les sites, les paysages, la toponymie, les 6difices et vestiges
civils, les 6difices religieux, les galeries d'art, les valises p6dagogiques, les sources
orales, les archives de l'6cole, privdes, municipales, d6partementales(21), visuelles
et sonores. Dans cette partie, I'auteur se demande comment les enfants pergoi-
vent spontandment l '6ge des monuments : ( la confrontation des 6ldves aux ves-
tiges du pass6 r6introduit le probldme de la chronologie. Ces vestiges, m€me s'ils
appartiennent au pass€ proche, sont historiquement dat6s. Ils s'intdgrent dans un
ensemble de relations d'ant6riorit€, de post6riorit6 et de simultandit6. Avant de
proposer une d6marche favorisant la prise de conscience de ces relations chrono-
logiques, il nous a sembld n6cessaire de prdciser leur perception spontan6e par
I'enfant >(22). J.-N. Luc termine cette partie en donnant quelques exploitations
de milieu d partir de travaux r6alisds par des classes de zones urbaines et rurales.

La quatridme partie s'intitule Pour une initiation d la mithode historique.
Pour expliquer le pr6sent, il faut inciter I'enfant d recourir au pass6. Il faut donc
lui apprendre i interroger ce pass6, d rddiger des questionnaires (avant toute
visite ou interview). Il faut fournir d l'enfant les moyens de connaitre le pass6.
Si le milieu est le point de d€part de l' initiation d la mdthode historique, I'auteur
conseille de la d6passer. Comment ? < La mddiation audio-visuelle reste la solu-
tion la plus courante pour confronter rapidement et frdquemment les 6ldves

J.-N. LUc, ib iden,  p.25.

Qu'est-ce qu'un document ? J.-N. Luc se rdfdre a H.-L. Marrou (< Tout ce qui de quelque
manidre peut nous r6v6ler quelque chose sur le pass6 de I'homme >) et A L. Febvre (L'histoire
peut se faire sans arclrives lorsqu'il n'y en a pas. Elle peut donc se faire < avec des mots, des
signes, des paysages et des tuiles. Des formes de champ et des mauvaises herbes. Des 6clipses de
lune et des colliers d'attelage >), Ibidem, p. 58.
. . .  encore qu' i l  faudrai t  s ' in terroger sur leur l is ib i l i t6 ( r . r .o. l .n. ) .
Ib idern,  p.72.

( te)
(20)

(2t)
(221
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d d'autres environnements [...]. Chaque fois que cela est possible, I 'observation
directe reste prioritails ))(23).

L'auteur recommande d'uti l iser avant tout des documents authentiques(24),
et non des reproductions. I ls se trouvent nombreux dans I 'environnement imm€-
diat de I 'enfant. I l faut 6galement diversif ier les sources pour que l 'enfant en les
comparant puisse exercer son sens crit ique.

Nous avons d6jd parl6 de la chronologie : I 'auteur distingue cinq niveaux
temporels qu'i l  propose de reporter sur une frise (nous dirions une ligne du
temps) sous la forme de jalons : < moi (ou temps personnel), ma famille, mon
vil lage ou ma vil le, la France, le monde )(25). I l se montre partisan d'une histoire
r6gressive (avec prudence semble-t-i l  et l imit6e au passd proche) : < elle permet de
prendre appui sur le prdsent, le milieu, et le vdcu de I 'enfant, donc sur une situa-
tion concrdte, pour lui faire d6couvrir progressivement le passd et sa profondeur,
c'est-i-dire une notion abstraite >(26). Dans les pages suivantes, i l  montre com-
ment nous pouvons atteindre cet objectif : donner d l 'enfant une pensde chrono-
logique adapt6e d ses capacit6s mentales(27).

La conclusion de J.-N. Luc commence par ces phrases : < A l '6cole 6l6men-
taire (5-l I ans), I ' init iation d la m6thode de I 'historien par l '6tude du milieu peut
€tre un instpument au service d'une dducation globale. Elle participe d l '6veil
g€n6ral de I ' intell igence et de la personnalit6. Elle contribue d la formation

(23) Si un enseignanr de l'6cole primaire belge (6-12 ans) ddsire uriliser un ouvrage, nous pouvons
conseiller A rirre d'exemple celui de J. coMBEs, A. BUzACAUX, e.a., Sciences hwnaines, histoire,
cours ilCnentaire, coll. < Activitds d'€veil >, Paris, Nathan, 1977.ll ne comporte que des docu-
ments iconographiques, des reproductions de documents authentiques. Les auteurs ont prdvu
un rableau de recherche par thdmes (exemples de thdmes : la vie quotidienne, les v€tements,
l 'agr icuhure,  la m6decine).  I ls  ont  datd les documents dans la grande!6r iode :  i l  n 'y  a aucune
date en-dessous des photograplries. Ils ont volontairement 6cart€ les grands personnages et les
6v6nemenrs.  L 'h isto i re est  vue selon la m€thode rdgressive (on part  d 'aujourd 'hui  et  on remonte
vers la prdhisroire) ; I'enfanr saisit peu d peu la r6elle €paisseur de la duree historique. Enfin, ils
onr pr6vu un lexique i la fin de I'ouvrage et un tableau illust16 reprenant par tlrdme les princi-
paux << progrds >. Il ne nous semble pas que les enfants risquent de s'ennuyer en parcourant cet
ouvrage. Nous n'oserions pas dire la mdme chose de certains manuels belges destin6s ir I'ensei-
gnemenr primaire : le texte de l'(des) auteur(s) y 6crase bien trop souvent des rares documents
iconographiques si mal reproduits que I'enfant n'y distingue rien, le vocabulaire employd est
difficilement compr6hensible pour les jeunes enfants. Ceux-ci doivent se livrer i un vdritable
exercice de lecture. Nous ne pouvons que conseiller I'utilisation comme source de documenta-
tion de I'ouvrage publi6 aux 6ditions Fernand Nathan.

(24) Ut i l isat ion un peu ambit ieuse quand i l  s 'agi t  de documents d 'archives !  (N.o. l .n. ) .
(25) r.-N. Luc, op. cit., p. 108.
(26) r.-N. ruc, ibidem,p. 109.
(27) Aux cinq niveaux chronologiques dont parle J.-N. Luc correspondent les niveaux de perception

du pass6 par I'enfant (A des 6ges diff6rents) :
l. le passd personnel de l'enfant,
2. le pass6 des groupes familiers (famille, 6cole),
3. le pass6 de l'environnement local (la rue, le quartier). Ceci dans les trois premidres

annee du primaire,
4. le pass6 du milieu local et r6gional,

Ceci  pour la 4 'ann6e.
5. le pass6 des hommes d voir i partir de certains thdmes (toujours en rapport avec I'environ-

nement imm6diat de I'enfant). Ceci pour les deux dernidres anndes du primaire.
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civique du citoyen. Elle prdpare I'acquisition d'une culture historique op€ratoire.
L'initiation d la m€thode historique veut d6velopper chez I'enfant une attitude
d'interrogation et de recherche, donc I'inciter d ddpasser les interpr6tations magi-
ques ou thdologiques de I'histoire >(28).

L'histoire n'est plus un produit pr€t i €tre consomm€ mais bien un moyen de
d6velopper de manidre privil6gi6e I'esprit critique, (( antidote contre les propa-
gandes, les st€rdotypes et les prdjug6s qui assaillent l 'enfant, I'adolescent, puis
I'adulte ))(29). A l'6cole primaire, il faut partir d'une approche historique du
milieu pour amener I' initiation pr6n6e plus haut. Il faut former les 6ldves.

Encore une fois nous ne pouvons que conseiller i tous nos colldgues de lire
ce^t ouvrage th6orique, mais plein de conseils judicieux. L'AUTEUR sE srruE AUX
coTES DE CEUX QUr ONT VOULU DONNER UN SECOND SOUFFLE AU COURS D',HrS-
TOIRE, A CEUX QUI ONT DESIRE AVANT TOUT PERMETTRE AUX JEUNES DE CON-
QUERIR LEUR AUTONOMIE INTELLECTUELLE, DE COMPRENDRE MIEUX LE MONDE
DE DEMAIN. CET OUVRACE NOUS A PASSIONNE.

J.-N. LUc, op. cit., p.
Ibidem.

F .S .

(28)
(2e)
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NOTES ET GLANURES

Eouc.lrron

rtssrrn Patrick, L'Cducation en Chine populaire,
dans < Petite collection Frangois Maspdro >,
Paris, Maspero, 1978.

Au moment ori d'aucuns s'efforcent d'inscrire
dans un cadre commun la formation des intellec-
tuels et des manuels pour faire b6ndficier les uns
et les autres des avantages des deux parties ; au
moment or), par r6action, par ignorance, par
ranceur, par machiavdlisme d'aucuns n'h6sitent
pas i rabaisser la formation des anciennes dlites
au niveau jug6 jadis suffisant pour la simple
main d'euvre ; toute rdflexion sur le probldme
de l'6cole et de l'dducation dans une perspective
socialiste peut aider A riflechir sur le probldme.
L'ouvrage que voici n'y manque pas. Il expose
les propositions de Mao Ts6+oung des annees de
jeunesse i Yenan, bien proches de celles que
pourraient faire nos modernes p€dagogues :
<< Toutes les connaissances authentiques sont
issues de I'exp6rience imm€diate. Toutefois, on
ne peut avoir en tou(e chose une exp6rience
directe; en fait, la majeure partie de nos con-
naissances sont le produit d'une exp6rience indi-
recte [...]. Les connaissances d'un homme se
composent uniquement de deux parties :'les don-
n6es de l'exp€rience directe et les donn6es de
I'exp6rience indirecte >. Ou encore : < Consid6-
rons maintenant le cas des dtudiants form6s dans
des 6coles totalement coup€es de la pratique
sociale. Ot en sont-ils ? De I'ecole primaire i
I'universit6, ils ont fr6quent6 ce type d'6tablisse-
ments et y ont obtenu un dipl6me i la fin de
leurs dtudes ; on les considdre comme des gens
instruits. Or, ils n'ont que des connaissances
livresques, ils n'ont encore particip6 A aucune
activite pratique ni appliqu€ leurs connaissances
A aucun domaine de la vie. Peut-on vraiment les
tenir pour des intellectuels accomplis ? Cela me
parait difficile, car leurs connaissances sonr
encore incompldtes >. (Oeuvres compldtes, t.
I l I ,  p .  35) .

L'6ducation dogmatique st6rilise et pdtrifie,
l'6ducation cr6atrice doit se vivre, tel est l'ensei-
gnemenr initial du marxisme que Mao tente de
d6velopper contre le formalisme de la r6action.
La rdvolution culturelle tente de soustraire le
monde des intel lectuels souvent issu de
I'ancienne soci6t€ privildgiee aux sdductions 6li-
tistes pour lui faire vivre la vie du travailleur
manuel afin de mieux le comprendre. Quoi

qu'en disent les Occidentaux, il ne s'agit pas
d'un anti-intellectualisme. mais d'une modifica-
tion de la manidre de percevoir les choses en
intellectuel socialement conscien(. Une euvre
colossale dont les flux et les reflux n'ont pas fini
de remuer la mer des prdjugds et des idees regues.
Le d6fi 6conomique lanc6 par Teng Siao-ping
remet en cause le programme d'intdgration 6du-
cative. durera-t-il ?

R .V .S .

DE vrcuERrE Jean, L'institution des enfants,
L'Cducation en France, XVIe-XVIIIe siCcle,
Par is,  Calmann-L6vy,  1978.

Jean de la Viguerie dirige le d6partement
d 'h isto i re de I 'Univers i td d 'Angers.  Gr6ce d une
connaissance approfondie des sources et une
intelligence sympathique pour l'Ancien R6gime,
il essaie de r6pondre ir trois questions fondamen-
tales : Qui dduquait les enfants ? Que leur
enseignait-on ? Comment les 6duquait-on ? Et,
il montre ainsi successivement les itindraires pos-
sibles suivis par les enfants i partir de leurs pre-
midres annees jusqu'i leur entr6e dans la vie
adulte.

Du XVI. au XVIIIc siecle, l'dducation est
essentiellement politique. Elle est I'apprentissage
de la vie en soci6t6. Les bases de I'instruction
sont les m€mes pour les garqons et pour les filles,
pour les enfants du peuple et pour les grands : il
s'agit d'apprendre i lire en latin et en frangais,
de faire le signe de la croix, de connaitre le Pas-
ter Noster et les rdgles de la civilitd. Chacun est
ensuite 6lev6 selon sa << qualit6 > mais les univer-
sit6s et les colldges sont ouverts d tous, sans dis-
tinction de rang ni de fortune tandis qu'une cer-
taine mentalit6 populaire est oppos6e ir I'instruc-
tion des filles.

Au total, on peut distinguer deux grandes
p6riodes : celle de I'humanisme et celle de l'€po-
que des lumidres. Les changements de la fin du
XVII" siecle et du XVIII. siecle affectent essen-
tiellement la discipline (les chitiments corporels
sont moins rares mais la liberti diminue) et la
substance m€me de I'enseignement (le grec est
n6glig6, le latin cesse d'€tre une langue vivante,
une nouvelle rh6torique se fait jour, Descartes
est 6tudi6 en lieu et place de la philosophie tradi-
tionnelle, la physique exp6rimentale fait son
apparirion dans les cours). Paralldlement les
contes de fees sont condamnds au profit des his-
toires < instructives et amusantes >>. bourr6es de
morale. Ces changements sont dus d une nou-
velle manidre de concevoir le corps politique, it
I' invasion du moralisme et e une nouvelle th6orie
de la connaissance intellectuelle qui emprunte ses
6l6ments au jans6nisme et au cart6sianisme.
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La pddagogie humaniste visait i rendre I'esprit
de I'enfant universel. La pedagogie janseniste et
cartdsienne pense que c'est impossible : elle
impose un choix, elle restreint les matidres et les
livres. Une p€riode de mutation pedagogique A
connaitre !

JAMBE Raoul et MAsAr-pERL Paule, L'€ducatiort
de I'offectivitC. Essai d'exploitation d'un moddle
pidagogique, coll. < P€dagogie-efficacit6. Pour-
quoi ? Comment ? >, Paris-Bruxelles, Nathan-
Labor .1976.

Faire comprendre ce qu'est la taxonomie bloo-
mienne du domaine affectif, I'adapter et mon-
trer comment I'exploiter : voilA ce que les
auteurs rdalisent dans cet ouvrage qui devrait
int6resser tout professeur d'histoire qui aurait
tendance A oublier, - en raison m€me des d6ve-
loppements de la pedagogie moderne soucieuse
d'efficacit6, - que son affectivit€ et celle de ses
6ldves se manifestent dans l'6tude de toutes les
questions historiques.

Indispensable pour la compr6hension de
l'ouvrage, la notion d'< internalisation >, -
( processus par lequel I'adoption d'abord
incompldte et faite A titre d'essai des seules mani-
festations extdrieures d'un comportement sou-
hait6 devient par la suite une adoption plus com-
pldte de ce comportement ) (p. l9), - est sans
cesse remise sur le m6tier. Les auteurs montrent
en effet dans leur ouvrage comment une idee,
une valeur s'intdgre de plus en plus profond€-
ment A la personnalitd de I'individu, sans peut-
€tre toujours bien faire la disrincrion enrre des
aptitudes cognitives et des aptitudes affectives
(par exemple, silectionner et notamment rendre
la perception plus fine, p. 66, p. 59, etc.). Ils
montrent aussi comment la rCceptivit6, difficile A
cerner, est i la base du systdme dducatif et enfin
comment tout professeur peui et doit tirer profit
du processus d'internalisation.

M . H .

vANDER ELsr Pierre, Pour apprendre d appren-
dre. Un modlle thCorique et ses consiquences
d i d ac t i q ues p rlv is i b les (do m a i n e c o g n i t if), coll.
< P6dagogie-eff icacit6. Pourquoi ? Com-
ment ? ), Paris-Bruxelles, Nathan-Labor, 1978.

Un ouvrage prdfaci par Louis Vandevelde, au
premier abord sympathique, prouvanr qu'une
6ducation €mancipatrice esr possible mais qu'elle
implique < I'intentionalit6 >r. L'aureur en effer
pr6ne une r6novation p6dagogique conduisant A
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la fois A I'autonomie et i I'insertion sociale par
l'€ducation d'aptitudes reprises A la taxonomie
bloomienne du domaine cognitif. Nous trouvons
donc successivement la presentation du modOle
original et la justification du choix de cette taxo-
nomie, une critique du moddle et des amenage-
ments au moddle original avec notamment desM.H. ments au,moddle original avec notamment
circuits d'int6gration prouvant I'interd6pen-
dance des aptitudes, mettant en dvidence la
necessit€ de faire rdagir les 6l0ves A des
situations-probl€mes, prouvant, - si besoin
6tait, - que les savoir-faire ne sont pas seule-
ment psychomoteurs mais aussi cognitifs.
Jusque-lA une lecture vivifiante, utile au maitre,
quel que soit le niveau auquel il enseigne, pour
I'amener A red6finir les objectifs de son enseigne-
ment et les stratdgies A ddployer pour les faire
rencontrer i ses 6ldves. Une lecture rassurante
aussi parce que les sch€mas th6orises ici corres-
pondent, en partie du moins, A la conception
didactique de I'enseignement de I'histoire telle
qu'elle se pratique depuis plusieurs ann€es dCjd
dans I'enseignement secondaire belge (par exem-
ple, I'analyse permet la comprdhension...).

Mais un livre inquidtant aussi par la suppres-
sion de I'acquisition des connaissances comme
< la ddmarche la plus convergente de la taxono-
mie > (et il faut promouvoir la divergence), par
le profil d'un 6ldve de demain qui aura < appris A
apprendre >, c'est-ddire qui sera en €tat
< d'aborder la culture avec la lucidit6 critique
que celle-ci devrait requ6rir > (p. 249)... aprds
quinze ans. Et, poursuivant son €tude, I'auteur
nous met alors en presence d'un systeme d'ensei-
gnement reposant non plus sur des matidres (ce
que I'on ne peut accepter), non plus sur des
matidres liees au developpement de comporte-
ments cognitifs, affectifs et psycho-sensori-
moteurs (ce qui nous semble un ideal), mais sur
des aptitudes seules (ce que nous recusons !). Les
maitres ne seront plus des historiens, des g€ogra-
phes, des math€maticiens, etc. mais des spdcia-
listes en comprdhension, en application, en
analyse, en production, en dvaluation, en inr6-
gration.

VoilA donc l'6ldve nouveau, autonome peut-
6tre par I'acquisition d'aptitudes intellectuelles,
mais il s'agit d'un 6ldve plac6 en dehors de sa cul-
ture. A la culture n'auront acces par l'ecole que
ceux qui poursuivent leurs dtudes audeli de
quinze ans... Et les autres ? C'est un projet de
soci6t6 que nous r6cusons au profit d'un systdme
scolaire largement ouvert sur la vie pass€e, pr€-
senle et future, apprenant d apprendre avec luci-
ditd sur des matidres specifiques, li6es A I'h€ri-
tage cultur6l de I'humaniti. Ce projet tel que
nous le d€finissons est le garanr de la d6mocra-
tie, pensons-nous.

M .  H .



Rapporls de la Confdrence internotionale de
I'Education, 1977, Paris, u.N.E.s.c.o., 1979.

Sous ce titre, le lecteur trouvera les r€sum€s
analytiques des diff€rents rapports present€s par
les pays faisant partie de I'u.N.p.s.c.o. A I'occa-
sion de la conf€rence internationale qui a trait€
de ce sujet en 1977, La plaquette est compl6tee
par un index.

M .  H .

TTERS MONDE

cHEvALfER Frangois, L'AmCrique latine de
I'inddpendance d nos jours, coll. < Nouvelle
Clio, I'histoire et ses probldmes >, Paris, e.u.r.,
1977.

Plus que jamais, I'Am6rique latine m€rite la
qualification de Nouveau Monde. Son vaste
espace, rassemblement des contradictions plan6-
taires, s'ouvre A I'historien comme une terre i
ddcouvrir dont I'avenir mondial risque d'€tre
profonddment infl uenc6.

Selon les rdgles de la collection, cer ouvrage se
veut d'abord un 6tat de la question, mais son
au(eur non content de donner A celle-ci son
extension la plus large, fait plus encore. Avec un
sens didactique aigu, alli€ d une connaissance
approfondie des ressources, fondd sur les d6mar-
ches les plus r6cen(es de la mdthodologie histori-
que, rejetant tout parti-pris, il oriente les histo-
riens de I'Amdrique latine sur les voies nouvelles
de la science historique, puisant aux diverses dis-
ciplines, aux diff€rentes tendances, marxistes ou
non, ce qu'elles paraissent avoir de meilleur dans
la progression vers la connaissance du pass6 et
son explication. Il justifie ses suggestions par
rdfdrence aux progrds de I'historiographie euro-
peenne et nord-amdricaine la plus avancee, y
compris les m6thodes et l€s techniques de repr6-
sentation les plus sophistiquees de la holohistoire
inspiree de la macro-dconomie. Tant et si bien
que nous avons affaire ici avec un veri(able
manuel d'iniriation A la science historique et i
ses m€thodes.

A ces titres, cet ouvrage est exemplaire, car il
d€montre que le pass€ reste vivant quand il sert A
orienter le ddveloppement.

Ebmographie et peuplement, konomie et crois-
sance, Permonence et Cvolution, PensCe et reli-
gion, Politique, Economie et psychologie, tels
sont les principaux probldmes traitds dans le

recours aux m6thodes quantitatives, d I'ethno-
histoire (si importante pour ces peuples aux ori-
gines si complexes), aux indicateurs psychiques,
etc.

Nous avons ici un plaidoyer pour une intdgra-
tion de I'histoire de I'Am€rique latine dans un
contexte mondial. Le thdme de la r6volution
n'est €videmment pas n6gligC dans un continent
qui en a tant connu. Le caractdre en est ambigu
par ses mobiles. R€volution des opprimds d'en
bas, celle des peones, c'est-a-dire des piCtons, de
ceux qui vont a pied, des indiens, des m6tis;
rCvolution des 6lites, conservatrice, des propri€-
taires cr€oles ou des ideologues radicaux, des
marchands mdtis ; r€volution des campagnes A
composantes religieuses, celle des communautes
indiennes privees depuis I'ind€pendance de la
protection du roi d'Espagne et de I'Eglise. Elles
entrainent comme corrolaire. les didactures
d'ordre et de progres inspir€es du positivisme
comtien, le r6le des caciques et des potentats
locaux avec leurs cortdges de clients et de
parents ; le tout sur un fond naturel de richesses
potentielles, de misdre sociale, de m6pris de la
mort, donc aussi de la vie, de fanatisme religieux
populaire, d'anticldricalisme scientiste, d'explo-
sion ddmographique, en attendant I'explosion
lib6ratrice.

Un livre riche et combien sympathique pour
qui souhaite renouveler sa vision de I'histoire
motrice de notre temps.

R.V.S.

BABA KAKE Ibrahima et M'BoKoLo Elikia, I/rlr-
toire gCnCrole de l'Afrique, 12 vol, Paris, €d.
ABC, rue du Ch6teaud'Eau, 75010, Paris,
1978-1979.

Cet ouvrage est un signe des temps. Il est d0 en
ordre principal i deux Africains noirs, agrdgds
de I'Universit€, portes par la l6gitime ambition
de rassembler le plus grand nombre possible
d'61dments historiques relatifs A l'Afrique noire.
Travail considdrable lorsqu'on sait le m€pris
dans lequel cette partie du monde a 6t6 mainte-
nue jusqu'A une date recente du fait d'une colo-
nisation qui allait jusqu'A nier aux peuples de ces
r6gions tout antecedent. Cela precis6ment au
moment oi I'histoire se formait en tant que
science et collectait avec acharnement les t6moi-
gnages du pass6 occidental. Sous-continent sans
€criture, I'Afrique noire impose donc de recourir
aux sources souvent d6laiss6es dans nos pays.
Ainsi la tradition orale, I'ethnologie, la sociolo-
gie, la linguistique, I'arch€ologie, I'anthropolo-
giesous toutes ses formes, constituent-ils pour ces
historiens un arsenal dont les productions vien-
nent recouper les raics sources ecrites d'origine
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arabe ou chr6tienne missionnaire. A cet 6gard,
nous nous trouvons ici devant une forme d'holo-
histoire qui pour se vouloir vulgarisatrice par la
suppression de I'appareil d'€rudition, s'engage
resolument dans les avenues nouvelles. Mesurant
les faiblesses et l'in6galit€ de I'information, dans
un souci ldgitime de dignit€ retrouvee, les
auteurs s'efforcent de couvrir et le temps et
I'espace d'un quadrillage serr6. La .s6rie des
volumes rendra donc compte du mouvement his-
torique depuis L'Afrique, berceau de I'huma-
riri, jusqu'd L'dre des calamitds, c'est-A-dire de
la pr€histoire la plus lointaine d'oi 6mergent de
la vallee de l'Omo I'Australopithdque et de celle
d'Oldoway le Zinjanthrope, d l'6tat recent de
I'Afrique aux prises avec l'dmancipation. Cha-
que volume quant e lui rapporte tant6t par pays,
tantot par sujet, les faits politiques, sociaux,
economiques, culturels et autres. La dimension
m€me de I'ouvrage implique des critiques que ne
manqueront pas de lui adresser les nostalgiques
et les puristes. Je me garderai de les suivre sinon
pour regretter que les auteurs se soient trop lais-
sds porter par les moddles d'historiographie occi-
dentaux et n'aient pas davantage mis I'accent sur
I'originalitd specifique des soci6t6s de I'Afrique
noire dans un souci d'explication comparative.
Cet ouvrage est un commencement, puisse-t-il
jouer son r6le de r6v6lateur d'un monde qui
pour avoir connu de l'€volution un rythme diffe-
rent du n6tre n'en est pas moins humainement
estimable et gagne d 0tre €tudi€. Quant i savoir
comment ? Dans le cadre des restrictions que
nous imposent nos responsables politiques, c'est
le << rocher de Sisyphe ), car un continent aussi
vaste, un apport culturel aussi consid6rable ne
peuvent €tre trait€s en quelques minutes sinon
par dessous la jambe. Or, comme avec les baion-
nettes, on peut tout faire de I'histoire, sauf
s'asseoir dessus.

Faute de mieux, d lire soi-m€me et i faire lire
autour de soi au plus grand nombre de nos 6ldves
sur qui se ldveront les aurores de l'avenir que
nous pouvons soupgonner mais que nous ne con-
naitrons pas. Puisse la bonne intelligence rici-
proque d'autrui conjurer ou, mieux, pr€venir les
tornades.

R.V.S.

TENAI LLE Frank, Zes 56 Afriques. Cuide poliri-
que, 2 vol., coll. < PCM/Petite collection Mas-
pero >, Paris, Maspero, l9?9.

Un des principaux obstacles auxquels se
heurte l'€tude du passd recent dans les 6coles
secondaires est I'absence d'ouvrages de rdf€rence
de synthdse. La manipulation de l'6norme docu-
mentation de premidre main est hors du propos
des enseignants pour des raisons d'ordre
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pratique. On ne peut donc que saluer avec plaisir
cet ouvrage qui en cinquante-six fiches rassem-
blant I'essentiel de ce qui concerne l'6volution
des pays de l'Afrique noire ou musulmane
depuis leur ind6pendance politique et de leur
situation €conomique actuelle fournit un pano-
rama syst6matique de la situation durant les
vingt ou trente dernidres annees jusqu'au d6but
de 1979. Chaque pays ou presque pourra €tre
6tudi6 de manidre plus approfondie grAce aux
indications bibliographiques portant sur les
ouvrages specifiques les plus rdcents. Ajoutons
des fiches annexes relatives i des questions telles
que les armees d'Afrique, les femmes africaines,
I'Organisation de I'Union africaine, etc., une
liste des adresses utiles, quelques cartes claires.

Encore qu'il faille €tre attentif a la precision
de certa ines dates et  donn6es stat is t iques pertur-
b6es par des coquilles typographiques, nous
trouvons l i  un excel lent  instrument indispensa-
ble dans le contexte d'enseienement actuel ori il
esr impensable que nos jeunls gens ne soient pas
initids aux probldmes d'un monde africain avec
lequel ils auront de plus en plus A compter i
l 'avenir  comme ci toyen,  comme consommateur,
comme producteur ou,  tout  s implement,  comme
lromme d I '6coute d 'autru i .

R . V . S .

HARRoy Jean-Paul, Demain la famine ou lu
cortspiration du silence, Bruxelles, Hayez, 1979.

Professeur i I'Universit6 libre de Bruxelles,
ancien vice-gouverneur g€n€ral du Congo belge
pour le Ruanda-Urundi, expert en matiere
d'agr icul ture t ropicale,  J. -P.  Harroy est  un
homme calme, pais ib le,  bon-enfant .  Jointes dr
son exp6rience et e sa compdtence, ces qualit6s
rendent plus percutanles assurdment les pages,
effrayantes et lucides cependant, de cet essai.
Dans la prdface qu' i l  lu i  donne le Minist re Henr i
Simonet 6voque le troisidme sceau de I'Apo-
calypse. Il y en a, h6las, d'autres et la conspira-
t ion du s i lence d6nonc6e par ce l ivre ne se l imi te
pas au seul probldme de la faim. Que sous la
double condui te des dconomistes euram6ricains
d'une part, et des politiciens li6s au statu quo,
d'autre part, le Monde, et pas seulemenl le Tiers
Monde, se soit engagd dans des impasses l6thales
est un fait dont le public 6clair6 commence i
peine d prendre conscience. Mais nous sommes
d'autant plus loin d'une prise de conscience col-
lective que, comme le renard de la fable, honteux
d'€tre pris, les responsables de cette situation
dludent leurs responsabilit6s en 6vitant de traiter
du sujet ou en fermant la bouche aux critiques,
globalement qualifi6es de subversives. F6licitons
donc J.-P.  Harroy et  son courage, car le t i t re



de son livre est une affirmation et une d6noncia-
tion. Aprds avoir analys6 les causes de la famine
grandissante et rappeld les indluctables principes
de I'alimentation, I'auteur d6nonce les utopies
par lesquelles on tente d'apaiser la mauvaise
conscience occidentale, I'attitude caritative par
exemple, simple bois de rallonge. Il insiste sur la
necessitd pour tout un chacun de bien se connai-
tre dans ses ressources et ses potentialit6s, de
maitriser les techniques appropriees dr chaque cas
sans se laisser s6duire par les moddles dont la
sophistication est souvent la seule qualit6. Il sou-
ligne les blocages et freinages politiques, socio-
culturels, economiques, pour en arriver dr propo-
ser deux remdes fondamentaux : acc€ldrer le
processus de blocage ddmographique et lib€rer
€conomiquement et politiquement la paysanne-
rie, ce qui postule une double r€volution sans les-
quelles, les palliatifs que resteront provisoire-
ment I'aide alimentaire massive, le sacrifice de
larges pans de v€gdtation naturelle, le red6ploie-
ment migratoire seront inop€rants, pass6 I'an
2000.

Le caractdre extraordinairement complexe du
phdnomdne global est ici soulign6, justifiant
accessoirement la bonne foi des remddes proposes
quoique inefficaces parce que partiels; ph6no-
mdne sournois ir force d'€tre lent dans ses 6volu-
tions en dents de scie, difficilement perceptibles
pour ceux qui honn€tement cherchent i le perce-
voir, handicapes qu'ils sont par I'absence de cette
vue panoramique et perspective que seule peut
donner I'histoire quand celle<i ne se limite pas ir
un expos€ factuel descriptif fragmentaire.

On pourra juger de I'ampleur du mal en cons-
tatant la part de plus en plus rauite consacr6e d
l 'histoire dans l '€ducation occidentale A mesure
que ses dispensateurs r6vdlent le caractdre uni-
versel des probldmes er la liaison des pulsions de
I 'humanit6 aux rythmes naturels du Monde. Ne
faut-il pas sur la nuditd du pdre tirer le manteau
de No6 ?

Silence coupable tant au Nord qu'au Sud,
pour des raisons diverses, mais au r€sultat identi-
que. Qui sera le Stentor dont la voix ddpassera le
d6sert et rdveillera le Monde de son sommeil de
Mort ?

R.V.S.

Nestli contre les bCbCs ?, par le groupe de travail
Tiers Monde de Berne, trad. de I'allemand par
Patrick D€merin, Grenoble, Presses universitai-
res, Paris, F. Maspero, 1978.

En 1975, la s.r. Nssrlr assignait en diffama-
t ion un groupe de jeunes universitaires auteurs
d'une €tude diffus6e sous le titre Nestld tue les
Dibis. Rejetant la diffamation, le tribunal

condamnait les intellectuels pour atteinte i
I'honneur de la multinationale sur la base de la
qualification juridique, mais appelait en m€me
temps les responsables de la firme dr une
r6flexion touchant la responsabilit6 morale tou-
chani la rrrarerialite <ies taits ddnonc€s.

Le pr6sent ouvrage rassemble divers mat6-
riaux et documents relatifs ir cette affaire qui
pose le probldme de la subst i tut ion au la i t  mater-
nel de l'alimentation artificielle des enfants nou-
veaux n6s sur base des produits lact6s distribuds
par les firmes specialisees dans les pays du tiers
monde selon les proc€dds publicitaires 6prouv6s
dans les pays industrialisds.

L'affaire illustre de manidre exemplaire des
drames engendr6s de bonne foi par I'application
ir des pays aux structures 6conomico-sociales
specifiques de sch6mas efficaces pour des pays
particuliers. Bien des m6faits du colonialisme
sont explicables par cette pratique ir base d'igno-
rance des conditions reelles d'existence des
populations concerndes et de bonne conscience
des entrepreneurs.

Le probldme ici trait6 n'est pas simple mais les
faits qu'il 6voque ont une importance extr€me
dans la ddfinition d'une politique globale ir
l'6gard de pays sur le sort desquels se penche la
commis€ration des pays mieux nantis. Instru-
ment sophistiqud, exigeant un degrd de culture
d6velopp6 pour €tre efficace, le biberon,
symbole du progrds,  peut  devenir  un insl rument
dangereux dans une soci6t6 dont il contrarie les
m6canismes naturels ainsi qu'il 6tait ddja anesrd
en Angleterre au XIX. siecle par exemple of il
mourait cinq fois plus d'enfants aliment€s au
biberon qu'au lait maternel pour diverses raisons
en rapport avec I'hygidne et le niveau de vie.

L'augmentation consid6rable depuis 1960 de
I'allaitement artificiel dans les pays du tiers
monde ne contribue pas peu d une d6pendance
economique accrue envers les pays industrialis6s
ainsi qu'i la plus grande efficacit6 de la planifi-
cation naturelle des naissances. L'allaitement
maternel agissant comme contraceptif naturel
6tale. en effet, les naissances. Ainsi dans des
pays aux prises avec une d6mographie galop-
panter on stimule la croissance ddmographique
toul en augmentant le risque de mortalit6 faute
de prdcautions suffisantes.

A ceux qui  ignorert t  conrbict t  peut  Ctre grande
la puissance d'attraction des schdmas de soci6t6
developpee et de leurs signes de r6ussite sur la
grande masse des mis€reux, la lecture de ces
pages sera instructive. Le dossier peut etre une
bonne base de travail pour les cours de sciences
socia les notamment ou une mot ivat ion pour
faire comprendre I'importance de l'interrelation
des ph6nomdnes historiques et la necessit€ de
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bien connaitre les usages et conditions de vie de
tous les peuples pour bien les comprendre et
aider vraiment i r  leur  dvolut ion sans r isque com-
parable ir celui de I'insecte face i la source de
lumidre.

R .V .S .

scHfRAy Michel, Irers monde et monde indus-
trialise, Documents dlaborCs pour le projel Dag
Hammarskjdld sur le dCveloppement et la coo-
pCration internationale, coll. < Notes et 6tudes
documentaires >>, Paris, Documentation fran-
gaise, 1978.

Appuy6s sur les contributions de recherche de
divers groupes de travail internationaux et de
nombreuses personnalit€s au rapport Dag Ham-
marskjdld 1975 intitul€ Que faire ? et visant i
I'approche conceptuelle d'un aulre dCveloppe-
ment, cet ouvrage dresse un r6quisitoire 6loquent
et 6crasant des rapports de force qui sdvissent
actuellement entre pays industrialis6s et pays
non industrialisds sur le plan 6conomique.

Les donnees, chiffr6es presque exclusivement,
sont  ar t iculdes autour de t ro is thdmes :

1" .  le commerce internat ional  qui  pose le pro-
bldme de la division internationale du travail et
celui du juste prix des matidres premieres com-
pliqu€ depuis 1974 par le choc p6trolier. II illus-
tre la faiblesse de la participation du tiers monde
et la d6gradation continue des termes de
l ' €change ;

2o les transferts de ressources financidres qui
d6montrent la baisse de I'aide des pays industria-
lis6s et le caractCre s6lectif de cette aide, I'hypo-
crisie des chiffres dissimulant la faiblesse de cette
aide, les m6faits de l'6migration des travailleurs
et des techniciens du tiers monde vers les pays
industrialis6s :

3o les Iransferts d'entreprises caracterisees par
I'action de firmes transnationales. la concentra-
rion du pouvoir economique, les effets des fir-
mes transnationales sur le ddveloppement selon
qu'elles cr6ent ou ddtruisent I'emploi, diffusent
ou non la technologie.

Les conclusions tentent de d6gager les insuffi-
sances des slrat6gies du d6veloppement et propo-
sent d'autres cheminements plus conformes aux
exigences culturelles, sociales, ecologiques et
economiques de chaque pays, ainsi que leurs
implications pour I'6laboration progressive d'un
nouvel ordre 6conomique international. Elles
consratent la croissance des in6galit6s, la d6pen-
dance accrue des pays du tiers monde.

Des chiffres que Iout le monde devrait connaitre
et m6diter afin d'agir avanr qu'il ne soit trop tard...

R .V .S .

SOCIETE

KLEIN Charles-Armand, La lerre dans les veines,
Les gens de Huisseau, 1905-1970,Paris, Fayard,
1978.

Dedi6 e tous les petits paysans << avant que le
dernier d'entre eux ne finisse empaill6 dans un
mus6e > cet ouvrage relate de I'enfance i la sdnes-
cence la vie d'un petit village rural de la region de
Chambord-Blois. Huisseau-sur-Cosson.

Fort adroitement, I'auteur mdle en une simple
chronique la description de la vie familiale, com-
munautaire ou individuelle des personnages for-
mant un groupe typique du monde rural entrain6
dans I'acc6l6ration des mutations propres au
XX. siecle, boulevers€ par deux guerres meur-
tridres et par la rdvolution de la socidt€ de con-
sommation.

R6alit6 et fiction se m€lent ici, avec des allu-
sions un peu forcees aux personnages marquants
des diverses dpoques. Le tout forme un ensemble
homogdne credible, of A c6t€ du couple form€
par Henri et C€cile, gravitent leurs amis agricul-
teurs-vignerons, le marechal-ferrant, l'institu-
teur, le cu16, 6l€ments vitaux de cette soci6t6 616-
mentaire dont I'equilibre assur6 par une longue
pratique seculaire est fonde sur la communion
physique et mentale avec la terre.

Un livre i faire lire aux adolescents pour qu'ils
saisissent tout ce qu'il y avait d'humanit6 dans
ces g6n6rations des grands-parents si souvent
considdrds avec condescendance aujourd'hui
faute de cette communication verbale que notre
socidt6 de I'image ndglige entre les diff€rentes
couches d'Age. Puisse cette lecture inspirer aux
professeurs quant e eux la perception de toute la
richesse d exploiter par I'intermidiaire d'enquO-
tes auprds des personnes 6ge,es en g6n6ral et des
parents en particulier. Voili la vraie communion
sociale.

R.V,S.

POUR LA BIBLIOTHEQUE D'HISTOIRE

DUBv Georges e.a., Atlas historique Larousse,
Paris, Larousse, 1978.

C'est un monument que nous presente ici la
cdldbre maison d'6dition. Usant du trds riche
fond de lA Grande encyclopddie Larousse, les
collaborateurs de Georges Duby au nombre de
plus de soixante-dix ont mis A jour et au point,
selon les procdd6s rrds clairs de la cartographie



frangaise, 253 pages de cartes pourvues de noti-
ces historiques d'une grande densit€ factuelle.
Vingt pages de chronologie syst6matique, 46
pages d'index analytique sur quatre colonnes
compldtent l'ouvrage pour en rendre I'utilisation
du meilleur profit pour le lecteur et le chercheur.
Ce sont en effet ces deux publics qui sont ici vis6s
dans un louable souci de haute vulgarisation
scienrifique dont les professeurs d'histoire ne
peuvent que rendre gr6ce aux auteurs. Aucun
ouvrage de langue franqaise n'est actuellement
6quivalent dans ce domaine.

Il est sans doute trop t6t encore pour que
s'impose chez nous une vision de I'histoire de
caractdre universel global. Ainsi s'explique que
le Monde ancien jusqu'd I'on mil, titre du pre-
mier chapitre ne traite gudre que du monde occi-
dental ddfini par les manuels traditionnels et que
pour I'ensemble les 6v6nements politiques repr6-
sentent la grosse part du contenu. La perspective
reste des lors fondee sur les frontidres nationales
et la vision nettement europdocentrique. Notons
cependant dans ce cadre un effort de repr6senta-
tion des situations dconomiques et culturelles au
sens artistique et religieux du terme. Mais
aucune des campagnes napoldoniennes ne nous
esr €pargnde et lorsque le Monde est evoqud aux
p6riodes moderne et contemporaine il I'est sous
I'angle de la colonisation et de la decolonisation.

Chaque cont inent  se voi t ,  outre cet te par l ie
g6n6rale, consacrer une partie specifique. A
I'int6rieur de chacune d'elle, chaque pays ou
groupe de pays se trouve d€taill6 de manidre plus
ou moins large. La France s'attribue bien
entendu la part du lion, suivie en Europe par
I'Allemagne, la Grande-Bretagne, I'Italie. La
Russie et  I 'U.R.S.S. sont  rddui tes i r  la  port ion
congrue.  En Asie,  la Chine,  l ' Inde,  le Proche-
Orient I'emportent, de m€me qu'en Afrique les
pays musulmans. Quant ir l 'Amdrique du Nord
elle se trouve aussi privil€giee.

La Belgique, associ6e aux anciens Pays-Bas,
n'apparait pas nettement dans ses structures
rdgionales d'origine trds morceldes.

Ces constatations et regrets n'enldvent rien A
la necessitd pour chaque 6cole et pour chaque
professeur de consulter souvent cet atlas auquel
on peut esp6rer que puisse rapidement s'adjoin-
dre un Atlas universel de sciences humaines
congu dans cette perspective globale dvoquee
ci-dessus et que rdclame avec une insistance de
plus en plus vive notre enseignement actuel de
I'histoire associ€e A la g6ographie, I'une et
l'autre appuyees sur les autres branches des
sciences humaines.

w. MULLER et c. VOCEL, Atlas d'architecture
mondiale, Des origines d Byzance, Paris, Stock
et Librairie g6n€rale frangaise, 1978 (1rc ed. alle-
mande ,1974 ) .

Congu de la m€me manidre que l'Atlas histori-
que publi€ par le m€me 6diteur, cet ouvrage pr6-
sente un panorama complet et commode de I'art
de b6tir depuis I'Age de la pierre ir la pdriode
byzantine en passant par la M6sopotamie,
I'Egypte, la Grece et Rome. Il comporte donc
sur la page de gauche des croquis explicatifs et
sur la page de droite un texte dense permettant
de replacer I'euvre architecturale dans son con-
texte historique. Avant d'entreprendre cette 6vo-
lution historique, les auteurs initient les lecteurs
qui le souhaitent ir la comprdhension du proces-
sus architectural et pr6sentent un lexique des ter-
mes sp6cifiques A I'architecture.

Un aide-mdmoire clair et prdcis qui dvitera au
professeur des explications parfois longues et
laborieuses et qui rendra le travail des €ldves plus
autonome.

A commander pour la c lasse d 'h isto i re.

M .  H .

Les dcoliers de Tournissan, 1939-1945, Pendant
la guerre et I'occupation les ertfants d'un village
audois racontent la vie de tous les jours, pr,6sen-
tation et conception d'ensemble de R6mi
cAzALs, avant-propos de Anna et Jean pucET,

anciens instituteurs de Tournissan, Toulouse,
Pr ivat ,  1978.

Anna et Jean Puget €taient avant et pendant la
guerre A Tournissan des instituteurs adeptes de la
< p6dagogie Freinet > : I'essentiel de leur ensei-
gnement prenait appui sur la ddcouverte et la
prise de conscience du milieu local, d'oi les
r6dactions d'€ldves prdsent6es ici, r6sultant sou-
vent du lravail d'equipe, d'abord sur le village de
Tournissan avant la seconde guerre mondiale,
ensuite sur la vie des habitants du village pen-
dant la guerre. Ces r€dactions enfantines
n'6taient dvidemment pas destinees d Ia publica-
tion. Cependant, retrouv6es dans les archives de
I'Ecole normale de Carcassonne par un profes-
seur de celle-ci qui a d6cid6 de les faire connaitre
d'un public plus vaste, elles dvoqueront au
niveau de I'exercice litt6raire les activit€s men6es
par bon nombre d 'entre nous d l '6cole pr imaire
et surtout. au niveau du vecu des enfants de
Tournissan, des tdmoignages sur la vie quoti-
dienne et les rapports avec les Allemands.

Ces textes sont d'une grande richesse en ce qui
concerne I 'a l imentat ion,  le v€tement,  les t ravauxR.V.S.
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agricoles, etc. sous le r6gime de Vichy. Ils per-
mettront i qui les entreprendra d'6tablir des
comparaisons avec la vie quotidienne A la mOme
6poque dans d'autres r€gions.

Des t6moignages d'enfants i introduire dans
les cours du premier degrd de I'enseignement
secondaire (12-14 ans), voire dans ceux de
I'enseignement primaire.

M .  H .

v. ARsENrEv, Dersou Ouzala, Paris, Pygmalion,
197',1 .

Le cin6ma a popularis6 cette histoire dcrite au
d6but du siecle par un jeune officier russe. Au
cours d'exp€ditions A motivation autant militaire
que g€ographique dans la rdgion de l'Oussouri
(actuelle frontidre sino-sovi6tique) Ars6niev
engage un vieux guide indigdne. Ils accomplis-
sent ensemble plusieurs voyages. Dersou Ouzala
sera pour l'officier plus qu'un simple guide : il
lui apprendra la Sib€rie orientale er, au-delir, une
philosophie faite de respec( envers la nature et
I'alliance avec elle.

A premidre vue, I'ouvrage ne semble pas con-
cerner le cours d'histoire. Cependant, les profes-
seurs du premier el du deuxidme degrd y trouve-
ront grand intdr€t : la vie quotidienne d'un peu-
ple de chasseurs y est exposde de fagon concrdte,
vivante et simple. Des extraits judicieusement
choisis trouveront donc tout naturellement leur
place dans les cours. Il serait 6galement possible
de fractionner I'ouvrage et de faire 6tablir la
synthdse de chaque partie par diff€rents groupes
d'6ldves. Enfin, I'utilisation de ce livre peut €tre
I'occasion d'une collaboration fructueuse entre
I'historien, le biologiste et le geographe.

J. Del.

Ricit de la vie de Mrs Jemison, enlevCe par les
Indiens en 1755'd I'dge de 12 ans, coll. ( Etran-
ges Etrangers >, Paris, Aubier-Montaigne, 1978.

Le < recit de captivit€ ) est un genre littdraire
apparu en Am6rique au milieu du XVIII. sidcle.
Celui-ci a €td recueilli de la bouche d'une vieille
dame blanche qui a pass6 75 ans au milieu des
Indiens qui vivent au sud des Crands Lacs.
L'ouvrage porte la marque de son €poque : un
romantisme moralisateur, attendrissant y appa-
rait. mais au-delA de I'histoire &ifiante de Mrs
Jemison, on y trouvera matiCre A une lecture fort
intdressante. En effet, le genre de vie des Indiens
Shawnee semi-nomades y est minurieusement
decrit, avec leur organisation politique et sociale
€tonnamment d€velopp€e, avec aussi les cons6-
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quences de leurs premiers contacts avec les Blancs.
Ces contacts sont pacifiques, lorsqu'il s'agit de la
traite des fourrures ; ils le sont moins quand les
Indiens ddfendent leur territoire et leur mode de
vie ou lorsqu'ils sont engages par les Blancs pour
lutter contre d'autres Blancs. comme c'est le cas
pendant la Guerre de Sept Ans.

Mrs Jemison, < enlevee par les Indiens en
1755 >, a 6t6 accueillie par une famille Shawnee
parce que, lors des guerres, les pertes en vies
humaines trds dlevees n€cessitaient I'adoption de
prisonniers. Mariee deux fois d des Indiens, elle
voit ses trois fils disparaitre de mort violente : ils
sont tu€s dans des bagarres A la suite d'absorp-
tion d'alcool.., car les Blancs ont apporte cela
aussi ! A la fin de sa vie, la vieille dame < india-
nis€e > est reconnue par le Congrds citoyenne
am€ricaine et propri€taire de la terre qu'elle
occupe. L'ouvrage est rddig6 dans une langue
trds accessible et degage un charme certain. ll
pourra 0tre utile, A des niveaux divers, aux pro-
fesseurs enseignant dans les trois degr6s de
['enseignement secondaire,

J. Del.

RUE Jean el vARETLLE Claude, Aide-mdmoire de
gAographie pour la baccalaurCal, coll. < Faire le
point >, s6rie Ceographie, Paris, Hachette,
1978.

Destin6 A faciliter la tAche des lyceens franqais
qui prdparent le baccalaur6at, cet aide-m€moire
qui a la forme d'un plan r6digd et qui est com-
pl6t6 par des cartes et des statistiques livre une
sdr ie  d ' in fo rmat ions  sur  les  E ta ts -Un is .
l 'U.R.S.S., le Japon, la Chine, le Br6si l ,  le
Royaume-Uni, les deux Allemagnes. Une courte
orientation bibliographique accompagne chacun
de ces chapitres et un lexique aide dr mieux saisir
la signification des termes g6o9raphiques.

Il rendra service au professeur d'histoire car il
fournit des informations sur le XX", voire sur le
XIX' siecle... Les 6ldves le manieront sans diffi-
cultd dds la quatridme annee de I'enseignement
secondaire pour compl€ter leurs connaissances
sur les soci6t6s industrielles et sur les sociitds
actuelles.

M .  H .

sussEl- Philippe et HANIN Yves, L'€preuve d'his-
toire et de gCographie au bac, coll. < Faire le
point >, s6rie < Histoire et gdographie >, Paris,
Hachette, 1978,

< [L'histoire et la g6ographie] tentent de com-
prendre le monde tel qu'il est actuellement et de
mettre en valeur les processus qui I'ont fair tel.



Elles sont un 6l€ment fondamental de la culture,
et leur apport est n6cessaire A la formation du
citoyen. On imaginerait mal que leur enseigne-
ment puisse 6tre rdserv6 aux seuls €ldves littdrai-
res >> (Introduction, p. 3). Voici assur€ment un
paragraphe qui rejoint largement les pr€occupa-
tions des professeurs d'histoire de Belgique !
Puisse-t-il avoir un echo ld of se prennent les
decisions concernant les programmes et les gril-
les horaires !

Cela dit, I'aide-m6moire a pour but de com-
pldter le cours du professeur et le manuel de
l'6ldve en reclassant les connaissances, en met-
tant I'essentiel en €vidence. Il donne une s6rie de
conseils sur la manidre de prdparer le baccalau-
r6at . . .  et  de le rdussir .

Il sera utile aux lyceens des diff6rents pays qui
urilisent la langue frangaise dans la mesure oi il
propose une m€thode de travail pour le traite-
ment de questions d'histoire, I'analyse de docu-
ments.

M .  H .

VARENNE Guy et neNlcur R6gis, Aide-mdmoire
d'histoire pour le baccalauriot, coll. < Faire le
point >, s6rie Histoire, Paris, Hachette, l9?8.

Comme son homologue de g6ographie, cet
aide-m6moire d'histoire pr6sente sous une forme
condens6e et succincte les principaux faits de
I 'h isto i re entre l9 l4 et  1945. I l  sera ut i le i  tout
qui veut trouver rapidement une information sur
certe pdriode, son contenu 6tant pr6sent6 sous
forme de plan rddig6, de quelques schdmas et
cartes. Une bibliographie s6lective, placde en t€te
de I'ouvrage, permet des reclrerches plus appro-
fondies.

Un instrument de travail commode pour la
c lasse d 'h isto i re.

M . H .

TACEL Max et BoRDET Marcel. Histoire au bacca-
lauriat, Plans, devoirs, commentaires de docu-
ments, dissertations, coll. < Les ABC du bac >,
nouvelle dd., Paris, Nathan, 1977.

R6dig6 pour faciliter la pr6paration du bacca-
laur6at frangais, ce livre se compose :
- de conseils sur la manidre d'organiser et de

presenter une dissertat ion et  un commentaire
de document historique, travail d mon sens
un peu 6lo ignd de ce que doi t  0tre la m6thode
histor ique ;

- de tableaux synoptiques permeltant de don-
ner une vue d'ensemble des 6v6nements qui
const i tuent  la t rame de la p€r iode ;

- de chapirres exposant bridvemenr I'hisroire
du XX's idcle :

-  d 'exemples de dissertat ions de synthdse.

L 'ut i l isat ion de nombreux t i t res et  sous-t i t res
en noir  et  en rouge rend le texte l is ib le.

Un aide-m6moire ut i le  pour la c lasse
toi re.

RTcHARD Guy, Gi<tgraphie ou baccolaurCa! en
3AO dissertatiozs, coll. < Les ABC du bac >,
nouvel le 6d. ,  Par is,  Nathan, 1978.

Ax6 sur les pays (Royaume-Uni, les deux Alle-
magnes, la R6publique populaire de Chine, les
Etats-Unis,  I 'U.R.S.S.,  etc.)  et  sur  les probldmes
(la rdvolution industrielle au Japon, les sources
d'6nergie, etc.), pr6sent6 sous forme de ques-
tions et de r6ponses d celles-ci, de plans, agr6-
ment6 de cartes claires, lisible grice i une typo-
graphie divers i f i€e,  voic i  un instrument de t ra-
vail commode pour pr6parer le baccalaur6at
frangais de g6ographie... et trouver rapidement
des informations historiques sur des pays et pro-
bldmes contemporains.

M .  H .

POUR LES ETDVNS DU SECOND DEGRT,

Les sociitis industrielles, coll. < Formation his-
tor ique >,  t .  IX,  par les col laborateurs du Centre
de la p6dagogie de I'histoire, Lidge, Sciences et
Let t res.  1978.

Le courageux et long travail entrepris par les
collaborateurs du Centre de la p€dagogie de
I'histoire touchera bient6t ir sa fin : I'avant der-
nier fascicule, destin€ aux €ldves du deuxidme
degr6 de I'enseignement secondaire, Les sociCtis
industrielles, vient de sortir de presse. On a d6jir
dit ici tout le bien que m6rite cette collecrion,
d'une conception entidrement nouvelle. Non
seulement les documents pr6sent6s sortent des
sent iers bat tus,  mais leur explo i tat ion,  -  les
exploitations diffdrentes, - sont fort clairement
prdsentdes. Toute I'organisation du recueil est
d'ailleurs pr6vue en fonction du travail indivi-
duel ou en groupe.

La pdriode couverte est clrronologiquement
courte (de la R6volution industrielle aux lende-
mains de la premidre guerre mondiale), mais
combien importante pour comprendre notre

d 'h is -

M .  H .
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monde, On y trouvera donc une grande richesse
de documents concernant la d€mographie, I'eco-
nomie, la politique (avec des schdmas illustrant
les institutions et certains rouages de la politique
belge), la pensde, les sciences et les techniques, la
soci€t€... .

L'orientat ion bibl iographique, qui r ienr
compte des publications les plus rCcentes, et le
lexique font de I'ouvrage un instrument de rra-
vail des plus commodes pour nos 6ldves. Le der-
nier fascicule, attendu avec impatience, sera tout
entier consacre au monde contemporain.

J .  De l .

CINTMA

BELMANS Jacques, La ville dans le cinima, de
Frilz Long d Alain Resnais, coll. < Univers des
sciences humaines>, no l l ,  Bruxel les, De
Boeck, 1977.

L'auteur aborde pour la troisidme fois l'€tude
d'un thdme cin6matographique, aprds ceux de la
violence et de la guerre. Essai et non 6tude
approfondie, on s'en doute, puisque son espace
gdographique n'est pas d6limit€, et que son cadre
chronologique esr erendu : il dibute aux ann€€s
vingt. Quelques films documentaires constituent
des t€moignages percutants sur les problimes
urbains : A propos de Nice (1929) par Jean
Vigo, Zos Olvidados (sur Mexico) par Luis
Bunuel, ol On the Bowery (sur ce quartier des
hommes dechus, d New York, 1956) par Lionel
Rogosin. Mais I'essentiel est consacr€ aux crda-
tions artistiques.

Seul le cas de la grande ville est mis en lumidre.
Dans I'ensemble, celle-ci esr pergue comme un
milieu n6faste. Le cin6ma expressionniste alle-
mand des annees vingt et trente plonge ses per-
sonnages dans la rue nocturne, symbole du Mal.
Les nombreux exemples choisis montrent la
Megalopolis broyeuse d'hommes : les nouveaux
venus, ruraux ou immigrds, les habitants des
bidonvilles, les citadins ais€s m€me. L'argent,
cl6 de la puissance economique et politique, y
rev6t beaucoup plus d'importance qu'A la cam-
pagne.

Les films de science-fiction indiquent la limite
i ne pas atteindre. En 1926, Fritz Lang anticipait
sur une soci6td rdduite ir l'6tat de robot. Mais son
euvre est loin d'6vacuer les conflils sociaux du
passd. De nos jours, Fahrenheit 45l (Frangois
Truffaut) et Alphaville (Jean-Luc Godard)
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peignent avec force des citds imaginaires oi la
normalitd est seule acceptee, or) la culture livres-
que est tenue en suspicion, voire d6truite de
mani&re syst6matique, ori la logique pure tend A
remplacer les sentiments et les r€ves.

Moins rigoureux, sur le plan de la mdthode,
que les Ctudes cindmatographiques d'un Marc
Ferro, ce travail pr6sente par ailleurs quelques
lacunes. Tant6t I'Cvolution ne se ddgage pas
bien. Tantdt des r6alisations ne sont pas datees.
Rarement le milieu du cindma - r6alisateurs,
interprdtes, producteurs,... - fait I'objet d'un
profil idCologique ou esth€tique. Une omission
dans la table des matieres : le chapitre relatif aux
<< documentaires engag€s ).

Toutefois I'ouvrage permet de se reprdsenter
la ville comme un produit complexe de la soci€r6,
au-deld de la photographie adrienne ou de la
carte. Un grand nombre de films font I'objet
d'analyses solides. Chacun pourra s'y r€f€rer
gr6ce i I'index des titres, compl€t€ par I'index
onomastique. Une courte bibliographie termine
cet essai original et pratique.

J. Deg.

Cahiers du XX. sidcle, n" 9 : CinCmo et LilGra-
ture, Paris, Klincksieck, 1978.

On tente ici de reprendre i neuf la confrontation
traditionnelle de la litt€rature et du cinCma en
s'appuyant sur le ddveloppement contemporain de
la linguistique, de la rhdtorique et de la sdmiologie.

Cet ouvrage presente divers articles : interro-
gations sur le rdle de la langue dans la pratique
filmique, questions sur divers aspects du r€cit,
sur son starut specifique.

Une place importante est accordee i l'6tude des
ceuvres mi-litt6raires, mi+in€matographiques, de
Marguerite Duras et Alain Robbe4rillet.

J .  D .

IXrcUMENTS D'HISTOIRE DE BELGTQUE

MoREAU Yves, Zes Bourgmestres de LiCge au
XVIII, sidcle. Provenance et biographie sociale
d'une aristocratie d la fin de I'Ancien Rlgime,
coll. < Anciens pays et Assemblees d'Etats >,
LXXIV, UGA Kortrijk-Heule, 1978.

L'organisation complexe du r€gime commu-
nal li€geois retient I'attention des historiens
depuis 1720. Cette institution capitale qui con-
serve d'importantes archives recouvre divers



aspects et ouvre la porte a de multiples possibili-
t6s d'6tude. Dans ce livre. I'auteur examine la vie
des bourgmestres dans ses aspects familiaux et
professionnels. Son but vise d nous faire p6n6-
trer i I'int6rieur des couches superieures de la
population li6geoise, dans des familles repr6sen-
tatives des divers milieux politiques et intellec-
tuels.

. Sans €tre exempt de critique, ce travail, sur-
tout dans ses lableaux, graphiques et annexes,
apporte aux enseignants et aux 6ldves de bonnes
precisions sur la sociit6 dirigeante d'une ville
imporlante sous I 'ancien r6gime.

Huit chapitres et quatre annexes consti tuent
son sommaire. Dans les trois premiers, I'auteur
esquisse rapidement I'6volution des 6lections
magistrales i Lidge depuis le XIV'siecle. Il envi-
sage ensuite la provenance des bourgmestres
sous ses aspects gdographique, historique et
social (noblesse ou ro(ure).

Le chapitre 4 consacr6 i la fortune des bourg-
mestres intdresse tout particulidrement les cher-
cheurs et les enseignants. Il est malheureusement
incomplet. On y trouve peu d'indications sur les
ressources des familles et pas de reconstitution
de patrimoines. Sans doute les donnees chiffrees
ne sont-elles pas abondantes et risquent-elles
d'entrainer les chercheurs dans des recherches
fastidieuses. Mais il existe dans les protocoles
des notaires un type de document permettant de
r6pondre aux veux des historiens : les inventai-
res aprds-decds avec dvaluation en argent ou les
ventes de biens meubles chiffr6es. Utilisant les
meilleurs indices mis A sa disposition, l'auteur
pr€sente la fortune par le biais des contributions
fiscales (rapport des vitres, l65l ; capitation,
1689), par I ' importance de la domestici t€
(tableau n" I  l ,  p. 100/l0l) et par la d6tention de
biens-fonds: chiteaux et seigneuries (bon
r6sum6 dans la carte no 3, p. 126).

Le niveau social des bourgmestres est bien
illust16 par un tableau des professions et fonc-
t ions (no 19, p. 146). Celles-ci sont regroupdes en
quatre grands domaines d'act ivi t6: fonction
publique civi le (administrat ion, just ice et f inan-
ces) ; professions privees (secteurs primaire,
industriel et commercial, professions lib6rales) ;
arm6e, et enfin propri6taires rentiers.

La carridre des bourgmestres depuis leurs €tu-
des jusqu'i I'accession ir la magistrature est clai-
rement 6noncde. On retiendra d ce propos les
graphiques III el IV donnant l'ige des bourg-
mestres i  leur entr6e et a leur sort ie de I 'Univer-
sit| (p. 177 /178).

D'int6ressantes notes de d6mographie (Ages au
mariage : tableau 28, p. 210 et nombre
d'enfants : graphique Vll, p. 217) composent

le chapitre 7. Elles ne sont toutefois valables que
pour les couches supdrieures de la population li6-
geoise et il serait intdressant de les comparer i
d'autres de m€me nature relatives au peuple.

Parmi les annexes, outre la liste alphabdtique
des bourgmestres de Lidge de 1684 A 1794 et
I'autobiographie du bourgmestre H.-L. Grou-
tars ori il ditaille toutes les dtapes de son ascen-
sion politique et sociale, les enseignants appr€-
cieront les nombreux tableaux Oa t'"nna*a, ,not
33-41). L'auteur y expose la taille et la composi-
tion des m6nages (famille et personnel) en 1736
et 1791. Il prend soin de distinguer les nobles, les
futurs anoblis et les roturiers.

L'auteur s'6tait fix6 I'objectif de poser les pre-
miers jalons de la connaissance des bourgmestres
et de leur famille. il a r6ussi. Il lui reste mainte-
nant e prolonger et e approfondir une matidre
vaste et riche d'enseignements.

J. Dec.

HANsorrE Georges et FoRGEUR Richard, avec la
collaboration de prevrs Jean et de LUc-MossAy
Marie-Paule, Ripertoire gCndral des registres
poroissiaux anlarieurs au Concordot de 1801
conservis dans la province de Lidge, Archives
gdndrales du royaume et archives de I'Etat dans
les provinces. Archives de I'Etat d Lidge, Bruxel-
les, Archives g6n6rales du royaume, 1977.

Les registres paroissiaux, documents indispen-
sables aux historiens d6mographes, aux sp€cia-
listes de I'histoire sociale et aux g6n6alogistes,
peuvenl aussi €tre trds ut i les aux enseignants.

Ce sont des livres, - rappelons-le, - ori le
desservant de la paroisse inscrit au moment du
bapt€me, du mariage, de la confirmation, du
ddcds ou des fun6railles, les noms des personnes
qui ont recours i son ministdre. Trds souvent,
bon nombre d'entre eux ont ins€re parmi les
s€ries d'actes les 6v€nements du temps, livrant
indirectement ir la post6rit6 une documentation
trds vari6e et de toute premidre valeur. En appli-
cation des d6crets du concile de Trente, les bap-
temes et les mariages devaient 6tre notds depuis
1563. A des dates diverses, selon les diocdses, il
fut prescrit d'enregistrer les ddcds et les confir-
mations. Pour le pays de Lidge, le plus ancien
registre de d6cds fut commencd ir Herstal en
l 563.

Dans ce r6pertoire, les auteurs d€nombrent et
d6crivent de faqon minutieuse et d6taill6e tous
les registres paroissiaux conservds dans 3 l0 com-
munes de la province de Lidge. Ils indiquent
pour chaque registre les termini chronologiques
des s6ries d'actes et mentionnent les divers
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documents qui y sont transcrits. Ce travail de
longue haleine met e la disposition des ensei-
gnants des centaines de documents. Pour facili-
ter leur utilisation. ir c6t6 de leur mention dans
les notices elles-m€mes, les auteurs les ont r6per-
torids en 14 s6ries ou annexes ; quatre d'entre
elles retiendront I'attention des enseignants.

L'annexe I livre des d€nombrements de popu-
lation pour 4l localit6s ; le plus ancien est celui
d'Emael (1579).

L'annexe 2 comprend les ordonnances reco-
piees par les cur6s ; citons celle du conseil souve-
rain de Limbourg fixant le prix du pain le 6 nov.
1789 (R.P. Hombourg).

L'annexe 5 t6moigne de I'existence de commu-
naut6s r6form6es ir Dalhem (1646), Eupen
(1645), Olne (1649) ; d'abjurations et de conver-
sions (uifs, luth6riens, anglicans). La prdsence
d'un 6tat civil laiQue (mariage) est par ailleurs
artestee d Olne dds 1690.

Sous le titre: Fragmenls de chronique,
I'annexe l4 constitue une mine de renseigne-
ments. L'enseignant y puisera des documents
dans les domaines suivants : ph6nomenes atmos-
phdriques : temp€te (Emael, 1637), inondations
d Huy (Amay, 1749), hiver exceptionnel (Emael,
l&5-46, Charneux et Reuland, 1740, Olne,
1788/89), secousses sismiques (Lidge Sainte-
V6ronique, 1692, Dalhem et Verlaine, 1760);
famine (Xhendremael, 1709) ; 6pid6mies : peste
(Waremme, 1669), peti te vdrole (Ampsin,
1765) ; agriculture : m6trologie et rendement des
terres (Fooz, l8l3/14), dpizootie (Lorc6, l77l),
bail (Fexhe et Slins, 1703) ; accidents houillers :
houi l ldre de I 'espdrance (Lidge, Sainte-
Vdronique, 1690), coup d'eau d la fosse Closset
(iden, 1727); passages de troupes, pillages,
batailles : parmi les trds nombreux exemples :
sidge de Gronsveld (Emael, 1643), incendie
d'Aix-la-Chapelle (Emael, 1656), destruction
par les Frangais de Saint-Vith, Stavelot et Mal-
medy (Saint-Vith, 5 sept. et 4 oct. 1689), ravages
des troupes ir Fexhe et Slins (Fexhe et Slins,
1705), bataille de < Lauffeld > (Saint-Andr6,
1747), destruction de Waremme (Waremme,
1747) ; politique li6geoise : dvdnements de 1649
et l65l (Saint-Georges, 1649, l65l),  r6volut ion
li6geoise (Lidge-Saint-Adalbert, 1789/95) ; la vie
des hommes : nombreux testaments et contrats
de mariage depuis l6l4 (Huy-Saint-Remy),
inventaire de mortuaire (Vi l lers-le-Temple,
1636), catalogue de livres, XVIIIc sidcle (Huy-
Saint-Pierre-Outre-Meuse), remdes, XVII' sid-
cle (Hombourg), certificat d'indigence (Waimes,
1700), distribution aux pauvres (Huy-Saint-
Etienne-au-Mont, 1614/1620), serment de mai-
tre d'6cole (Louveign6, 1694), droit d'asile
(Neuville-en-Condroz. I 700).
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Ceci n'est qu'un apergu de la richesse docu-
mentaire des registres paroissiaux bien mise en
valeur par un travail scientifique excellent.

J.  Dec.

HANSOTTE, CEORGES CI PIEYNS, JEAN, INVEilTAiTC
analytique de lo collection des placards imprimCs
liigeois, Archives g6n6rales du Royaume et
archives de I'Etat dans les provinces. Archives de
I'Etat A Lidge, 4 volumes, Bruxelles, Archives
g6n€rales du Royaume, 1974.

Les < placards imprim6s ) sont des affiches
destinees A r6pandre dans le public des avis offi-
ciels 6manant des autorit6s civiles et religieuses.
De par leur nature m6me, ils traitent des domai-
nes les plus divers et de ce fait, ils offrent aux
enseignants de larges possibilit€s d'utilisation. A
I'heure actuelle, ils restent mal connus et ils
occupent une place restreinte dans la documen-
tat ion t  radi t ionnel le.

Dans les trois premiers volumes, les auteurs
analysent 3.296 documents de ce type, 6chelon-
n6s de l55l a 1796 et conserv6s aux archives de
I'Etat e LiCge.

Rendre compte en details des rubriques ou des
domaines abord6s est impossible, tant la matidre
est vaste et riche. Toutefois, les enseignants y
trouveront des donnees permettant d'approfon-
dir l'6tude des thdmes del'alimentation (agricul-
ture,  hort icul ture,  v i t icul ture,  meuner ie,  boulan-
gerie, brasserie, distillerie ; denr6es alimentai-
res :  c6r6ales,  f ru i ts ,  l6gumes, poissons,  v ins,
viandes, pommes de terre ; contr6le de la qualit6
des marchandises; probldme annonaire), de la

fabrication vue sous ses aspects techniques, 6co-
nomiques et sociaux (armurerie, clouterie, dra-
perie, forges, fourneaux, fonderie, tannerie, cor-
donnerie, mines de houille ; rdglements et orga-
nisation des m€tiers et des corporations ; prdven-
t ion des accidents;  l6gis lat ion du t ravai l ,  des
salaires ; truck-system), dl commerce (contrdle
des poids,  des mesures,  des pr ix  ;  monnaies;
modes de t ransport ,  d i l igences ;  construct ion et
entretien des ponts et chauss6es ; am6nagement
des voies d 'eau;  droi ts  d 'accise,  de douane;
tonlieux ; march6 et halles), de la saztC (pr6ven-
tion des 6pid6mies, police des march6s, propret€
des lieux publics, mddecins, chirurgiens, phar-
maciens), de I'habitat (construction, h6tels,
auberges, cabarets, prdvention des incendies), de
la vie en socidti rurale ou urbaine (dime, vaine
pdture, corv6es, tailles, aides ; bienfaisance
publique ; fiscalit6 des villes et des communautes
rurales ; justice, condition des personnes) et
enfin des moyens d'expression (librairies, impri-
meries).



Pour faciliter les recherches, le quatridme
volume reprend sous forme de table alphab€ti-
que tous les mots significatifs sous-rubriqu€s par
matidres.

Ainsi, cette publication met d la disposition
des enselgnants une documentation importante
pour la connaissance de la soci6t6 de I'ancien
rdgime.

J. Deck.

PATRIMOINE MONUMENTAL

Le Wtrimoine monumental de la Belgique, t. 6 :
Hoinout, Tournai, Mouscron,2 vol., Lidge, P.
Mardaga, 1978.

La remarquable collection du Patrimoine
monumental de la Belgique parait r6gulidrement
et I'on ne peut que s'en f6liciter. Cette impor-
tante publication se propose de lutter contre la
d6gradation des paysages monumentaux:
< notre inventaire recense sous une forme som-
maire les 6difices qui portent un t€moignage
arch€ologique, historique ou artistique ou qui
constituent un ensemble de valeurs >. C'est en
ces termes que les promoteurs de l'ouvrage nous
prdsentent leur travail.

Le recensement r€pond i une triple fonction :
lo dresser une liste des ensembles monumen-

taux dont la conservation serait utile,
2o guider le visiteur,
3o €baucher un inventaire scientifique.

Deux forts volumes sont consacr€s aux arron-
dissements de Tournai et de Mouscron. Nous y
trouvons les documents scientifiques habituels :
carte des monuments, apergu bibliographique du
Hainaut et plus particuliirement des arrondisse-
ments 6tudi€s, index des communes fusionnees
au lc' janvier 1977, table g6n6rale des chAteaux,
communes, fermes et hameaux, liste des princi-
pau( monuments de la ville de Tournai et des
rues de la cit€, liste des monuments classis dans
les deux arrondissements 6tudi€s ainsi que 13
quadrichromies, 4 cartes et 5l plans.

Rappelons que la direction de I'ouvrage est
confide i Monsieur c. rrnLor, Directbur d'Admi-
nistration au Ministdre de la Culture frangaise ;
la direction scientifique est assur€e par Monsieur
s. BRrcoDE, Professeur A I'Universit€ catholique
de Louvain, la coordination scientifique €tant
confi6e d Monsieur L.F. cENrcor. Professeur aux
Universit€s de Louvain et de Liige. Une equipe
de licencids en histoire de I'art et archdologie, est
charg€e du travail scientifique.

Nous trouvons dans ces deux volumes le m€me
sdrieux et la mOme €rudition qui caract€risent les
volumes pr€cCdents. Cependant on constate une
expansion progressive de la recherche < de
I'architecture sans architecte >, de I'Ctude et du
repdrage des vestiges de I'arch€ologie industrielle
ainsi que des €difices ruraux (fermes, granges,
maisons rurales, etc. fort belles et trds nombreu-
ses dans la r€gion 6tudi6e).

Si ces deux tomes forment tout naturellement
une prdcieuse introduction A I'etude du milieu
pour les 6ldves des €coles situ€es dans les arron-
dissements de Tournai et de Mouscron-
Commines, ils ne sauraient 6tre ndgligds par
I'ensemble de la communaute de Wallonie. Il
nous reste A attendre avec optimisme la parution
des autres volumes.

P.B.

FoURNTER c.. Le chdteau dans la France mCdi6
vale, Paris, Aubier Montaigne, 1978.

L'ouvrage porte un sous-titre important :
Essai de sociologie monumentale. Il fait partie
de la collection historique plac6e sous la direc-
tion de Paul Lemerle et Maurice Agulhon ; il est
publi6 avec le concours du Centre national des
Lettres.

Gabriel Fournier a tent6 de replacer le chAteau
dans le site oi il a &€ &ifi6, dans le paysage et
ses composantes (routes, 6glise, terroirs cultiv6s
ou incultes) mais aussi dans son contexte social
(groupes sociaux, groupes €conomiques, grou-
pes politiques). De ce fait, le chiteau est Ctudi6
sous divers aspects : aspects militaires, politi-
ques, €conomiques, sociaux et religieux. L'6di-
fice r€sulte donc de la socidtd dans laquelle il a
pris naissance et dans laquelle il s'est d€veloppd
mais aussi qu'il a influenc€e et qu'il a modifi6e et
sur laquelle il exerce une influence de plus en
plus marquante. Du point de vue chronologique,
l'6tude couvre un mill€naire (v.-XV. siecle).
L'6tude est bas6€ essentiellement sur la Basse
Auvergne mais I'auteur 6tend quelque peu ses
recherches sans jamais aller au-dehors des fron-
tidres de la France actuelle.

De refuge temporaire au V. siecle, lors des
grandes invasions jusqu'i I'effondrement de la
puissance romaine, le chiteau devient vers I'an
mil la forteresse renforcCe d'un donjon. Les for-
teresses secondaires (maisons fortes, dglises for-
tifi€es, etc.) se ddveloppent elles aussi aux XIV"
et XVc siecles lors du ddclin du moyen dge.

L'ouvrage comprend deux parties distinctes :
une synthese et une s6rie de monographies. La
synthese s'attache d exposer les hypothdses
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et i g6n6raliser les m€thodes mises en cuvre
pour y arriver. Les monographies au nombre de
37, constituent la base de la recherche (plans,
documents, sch€mas, textes qui les accompa-
gnent).

Cet ouvrage constitue une abondante source
de documentation pour les professeurs de
I'enseignement secondaire charg6s d'esquisser
(trop bridvement, h6las !) la p6riode mddi€vale
et les importants sujets qui s'y rapportent tant
du point de vue des relations socio-6conomiques
entre paysans et propridtaires que des relations
politiques entre seigneurs et vassaux. Un trds
beau livre !

P .B.

RoyER cr.. La Franche-Comtd. L'architecture
rurale frangaise, corpus des genres, des types et
des variantes. Musee national des Arts et Tradi-
tions populaires, Paris, Berger-Levrault, 1977 .

Les €ditions Berger-Levrault assurent la publi-
cation de la collection < L'architecture rurale
frangaise > placde sous la direction de Jean Cui-
senier, Directeur de recherche au Centre national
de la Recherche scientifique (c.N.n.s.) et Conser-
vateur en chef au Musde national des Arts et des
Traditions populaires. Plusieurs volumes sont
ddji disponibles : l'Alsace, la Corse, le Dau-
phin6, la Savoie. Claude Royer nous pr€sente la
maison rurale de Franche-Comt6. Son travail
constitue le 5" volume de la collection.

Rappelons que cette collection r6sulte d'une
enqu€te commenc6e dds 1942 puis reprise en
1969 en vue d'assurer la sauvegarde du patri-
moine r6gional de chaque province. Les ouvra-
ges de cette collection sont donc utiles aussi bien
aux chercheurs (6tudiants en histoire, en archi
tecture, en geographie, etc.) qu'aux construc-
teurs et aux restaurateurs d'anciennes demeures.
La civilisation rurale est de plus en plus menac€e
par suite de I'exode rural et de I'urbanisation
accrue et parfois abusive. C'est la raison de l'6la-
boration de ce corpus qui veut sauvegarder les
vestiges du passd non par amour exclusif du
passd mais parce que ces vestiges r6vdlent l'origi-
nalitC de la civilisation paysanne et le legs d'une
soci6t6 traditionnelle.

L'auteur propose divers critdres pour 6tablir
une typologie de la maison rurale franc-com-
toise. La Franche-Comt6 pr6sente des r6gions
fortement individualisdes ; il n'est donc pas pos-
sible de proposer une classification purement
g€ographique de ses maisons rurales. L'auteur
distingue diff6rents types de maison : maison
agricole, maison vigneronne, maison pastorale
et, dans chaque cas, il nuance les aspects car
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rares sont les maisons qui n'ont qu'une seule
fonction. Il envisage ensuite les aspects techni-
ques suivants : materiaux utilisds, murs, couver-
ture, charpente. La maison rurale de Franche-
Comt€ n'est pas seulement une demeure ; elle est
ir la fois tn outil de production et un foyer pour
la fomille mais les fonctions y sont s6par6es.
L'introduction est suivie de 28 monographies
contenant des documents, - plans cadastraux,
photographies recentes ou anciennes, - et
notamment des photographies du recensement
de 1942, - plan des locaux, coupes des b6ti-
ments, etc.

La collection devra comporter plus de 22 volu-
mes et couvrira ainsi toute la France. Une fort
belle entreprise pleine d'enseignement !

P .B.

coEDsEELs v. et vANHAUTE t-., Nos fermes se
rocontent, Bruxelles, Lidge, Pierre Mardaga,
1978.

L'excellent &iteur Pierre Mardaga nous livre
un trds bel ouvrage relatif i ce monde en voie de
disparition qui est celui de nos fermes. Les
auteurs nous pr€sentent le probldme en ayant
recours aux photographies de A. Hardy, P.
Labarque et J. Nackaerts.

La ferme n'est pas seulement un b6timent plus
ou moins pittoresque qui devient r6sidence
secondaire en cas de disparition de ces exploi-
tants, elle est aussi I'expression d'une civilisation
rurale dont elle rdvdle des aspects sociaux, €co-
nomiques, architecturaux, etc.

Une introduction assez brdve dvoque les fer-
mes disparues (de la pr€histoire au moyen Age)
dont il subsiste cependant des vestiges soit
arch€ologiques, soit textuels. La seconde partie
de I'ouvrage est la plus copieuse et €voque les
fermes historiques dans les diff€rentes r€gions
g6ographiques et zones agricoles. La typologie
de ces bdtiments est esquiss€e. La dernidre partie
de I'ouvrage €voque les probldmes paysans
actuels dans le cadre de ce sujet. Cette Evocation
du pass€ du monde agricole s'explique par
I'abandon de plus en plus rapide des anciens
bAtiments par les nouveaux paysans, - A cause
des changements economiques survenus surtout
aprds 1945, par suite de I'introduction croissante
de la technologie, de I'automatisation et de la
rationalisation du travail agricole.

Le but de I'ouvrage est de montrer les rapports
€troits existant entre l'activit€ agricole, I'his-
toire, l'architecture et le milieu. De ce fait il se
recommande aux professeurs chargds de l'6tude
du milieu. Ce sera I'occasion de sensibiliser les
dldves aux probldmes de la paysannerie dans les



pays industrialis6s. Le texte s'inspire de travaux
6rudits et est illustre de trds nombreux sch6mas,
plans (reconstruction des villas romaines, plans
des fermes historiques, etc.), photographies
d'outils agricoles anciens. L'ouvrage n'envisage
pas la totalit€ des 6difices ruraux et c'est normal.

Un index des lieux aurait 6t€ Ie bienvenu.
Il est dvident qu'il s'agit plus de I'approche du
probldme que d'une 6tude trds approfondie de
chaque r6gion. Ce serait un travail ir rdaliser en
se basant soit sur les rdgions soit sur les ancien-
nes provinces.

P.B.

DIVERS

Questions / riponses sur I'dducot ion physique et
sportive, coll. < Science de l'6ducation >>, sous la
direct ion de Daniel ZIMMERMANN, 2'6d., Paris,
E.S.F., 1978.

R6dig6 A partir d'une enqu€te auprds de
parents, d'enseignants, d'6tudiants et d'6ldves,
ce livre a pour but de montrer les probldmes ins-
titutionnels, relationnels et pedagogiques qui se
posent e l'6ducation physique, discipline dr la fois
marginale et essentielle. Un livre utile donc,
d6veloppant un certain nombre de points relatifs
A l'6volution et aux conceptions de l'dducation
physique et sportive, et surtout un livre d6bor-
dant du cadre strict de la discipline pour poser
des probldmes plus vastes qui devraient retenir
I'ensemble de l'ecole et de la soci6te.

Celui qui n'est pas professeur d'6ducation
physique et sportive sera int€ressd notamment
par les chapitres traitant des sciences humaines
et des sciences de l'dducation dans la formation
de I'enseignant d'< e.p.x. >>, - encore que les
premidres ne soient pas d6finies clairement, -
des sports collectifs conduisant ou non e la
socialisation et par la conclusion. J'€pinglerai ir
I'intention du professeur d'histoire ces deux cita-
tions qui devraient lui permettre de mieux com-
prendre en quoi I'E.P.S. peut Ctre un des 616-
ments indispensables d la formation du jeune.
La premidre est extraite du chapitre de P. Parle-
bas traitant de la socialisation du sport :
< L'imp6rialisme des sports collectifs qui
s'exerce aujourd'hui est nocif. Il semble pr€f6ra-
ble de s'orienter vers la pratique de tout ensem-
ble des jeux sportifs de notre patrimoine culturel
et historique >l (p. l5l). La seconde provient de
la conclusion et est de C. Pujade-Renaud ;
< L'histoire de l'6ducation, et pas seulement
cel le de l '6ducation physique el sport ive, mais
aussi I'histoire d'un traitement du corps ori vien-

nent interferer, avec des impacts variables, des
secteurs aussi diffdrents que ceux de la religion,
de la morale e( des bonnes meurs, de la m6de-
cine, de I'armee, des sciences humaines, de
l '6cole. L'E.P.S. a 6td consti tu& en champ
d'entrecroisement de ces diverses institutions,
id6ologiques et pratiques. L'actuel rattachement
de I'E.P.S. au Secr€tariat national de la Jeunesse
er des Sports, alors qu'elle est implantee dans le
cadre scolaire, temoigne de cet enjeu politique.
Le pouvoir sur le corps, et sur le corps des jeu-
nes, s'exerce en court-circuitant partiellement
I'institution 6ducative. Congoit-on, par exemple,
les enseignements du dessin ou du frangais sous-
traits A l'Education nationale pour €tre r6gis,
programm€s et contr6lds uniquement par le
Secr€tariat d'Etat e la Culture, sous I'argument,
en theorie recevable, que les arts et les lettres
reldvent de la < culture )) ? La partition de
I'E.P.S. doit aussi €tre reliee aux mesures actuel-
les qui tendent A r6duire i la portion congrue un
certain nombre de disciplines scolaires. Nette-
ment moins d'E.P.S. que les cinq heures pr€-
vues, rzars aussi moins d'histoire et de philoso-
phie >>, (p. l7l ; c'est moi qui souligne).

L'€ducation physique, comme I'histoire, mais
d'une manidre diff€rente, peut etre un moyen de
reproduction sociale (par la discipline qu'elle
peut imposer, par son €litisme sportif, etc.) ou
de transformation sociale (en apprenant A faire
des choix). Congue de cette manidre, elle sup-
pose des maitres bien formis ayant regu un
enseignement historique suffisant pendant toute
leur scolarit6. La lutte d mener pour le maintien
et mieux la promotion tant de l'€ducation physi-
que et sportive que de l'histoire explicative doit
6 t re  commune aux  ense ignants  de  ces
disciplines... et aux autres.

M .  H .

de r-a cneNo vrLLE o., Th6orie de la croissance
iconomique, Paris, Masson, 1977.

L'auteur place la th6orie de la croissance au
centre de la science dconomique. Ce thdme a
nourri la rdflexion des pr6curseurs et offre sur-
rout un terrain de choix A I'application des
moddles math6matiques.

Certe th6orie implique une interrogation sur
I'activitd 6conomique actuelle et les consfuuen-
ces qui en rdsulteront pour les generations futu-
res. Cette idde n'entraine, de Ia part de I'auteur,
aucune remise en question de la croissance elle-
m€me. Tout au plus, est ime-t- i l  devoir remettre
en cause le revenu national au co0t des facteurs,
utilis6 comme mesure de welfore. Pour I'appr6-
cier correctemenr, I'agr€gat choisi doit €tre
d6barrass€ des co0ts externes, - malgr6 la diffi-
cultd de les quantifier, - engendrds par les
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€quipements anti-pollution et les solutions aux
nuisances sociales du ddveloppement industriel.

L'ouvrage, apparemment trds cloisonni par
quatre parties et trenre chapitres, - mais cette
pr€sentation r6pond avant (out A un souci didac-
tique, - met I'accent sur I'unit6 de la theorie de
la croissance. Unit€ dans le cheminement de la
pensee malgr€ la diversit6 et, parfois, I'ancien-
net6 des ecoles qui ont abord€ le sujet et les diff6-
rences dans les m€thodes d'investigation.

L'aboutissement de ce cheminement est le
modile n6o-classique de Solow. Appartenant A
l'6cole dite positive, ce dernier fonde ses recher-
ches sur I'analyse des solutions d'equations dif-
fdrentielles.

Ce systdme permet de suivre, A partir d'un cer-
tain nombre d'hypothdses, l'6volution A long
terme de grandeurs importantes, - telles le
revenu national, la consommation, l'€pargne et
I'invesrissemenr, - ainsi que le taux de r€mun6-
ration des fac(eurs.

Les causes de la croissance, ainsi envisag6es
dans I'euvre de Solow, rappellent les assertions
d'illustres prdd€cesseurs comme Ibn Khaldoun
(XIV. siecle), les tenants de I'ecole mercantiliste
et les physiocrates. La thdorie de I'int€r€t, ddve-
loppee par Turgot, se retrouve dans I'euvre de
Solow.

La th6orie, - dite positive, - connait des
extensions multiples : A l'€tude de sous-
d6veloppement, i la d6termination de I'influence
du progrds technique. Sa parentd avec la thdorie
de la croissance optimale est evidente, m€me si,
dans ce cas, il s'agit avant tout de ddterminer
dans quelle mesure l'6volution d'une certaine
variable p€ut etre pr6f6rable i une autre.

La dernidre partie de I'ouvrage traite d'une
question importante : l'allocation optimale de
ressources mat€rielles non renouvelables et de
leur int6gration dans les moddles de croissance ;
ce qui est une manidre d'envisager la th6orie de
la croissance eu €gard aux probldmes pos€s A
notre 6poque.

R.F .

cRoulr Benoite, Le ldminisme au masculin,
Paris, Denoel-Gonthier, 1977.

Benoite Groult, romancidre et pol€miste, con-
tinue A ceuvrer dans le domaine du f€minisme
militant. Elle fait ici m€tier d'historien en recen-
sant et analysant les ecrits des ecrivains et pen-
seurs du pass6 qui ont, i une dpoque of le sujet
n'€tait pas d'actualit€, militd pour l'6mancipa-
tion des femmes.

L'auteur, en mettant I'accent sur leurs options
fdministes, nous pr€sente des aspects peu connus
et souvent n6glig€s de leur cuvre. En m€me
temps, elle dresse un panorama des grandes iddes
progressistes du XIX'siecle puisque les d€fen-
seurs de la cause des femmes se trouvent etre les
grands contestataires de I'ordre 6tabli.

L'int6r€t du livre est certain pour une recher-
che sur la condition f6minine qui peut ainsi €tre
situ6e dans son contexte historique.
On n'insistera jamais assez sur cette 6vidence :
tout probleme social, pour €tre compris autre-
ment qu'en surface, doit €tre analys6 dans une
perspective evolutive et dans un environnement
politique, economique et social precis.

M.S.

EscARprr Robert, Le ministricule, Paris, Flam-
marion, 1974, 235 paees.

L'auteur bien connu des lecteurs du Morde. se
livre ici d une s6rie de pirouettes oU se melent
I'esprit, le caustique, la politique, I'amour, la vie
quotidienne.

Dans ce roman, qu'il est souvent difficile de
suivre, < personne n'est specialement vis€, mais
il faut, nous dit I'auteur, se m6fier de la picares-
que, les personnages ont cette facult€ 6trange de
ne ressembler i personne tout en etant ddsastreu-
sement ressemblants >. Mais il faut pour appr6-
cier ce livre qui se lit difficilement, €tre fort au
courant des dessous de la vie politique frangaise.
Ouvrage pour initi6s.

J . D .

crBERr Pierre, Alexis de Tocqueville, EgalitC
sociale et libertC politique, une introduction d
I'euvre, textes choisis et prCsentds, < Bibliothd-
que sociale >, Paris, Aubier-Montaigne, 1977.

C'est A juste titre que dans la pr€face de cet
ouvrage Ren6 R6mond souligne le retour de for-
tune de I'euvre de Tocqueville, cet aristocrate
lib6ral qui sous la Restauration et les r6gimes sui-
vants sut si bien saisir le pouls de la d€mocratie
montante. Comme aristocrate, il accepte la fin
de I'ancien r€gime, comme lib6ral il ddnonce les
travers auxquels peut entrainer une d6mocratie
mal entrain6e. La justesse des vues de celui qui
disair : < Je parle sur I'histoire et ne la raconte
pas > indisposa ses contemporains comme elle
indisposait les historiens posit ivistes qui ne vou-
laient reconnaitre en lui qu'un ( philosophe de
l'histoire >, A proscrire donc au plus vite. La
proph6tie de Pierre-Paul Royer-Collard, prdsi-
dent de la Chambre des d6put€s frangaise sous la



Restauration, 6tait cependant s0re lorsqu'il €cri-
vait en 1838 : < Les pens€es que vous avez pro-
duites i la sueur de votre font ne seront bien
comprises qu'aprds vous, et elles ne porteront
point tous leurs fruits r>.

On peut en juger lorsqu'on lit dansla DCmo-
crotie en AmCrique (1835-18,|()) : < Si les
citoyens continuent d se renfermer de plus en
plus 6troitement dans le cercle des petits intdr€ts
domestiques, et A s'y agiter sans repos...  je trem-
ble, je Ie confesse, qu'ils ne se laissent enfin si
bien possdder par un lAche amour des jouissan-
ces pr6sentes, que I'int6r€t de leur propre avenir
et de celui de leurs descendants disparaisse, et
qu'ils aiment mieux suivre mollement le cours de
leur destinee, que de faire un soudain et energi-
que effort pour le redresser,.. Je suis convaincu
toutefois que I'anarchie n'est pas le mal princi-
pal que les soci6t6s d6mocratiques doivent crain-
dre, mais le moindre. L'6galit6 produit, en effet,
deux tendances : I'une mdne directement les
hommes i I'inddpendance, et peut les pousser
tout a coup jusqu'd I'anarchie ; I'autre les con-
duit, par un chemin plus long, plus secret, mais
plus s0r, vers la servitude. Les peuples voient
aisdment la premidre et y rdsistent ; ils se laissent
entrainer par I 'autre sans la voir. . .  I l  y a, de nos
jours, beaucoup de gens qui s'accommodent trds
aisdment de cette espece de compromis entre le
despotisme administratif et la souverainete du
peuple, et qui pensent avoir assez garanti la
libertd des individus, quand c'est au pouvoir
national qu' i ls la l ivrent.. .  >.

Ceci, er bien d'autres notat ions tout aussi percu-
tantes et pertinentes, montre assez combien la
lecture de cet auteur est 6clairante et combien
chacun gagnerail en son exp6rience en y ajoutant
celle que la connaissance de I'histoire pourrait
lui apporter. Il d6pend de chacun que ceci se r6a-
l ise.

R.V.S.

ELTSsEEFF Nikita, Z'Orielt musulman au moyen
dee,622-1260, col l .  < U >, Paris, Colin, 1977.

L'ouvrage dtudie le monde musulman depuis
la naissance de I'islam en 622 jusqu'd l'6chec de
la poussee mongole en 1260. Il s'agit donc essen-
tiellement de la p6riode dite < arabe > appel6e
ainsi par opposition A celle qui lui est postdrieure
et pendant laquelle dominent les Turcs. L'auteur
analyse les diffdrents aspects, religieux, sociaux,
6conomiques des diffdrents Etats arabes avant
I'h6gire (pendant I'antiquit6 et le haut moyen
6ge, par exemple, le royaume nabatden, dont
Petra dtait la capitale, et qui surv6cut jusqu'au
l" sidcle aprds J.-C.).

Cette approche permet de mieux comprendre
la victoire de I'islam dans ces regions et son
expansion en Afrique du Nord et en Asie ant€-
rieure. On retrouve les grandes structures du
monde oriental qui, A cette 6poque, est domin€
par les deux Grands : Byzance et le royaume Sas-
sanide. L'islam apparait donc ir un moment ot
de nouvelles stratifications economiques et
sociales ainsi qu'une nouvelle r6partition des
forces politiques s'installent.

Aprds avoir prdsent€ I'islam et les aspects
majeurs du Coran, I'auteur passe i l'expansion
sous les califes (Omeyyades, AbbAssides), a la
phase turque et seldjoukide jusqu'd la tentative
de conqu€te mongole mise en 6chec par les
Mamelouks. Il prdsente en m€me temps les
aspects les plus caractEristiques du point de vue
dconomique, social et politique. Rappelons aussi
que le terme ( moyen dge > qui figure sur le titre
n'a de valeur que pour I'Occident : en effet,
I'historiographie musulmane distingue les 6po-
ques suivantes : 6poque antdislamique, l'€poque
de la Rdvdlation et des 4 premiers califes, l'€po-
que des Omeyyades, celle des Abbissides, la
phase turque des Seldjoukides, l'€poque des
Mamelouks, I'empire ottoman, la renaissance du
monde arabe au milieu du XX" sidcle.

Une abondante bibliographie,'bien que s€lec-
tive, permet d'aller plus loin dans les recherches
relatives aux diff€rents aspects de cette civilisa-
tion. Cet ouvrage illustre les circonstances de la
naissance de I'islam, I'importance du Coran et
des r€actions des chr6tiens face A une nouvelle
religion, une nouvelle socidtd dont les structures
dtaient si diff6rentes des leurs.

Quelques cartes completent cet important tra-
vail dans lequel on ne trouve malheureusement
aucun document.
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MILLENAIRE DE LA PRINCIPAUTE DE LIEGE

UNIVERSITE DE LIEGE

Conseil de la Section de Philologie classique

Cycle de conf6rences << Le Pays de Liige, les Grecs et les Romains >>

Programme

Jeudi 24 janvier 1980, e 20 h 30
A. BoDSoN, professeur d I'Universit6
< Le pi6tinement sourd des l6gions en marche r>. La conqu€te romaine de
nos r6gions.
Cortfdrence organisde en collaboration avec les Cortfdrences et Cours
publics de I'Universitd.

Jeudi 28 fdvrier 1980, d 20 h 30
J. LoIcQ, Matffe de confCrences
La paix romaine.

Jeudi 27 mars, d 20 h 30
M. MALAISE, Charg€ de cours i I 'Universit6
Nos anc6lres face aux dieux orientaux.

Jeudi 24 avril 1980, e 20 h 30
J. STIENNoN, Professeur ir I 'Universit6
L'Antiquitd dans les Ecoles li6geoises et I'Art mosan aux XI. et XII. siC-
cles.

Jeudi 25 septembre 1980, A 20 h 30
Fr. BIERLAIRe, Charge de cours associ6
< Liige sera ma Rome et son prince mon Auguste >>. Le temps des Huma-
nistes.

Jeudi 23 octobre 1980, e 20 h 30
R. HovEN, Maitre de conf€rences
L'enseignement des Humanit6s, de la Renaissance d la Rdvolution.

Jeudi 20 novembre 1980, e 20 h 30
ch. JoSSERANo, Collaborateur de l'Universit6
Le waflon au service des Muses grecques et lalines (avec audition de textes).
Confdrence org,anisde avec I'appui du Centre Intenutionol de Pddagogie.

Toutes ces confdrences auront lieu d la Salle Acad6mique de I'Universit6, 7, place
du 20-Aofit - 4000ltrce

uLg -  C. I .c -e

LIEER
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INSTRUCTIONS POUR LES COLLABORATEURS
DES CAHIERS DE CLIO

CONSEILS POUR LA BEDACTION DES MANUSCRITS

1" TOUS LES MANUSCRITS SERONT DACTYLOGRAPHIES.
2. Les textes d imprimer en i tal iques seront soul ign6s d'un trai t  cont inu,

tant pour les minuscules que pour les capitales. Les textes d imprimer
en gras seront soul ign6s d'un trai t  ondul6.

3. Les textes CAPITALES courantes seront soulignds de deux traits
cont inus, les CAPITALES GHASSES seront soul ign6s trois fois.  Ces
caractdres seront obl igatoirement ut i l is6s pour les t i t res et sous-t i t res.

4. Toute mention manuscri te sera consid6rde comme exclue de la
composit ion i r  condit ion qu'el le soi t  enfermee dans un ovale ferm6.

5. Les r6f6rences bibl iographiques et les notes seront r6dig6es selon
les moddles suivants :
MORAZE Gharles, Les bourgeois conqudrants, p. 101, coll. . Destin
du Monde ' .  Paris,  A. Col l in,  1957.
CHAUNU Pierre, La population de l'Am6rique indienne (nouvelles
recherches) dans Revue histor ique, t .232, p. 111, Paris,  P.U.F.,  , |964.

Le nom de I'auteur sera 6crit en petites capitales, le titre de la
publ icat ion en i tal ique, le reste (y compris le pr6nom) en romain bas
de casse; les 616ments de la r6f6rence seront s6par6s par des virgules,
9n un texte suivi ,  sans interrupt ion ni  changement de l igne pour une
m6me note, i ls formeront un m6me al in6a.

6. Toute instruct ion compl6mentaire sera pr ise dans I 'ouvrage suivant :
HALKIN L6on-E., La technique de l'Edition, Conseil aux auteurs pour
la pr6paration de leur copie et la correctlon des 6preuves,6' 6d. revue
et augment6e, Bruxel les, Le Livre d'enseignement,  14, rue des
Com6diens, 1960.

7. Toute citation de texte sera transcrite en italique. Les textes documen-
taires accompagnant les art ic les p6dagogiques seront munis d'une
not ice d' ident i f icat ion.

8. Pour les comptes rendus d'ouvrages :  pas plus d'une colonne des
Cahiers de Cl io,  Notes et glanures (environ 40 l ignes dactylogra-
phiees).  Mentionner avec grand soin :
a) ce qui est ut i le d I 'enseignement;
b) ce qui est or iginal  et  permet une r6vision des vues tradi t ionnel les

sur un probldme;
c) les ressources didact iques :  cartes, stat ist iques, textes, iconogra-

ghies, etc LA, REDAcroN.

Les art ic les sont publ i6s sous la responsabi l i t6 de leurs auteurs.

Editeur responsable :  Maggy HODEIGE
rue Saint-Gilles, 343 - boite 054
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