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TRIBUNE LIBRE





,,GALLUP" SUR LES PROGRAMMES ET LES METHODES
EN HISTOIRE
(2Bme partie)

Une enqu6te vaut d'abord par les constatations statistiques auxquelles elle
aboutit. Elle se valorise encore par la lecture des rdponses les plus significatives
qu'elle a provoqu€es.

Et prCcisCment, en ce qui concerne le prdsent ( sondage D' nous avions
tenu b s-ouligner I'importance que nous attachions ir relever les rdponses les
plus intCressantes (r). En effet, compte tenu des caractbres prgpres de I'enqu€te,
il apparaissait clairement que l'examen statistique des rdsultats- restait insuf-
fisanf et que celui-ci devait obligatoirement se compl6ter par la publication
d'un certain nombre de rCponses-types.

Mais un pareil echantillonnage devait se prdserver d'une tendance facile
et subjectiviste consistant ir mettre en vedette la a belle formule n ou le < bon
exemple r. Sans vouloir pouf autant ndgliger a priori le ddpistage des rdponses
particulibrement addquates du point de vue de leur formulation, nous avons
ienu b Ctablir un choix sur la base de la recherche des documents les mieux
motivds parmi ceux atteignant un taux acceptable de reprdsentativitC.

Tous les extraits, repris ci-dessous, sont d'ailleurs introduits h I'aide d'dl6'
ments prCcis tr cet igard ('). Ainsi, chacune des rdponses rev€t, grice aux
donnCes facilitant son repCrage, sa signification objective.

Contributions du cours d'histoire

I (lnformation)
- 2 9
tr.l (torrnation lntelleetuelle)
- 94,5

Le cours d'histoire offre aux Cldves un cadre indispensable b toutes les
autres connaissances et forme la base de la culture gCnCrale. Il dCveloppe

(l) Cfr. premi0re partie de I'article dans Cahiers d9 Clio, no 6, pp. 5-10.
@ Chaque sigle utilisC s'y trouve explicit6 et affect€ d'un indice repr_dsentati-f du

rapport-du nombre de r6ponses de ce type au nombre total des rdponses recueillies, calculd
sur la base lO0.



I'esprit critique des dldves, leur permet d'acqucrir une mdthode intellectuelle
et de leur inculquer le sens de la relativitd des choses humaines dans le temps
et aussi dans l'espace.

Fl ^- _ (forrnoffon lntellectuelle)- 94,6

Le cours d'histoire, tel qu'il est congu aujourd'hui, me parait prCsenter
deux utilitcs fondamentales au niveau infcrieur: Dissiper lef inepties et les
confe-v€ritcs qui sont la pf,ture ordinaire des enfants dans les magazines pour
enfants, du moins la plupart du temps, et parfois aussi dans l,enseignement
primaire, leur faire toucher du doigt par un dchantillonnage iudicieusement
prdsent{ la multiplicitc des activitcs humaines dans le temps et I'espace, dlargir
leur vision du monde et essayer de leur faire saisir ce que c'est que la durEe,
l'organisation d'un pouvoir politique, les grands moments d'une civilisation,
ctc., en un mot, leur ouvrir l'esprit d'une fagon moins systdmatique et parfois
rebutante que dans d'autres cours. A cet Cgard, par la variCtC des problbmes
considCrds, I'histoire semble devoir €tre ir tous les niveaux, et dls les dCbuts,
un instrument de formation intellectuelle de premier plan.

ti}- 4716
F8- 47,6
r.4- 1 6

(lnlfialilon soclolqgrque)

(lnlflallon clvlque)

(1nl6lflo'n artlstlque)

Le cours d'histoire devrait donner:
Une fotmation Cconomique et sociale suffisante.
En I'absence de cours d'iconomie politique et de sociologie obligatoires,

le cours d'histoire fournira toutes les donnCes essentielles et indispensables
au XX" si0cle en ces domaines: monnaie et crddit, change, systemet et th6o-
ries Cconomiques, classes et conflits sociaux, groupes de pression, etc. Il in-
sjste-r-a sur les rapports entre l'Cconomique et le social d'une part, le politique
de I'autre, sur la nccessitd incluctable d'adapter le dernier aux premiers,
ceux-ci se transformant plus rapidement. L'histoire du XVITI" si&cle europden,
celle de la crise de L923-I934 sont particulibrement formatives b cet 6gard.

une formation suffisante dans le domaine de la technique et deJ sciences :
il est plus important de savoir qui est Max Planck ou Heisenberg que le vain-
queur de Tannenberg.

Une formation en matibre d'histoire de I'art qui permettra de replacer
les cuvres et les artistes dans leur contexte historique, - la remarque vaut
aussi pour I'histoire des littdratures. Ceci permet d'amener certains correctifs
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aux conceptions essentiellement individualistes des philologues en g6n6ral, des
historiens de I'art dont la fonnation et l'enseignement me semblent encore plus
traditionalistes que les n6tres.

Une formation politique dans le sens 6levC du mot: essence et fondements
de la citC et des c citds r voisines en fonction des autres Cldments structuraux
qui viennent d'€tre passde en revue.

Au total, le cours d'histoire est le seul qui permette de mettre I'Cldve en
face des rCalitds qu'il rencontrera constamment: rouages de I'Etat, des insti-
tutions publiques mais aussi des institutions privdes (cartel, trust, holding, syn-
dicat, r6gie, coopCratives), rapports des classes sociales, etc. Cette liste ne
prCtendant pas €tre complbte.

Matibres i enseignen

lll&l _^ (extenslon d'ordre cluory{oglque)- 3 8
MaZ __ (extenston d'onilre gdqraphlque)- 1 ?

l* ttouveau programme d'histoire devrait se concevoir d t€chelle du mon-
de. Cette optique nouvelle implique obligatoirement une rdforme structurelle
du prograrnme suivant diffCrentes directions:
- ndcessitC absolue de fondre les notions o'histoire de Belgique dans le con-

texte gdndral du cours;
- obligation d'introduire I part entibre I'Orient et I'Extr€me-Orient dans

l'ordre de nos prdoccupations. L'addition au progtamme traditionnel d'un
simple ( coup d'ceil r sur l'dvolution de ces vastes contr€es resterait rcta-
lement insuffisant ! Un nouveau ddcoupage et un nouveau dosage de la
matibre s'imposent si I'on veut tenir compte de I'apport rCel de chaque
civilisation et sortir du cadre faussd des tendances actuelles. Ainsi, pour
certaines p,driodes (X"-XIII" sidcles par exemple), le premier r6le devrait
proportionnellement revenir b I'Extr6me-Orient. Il convient de mesurer, d0s
le dCpart, I'importance de ces changements ! Cette opdration constituera
souvent une v6ritable mutation de nos valeurs traditionnelles. Et, b ce titre,
il faudra rencontrer I'inertie sinon I'opposition de milieux attachCs, par un
conformisme facile et rassurant, aux anciennes donnCes.

Enfin, afin d'assurer auK Clbves une formation rdelle, c'est-l-dire ouverte
sur le monde dans lequel ils vivront. il serait souhaitable tout d'abord de
prdciser clairement que le professeur se trouve dans I'obligation d'exposer tout
sujet historique en se r6fCrant d'une fagon systCmatique b I'actualitC.

D'autre part, il nous paralt indispensable de repenser une nouvelle rCpar-
tition de la matibre i travers les six annCes des Humanitds et de s'attacher,
en prioritd, au deuxilme cycle (4", 3",2", l'r. n nous semble particulibrement
pressant de rCserver exclusivement le programme de 1'" ir des problimes d'ac-



llfa8- 0 6

tualitc.- En 2", le professeur pourrait couvrir la pcriode s'ctendant de l7g9
b nos jours. Le programme de 3" et celui du 4" seiaient revus en fonction des
changements prCcitCs. Quant i la 5' et la b la 6', tout en conservant I ces
classes leur caract0re d'initiation historique, une actualisation de la matibre
s'impose Cgalement,

(aocent mls sur lee fa.ltB de nnsse)

Le cours d'histoire ne mCrite poutant pas la mCsesrimg; ir condition qu'on
consente b le faire sortir des chemins battus. Dans le cadre actuel, quelques
professeurs, je le sais, prennent Ie risque de s'engager rcsolument dans 

-des

conceptions diffcrentes : ils accordent toute leur attention aux faits de nasse, aux
faits de ripctition, et partant mettent I'accent sur I'histoire dconomique, sur
l'histoire sociale, sur celle des institutions, de la technique et des scienies. cet
enseignement me paralt infiniment plus enrichissant pour celui qui le subit

pour celui qui le donne; il exige Cvidemment beaucoup de temps et,
dans ces conditions I'histoire purement politique est relcguce au second plan.

M6thodes

I5,5 
(m6t|rodee de tyPe ancien)

La mCthode active est excellente, mais la pratiquer continuellement est une
grosse perte de temps, de telle sorte qu'on ne verrait que le tiers ou la moitic de
la matidre. Nous sommes donc bien obligis d'enseigner une partie de cette
matiBre plus ou moins c ex cathedra r. Toutefois comme pour le reste du cours,
cette partie doit 6tre illustrie de cartes historiques, de gravures, photos et de
textes bien choisis. J'ajoute que dans les classes infCrieureJ dCpassant la trentaine
d'clbves, la mdthode active doit €tre employie avec prudencl et seulement aux
parties des legons qui s'y pr6tent parfaitement ; sans quoi, cela entralne un
manque de clartc, de comprchension pour beaucoup d'clbves. D'autre part cela
entralne cgalement une certaine confusion, qui peut tourner en une solte d,in-
discipline. Dans ces classes, si on appliquait systdmatiquement la mcthode active,
on aurait vu trbs, trbs peu de matiere et qui ne serait pas profitable b I'ensemble
de la classe.

Au fur et e mesure de la legon le professeur ecnra au tableau un rdsumi
clair, prccis et bref de la matiEre enseignde. Ce rdsumc devra toutefois €tre
beaucoup plus long en 6^" et en 5'" oir les clbves sont perdus s'ils doivent ctudier
dans le manuel. ce sera la tachc du professeur de leur montrer comment
employer fructueusement le manuel.
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MeP (red€couverte)
- 4 1

une place prdpond€rante doit otre accord€e b tout ce qui dans fdvolution

des civilisations^-- sociitC, sciences et techniques, art -,permet d'observer et

O"lo-pi."at" le prdsent. La mCthode doit €tre basde, dans la mesure du possible'

sur le travail pers-onnel de 1'61bve. Celui-ci' mis en prfsence de.textes' documents

Dhotosraphiquesouuut 'o,seraamen6bredccouvriretensuitebtrouverdans
i'""t"ifiG O.i, points de comparaison ou de divergence. Il est €vident que pour

"rrtuioo 
legoni le processui inverse est souhaitable : partir de faits actuels et

io ,"pfu."i dans liur perspective historique (question raciale aux Etats'Unis

par exemple).

Meg (emploi des moyens eudiovisuels)
- 36.5

Milhode.. L'histoire devra €tre enseignde de manibre vivante; tous les

orocCdds audio-visuels devraient €tre employds''---Ouor 
irr 

"lur.m 
spdcialement 6quipCes, le profe-sseur devrait powgir su9-

citer I'intdr€t de ses Clbves par tout ce-que le monde moderne nous offre: le

;;; - i{.-ographie sous ioutes ses formes - le disque - la radio - le film
- la t6l6vision - les livres.- 

li ist bien certain que ni le programme br la fois chargd et restreint -

tytu*iqut Oe 
-sur"roit 

-' ni les mgyens mis ir la disposition de la plupart des

professeurs ne permettent d'atteindre les buts indiqu€s'

Appr6ciation du programme actuel

Et+ (ovis favorable)
- 26)

Une interprdtation a assez large n du programme actuel pennet d'atteindre

ce bu1 dans lis classes infdrieures. Mais le progradrme devrait 6tre revu pour

les classes supdrieures',
oour introduire I'Ctude des civilisations orientales ;

;;;; ;d;tu; ie nombre de legons consacrdes aux faits politiques du XV" et du

XVI[" sibcle;
po* efi.ini. n officiellemsat I lo synth}se d'histoire de Belgique des origines

h  1 8 3 1 ;
;"-a"i permettrait de pouvoir ajouter une vingtaine de legons )r I'Ctude de

l'histoire contemPoraine.



-

W!, ^_ (avls nuanc6)- ztt

Partiellement. Les civilisations itrangdres sont dClaissdes.
La matibre est abondante, surtout en 4." latine et en 3-" moyenne. pour.

tant, il- semble _que le programme convienne parfaitement aux intcrOts des
Cllves de l'" et 2...

Fn-3i:_moyenne, et en 4'" latine, on observe un intdr€t identique pour
l'dtude de I'orient antique. Mais avec I'histoire de la Grbce et de Rome-,I'aiten-
tion est tr0s soutenue en latine et faiblit en section moderne. Peut-Otre faudrait.il,
pour ces dllves, s'attacher b I'essentiel :

la civilisation grecque: son apport dans notre civilisation;
la civilisation romaine: son apport dans notre civilisation.

DA- ^^ (avls ddfavoraHe)- N

Dans I'Ctat actuel du cours d'histoire, c'est-tr-dire en raisonnant b I'intCrieur
des limilsg impo-sces par le progranrme officiel, il nous semble cvident q"" i;
communication des d91n6-e-s historiqlres par le professeur vise plus llnfonriation
des 6l0ves que leur vCritable formation. 

-

. . En 9ffet, le programme officiel, en abordant d'une manibre superficielle la
pcriode la plus contemporaine tr la fin des Humanitds, muoqu" le but primoi-
dial de notre- enseignement : former les hommes de dernain in rapport ivec le
milieq dans lequel ils seront amencs I cvoluer. I,e programrrr o;*uirug" lu,non plus de traiter les pdriodes anciennes en se rCfCrait b-l'actualitd. Bref,-on^est
amen6 b constater uDe carence cvidente sur le plan de la formation.

Il convient, d'autr.e-part, d'ajouter que I'infbrmation dispensde par le cours
d histoire reste particuliliement incomplDte. Le programme cbntinue ir 6tre cen-
tr6, en certaines de ses parties, sur dis prCoccupations strictsment nationales.
Ailleurs, le cadre de ses desiderata ne dcpasse gcncralement pas I'Europe occi-
dentale. L'histoire des r€gions centrales et orie]rtales de I'Europe est entamde
tardivement et n'est aprgs tout qu'esquissce (on passe sous silen'ce la naissance
du premier ctat russe autour ae riev-Novgorod). Enfin, t;Bitreme-orient se
trouve totalement nCgIigC avant le XV[I" ! Oue faut-il penser, par exemple, dup.rofesseur_qui, conformcme-nt au progf,amme, doit s'attacher a'tttuae 

"pproio*9]"-{p:.!"ro?.: vcgctant dans urie dionomii domaniare arot. qu'il doii;dglG;
la brillante civilisation commerciale de I'Empire chinois des sbngs ?...

rdsum6, le progr. amme enferme re -proflsseur dans des limitEs 6troites qui
l-9 forcent I tro1gu91 arbitrairement son infbrmation historique et qui I'emp€cheit
d'assurer la vdritable fonnation de ses clbves, Mieux, b notre ivis, I'dstorien
qui s'en tiendrait aux seules indications de ce programme aboutirait au rCsultat
inverse: la dcformation. Dans ce cas, il s'en iuiviait que I'clbve, incapable de
se situer dclibdrcment au plan du monde, serait naturelliment enciin I raisonner
suivant une 6chelle locale et dCpassCe.

l0



Enqu6te auprbs des ieunes sur la valeur pratique du cours d'histoire

E6:t (out nua^nc6) (')- 24,6

Oui, il condition que cette consultation n'aboutisse pas ir une a trahison des
clercs r et qu'on n'en arrive pas b la mise sur pied d'un programme d'histoire
semblable aux programmes radiophoniques du type ( disques demandCs par les
auditeurs D, programme dans lesquels la mCdiocritC le dispute au mauvais go0t.
Il m'est arrivC d'interroger des Cl0ves des classes supdrieures sur leurs aspira-
tions, sur leurs occupations, sur lews hobbies et de me [ouver au bord d'un
abfune au fond duquel flottent quelques Elvis Presley, Johnny Halliday et autres
Sacha Distel. Je m'emptesse de dire que beaucoup d'autres dtudiants ont d6jb
des idCes originales et jugent alors assez sdvlrement la gdrontocratie contempo'
raine. L'avis de ces Ctudiants me paralt intCressant b connaltre, mais comment
faire le tri ; et ce tri n'est-il pas dCjb une prise de position )r partir d'un jugement
de valeur?

D'autres rCponses auraient pu €tre retenues et feront sans doute I'objet d'une
prochaine publication des Cahiers de CIio.

Il n'en reste pas moins vrai que les documents, reproduits ci-dessus, per-
mettent dCjlr d'effectuer un tour complet du circuit de I'enqu€te.

Il est dgalement dvident que les attitudes, prdcisdes au travers de ces rCpon'
ses, se distribuent parfaitement ir I'intdrieur du cadre de la typologie construite
en partant des rCsultats statistiques.

Enfin, les extaits choisis r€pondent h
menC en vue de dCterminer I'opinion des
l'enseignement qu'il distribue (').

Et tout, en ce domaine, se rambne visiblement b une question de pro'
gramme.

Jean LECLERCQ-PAULISSEN

(l) Rappelons que les ( non r ne rcprdsentent que 23,5 96 des rdponses.
(2) En ce s€ns, nous avons jug€ secondaires lcs r nuances r qu'auraient pu nous

apporter les dl€ments relatifs au dipl6me, I I'anciennet€, au sexe. Avec M. Etienne Helin,
nous avons estimd que r I'effort principal devoit porter sur les programmes en eux-m€mes
et non sur le point de savoir d'ot} proviennent les illusions ou la r6signation des professcurs
sur ce chapitrc r.

la finalitd m0me d'un c sondage r
professeurs d'histoire ir I'dgard de

1 l
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HISTOIR,E DEs SCIENCES DANS
TENSEIGNEMENT SECONDAIRE

Dans ses c Weltgeschichtliche Betrachtungen r Jacob Burckhardt,l'historien
de la Renaissance pdriode qui suscite chez l'historien aussi bien que chez
I'homme de science un intdr0t trds vif - Ccrit : < Il convient ici d'aiouter un
rnot d propos de nolre corrceplion des sciences nalurelles et des mathirnatiques.
Nous y ,oyons nos seuls amis ddsintiressis. La thiologie et le droit nous enva'
hisseni ou du moins veulent nous utiliser comrne arsenal, tandis que la philoso'
p,hie, qui prdtend d surpasser toule autre lcierrce, put-icipe -?n tlit d loutes."'bnteiesiciences 

(natureltes) et I'histoire il existe des liens d'arniti6' non seule-
nent parce qu'elles, et elles seules cornne now l'avons dAiA dil' n'exigent rien
de fhistoire, tnais Aussi parce que seules ces deux sciences peuvent provoquer
une affinitd obiective el non precongue avec les choses. L'histoire dittbre nBan'
moins'de Ia nsture. Son poivoir qiateur est toul diltirent ; elle lait naitre et
disparaitre de toute autre tagon.

Nous avons I'inpression que cette a ddclaration d'amour I a depuis lors

o.tAu delque peu di son intensitd. Et ceci pour deux raisons' D'qne part, si

i'on codriaere du moins la thbse du professeui danois Mogens Pihl, les sciences

vont iusqu'e affirmer que l'dvolution naturelle offre suffisamment d'6lCments
poui'"iptiquer le dCveioppement humain. Le professeur Pihl estile qu'elle

ie.arc u rd'ponse tr nos u pourquoi ? D sans cesse rcpdtcs; bien qu'il accepte
qu" 

"our 
nois trouvions dans l'impossibilitC de dCterminer de fagon concluante

liinfluence de I'interaction, non douteuse selon lui, entre la science et le milieu.
Il considlre d'ailleurs les facteurs socio-culturels corlme d6terminant5. J'ignore
ri tr . C".itd belge pour I'histoire des Sciences I souhaite preldr_e comme point

de ddpart la prisJde position radicale du professeur Pihl, mais dans ce cas que

ion nL perde pas de vue dbs I'abord I'avertissement du professeur Hooykaas- qui

dit que^t'nist6tien des sciences a les m€mes droiB et devoirs que tout histo'

rien (). D6jtr I'dconomiste, l'historien de la littdrature et d'autres se sont apergu
q i i" tot oti* historique et I'application de la mCthode historiqug font partie

des devoirs les plus fondamentaux. Certes, I'homme de science qui tient rigou-
reus€ment tr sa 

-formation 
et ?r sa mdthode, ne le contredira pas.

n faut chercher la seconde raison dans le fait - et je traite ici, j'y insiste,
du niveau secondaire - que d'autres intdressds, comme par exemple' l9s pro'

fesseurs de langues ou les dconomistes, se ddchargent de plus e,n plus sur
l'historien des c,6nsidCrations d'ordre historique parce qu'ils se rendent compte

(l) Ehistoire des sciences, ses probl,mes, sa m6thode, son but, coimbra, 1963.
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que I'optique d! I'histoire de la littCrature ou de l'dvolution des systbmes icono-
miques est limitotive.

. . D'qe_manilre g4nfirale, il faut preciser ici que I'enseignement secondaire
irait au-delb de sa finalitc_plo-prg, ervoulant former des hiitoriens, des physi-
ciens-ou des philologues. L'histoire et les sciences naturelles y remplisseit"un
r6le ddterminc ; b I'universitc, elles sont une fin en soi et trouve;t en eiles-m€mes
leur justification. Dans I'enseignement moyen elles sont solidaires dans leur
dventuelle diversitC.

Je considbre d'ailleurs qull est nicessaire de souligner que l,histoire des
sciences participe tout autant I la culture gdndrale quJ l,art-et la littcrature,
la pottique et I'Cconomie.

J'estime m6me indispensable de crder une spdcialisation universitaire consa-
crde tr I'histoire des sciences pour laquelle cependant, comme c,est le cas de
beaucoup de spdcialisations, la formation histoique constituerait une base aussi
importante que la formation scientifique.

Dans I'enseignement secondaire toutefois, la distinction ressort plus claire-
ment entre I'histoire - 6tude de vues d'ensemble - et les sciences - initiation
au domaine de I'analyse de la nature et du monde matcriel. Cela ne signifie
toulefois pas que les deux disciplines ne se rencontrent pas, ou m€me ne s,inter-
pcn0trent, Mais I'histoire peut recourir aux possibilitgJ de synthese qui ddcou-
Ient de son objet propre.

sans entrer dans les ddtails i ce sujet, il importe d'insister ici sur le fait que
I'histoire cherche i sonder la nature de I'homme, qui s'exprime dans les aspects
divers de son existencg, qqis que d'autre part ( il n'est-point ill€gitime,'pour
gmployer la formule d'un historien frangais, que chaque giniratioi dernaide d
fhistoire de I aider d vivre ; d chaque 4poque de vie d'uni sociit6, les historiens
apportent une lecture de l'histoire dont sociitd et ipoque ont besoin r. Et pierre
Vilar clarifie ddfinitivement le problEme en constatinfque < L'univers de l,histo-
rien esl une structure, un ensemble d'ensembles qui se-commandent riciproque-
ment. Il espbre le rendre pensable... r.

Un des traits fondamentaux de I'existence humaine, intimement lid ir son
essence, est la lutte continuelle en vue de dominer la nature. Des siEcles durant
son sort fut lic ir celle-ci. La connaissance et les applications-techniques permi-
rent I I'homme de_ prendre son sort en main. La matibre est l'unique objet des
sciences exactes. Comment dds lors pourrait-il 6tre autrement que le deitin de
I'homme soit dans une large mesure conditionni par le besoin incessant de
ddcouvrir.

. A ce propos, il faut attirer I'attention sur une diffirence importante qui
existe ente I'approche historique et celle des sciences naturelles. Dans I'une,
c'est l'homme qui importe, dans I'autre, c'est la nature. une deuxidme diffcrence
doit €tre mise en relief. Dans I'histoire des sciences naturelles, I'accent peut etre
mis soit sur le r6sultat scientifique atteint, soit sur I'effort, les difficultds et la
gignification de la mainmise progressive de I'cdification de I'homme. Il s'agira
lb d'opCrer un choix sur lequel nous reviendrons plus tard.

Encore que I'dpanouissement scientifique de I'esprit humain et les r{sultats
qu'il obtient soient de la plus haute importance pour I'claboration des vues
historiques, l'histoire ne peut s'identifier aux mathdmatiques ni aux sciences si
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clle veut rester fiddle ir sa finalitC. La comparaison entre une monographie
historique sur la physique, la chimie ou la mddecine et une Ctude scientifique
dans lJquelle les scie,nces naturelles apparaissent b c6td dnautes 6l6ments, €tx est
une illuitration suffisante. La premiOre semble, comme le dit Ortega Y Gasset,
€t'e c science inculte r. Et il est frappant de lire qu'aprbs les quanta de Planck
et la dCmystification des ondes par Louis de Broglie, la rdaliti_physique -s'est
volatilisCe- dans un schdma mathdmatique, ce (2) qui amena Sommerfield b
conclure que la science s'€loignerait de plus en plus ds ( I'anthropomorphisme
de la sensltion r. On voudra bien convenir que I'histoire ne peut se ddfaire de
I'anthropomorphismc pouf autant que I'on respecte son caractefe.

Quoique nous soyons d'accord avec le professeur Pihl quand il dit qu'il
s'agitincoie de ddterminer exactement et sous tous ses aspects ce qgint d'inter-
fCrEnce entre les facteurs scientifiques et les autres, nous pouvons des br prCsent
postuler que dans un sens gCndral, on peut parler dtnteraction et que llsolement
iotal des 6l6ments va b fCncontre de la totalisation historique aussi bien syn'
chronique que diachronique. Nul ne s'en rendra mieux compte que l'homme
contemlorain, conscient par exemple du fait que lq chimie le.guCrit, l'habille' le
nourrit, rend sa vie plus hygiCnique, combat sa fatigue, contribue b son confort,
agr6mente son intCritur, aide I'artiste et I'architecte, sans oublier que Du _Pont
d-e Nemours, I.C.I., Hoechst et Bayer' Rh6ne-Poulenc, Ciba, Geigy, Roche et
Sandoz reldvent de structures dconomiques capitafistes, Inais que tout cela est
encgre insuffisant pour rendre compte de sa pensde et de son action. C'est comme
si nous voulions Ctudier Descarte,s Uniquement paf sa mdcanique, ce qui don'
nerait de lui et de sa signification historique une image unilatdrale.

Des facteurs scientifiques et autres se sont influencd mutuellement, aussi
bien dans un sens positif-que ndgatif. Science et philosophie sont ndes de la
curiositi d€sintdressCe des Grecs ; les Romains dtaient, d'autre part, de bons
ingCnieurs, mais des mathdmaticiens moyens; ils furent de grands voyagerus
et des g€ogfaphes plus s€rieux. Et cependant, Galien n'etr resta pas moins
pendanideJ sibcles I'autoritC en matidre mddicale. Isoler tout cela, serait crder
de fausses conceptions dans I'esprit des dldves, qui sont en train de former
leur pensde et leur mCthode de travail. C'est prdcisdment Par-ce que lous ddsi-
toos ieuligner que par exemple la physique a autant contribu6 b l'6panouis-
sement de la cul-ture g€ntrale que la philosophie ou la littdrature et que l'6volu'
tion politique ou dconomique; que nous voulons I'incorporer dans 'initiation

historique globale.
Li ren=ouveau de I'itude de la science grecque dans l'Italie du XV" sibcle,

peut difficilement €tre sdpard de l'ensemble de la Renaissance, pouf laquelle
i'imprimerie fut un moyen de diffusion non n€gligeable. T,'essor scientifique,
que traduisent les inventions techniques, Cconomiques_ et m6me_les rdvolutions
politiques, tant avant le XII" siirle qu'au XVI[" sibcle et au XIX" peut diffi'
iitemeit 6tre isold des facteurs agraires, ddmogfaphiques ou Cconomiques, du
moias si I'on veut promouvoir la comprdhension historique. Le,rapport_ besoin-
travail-rCnundration-satisfaction subit une mutation appriciable par I'appari'
tion de sources d'Cnergie (la vapeur et I'atome) entralnant une r€volution pal

(2) Rptcmtt, Charles'Albert, L'histoire de la physique.
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rapport b I'Cpoque prCindustrielle. La structue sociale fut fondamentalenent
so'mise b I'influence de la recherche dans les domaines des sciences naturelles
et de la technique et b ses applications pratiques. ceci fut dcjt le cas dans
I'AntiquitC, ainsi que nous le montre le Dr. Pleket (H.W.) (3). Inutile de dCmon-
trer ici _que c'est encore le cas aujourd'hui, mais avec beaucoup plus de
complexitC.

L'interfdrence nCgative a aussi son importance. La pensCe moyenageuse
et la riglementation des mCtiers entravaient I'Cpanouissement scientifique.
D'autre part, au Moyen Age, le technicien ne pouvait compter sur I'aide du
savant, qui Ctait le plus souvent orientC vers la mCtaphysique. Les astrologues
et les alchimistes n'ont, tout compte fait, qu'une importance trbs relative pour
le dCveloppement scientifique. Familiarisds avec les sciences modernes, nous
sommes loin des adeptes de q I'art royal r du Moyen Agc. Ont-ils bien leur
place dans une histoire illustrde des sciences ? Bien que, selon S.B. Dumas -
le grand chimiste du XIX" sibcle - le peu sCrieux Raimond Lulle (1236-1315)
ait u lixC lattention sur les produits volatils de Ia decomposition des corps... t
et bien que Paracelse, qui occupa pendant une brbve pdriode la chaire de
sfiimis I I'universitc de Bdle en 1527, soit traitc de gcant dans une histoire
de la mCdecine, - Leibniz le surnommait: r Le plus fou de tous les mCdecins
el le plus mddical de tous les fous r -, leurs laboratoires Ctaient surtout pleins
de concepts philosophiques.

Les alchimistes peuvent difficilement 6tre considdrCs comme des hommes
de science; ce sont plut6t des pr€tres de la nature, dbi il ressort que la nature
dont la conception peut eEe tantOt mystique, tantOt spatiale, n'est pas le
domaine exclusif des sciences exactes. Pour les alchimistes, les vapeurs de
soufre itaient le symbole du principe masculin, chaud et actif, le mercure
reprdsentait tout ce qui est froid et passif, tandis que le sol caractCrisait la std-
rilit6. Nous oserions presque affirrrer que JCr6me Cardan (1501-1577) s'est
suicidC pour ne pas faire mentir son horoscope. Cette chimie philosophique,
selon I'appellation de Geber, et I laquelle m€me Thomas d'Aquin s'est
adonnd ('), comme beaucoup d'autres grands esprits du moyen dge dont Berthold
Schwarz ou Roger Bacon, ne se pr€tera gudre b 6tre utilisde pour apprendre aux
ilbves I penser de maniBre scientifique comme s'y efforce une hlitoire systc-
matique des sciences. Ajoutons-y qu'il faudra attendre Lavoisier (1734-1794)
pour voir remplacer les recettes par des formules et orienter I'histoire de la
chimie dans le sens didactique souhaitd.

Si I'on veut comprendre la portCe de la rCvolution de Copernic, il s'avOre
nccessaire de se replacer dans I'ctat d'esprit du XVI. silcle, il faudra attendre
deux sibcles pour voir rayer I'euvre de Copernic de I'Index (1757), et tois
sibcles avant que le pendule de Foucault ne dcmontre expdrimentalement la
rotation de Ia terre (1851).

cela illustre en m€me temps un autre aspect de la relation entre les scien-
ces naturelles et le milieu, c'est-b-dire la constatation que la science se trouve

(3) Techniek en maatschappij in de Grieks-Romeinse ll/ereld, Tijdschrilt voor
Geschiedenis, 1965, n" l, pp. l-22.

(4) Traitd de la pierre philotophale.
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trls souvcnt dans unc situation paradoxale. C'est un probldme qui n'a, pour
ainsi dire, pas encor€ fait I'objct de recherches. L'appr€ciation que j'ai lue quel-
que part au sujct dc Foucault (1819-1868) ne vaudra pas seulement pour lui:
< II fut sans contredit fttre le plus original, le plus rebelle d toute influence,
mdme d celles de son dpoque r. Toute l'histoire des sciences remontera incontes-
tablement aux Grecs, et pourtant, Verdonius (W.J.) montre clairement (') que
I'hlpoth0que philosophique entravait I'essor des sciences naturelles dans I'Anti-
quitd. Dans la Vie de Mncellus de Plutarque (Chapitre 14), la dCsaffection de
Platon pour la mdcanique est clairement exprimCe. D'autres philosophes comme
Anaximandre ou Thalbs de Milet s'orientent par contre vers des applications
techniques de leurs constatations scientifiques.

La situation paradoxale dans laquelle se trouvent les sciences peut €tre
mise en lumiEre plus facilement dans I'histoire gCnCrale que dans une histoire
spdcialisde, du moins au niveau de I'enseigFement secondaire. Pour illustrer
cesi, nous pouvons comp&rer des extraits du manuel d'histoire le plus couram-
ment utilisCe en Flandre et d'une histoire des sciences.

Dans SprekendYerleden (VI, p. 282-283) nous lisons : s L'idde que la tene
ne serait pas tixe et qu'elle n'occuperait vraisemblablement pas la position
centrale qui semblait lui revenir duu funivers, avait diid 6ti ddveloppCe plus
dlune fois pu des penseurs hudis daw leurs spdculations, avant que Copernic
n'en fasse la base tun systdme scientilique en cosrnologie. Dans l'AntiquitC on
fattribuait aux Pytlmgoricims, et Cest au III, silcle avant J.C. qu'elle lut for-
mulde explicitement par Aristarque de Samos. On en ddbattit aussi passionnd-
ment d f Universitd de Paris el on y avait obtenu, en ce qui corrcerne la rdvolution
jourruliire de la tene autour de son axe, lassenliment de Nicolas Oresme (1323-
1382). L'idCe occupait aussi une plrce importante dans le systbtne du Cmdinal
allernand Nicolas de Cuse (1401-1464), qui ne parvenait pas d se reprdsenter Ia
lefte au cenffe de funivers, ptrce que lunivers sans bornes n'avait selon lui pas
de centre el qui, fien que pour cetle raison, lui attribuait un mouvement parce
que rien dans le monde n'6tait immobile. C'est lui qui jeta ainsi la base sur
laquelle Coponic (1473-1543) Aditierait sa vision du monde. LConard de Vinci
fut, lui aussi, influenc€ pw de Cuse. t

Ce qui donne dans I'histoire des sciences < L'aslronomie, qui avait favorisi
les ddcouvertes des conquistadores, bCndficia elle-mAme, par une sorte de choc
en retour, des enseigtuments que ceux-ci avaient glonis. Il n'€tait plus, dis lors,
permis de nier la spMriciti el fisolement de la tene. On savait qu'aux antipodes
les hommes ne tornbent pas la t€te la premiCre dans le vide. CeIa encourageo les
cherclrcuts d penser que les conceptions m€ditvales, giocentriques de funivers,
n'dtaient peut Ate pas trbs exactes. Il devait Atre donru au carditul a belge t (les
guillemets sont de nous) Nicolas de Cuse(6) (1401-1464) de reprendre et de sou-
tenir les thlses dAristarque. L'autqile du cardinal et une certaine tolirance de
la prt de tlnquisition lirent que personne ne songea sCrieusement d f inquiiter.

(5) Science grecque et science moderne, Revue Philosophique, CLll, 1962, p. 319
sqq.

(6) Nd i Kuos sur Moccllc ; regut sa premilre formation I Deventer chez lcs fr0res
de la Vic Commune; dtudia I Padoue ; dcvient ensuite pretre; participe au Concile de
Bdle: dcvint enfrn cardinal ct dvtque dc Brcssanne (Tyrol).
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Peut-dtre aussi ses conceptions ptaissent-ellesi pour ses contemporains, un
sirnple ieu desprit, Au demeurant, Nicolas de Cuse nc sut pas les itayer tugu-
ments ddcisifs propres d entrainer Ia conviction. Il tallait afiendre, pour cela, Ia
Renaissote et Copernic. > (t)

J'attire ici l'attention sur I'Cpoque b laquelle Nicolas de Cuse a vCcu, et
je rappelle que le premier voyage de Colomb date de 1492. Nous refiouvons les
noms d'Oresme et de Cuse en physique ('), mais ils sont prdsentds comme peu
importants dans ce domaine. Je pense qu'ici, I'histoire des sciences fut mieux
servie par l'historien et qu'en m6me temps, Sprekend Verleden fit plus pour
promouvoir la comprChension historique. Nous pourrions multiplier ces exem-
ples, en citant entre autres Galil6e, Descartes, Toricelli, Pascal.

L'interfCrence positive et nCgative des composantes historiques, mais aussi
la situation paradoxale des sciences naturelles, indique leur prCsence dialectique
dans le processus historique. Que I'on considbre que le moteur de fhistoire soit
constituC par les facteurs Cconomiques et sociaux ou par les facteurs iddologiques,
que I'on interprdte d'une manilre matCrialiste ou spiritualiste, on ne peut dmietter
la stnrcture historique, ce qui ne constitue nullement une conception monolithi-
que, mais suppose des relations multiples.

Les circonstances politiques sont un stimulant aussi bien qu'un frein.
L'Ctude de I'dnergie atomique fut encouragde par I'Ctat de guerre. A la fin du
XV[I" sibcle, le progrbs scientifique fut sensiblement mlenti en France par les
dvCnements politiques.

La relation science-Cconomie se traduit clairement actuellement dans les
laboratoires de recherche. On ne peut s'emp&her de penser ici L ce qu'Ccrivait
Dumas : ( Cest dans les ateliers du forgeron, du potier, du verrier el dans la
boutique du pulumew que h chimie prit naissance >. On ne peut s€parer la
chimie de I'industrialisation. Quel profit I'agriculture n'a-t-elle pas pu tirer de
la dCcouverte par Pasteur du processus de fermentation (1862) ?

Ce n'est qu'tr notre Cpoque indusfielle qu'un lien indestructibte s'est noud
entre les sciences naturelles et la technique, avec b l'origine I'utilisation de ce
que Forbes appelle de nouveaux c prime movers r : la vapeur et I'Cnergie ato-
mique (0). Pendant des sibcles la situation sociale a freind cette Cvolution.
L'abondance de main-d'euvre et la mentalitd des classes dominantes ont
emp€ch6 la gCnCralisation d'outils destinCs L remplacer la main-d'euvre. Des
rCsultats furent cependant obtenus dans l'art militaire, 6tant donnC que par la
force des choses l'optique y 6tait diffCrente.

D'autre part, lors du processus d'indusbialisation, les mathCmatiques, les
sciences naturelles et la mdcanique vont, par le canal 6. 1s lgchnique, bouleverser
profonddment les structures sociales. L'interfCrence qualitative entre sociCtC et
sciencps natureles peut difficilement Cre CvitCe.

Dans la structure actuelle de I'enseignement de I'histoire au niveau secon-
daire on oe peut, au vu des constatations faites, ndgliger I'histoire des sciences.
Les manuels et la documentation dont on dispose tCmoignent de la prdsence b

Rrtcrun, Histoire de fAstronomre, Ed. Rencontre, 196/', p. 38 I 41,
Rercrn, Ilistoire de la Physique, Ed. Rencontre, 1963, p, 26,
Fonnrs, R.J,, ̂ tt&dier in Ancient Technology, vol. II, 1955, p. ?8 sqq.

(7)
(8)
(e)
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part entiare des sciences et de la technique dans I'enseignement de l'histoire ('o).
Au niveau infdrieur on centre davantage I'intCr0t sur les ddcouvertes et les per'
sonnages. Au degrd sup€rieur la matidre porte principalement sur les iddes et
les mdthodes scientifiques, Jamais cependant on ne perd de vue I'ensemble struc-
turel. On y attire I'attention aussi bien sur le raisonn€rnent scientifique que sur
les probllmes humains. On nbppose poutant pas c scientistes n et s huma'
nistes r, comme on ne ferait certainement une distinction trop rigoureuse.
Traiter sdparCment de I'histoire des sciences pourrait bien str former contre'
poids tr une orientation littCraire et philosophique trop accentude' mais
lausserait prdcisCment I'optique. Il ne s'agit en effet pas de contraires, mais
bien de manifestations diffdrentes d'ensembles vitaux. Il faut se rappeler ici
qu'une dvolution sensible s'est produite ces derniers temps dans I'enseignement
de I'histoire. Les dldments militaires, politiques et diplomatiques y ont perdu
leur place pfdponddrante. Dans les diffCrents aspects de son existence, de sa
pensde et de son action, c'est l'homme qui apparalt dor6navant au premier plan.
Quoique l'hotno universale du XVI" sibcle soit une utopie et que la spCciafisa-
tion soit devenue nCcessaire, utile et souhaitable, on a de plus en plus besoin
d'une synthbse qui viendrait coiffer ces divers aspects.

Seulement, I'historien est-il capable de donner leur iuste part anx sciences
exactes sans 6tre spCcialisd en physique, en chimie, en biologie ou en m6decine ?

Avant de rdpondre b cette question il faut savoir ce que nous voulons.
Allons-nous dans I'histoire des Sciences, placer I'histoire en avant ou bien le
rCsultat scientifique sera-t-il le plus important ? On peut taiter de deux fagons
par exemple des Cmaux ornementaux sur les Cdifices de Babylone. On peut les
Ctudier, en tant que document, qu'objet esth6tique, qu'illustration d'un mode de
pensCe. On peut Cgalement constater qle I'Cmail blanc fut fabriqu€ en,paftant-d'oxyde 

d'Ctain, le rouge d'oxyde de cuivre, le bleu d'oxyde de cobalt, et le jaune
d'oxyde d'antimoine. Dans toutes les ddcouvertes scientifiques - le,s aspects
humains sont autant mis en relief que les aspects matCriels. Depuis longtemps
on n'en est plus, pour des raisons p€dagogiques' tr enseigner uniquement des
realia.

Quoi qu'il en soit, il va de soi que l'historien n'a pas la formation techniqre
voulue pour creuser I'histoire des r6sultats en fonction des progrEs sur le plan
purement scientifique. I1 est poultant dvident que I'homme de-science se trouve
dans la m6me position vis-b-vis de I'histoire en tant que discipline. Le professeur
de physique ou de chimie n'est pas toujours trbs enthousiaste quand il est chargd
en ie6tion scientifique B de ce cours spdcialisC, et on le comprand.

Une autre question est de savoir si par I'histoire des sciences on veut pro'
mouvoir le raisonnement scientifique ou la comprdhension historique. Celle-ci
est certes du domaine de l'historien. Nous comprenons que la science exacte
voudra se soucier avant tout du raisonnement scientifique, et nous ne pouvons
que I'y encoufager, bien que I'on ne puisse oublier que I'induction se pratiq-ue
aussi bien dans les sciences humaines et par consCquent en outre dans le domaine
de I'histoire. Le physicien ou le biologiste a-t-il toutefois besoin de connaltre

(10) Il s'agit ici de I'enseignment belge de r€gime n6erlandais,
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d'histoire de sa spdcialit6 pour agir ainsi ? La disciplinc elle-m6me, son approche
didactique et sa mCthode n'en offrent-elles pas des occasions suffisantes ?

Si le raisonnement scientifique est waiment la prCoccupation majeure du
scientiste qui veut sbccuper d'histoire, il ne pourra, pour la chimie par exemple,
commencer que relativement tard, ir Lavoisier (1743-1794).

Les sciences naturelles doivent-elles s'abtenir d'dmettre dcs considdrations
historiques ? Nullement. Nous pensons qull est plus profitable pour favoriser ce
raisonnement scientifique de situer les antCcddents historiques en fonction de la
mati0re.

J'ose dmettre des doutes quant b l'importance pour I'dlive de. savoir par
exemple quel fut l'Ctonnement du chimiste arabe Gebcr (Djabir ibn Hayyan,
722-803) en constatant que le plomb ne conserye pas son poids quand il est
pulvCrisd et que I'on dut attendre le XVI[" siEcle avant de ddcouvrir le r6le
joud li-dedans par lbxygOne. Indication prCcieuse, mais un tel savoir arua une
signification diffCrente selon quTl sera compris dans la matilre, ou considCrC
isoldment.

Nous laissons aux compdtences le soin de ddbrminer si le traitement du
raisonnement scientifique en fonction des antdcddents historiques est absolu-
ment ndcessaire et comment il s'agit de procdder. Mais si la chose est souhaitable,
nous croyons que la mdthode consistant b intdgrcr les deux disciptines s'impose
et qu'en aucun cas il ne faut considirer les deux aspects isolCment. Ceci sans
rien dire du problEme du temps dont on dispose et de la surcharge des pro.
grammes.

Nous croyons utile de rappeler que nos collbgues professeurs de langues sont
arrivCs b la conclusion que I'histoire littCraire classique nuisait considdrablement
b I'Cducation littCraire et qu'ils ont procCdC tr une intCgration fonctionnelle.

Nous craignons qu'une histoire des sciences qui se limiterait tr des biogra-
phies et b des nomenclatures serait tout aussi prdjudiciable et que I'on obtien-
drait un rCsultat inverse de celui qui est souhaitd, ou du moins que I'intdr€t des
ilEves pour les sciences naturelles s'en trouverait rdduit plut6t qu'accru.

En conclusion nous pensons que I'Cvolution des sciences doit continuer i
6tre intdgrd dans le cours d'histoire dans I'enseignement moyen, qu'un cours
sdpard de spCcialisation est superflu et que les Cventuelles notes historiques en
rapport avec les sciences naturelles doivent, si le besoin s'en fait sentir, faire
partie intCgrante de la matilre.

Tout cela ne veut pas dire que c'est sans enthousiasme que nous saluons
l'dlaboration du a MusCe d'histoire des sciences r, car nous ne partageons certes
pas I'opinion de Gustave Flaubert a qui €tait outC du lait que son corps conte-
nait du phosphore comrne des allumettes, de falbuminc cornme les blancs
d'eufs et de lhydrogbne comrne... les becs de gazl r, mais bien celle-ci de Rabe.
lais : r science sans conscience n'esl que ruine de f dme t.
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tA R,EVOLUTION INDUSTR,IETLE DANS
LA METATLUR,GIE DU BASSIN DE LIEGE

Les pages qui suivent sont empruntdes i une Ctude publiCe en 1961 dans la
revue italienne Studi Critici (t. II, 3-4, p. 5a8-658) sous le ttte: La revoluzione
industriale in Belgio, Strutturazione e dislrutturazione delle econornie regionali.

Elles constituent un Ctat de la question rendu ndcessaire par I'absence de
tout publication rCcente et synthCtique consacrCe i la question de la rdvolution
industrielle dans notre rCgion.

C'est au d€but du XVIII" sitcle que se sont €tablies, dans la m€tallurgie
liCgeoise, les structures qui devaient bouleverser, deux sidcles plus tard, la
rdvolution industrielle.

Au XV" silcle, cette indusftie dtait toute entibre localisde dans le massif
gdologique del'Ardenne et L la p6riphCrie de celui-ci, soit d trente ou quarante
kilombtres environ au sud-est du bassin de Li0ge actuel. A cette Cpoque' la
mCtallurgie du pays de Libge est reprCsentde pat de petits fourneaux au charbon
de bois accouplCs b un marteau mCcanique; la fonte produite par le fourneau
est affhde par le procddd dit c wallon r (1) qui exige l'emploi de ce marteau; la
force motrice est toujours fournie par des ruisseaux de faible d6bit, mais au
cours rapide. Une vingtaine d'Ctablissements de ce type parsbment ainsi I'Ardenne
lidgeoise vers le milieu du XVI" siEcle.

Mais. dans la seconde moitid du m€me sibcle, I'usage de soufflets de grandes
dimensions permit d'Clever la tempdrature des foyen : de lb I'utilisation de mine-
rais moins fusibles, I'agrandissement des fourneaux, la production de fonte,
I'accroissement des quantitCs produites et la multiplication des usages du fer.
C'est ce qui explique I'industrialisation des cours d'eau plus proches de la vallde
de la Meuse, I'Ourthe, la Vesdre et le Hoyoux principalement. Disposant d'une
dnergie hydraulique plus abondante, les fourneaux nouvellement drigCs sur les
bords de ces rivilres sont plus puissants; ils sont aussi I proximitC de la mCtro-
pole commerciale qu'est la ville de Lidge. SpCcialisCs dans la fonte des boulets
it des canons, ils profitent de la conjoncture politique en fournissant aux armCes
du roi d'Espagle les armes ndcessaires h la lutte contre les rebelles des Pays-Bas.
Ainsi, en moins de cinquante ans, les douze kilomdtres de cours infdrieur de

(l) Prochd| wallon : mdthode de fabrication, du fer en deux temps. La fonte blanche
produiti par le fourneau Ctait passde au foyer d'affiqagg; celui*i €tait une cavitC rectangu-
iaire gariie de charbon de boii ; une tuybre y insufflait un courant d'air; la fonte fondait
gouttJ l goutte dans la flamme ainsi actividc et une loupe de fer se formait au fond de la
cuve.
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I'Ourthe s'Cquipent d'une dizaine d'usines mitallurgiques. D'autres surgissent au
bord de la Vesdre et du Hoyoux.

Mais voici que les hostilitCs entre I'Espagne et les Provinces Unies sont
interrompues (Trive de XII ans),la mCtallurgie liCgeoise est ainsi privde d'un de
ses meilleurs ddbouch6s.

Au cours de cette pdriode de son histoire, qui prCcbde immCdixfemsnl h
rCvolution industrielle, par quoi se caractdrise la mCtallurgie liCgeoise ?

Elle est spCcialisCe presque exclusivement dans la manufacture des clous,
des armes portatives et des objets de quincaillerie en t6le martelde. Le pays de
LiBge ne produit pour ainsi dire pas de fonte : la mati0re premibre (fer affinC)
est import€e du Luxembourg ou de I'Entre-Sambre-et-Meuse. Les usines mdtal-
lurgiques lidgeoises se bornent ir des opCrations de d6grossissement: les r fen-
deries r dCbitent mdcaniquement les baumes en verges que les clouteries trans-
forment ensuite en clous ; les a platineries r dlaborent les t6les marteldes que
travaillent ensuite les quincailleries. Le finissage s'opbre donc b la main, dans
les petites forges des cloutiers et des quincaillers. De la m€me fagon, les canons
de fusils sont forCs mdcaniquement dans les a forages r, puis liwis aux armu-
riers qui montent l'arme i feu dans leurs ateliers artisanaux.

Les mdtallurgistes sont en gCnCral des fagonnaires : ils regoivent la matiEre
premidre du marchand et la lui restituent aprbs fagonnage moyennant r6tribution;
capital investi et fonds de roulement ne reprdsentent donc que des sommes peu
importantes. Ils tiennent frdquemment leurs usines en location ou en ( accense
perpCtuelle D moyennant une redevance assez modeste; m€me lorsqu'ils en sont
propriCtaires, leur dtablissement - peu important - ne rCclame que de faibles
investissements.

Etabte sur le territoire de la principautC de Libge, cette industrie est dds-
servie par la politique douanibre maladroite, plus soucieuse d'assurer des revenus
b I'Etat que de favoriser le commerce national. Au surplus, le probllme est
moins de protdger le marchd intCrieur que de s'assurer des ddbouchds. Or, la
dicadence maritime hollandaise entraine la rCduction des quantitCs de a clous
de marine r utilisCs par les chantiers navals des Provinces Unies, dont la clouterie
lidgeoise constitue le fournisseur de loin le plus important. Par ailleurs, depuis
le miteu du XVII" sibcle, la France entravC I'expoitation des quincailleriei du
pays de Libge; le traiti commercial franco-anglais de 1786 aggrave encore cette
situation en favorisant la concurrence du Royaume-Uni.

Quant aux Pays-Bas espagnols, puis autrichiens, ils contr6lent une grande
partie des voies de communication vers les pays voisins ; ils en profitent pour
provoquer I'dmigration des induskies lidgeoises sur leur propre sol. En ce qui
regarde la mCtallurgie, cette politique est d'autant plus dangereuse que les forges
lidgeoises emploient de grandes quantitis de fers affinCs en provenance des
Pays-Bas. Il ne faut donc pas s'dtonner si, h la fin du XVI[" sidcle, la clouterie
de Charleroi ddpasse en importance celle du pays de LiEge. De son c6td, la
fabrication des armes portatives (bien mal connue encore) parait avoir profitC,
au XVII" sibcle, des passages de troupes incessants : ces troupes s'dquipent en
effet, lors de leur sdjour en terre lidgeoise, en s'adressant aux munitionnaires
locaux. Epoque de paix relative, le XVI[" siOcle fut, en tout cas, peu favorable
I I'armurerie li€geoise. Ainsi les dernibres d€cennies de I'Ancien RCgime repr€-
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sentent-eues, pour la mdtallurgie du_ pays de Libge,-une.pdriode de difficult€s

;;;i;h*,'peu tavorable aJ Oevetjplement de l'esprit d'entreprise et aux

innovations techniques.
Dbs 1720 pourtant, une machine b vapeur de Newcomen - l1 Ppfi-e1e d;t

continent - ttit 
"ott*ttoitJ 

au voisinage di Liege, en grande partie b l'aide de

oieces fabriqudes en Angleterre ; ele ht utilisde pour I'exhaur.e d'un charbon'

;;;;il rfdon.-C" soit les Lidgeois qui introduisirent l'engin de Newcomen

d"i. i.r iuyi-nu. 
".rt 

i"hi.ot, I'o-uest di I'Allemagne, la France du nord'est'

Vers 1769, li fourneau des Vennes - un des rares hauts fourneaux encore ir feu

e ptoiiriia o. Ugg" - coulait des cylindres de machines b vapeur. Mais cette

fabrication demeure occasionnelle et ies Li{geois instail,ere-nt rb-s Wu de machi-

;il;-Nil"omen ctrii iux. Quant b I'e'mploi du charbon de terre pour la

JOo"tio" du minerai" il lit I'objet d'une seule tentative t$t vouCe b l'6chec'

nuppefoo. d'ailleurs b ce propos que la rdgion li{geoise ne possidait alors

quhne demi-douzaine de tourneaux.
Ces caract|res faditionnels de la m6tallurgie liCgeoise, la rCvolution indus'

trielle va les bouleverser.
Elle va provoquer la concentration de I'industrie dag:. t" :1re -T9Tli:

ru r"r"-"ir" ;; fi-ffi;;;put r"-ptoi de la vap-eur, de la sui6tiol de1 ;._"]I 1::1::la Meuse et la uberer, par l-empror (l9 la vaPsur, (rE r.l DuJsuvu evl

r"ofi iot"" motrice utiiisee ius{u'ators ; paf fintroduction du haut fourneau au

;;k;;A; puddlug", elle iui reititoera le cycle complet.des opCrations de trans'

ir*"tioo do fer, iu minerai au produit fini ; elle suscitera une nouvelle classe

a;."tt.p-t"*tr" .ut n*as et faLricants tout b la fois, capitalistes assurant la

Aitr"ti.i" de leurs entreprises ou socidtds anon)tm€s, sans parent€ avec les indus'

ii"r.E repoque rdvoiue. Bcndficiant d'un.Tarchl ilu1 9t"ldl:ljt1 1p3:::*
;;;;;"tJ n*q *i"nux de..sa r{ojnerit!, Sl":Tt 9-"-::1'. *-911::;6vs'vruY.." - 

,irtuotr, t'inAristrie connaltri un brusque et prodigieuxments iusqu'alors ine;
. ,. - -, - - rt^ ^--^:- ,|,, -nnlnm af alrlnrrl r{e |timnortenee

;;;;; ,ff;; con.teti.r par I'accroissement du nombre et surtout de I'importance
des entreprises.

En fl95,le pays de Li&ge est anncxc b la France rCpublicalne. six annces

de troubles 
"i 

de-guerr" 07{9-1795) viennent-d'agglavgr engore le marasme ot

.ittfir" Aou"e."oi la mitalurgie lidgeoise. C'est pendant les vingt annCes de

l';;;"tfi iran'aise que vo_nt-se creer les conditibns indispensables au succEs

ii f" iJ""t"tion industielle. Le rattachement er la France,la ruine de la concur-

ienci angtaise, le systeme continental, les appuis et l.es 
F,ncourag:Ilents gouJer-

o*int"i", une Cconomie en expansion crCint un climat favorable' Cependant'

,i-.fi."t profite surtout aux innovations ; il e!t- peP efficace b I'dgard des

i.un n.r daus6ielles en ddclin. A Libge, parmi les r1{u9$es-mdtallurgiques

faAitionn"ttes, la clouterie et l'armurerii continuent il d{pdrir' Et I'on est bien

en aroit de s'en ctonner. certes, la RCpublique et I'Empire-ne fitrent pas dans

i1rfi"tt; de 1u marine frangaise, des Cpoques d'apogCe ct les chantiers navals

t .i*iufor. les plus gfandi consommateuts de clous. Par con6e, les guerres

io"*ru"i.. de I'impir-e auraient d0 favoriser la fabrication des armes. Mais,

"iirc-.i 
fut rCservCe i une manufacture impdriale crC€e b LiEge en I'an XI' Tous

les tCmoins sont d'accord pour dCplorer ia stagnation de I'armurerie lidgeoise'

consCquence de cette crCation.
Indirectement, par ailleurs, les pouvoirs publics vont par leur politique



6conomique, favoriser la rdvolution industrielle dans le domaine mCtallurgique.
c'est ainsi qg9 Ia lcgislation minibre frangaise renplagant une ldgislation iie.geoise toute diffCrente favorise-le-s grandes exploitations iu d6trimeni des petiies,
et, du m€me cou_p, ren$ possible Ia mccaniiation de la houillerie, iusqi'aiorscoatrecar-rde par la modicitd des.entr,eprises; c'est en lgl0 qo,uo 

"ti"rUoooagilicgeois fut pourvu, pou,r la premibre fois, d'une machine d'exiraction e 
"up"ui;la construction des machines en sera encouragCe.

- Engn' -en -ddpit des difficult€s, certains mCtallurgistes continuent la lutte :
devant le ddclin des activitCs traditionnelles, on reJonvertit les usines. C'est
alors qu'apparaissent alr pays de Libge les laminoirs i cylindres, qui remplaceni
dans de.larges proportions les c fonderies r, condamnces par ta cr-ise de la clou-
terie. vingt-cinq laminoirs furent ainsi crccs entre lz90 it lgt5, sur la vesdre,
I'ourthe et le Hoyoux. certes par son ampleur, le phdnombne est impression-
nant Mais ce n'est pas encore la rcvolution industriille. Entre le lamiioir nou-
veau et I'ancienne c fonderie r, il y a commune mesure.

Pour la premihe fois en. Belgique, une entreprise mctallurgique utilise la
vapeur comme source -{'Cnerqre mobice; bien modeste au dCbui, ii I'on songe
que oes machines ne ddgageaient ensemble qu'une puissance de 32 cv.
- L'go remplace lbutre, ufilisant la m€me forci motrice. Les maltres des
laminoirs sont, danr la majoritd des cas, ceux des c fonderies, disparues. ia
main-d'@uvre utilisce reste limitce (moins de vingt hommes par isine). Les
quautitCs de matibres premi0res manufacturie sont hoindres dairs les laminoirs
que-dans les c fonderies r. Il n'e,mp6che: la fabrication de la t6le connaltra, sous
I'influence de la r6volution indus&ieile, un essor considcrable: elle contribuera
b faire de cette rdvolution un bouleversement des conditionr gindtul"r de la vie
dconomiqle. Avec l'dlargissement du marchd intcrieur et rap;ui accru des pou-
voirs publics, cette vitalitC dj'nt. tdmoigne la mCtallurgie tratitionnelle explique
le climat favorable aux grandes innovations et le succ* prCcoce de la rCvolution
industrielle au pays de Lilge.

- qry I'adoption du laminoir, diverses initiatives tdmoignent de la volontd
des mdtallurgistes lidgeois de surmonter Ie dCclin de leur industrie. Abandonnde
{epuis la fin du XVI" sibcle, la fonte des canons rdapparalt parmi les activitds
industrielles-d-e la rcgion: grtce b la crdation, en 1g03, i Lilge-, par les soins des
pouvoirs publics, d'une Fonderie de conons; pour I'alimenler,'deux fourneaux
nouveiaux sont mis b feu, I Grivegnde (r) et b Huy. Ces fourneaux utilisent d6sor-
mais des soufflets i piston; mais ils restent dd typ" traditionnel alimentds au
bois, ils produisent cgpmq leurs prdd6cesseurs environ 300 tonnes de fonte pai
qq-en moyenne; les affineries substituent au procddd wallon, le proc6d6 comtbis,
dCjI pdrinC p3r I'invention du a-puCdJagg r. Le travail de'lhcier est entrepris,
po.ur la-premibre fois avec succbs b la fabrique des frlres Poncelet dtablie b
Li_09q, elle aussi, vers 1802. Deux ferbranteriei sont installdes, l,une I ch€nie
(18L3)' I'autre tr Huy. Beaucoup plus importante et dirigie par un homme
d'affaires enFeprenant et audacieux, Nicolai Delloye, cette ierni6re obtient dds
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1808 un sdrieux appui du gouvernement ('). Quatre machines de PCrier sont
montdes en 1804 tr Ia Fonderie de canons. La technique de la fonte de seconde
fusioo est introduite avec le forno reverbere a:vx Fourneaux de Verviers (peut'
6te depuis les dernibres annCes du XVIII" sibcle) et b la Fonderie de canons
dbs sa fondation

entreprises nouvelles, certaines sont appelCes b jouer unMais parml ces entrepnses nouveles, c,ertalnes sont apperees a Jouer un
rdle essentiel dans la rivolution industrielle: les ateliers de construction de

Mais

machines textiles. L'industrie drapibre verviCtoise connait alors, grflce b I'intro-
duction du machinisme, une rdnovation et un essor considCrables. Par Ie trtrche-
rnent des ateliers de conslruction tndcanique, certe rdvolution va passer du
domaine du lextile au dornaine de Ia rndtallurgie.

En moins de vingt ans, dans le d6partement de I'Ourthe (Libge et sa rCgion),
s'Ctablissent dix fabriques de cardes et vingt-et-un ateliers de construction de
machines textiles. Cette fabrication entibrement neuve est entreprise par des
hommes qui n'ont aucun passC dans la mCtallurgie de notre r6gion. Certains sont
des entrepreneurs textiles, comme Poltzer et Angenot ; d'autres sont des mdcani-
ciens venus d'Angleterre, comme Hodson et Cockerill; mais la plupart semblent
n'avoir d'autre titre au succbs que leur audace et leur clairvoyance. Ces fabriques
ne vont pas s'dtablir dans les localitds traditionnellement adonndes au travail du
mital. Elles s'installent I proximitC des centres textiles (Verviers, Hodimont,
Ensival, Spa, Eupen), mais on en trouve aussi )r Libge. C'est b Liege qu'amdnage
la sienne,le plus remarquable de ces industriels, William Cockerill. Or,la fabri-
que de ce dernier concentre une puissance de production qui renverse toutes les
idCes regues jusqu'alors: avec ses deux mille ouvriers, elle occupe b elle seule
prEs de deux fois plus de main-d'euvre que tous les fourneaux, c fonderies r,
martinets, laminoirs, a platineries r et usines b canons de fusils riunis. L'ensem-
ble des fabriques de machines textiles occupe dix pour cent des ouvriers mdtal-
lurgistes du ddpartement.

On peut en effet Cvaluer fort approximativement la main-d'euvre des
entreprises mCtallurgiques du pays de Lilge en 1812 de la manilre suivante :

c usines r (entreprises utilisant I'eau comme force motrice) (') . . =
manufactures impdriales d'armes .
quincailleries
fonderies de canons
cloutiers t 3.500

900
968
206
r02

fabriques de cardes
fabriques de machines (mCtallurgistes seulement) (') .
armuriers tr domicile .
aciCries

Total: environ

(3) Nicolas Delloye: nC I Huy en 1755 ; membre d'une famille botrrgeoise ddjl
intCressde dans I'industrie du fer; il 6tait propridtaire de papeteries quand, profrtant des
circonstances ndes de la r€union i la France, il entreprit de crder ses laminoirs et sa fer-
blanterie ; acheteur de biens nationaux, maire de Huy, il fut, i l'6poque impdriale, la
personnalitd la plus dynamique du pays dc Huy.

(4) Nors venons de citcr les diff€rents types d'rusincgr.
(5) Lcs autres ouvriers sont des charpentiers. Il y en a 1865.

764
7t3

t 1.000
t60

8.193
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La valeur des produits vendus en 1812 par le seul Cockerill dCpasse celle de
tous les clous -exportCs par une quinzaine de marchands, celle aussf de toutes les
tdles laminCs dans le ddpartemeni. Witliam Cockerill est de loin le plus important
producteur mctallurgique du pays licgeois: la valeur des marchindises-manu-
facturces dans sa fabrique de rrachinei et de cardes dcpasse, 

"o 
ig12,2.500.000

l*9*4pras $ t9 rty: imporraut parron mctallurgiste ae h iegion p*"ii uiit
6tre le Hutois Nicolas Delloye, propridtaire de six liminoirs et diune imporante
ferblanterie ; la valeur--des produits de ses entreprises affeint 1.5@.000^francs ;
lelloye fait lui-mome figurade sf4t b c6td de sei pairs. par ordre a'importance,
il faut r?nge-r, semble-t-il, au troisiCme rang Depariw-Van Hasselt doni le four-
neau et les deux laminoirs de Grivegnce proauisent pour le moins pour 500.000
francs par an(.)

Avec William Cockerill (vers 1759-1832), la rdvolution industrielle se pro-
qage du domaine du textile tr celui de la mctallurgie. on a vu qui ctait william
Cock_erill. Disgns,9!9fOye.s mots de son installati-on b Li0ge. 

^

william cockerill,ctait un technicien, un mccanicien aigais formc dans les
ateliers de s.9n pays. cherchant fortune i l'ctranger, rl a €{€ distinguc p"' d;;
patrons textiles vervictois. Fn dchange de l'appui financier qu'on lii piete, on
entend se rcserver le mglonole de son talent. Libdrc auec peini de cette'sujction,
il.fonde b -I-]!ee, en 1807, sapropre-entreprise, fort modiste. tres vite, if fios-
lBre : g 1809, il acquiert un immeuble plus vaste que son atelier primiiit. iiiui
{uy! p-rar d'un an, Dour en rdunir le prix d'achat:. +g.lzl francs, une sornme
dCrisoire au regard du chiffre d'affaires dont-il pourra se prCvaloir trois ans plus
tard. son nouvel ctablissement - un vaste h6tel de mai&e, assez mal aaapE i
sa destination pr6sente - abrite sa famille et sa fabrique. be roo propre aveu,
e-n 1809' son -personnel groupe seulement deux cent quarante-quuttjt 

"inilleurr,dont cent enfants. A comparer ce chiffre b ceux qui nous ciions ci-des.or,-on
mesure le dcveloppement que son entreprise connait en trois courtes ennces.
g:gsl que:.loute entidre, la famille s'acharne au succds de l'affaire. John (1790-
l8tl0), le fils cadet, a dix-neuf .ans b peine; assez peu instruit, mais bon p.uii"i*,
formc b l'6cole de sog p&rg, il assume la direction technique. wilt;n pe;;, i;patron" se-dcplace inlassablement; les deux fils ain6s, william tits et'James,
voyag€nt de leur cot4_A_Alx-fqchapelle, Eupen, Reims, Louviers, sedan, li
srd de la France, le Nord de lrtalie, fAllemagne rhdnane, Berlin, ils vendent
des s mccariques r. ol.ng- se borne pas i imitir ce que lbn a connu au pays
natal; on innove aussi tr l'occasion.
. La phase ddcisive de la rcvolution industriefle va sbp,crer au milieu de

circonstances tour i tour bdncfiques et dcfavorabJes. En lgl5, le pays oe riage
est rattachd au. royaume des Pays-Bas. Le march6 intcrieur ie rEtrccit, il n'jn
f-ournit pas moins, grice aux colonies hollandaises, la clien6le d'une quinzaine
de millions de consommateurs. La fin des hostilitCs a rouvert les routes mari-.'nres; 

I'armurerie li6geoise en particulier, fournit b nouveau aux Etats-uni;.

(Q -Depauw'Van Hasselt vient du Limbourg et s'intdresse sous I'E6pire aux four-
il::11.:] *i: qlfg"ent une certaing importancJ et une certaine extension-dans la rdgionlcgeorse. Lette extension est vite arr€tde et Depauw-Van Hasselt _ qui fut un des en-tre-
Preqeur-s .t... gJ,lt dynamiques - vendra son 6tablissement d'Ougr& (un fourn"au et deuxramnorrs) a tI,J. Orban en l82l pour 225.0fi) francs environ
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Une pOlitique d'encouragement aux _entrepr-eneurs et de gands travaux stimulent
factivite dionomique. A Wittiam Cockeritl, quinquag€naire -entreprenant' slc:
cede son fils John, presque trop audacieux. Uais c'est I'appui personnel que fui
accorde le roi Guitlium" 1"" qoi rend possible' semble-t-il, fessor prodigielx des

"f"it 
r du jeune industriel et ia crCation du formidable atelier de Seraing (7).

La r€volution de 1830, en sdparant la Belgique des Pays-Bas, rambne le

marchC intCrieur aux frontiEres Ctroites d'un petit pays de 30.000 km'. La poli-{'

q* e"ooo.iq"e du jeune Etat belge parait tout d'abord moins efficace que celle

d; *r prCddcesseui. Beaucoup a nopqet d'affaires envisagent I'avenir avec
p"s*imi*i*. Pourtant, plus que-la goggtg $6ndrale cr€6e en L822'lL Banque de

bekique (1835) apportle b I'essor de la mitallurgie liCgeoise un appui linangier

i"iirii* ioot iUd a manqud depuis 1830: de 1835 e 1837' elle intervient dans

la crdation de quatre importanfes sociCtds industrielles - Les Vennes, Saint'
I/oortd, I-es ciarbonnales et hauts fourneaux d'Oug16e' Q F-abrique de fer

aOoEed. fo tglS,I'Etat-belge cr_Ce,,en q€mq temps qu€ la Bavidre,le premier

chenoln de fer du continent ; ctest Cockerill qui construit les locomotives ; Cocke'
titt *.ot", en 1838, inaugure la navigation b vapeur sur la Meuse. Pour des

i"i.o* Cconomiques ou p-olitiques, dei crises jalonnent cette piriode crusiale:
rgis-rgrz, 1825; 1830, iglz-tg:9, 1835-1848. Mais si elles ralentissent, elles
n'arr6tent pas I'Clan de la mCtallurgie liCgeoise.

f,e capitat des guatre socidtCs industrielles crdCes en 1835'1836 reprdsente
?.000000 i.uo"s (Ha:uts fourneaux d'OugrCe, Vennes, Saint-Ldonard, Fabrique
de fer d'Ougrde). bes sept millions dCpassent dvidemment le montant des inves'
tissements frivis; ceux--ci en reprCsenlent pourtan-t la quasi-totalitd. Nous pou'

vons estimir que deux aunes gfindes entreplises du bassin (Orban, Hauts four'
o.uu* de Scleisin) ont investi-proportionnellement au moins autant' Enfin nous
Cvaluerons b 10.000.000 les investissements nets de Cockerill (8). Nous artivons
ainsi b un chiffte de I'ordre de 30 tr 40.000.000 francs pour les investissements
ne6 privCs nCcessitCs par la rCvolution industrielle dans toute la m6tallurgie
fiCged,ise. g"g1s ssiimadon parait largement suffisante si lbn note que lgt Pl9:
miirs investissements de C&kerilt lors de son installation tr Seraing (1817'1819)

reprCsentent seulement 250.000 francs et que le coOt des deux hauts fourneaux
construits b Seraing enL844 n'a pas atteintla somne de 200.000 francs (92,474

francs par appareil). A I'origine 
-de 

ces investissemenls, on peut reconnaitre en
grot riiq souices: ies bCnCfices obtenus dans c les affaires r pendant la pCriode
irangaise et notamment dans les opCrations sur biens nationaux, les gains trEs
ilevis sur les fournitures tr tout I'Bmpire de machines textiles, les aides gouver'

nementales, l'autofinancement, enfin, I'apport - plus tafdif - des banques
d'affaires et des groupements sous forme anonyme.

A la fois I'une dis causes et I'un des symboles les plus visibles de cet essor,

le machinisme et le progres technique se rCpandent rapidement. La machine b
u"o"ot (svstbme Wait, fibrication P6rier) est utilisde pour la premibre fois en
ig-03 a L'fonderie de canons. Orban l'introduit en l8l0 dans I'un de ses char'

(7, Environs de Litge.
iifi Ut ti-ti-""b, 

-machines 
et concessions minibres seront estim€s, en 1842, I

9.500.000 - valeur actuelle.
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bo.nnages-- En -18!3, Cockerill envisage la fabrication des machines perfection-
ndes de Watt I il I'entreprend peu aprbs 1815, 37 machines tr vapeur sont utilisdes
en 1845 dans la mctallurgie lidgeoise. Leur nombre passera ir 98 en 1855 et | 123
en 1859. Pourtant, I'antique roue i aubes rdsiste opini8trement: le nombre de
ces engins est encore de 105 en 1845, de 72 en 1855, de 21 en 1859. Le haut
fourneau coke a fait son apparition b seraing en 1829, et i Grivegnce en 1g35.
A partir d! ce moment - mais remarquons le retard sur la premidre initiative
- le nombre de ces appareils s'accroit sans cesse : on en dCnombre S en lg3?,
15 en 1839 (dont 6 en activitc), 23 en 1847 (dont 17 en activitc). cinq fois plus
productifs que les fourneaux en bois, trois fois plus nombreux que l'6taient-, en
1795, au-pays de_ Libge, les fourneaux, ils font de la rdgion li6geoise un impor-
tant producteur de fonte - ce qu'elle n'dtait pas au xvr[. si8cle (r). En coirsd-
quence de cette cvolution, le four b puddler est introduit en terre lidgeoise(r0).
I4_pltr alcien est signalC en 1821 aux usines Orban; on en comptera 6g'en
1850. Le four I coke est introduit par cockerill en 1836; I'emploi de I'air chaud
dans les hauts fourneaux est inaugurc par le mome en 1837. orban construit le
premier laminoir i dtirer les fers en barres, aussit6t imiti par Cockerill. Decartier,
fe premier, goule tr Libge des cylindres de laminoir; Frincotte y crie une trdfi-
Ierie en 1838; d'innombrables amdnagements mineurs complltent et donnent
toute leur efficacitd l ces grandes innovations.

Cette rCvolution est l'@uvre d'entreprises nouvelles ou d'entreprises ancien-
nes rdorganisces sur des bases nouvelles. L'apparition de ces dtablissemens
-s'accomplit el {eux -6tap9s chronologiques. La premibre correspond au rCgime
hollandais (1815-1830). c'est l'6poque des capitaines d'industrie, personnalitds
puissantes qui ne craignent pas d'assumer seuls les risques de leuri initiatives ;
c'e-st I'Cpoque oir John Cockerill transflre b Seraing et agrandit les ateliers pater-
nels (1817), oil Henri Joseph Orban fonde ses usines de Grivegnie (182i), otr
Gilles Antoine Lamarche crce la Fabrique de fer d'ougrde (1829). Au cours de
la seconde pCriode beaucoup plus brEve (1835-1837), on voit surgir une brusque
efflorescence de socictis anonymes. Certaines d'entre elles assument I'organisa-
tion d'ateliers nouveaux: Charbonnages et Hauts Fourneaux d'OugrCe (tggS);
SociCtd de I'EspCrance (1836); Usines et Charbonnages de Sclessin (1837) ;
d'autres impriment ir des dtablissements anciens une impulsion dont ils ont man-
qud jusqu'alors, comme la SociCtC des Vennes (1835) ou la SociCtd de Saint-
Ldonard (1836). A cOtd de ces socidtds anonymes, quelques entreprises fonddes
par des particuliers apparaissent, de moindre envergure en gincral: les ateliers
Marcellis b Libge (1835), les hauts fourneaux au coke de Delloye (1835) et de

(9) Les hauts fourneaux au bois n'avaient jamais €t€ nombreux dans les environs de
Ijigq. fa province n'en -comptait qrre 6 en 1829 et 5 en 1847. Ils dtaient parmi les premiers
laissCs en inactivit6 pendant les p€riodes ddfavorables. A vrai dire, Lilgi ne devini rdcllc-
ment producteur de fontc qu'av.ec le haut fourneau au coke; la production provinciale de
fonte passa de 7.000 tonnes environ en 1928 a 33.000 en 1843 et l 81.000 en 1841. Avant ce
moment, Lilge- €tait tributaire de I'Entre-sambre-et-Meuse pour une trls grande part, un
peu du Luxembourg et, aprbs 1827, du pays de Charleroi.

(10) I-e four i plddler seft i refondre avec du coke la fonte que I'on remue r6gu-
lilroment pendant plusieurs jours I une tempdrature de 2.0000, ce qui diminue la tenJur
en garlon9 et en impuret€s. On-compltte l'opdratio,n en faisant passlr entre des cylindres
de fer le fer pAteux obtenu au four.
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Dauhebande (1836) b Huy, de Marcellis b For6t (1835). les laminoirs Renard ir
Lilge (1837).- 

La grande majoritd des entreprises crides au cours de ces deux_ pd-riodes,
soit entrJ l8l5 et 1837, prCsentent des caract0res communs : elles se distinguent
en gCndral des usines anciennes par leur localisation gdographique, leur statut
juridique,leur organisation dconomique,leur puissa4gp de p_roduction. Al'excep--tion 

dis trois fourneaux (Cph€mbres) Ctablis en 1835'et 1836 b Huy et tr For€t'
elles sont toutes situCes h Libge et daos sa proche banlieue. Presque toutes,
elles adoptent le statut de la socidtC anonyme: aux Ctatlissements crC6s ou
rCorganis3s sous cette forme en 1835-1837, il convient d'ajouter la Fabrique de
fer d'Ougrde et les usines Cockerill h Seraing converties en sociCtds,la premi0re
en 1836,-les secondes en 1842 (rt). Toutes encore tendent b r6aliser la concen-
tration verticale des opdrations mCtallurgiques; certaines d'entre elles exploitent
simultanCment des minibres et des charbonnages, des hauts fourneaux, des fon'
deries, des laminoirs ou des ateliers de construction de machines. Toutes enfin
tranchent par leurs dimensions et leur dquipement teclnigue sur les modestes
usines de l'Ancien RCgime ou de I'Cpoque frangaise. Mais I'une d'elles surtout
parait titanesque aux yeux des contemporains et I'emporte de loin sur toutes les
iutres: c'est f'Cbblissement Cockerill. Vers le milieu du silcle, il gBre ir lui seul
six des dix-huit hauts fourneaux de la province; ses 4.200 ouvriers reprCsentent
35 % de la population m6tallurgique de la r6gion (").

Voici atteinte la ddcennie 1840-1850: dans la mitallurgie liigeoise, la rCvo-
lution industrielle est chose accomplie. Elle s'est ddroulde en trois Ctapes : de
1795 b 1815, notre vieille industrie du fer, solidement implantCe' mais languis'
sante, retrouve un dynamisme perdu et voit, avec la firme Coskerill, apparalfe
une nouvelle branche de production (la construction m6canique) et se crCer un
tlpe d'entreprise entibrement neuf : c'est I'Ctape pr€paratoire. De 1815 b 1830,
urie dquipe de capitaines d'industrie, assumant seuls les risques de leurs initia'
tives, jitient les blses d'une mCtallurgie organisde, selon des conceptions_dcono'
miques et techniques qui rompent totalement avec le pass6. De 1830 b 1840 enfin,
cette rupture est consacrde par le triomphe du machinisme et de la socidtC ano'
nyme efpar I'installation de vastes ateliers dans la vallCe de la Meuse, champ6tre
jusqu'alors, les crises de 1837-1839 viendront, b leur temps, rappeler que les
poussCes brutales d'expansion peuvent cacher de durs lendemains.- 

La rdvolution industrielle n'a pas tud I'industrie ancienne: sur I'Ourthe, la
Vesdre, le Hoyoux, on voit fonctionner encore des e fonderies a, des marteaux,

(ll) A la suite de difficult€s dconomiques financibres de John Cockerilt (dts 1838-
1839), puis sa mort (sans enfant) en l8'0."(i2) Vers 1830, la population ouvrilre.des usines mdtallurgiques de la province de
Liece seinble pouvoir €tre 6valude do la manilrc suivantc :
rtaiu fourneaix, fonderies, fabriques de fer, usines I ouvrer le fer ... 6.0m
Ciortiers 3.000
Armuriers 3'ooo

Total : environ lrJOO
Le groupe des ouvriers m€tallurgigues n€ compte qu'un faible pourcentrg€ dc femmes

et d'enfaits : 
-moins 

de 10 %. Nous attirons I'attention sur le fait que ces €valuations sont
trts approximatives.
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des laminsils mus comme autrefois par d'antiques roues h aubes, et presqu'aussi
nombreux que dans le passc. Comme un demi-silcle auparavant, ils continuent ir
consommer du fer affinc; dix d'entre ces usines seulement (sur une quaran-
taine) se sont modernisces par I'adjonction d'un four b puddler qui leur pennet
de s'alimenter en fonte directement au haut fourneau. Mais ir cette industrie de
tn)e ancien s'est superposde une industie toute nouvelle. Elle est dtroitement
localisCe b Lilge et dans Quelques localitCs proches: Ougrde, Seraing, Tilleur,
Grivegnde, Herstal. C'est lir qu'on trouve tous les hauts fourneaux de li province
tr une exception prds, tous les ateliers de construction mdcaniqu€, les coteries, la
majgritc des fonderies (22 sur 30), la grande majoritc des fours b puddler, les
lamiloirs les plus modernes. L'avenir ne fera que confirmer la suprcmatie du
bassin de Libge-Seraing sur les 6tablissements d'autrefois dissCmindi dans leurs
vallCes dtroites.

Georges HANSOTTE
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L'HISTOIR,E DANS L'ENSEIGNEMENT
Apergu historique

A chaque Cpoque de la vie d'une sociCt6, les historiens apportent une lecture
de I'histoire dont sociCtC et Cpoque ont besoin ('). La m€me observation revient
sous la plume de Henri I. Marrou: c La connaissance historique, c'est la disci-
pline pratiqude par le groupe de chercheurs spCcialisds que sont les historiens
eux-m6mes. D'ot I'intCr€t de I'histoire de cette discipline, l'histoire de I'historio-
graphie, - oir I'on voit la mCthode s'dlaborer, s'dprouver au contact de son
objet, se pr6ciser peu tr peu r ('z). Ce qui est wai pour I'historiographie est plus
vrai peut-€tre encore pour I'enseignement historique scolaire. Quels qu'en soient
les organisateurs, c I'histoire suit la dominante du temps r.

Aux orlglnee

A toute sociCtC, si primitive soit-elle, rCpond un besoin de perpdtuer le sou-
venir des explois ancestraux('). Ce besoin proclde des prdoccupations de prC-
server l'espbce. Ciment du groupe social, I'histoire s'appliqua dbs lors h une
double fin:

1o b I'Cgard du groupe m6me, inspirer le respect de la valeur rdelle ou
conventionnelle des gdndrations antCrieures ;

2" tr I'dgard des gpoupes voisins, inspirer la mdfiance, voire la haine, envers
I'dtranger considdrd a priori comme un rival redoutable.

Ainsi, consciemrnent ou non, I'histoire se fit souvent vassale () du pouvoir
existant, espOce de c philosophie en action r, construite b des fins didactiques et

(l) Dupnorr Alphonse, Prisent, pass6, histoire, et MAvEUR fean M., Histoire et
programme, dans Cahiers de recherches et dibats du Centre catholique des intellectuels
frangais, n" 47, Paris, Fayard, 1964'. - CA. Vex Sel$nsncBx R., Connalte et enseigner
I'histoire, dzns Education, t.90, p. 69, Bruxelles, 1965.

Q) Thdorie et prutique de lhistoire, dans Revue historique, t 233, p, 140, Paris,
P.U.F., 1965

(3) VnrxreRs L., L'enseignement de lhistoire, p. 20, Bruxelles, 1933.
(4) Sur I'adaptation des ouvrages historiques aux prdoccupations du temps, cfr.

ARMENGAUD, L'histoire devant le romantisme, dans B.S.P.I/,G.8,P., Do 165, p. 481-484,
Paris, 1960 ; ainsi que Durnetsse R., Histoire dconomique et sociale, dans lbid., p. 490-495.
- Pour la p€riodc de 1550 I 1610, une 6tude r€cente dCmontre la prise de conscience
monarchistc et nationale, iointe ir des pr€occupations locales ; cfr. Vrvevrr Conado, Paulus
Aemilius Gallis condit historias ?, dans Annales, t. 19, p. ll.6-120, Paris, 1964. - En Allc
magne fdddrale, la production d'histoire concemant les 50 dernibres ann6es eonsacre 76 9/o
I I'histoire politique, 7 % I l'histoire sociale, contre 4l % et 47 /o i I'Allcmagne ddmocra-
tiquc; Crsrer.r N G., Histoire de lAllemagne depuis 1914, dans Revue historique, t. 231,
p.417456, Paris, 1964.
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encouragCe par les chefs d'Etats, les philosophes, les hommes de letEes (5),
associCe tr la morale, tr la politique, i la thCologie ou, plus simplement, tr I'art
littCraire. Il ne s'agissait plus d'histoire b vrai dire, mais d'une a certaine tradition
I propos d'histoire r, rassurante, fixie, sans probldme, anesthdsiante, dont les
CvCnements s'enchalnaient ( presque fatalement... b tel point que I'dl0ve pourra
les d&ouvrir d'avance (o) ,, b moins qu'elle ne serve ir exprimer I'opposition.

Une douzaine d'ouvrages scolaires nous sont restCs de I'Cpoque romaine.
Certains d'entre eux sont encore utilisds comme manuels de latin (?). L'intention
n'y est gubre diffdrente de I'injonction de Josui aux HCbreux lors du passage du
Jourdain: e Lorsque vos enfants demanderont un jour, Que signifie pour vous
ces pienes ?, vous leur direz: Les eaux du Jourdain ofi eft coupdes devant
tArche dalliance de tEternel: Iorsqu'elle passa le lourdain, les eaux du Jour-
dain ont dtC coupCes, et ces pierres seront b jamais un souvenir pour les enfants
dTsraEl. r (8)

En Grbce, I'enseignement de I'histoire ne r" fistinguait pas de celui des
lettres (0), mais b Rome, sous la RCpublique, les traits d'hCroisme et de vertu des
anciens servaient de modOle aux adolescents. AucuslrN D'Hrppolts (354430)
recommande aux chrCtiens la mdditation des livres saints. Il sstims qu'elle serait
inutile sans supports linguistiques, littdraires et surtout historiques (r0). L'ensei-
gnement carolingien, de caractbre encyclopCdique(rr), accorda une place b I'his-
toire enseipCe dans le cadre des cours de ( grammaire r, origine et fondement
des Arts libCraux. Arrurx (735-804) institua I'dcriture gardienne de I'histoire (r').

ConservCe sous sa forme populaire b travers les chansons de gestes et les
romans de chevalerie, I'histoire ravalde au rang de simple chronique dans les
scriptoria des monastlres, fut CcartCe des programmes d'enseignement des Facul-
tCs des Arts mCdidvales ("). Pendant des sidcles, la seule initiation historique
systdmatique releva de I'histoire sainte. Les fresques et les reliefs des sanctuaires
illustraient les commentaires d'un clerg€ peu soucieux de chronologie historique
ni d'exactitude gdographique.

Ilumantsme et Bonalssonoo

Le XV" sibcle vit apparaitre un humanisme avide de connaltre la langue,
la littdrature, la pensCe des Grecs et des Romains, ainsi que leurs gestes et leurs

(5) Llrr.ouP 1., Le sens de thistoire dans les humanitds, dans .Les Etudes classiques,
t. 24, p, 369-370, Namur, 1962. - BsNDrscror,r M. & Benrnol R., L'insegnamento della
storia, p. 7, 25, Florene, 1963.

(6) Cette formule extraite dt Programme dhistoire, de la FidCration de l'eweigne-
ltnent moyen catholique, dd. 1953, p. 8, est critiqude par un professeur de cet enseignement;
cfr. LruerrB F., Pour gue le cours dhistoire opprenne d penser, dans Doceo, no 96, p. 23.

(7, Ouvrages de Flonus, fustnl, Etrrnors et divers 6pitom€s.
(8) losuC, lV, 6-7, lg-U.
(9) Mennou HI, Histoire de tdducation dans lAntiquitd, coll. Esprit, Paris, Scuil,

1948.
(10) DURKTEnI E., Edvolution pidagogique en France, p. 44, Paris, P.U;F., 1938.
(ll) L'ouvrage le plus conforme A ses vues fut le De originibus d'Isidore de Sdville.
(12) Disputarr'o, de Fl-^aus Albinus.
(13) Dunrnsnt E., ECvolurion pddagogique..., p. 176 sv. - Lucrurns A., Histoire

de France, t, ll,2e pafiie, Les premiers cap€tiens, p. 188-189, Paris, 1911.
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usages. c Eveillie au contact des Anciens, sa curiositC explora avcc aviditC
I'Ancien Monde, note Lucien Febvre, et riveilla I'histoire, rCsurrection du Pass6,
qui depuis tant de sibcles cCdait la place b la chronique, enregistrernent du
Prdsent. n

Au trivium scolastique, Aenea Sylvio Plccorolvrwr (1405-1464), aprls Pietro
Paolo VBncBRIo (1370-1444) (!), aioute I'histoire (tu). tr composa lui'mOme
des rdcits historiques accompagnCs de cartes bien maladroites encore, mais
oir I'histoire et la gCogfaphie s'associent naturellement. L'histoire n'apparalt
point encore comme une fin en soi, mais comme un instrument d'dducation
Cthique. Ainsi est-elle dans l'@uvre de Rodolphe Acntcoul (1443'1485) qui
I'associe b I'Ecriture Sainte. Le mddecin Antonio Glrlrno recommande i ses
Cllves la lecture des historien (") et Pandolfo Cor.r,nNuccIo (l4d,4,'I504) pro-
clame que I'histoire a forme la mdmoire, dicrit la vie, donne du feu et de la
pratique i I'action, fournit des modbles et des matdriaux 2r la grammaire, i
la dialectique, h la rhdtorique, b la poCsie r.

L'influence qui contribua sans doute le plus aux bouleversements de la
Renaissance fut celle des Frbres de la Vie comnrune. DCsird EnesMs (1467'1536)
figure parmi leurs meilleurs produits. < In primis tenenda esl historia. Haec
digustare sat erit n dcriGil. Il recommande personnellement les.Ctudes rdelles,
c'eit-h-dire I'histoire, la g€ographie, les sciences naturelles. Mais il subordon-
ne leur dtude ir la lecture des auteurs et ne les rdclame que pour pouvoir
mieux comprendre ceux-ci (r'). Cette riserve n'affectait pas son contemporain
Jacob W1TapHELING (1450-1528). En 1505, dans le dessein d'informer les jeunes
Allemands de leur passC germanique tout en amCliorant leur rCputation, - il
publiait Epitome rerum germanicarum usque ad nostra tempora (tt). n y traite
des conflits et des gouvernements, mais aussi de I'art, de la littdrature, des
inventions techniques, des us et coutumes populaires. Il ne retient cependant
que ce qui appuye ses vues et il n'hdsite pas ir dCtormer les faits : les Ger-
mains sont plus anciens que les Romains, Henri IV n'est pas alld i Canossa,
les Germains sont les plus hospitaliers des hommes, les plus riches et les plus
puissants d'entre les puissants. L'enseignement historique rdvdle ainsi son
utititi politique, son efficacitC iducative et justificative. Deux silcles plus tard,
traduit en allemand, cet ouvrage bergait encore le nationalisme des adoles-
cents dans les Gymnasia de Frdddric II (rn). Dans le m0me ordre d'id6es, il
est significatif que la premiEre Histoire d'Angletene fut Ccrite au XVI" siecle
au profit des fils de lord Burleigh, afin << d'en faire des hommes meilleurs I
et qu'elle couvre les anndes 1460 b 1509, pCriode de I'avCnement des Tudors.
La seconde Histoire d'Anglelerre fut un rdcit patriotique de la guerre de Cent

(14) De moribus ingenuis.
(15) De puerorum educatione tractulus, Cologne, 1470, Vobablement r€dig6 vers

1450. - pr Derxvlr-r.B F., L'enseignement de lhistoire, dails Anolecta gregoriana, l. 70,
p. 129-13O, Rome, 1954.- 

(16) 
'oe 

Ftsnnenrrs Antonio, dit le G,r,rreo (14,44-1517\, De educatione, l5M'1505 ;
cfr, Cesuu, Quattro opuscoli inediti della educatione, Naples, 1865.

(17) Cfr. Corutno, Histoire de la pddagogre, p. 3l I 55.
(18) KNrpren 1., takob lilimpleling, sein Leben und seine llerke, Ftibourg+n-

Brisgau, 1902.- 
(19) IonnsoN H., Teaching ol history, p. 26, New-York, 1952.
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Ans et des guerres suivantes jusqu'en 1558, dont le Conseil privd ordonna de
donner lecture dans toutes les dcoles ('0).

Boforme et contre rslonne

l* De quatuor imperiis in gratiam juventutis, de Johann Pnrlrpp, dit
Sr,rrolxus (1506-1556), ex-secrCtaire du cardinal Jean du Bellay, remonte au
DCluge pour justifier par les sources les thbses politiques du protestantisme.
Ses traductions en langues vulgaires, frangaise de 1558 et anglaise de 1563,
tdmoignent du succbs qui en prolongea I'usage comme manuel pendant plus
de 150 ans chez les RCformCs ('r).

Rien de semblable cependant au ddpart, Martin Lunrrn (1483-1546) aime
l'histoire. s, Nous nous contemplons nous m€mes dans fhistorre r, dit-il en
1524. u, Nous avons par elle la rdvilation de Ia merveilleuse inlluence de Dieu
dans le Monde. r Mais il s'en mCfie: il souhaite la vdritd, mais reconnalt, en
effet, qu'il faut c le ceur dun lion D pour la dCvoiler. S'il recommande d'ex-
ploiter les ouvrages historiques avec une attention critique (rr), il Ccarte cepen-
dant cette mati0re de son Plan ddtude saxon de 1528 (rs). Une enqu€te d'un
compagnon d'Ignace de Loyola, PolseNo, rdvble qu'au milieu du si0cle aucune
des principales UniversitCs europCennes ne comporte de chaire d'histoire. Mais
paftout otr les humanistes s'introduisent, I'histoire les accompagne. En Espagne,
au Portugal, en France sont expliquCes et imitCes les euvres de l-,6onardo BRuM,
dit I'Ansrn{ ft tU,41, de Lorenzo DBLLA Vx,w (t 1457), de Paolo Grovo
(1483-1552), de Niccolo Mlcgr^lvsl,I,t (1469-1527), de Francesco Gurcsenpnqr
(1483-1540). Paulus Aernilius Gallis condit historias('a). Aussi, Philippe Me.
LANcHToN (1497-1560) rCfonnant en 1545 les statuts de I'Universitd de Witten-
berg y introduit-il I'histoire, s cw les historiens ouvrent I'esprit politique du
ieune lnrnme et fenthousiasment pour la verluD ("). Pour beaucoup I'ernpor-

(20) Teaching history, Ministry of Education pamphlet no 23, p.5-6, Londres, 1952.
- La Rdformc rcligieuse du XVIo sibclc a fortemcnt contribud I la diffusion du sens
national cn d€truisant l'iddal d'une chrCtient€ unique; cfr. Bnenerox Clordesley, Llensei-
gnemcnt de lhistoirc et les probl\mes qu'il pose dans les dcoles secondaires anglaises,
dans Erprit international et enseignement de lhistoire, p. ttz, Pais, 1922,

(2t1 Il fut remplacC progressivement par les manuels de Cbr-rlrus Christophe
(tr(rrr"en, 1638-1707), professeur I I'Univenitd de Halle : Historia dntiqua, ZeiE, Biclckius
J., 1685 ; Ilistoria medii aevi, a temporibus Constantini Magni ad Constantinopolim a
Turco captam, [ena, Bielckius J., 1698 ; Historia nova, hoc est XYI et XVil saeculorum..,,
Halle-Magdebourg, Bielckius L. 1696. - Efr, 1757, on 6dioit encore un AbrCed chrono-
logique de thistoire universelle depuis les premiers.cmpires du monde jusqu'd tannde 1725
dc fdrc chrCtienne, Amsterdam.

Q2) Cfr. Krrensren H., Dr. Martin Luthels Peadagogische Schriften, p. l-3,
Langensalza, 1888.

(23) Scsut"ttxx J.C., Doktor Martin Luther, Piidagogische Schrilten, mit einer
Einleitung iiber Luthers Leben und Werke mit erliiuternden Anmerkungen, Vicnne-kipzig,
Gieklcrs, 1884. - Cfr. Hrrsrnr R., Histoire de la pddagogie, p. 47, Paris, 1949.

(U) Cfr. plus haut et VIvAtvfl Corradq dans Annales, L 19, p. ll18-1120, Paris, 1964.
(25) Hrurrsroen Karl, Mclanchthoniana paedagogie, eine Ergan2ang zu den

ll/erken Melanchtons im Corpus reformatorum, l*ipzig, Teubner, 1892. - Voir aussi
Hrrrerr R., Histoire de la pddagogie, p, 47. - Cor-r,eno F., Histoire de la pidagogie,
p. 86.
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tent les asp€cts de la morale en action, m6me si pour I'Espagnol Jean Louis Vtvls
(1492-1540), r lhistoire e$ f Atude qui soit donnc naissance, soit alhnente,
soit cultive et ddveloppe lous les afls r ("). Il lui accorde principalement va-
leur d'exemple: e Oil il y s histoire, les enlants acquidrent lexpdrience des
vieillards, oil elle esl absente, lesvieilluds sonl des entants. r Elle est la sagesse
de I'dme, cornme la mCdecine la santC du corps. Elle nous apprend d'ot vien-
nent nos droits. Il estime donc beaucoup plus important de savoir comment
sont nCes, ont cru et se sont dteintes les passions humaines que de savoir
t comment les anciens construisaient leurs maisons ou la manihre dont ils etuient
vdtus t. Les guerres sont par lui ramenCes tr leur juste valeur : a. Elles doivent
Ate dans leur forme usuelle tenues pour actes de banditisme saul si elles sont
entreprises contre des rnalfaiteurs. r Il faut attacher l'attention des ClBves aux
affaires pacifiques ('7).

A I'encontre de Frangois RlssrAls (1495-1553), chargeant Gargantua d'un
programme ddmentiel d'histoire et de cosmographie, Michel ps MoNTlrcM
(1533-1592), tout en marquant la valeur inestimable de I'histoire, rappelle ses
contemporains b plus de mesure: a Mais que mon guide se souvienne of vise
sa charge... qu'il ne lui (b l'enfant) apprenne pas tant les histoires qu'tr en
juger r ('t). Comprendre plus que connaite, n'est-ce pas la base de notre p6-
dagogie ? Mais I'Cldment moral reste proche car, aux femmes, I'histoire sera
une Ccole de sagesse stoique ("). Au m6me moment, au gymnase de Stras-
bourg, Jean Srunu (1507-1589) dcrit I Michel Bnnunrsn pour le dCcider b
accepter la charge de maitre d'histoire : s. Tu choisiras parmi les historiens
ceux que lu expliquerais, non en traducteur mais en hisrorien, critiquant ce
qui est faux, ddmAbnt Ia vdrilC; sdvdre pour les vices des magistrats, vihi-
ment pour les crimes des tndchnnts, plein d'6loges pour les vertus des bons ;
tu exposerais lordre chronologique des faits, tu indiquerais Ia lagon de dCcrire
les lieux et les batailles, tu lerais voir commenl on introduit et comment on
prdsente les ilClibCrations, Ies fails, Ies CvCnernents; tu indiquerais les causes
omises ou mentionn0es par les historiens, tu distinguerais le style historique,
ses mots el ses ornernents de ceux des orateurs et des podtes r (t0). Cette con-
ception ddcoule de la prCface de Tite Live et des chapitres du De Oratore de
CicCron. L'histoire ne pouvait 6tre seulement I'exposC objectif des faits et de
leurs causes, elle devait enseigner avec Cloquence. Par ltr elle apparait comme
sle meilleur rnoyen de facqudrir en ieunesse un iugement vieillard r(31). Sous
le couvert de l'erudilio,l'histoire envahit tout I'enseigrement littdraire (r').

(26) Ainsi s'exprimc en 1531 son De tradendis disciplinis.
QD CIr,. Werson Foter, Yiv2s on education, p. 231-249, Cambridge, 1913. -

CoIT.ARD F,, Eistoirc de la pddagogie, p. 6243.
(A) Essais, livrc I, ch" )O(VI, De linstitution des enfants.
(29) Clr. Cor.r,rno F., Ilistoire dc la Ptdagogie, p. 78.
(30) Conmo F., Histoire de la Pddagogic, p. 96.
(31) Expression de Gaillard (1579); cfr. Ponreeu P., Montaigne et la vie pldago-

gique de son temps, p. l5l-153, Paris, 1935. Voir Vrves, cidessus.
(32) Autant qu'l &lairer les autcurs e au flambcau de I'histoire r, I'dnrdition

scrvait t pr€parcr la r servante de l'6loquencc r ; cfr. DB DANVUJ,E 8., Aenseignement
de lhistoire.,., dzns Analecla gregoriana, t. 70, p. 134, Romc, 1954.
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Le Sootetd de Jdsus

Le Ratio sludiorum de la Compagnie de Jdsus, au d6part, ne mentionne
pas I'histoire. Celle-ci s'inculque par la lecture des historiens classiques; ce
qui limite son orbite I I'AntiquitC. Tite Live, SuCtone, Cdsar, Salluste en
constituent les matdriaux usuels. En 1586, un projet suggbre 1'gaseignement
de I'histoire en classe d'humanit6. Pour des raisons de propagande anti-luthC-
rienne les jdsuites allemands rCclamaient la crCation d'un cours d'histoire uni-
verselle qui donnerait aux dlBves la connaissance des principaux faits, profanes
et sacrds, des monarchies qui ont prdcdd€ et suivi le Christ, ainsi que des
exemples de vertus b pratiquer et de vices b fuir (33). Les efforts de Pierre
Crxrsrus (1521-1597) dans ce sens ne vainquirent pas les rCticences da Rafio
qui n'autorisa le cours que pendant les jours de congC, puis le samedi (3a).
ResucCe de scolastique, mCfiance envers une discipline en pleine transforma-
tion ou tout simplement ddsir de satisfaire b un enseignement progressif de
formation, telles sont les explications possibles de cette abstention (85). F. de
Dainville opine pour la dernibre d'entre elles en excipant de la publication
par le pBre Orazio TonsnrrrNo (1544-1599) de l'Historiarurn ab origine tnundi
usque ad annurn 1598 epitome libri X, premier compendium d'histoire sacrde
et profane d0 i un jCsuite (36). Mis ir jour et rddditC, ce manuel demeura ius-
qu'en plein XVIII" siecle le dangereux rival de celui de Sleidanus ("). En
Allemagne, il fut inscrit au Catalogus perpetuus b partir de 1622. En 1633,
apparait le Rationarium temporum in X libri de Denis Petlu (1583-1652) (38),
dont Bossuet usera pour l'instruction du Dauphin. A Paris, le cours fut intro-
duit en 5" d'humanitds i Louis-le-Grand, selon le programme suivant: histoire
sainte, histoire grccqae, histoire romaine, histoire de France, histoire locale.
Claude Burrrsn (1661-1737) (3s) mit au point sa Pratique de la mCmoire arti-
ficielle pour apprendre et pour retenir I'histoire et la chronologie universelle(ro).
Les procddCs mnCmotechniques l'emportaient sur le jugement. Partout cette

(33) Ndander Michel introduit en 1575 un cours d'histoire et de g€ographie I
Ilfeld dans le llarz; cfr. Jomsox H., Teaching of history, p. 28, N.Y., 1952.

(34) Ctt. Ibidem, p. 138-143.
(35) r Lc r€alisme de I'histoire choque le formalisme des Plres r, peose Hurrnr R,,

Histoire de la pCdagogie, p. 5l-52, Paris, 1949.
(3O Rome, 1598 et Douai, l6m. - Voir aussi DE DATNvILLE F., L'enseignement

de lhistoire, dans Analecta gregoriana, t.70, p. 143-144.
(17) Cet ouvrage fut livrd aux flammes par arr6t du Parlement de Paris, le

3 septembre 1761, comme renfermant des doctrines pernicieuses ; cfr, SouuBnvoctr C,,
Bibliothdque de la Compagnie de ldsus, t. VIII, col. 154, Bruxelles-Paris, 1898.

(38) Rationarium temporum in partes duas, libros decem tributum, In quo aetatum
omnium. sacra prolanaque historia chronologicis probationibus munita summati in 2a-
ditur, Pris, 1633.

(39) 4 vol., Paris, 170l-1715. - On lui doit aussi Histoire chronologique du der-
nier sibcle, Paris, 1715 et Introduction d l'histoire des maisons souveraines tEurope,
Paris. 1717. - Il insiste slur l'Histoire sainte et sur l?rstor're de France, accessoirement
srr la g6ographie universelle,' cfr. SomarnvocBt- C., Bibliothique..., t. II, col, 342-34,
Bruxelles-Paris, 1891. On remarquera que les poncifs actuels de l'histoire enseign€c datent
de loin.

(40) Voltaire la pratiqua au Coll0ge; cfr, oB De$rvu-rE F., L'enseignement de fhis-
toire,.., dans Analecta gregoriana, t. 70, p. 152, Romc. 1954.
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tendance allait favoriser le dCveloppement d'un esprit national Ctoit et une
vision figde de I'histoire. Les Cl0ves des classes infdrieures continub:ent oepen-
dant dans I'ensemble I ne connaltre de I'histoire qu'b travers la littdrature et
les lectures personnelles, d'ailleurs encouragdes (a'). Rend DescARrsS (1596-
1650), se prfoccupe de pddagogie pratique, il constate que I'histoire doit
former le jugement. Mais il estime aussi que, bien plus qu'une connaissance
du temps, ie passd doit fournir des modbles b vCnCrer, des maitres tr imiter (").
Cette dlsposition dtsprit encourage des exc}s. Pour que I'histoire reste t celte
belle escole oil se font les hommes D, selon I'expression de GCrard Pnrr,Snsn
(1587-164S)(as), prdcepteur des princes de CondC, les jCsuites ne se sonten'
tdrent point de I'interprCter en moralistes, ils I'expurgbrent par loyalisme envers
le pouvoir et par devoir patriotique(44). Faute de servir b quelque chose, du
moins ltistoire servait-elle b quelqu'un.

Le Bofiona[$ne

Toute diffdrente est la conception d'un des plus extraordinaires prdcurseurs
de la pCdagogie moderne: Jean Amos Kotrmxsrr Comenius (1952-1670),Il com-
posaif en Ce iempsJl sa Didactica magna et il y acco,rdait i l'!_i!toire une place
importante(.0), depuis l'6cole maternelle jusqu'au-delf {e_ I'U-niversit€. Dans
I'diole dldmentaire, il prCconise le survol de I'histoire du Monde, puis, dans le
secondaire, I'Ctude de 

-topiques 
sClectionnds d'histoire sociale, couronnCe en fin

de cycle pal une synthEse d'histoire g6n6rale femettant les topiques b leur place
lCgitime ivec rdfCrence spCciale b I'histoire de la patrie ("). I pr6conise l'usage
dJ la mdttrode rdgressive b partir du milieu local et souhaite la rCdaction de
manuels spdciaux pour chaque classe. En toute circonstance, cet enseignement
doit rester un plaisir.

Dans un tout autre esprit, avx Petites Ecoks de Port'Royal; les maltres
recr€ent le contexte historique tr I'aide d'illushations (af) ou de jeux (a'), Claude
Llxcsror (1615-1695) notarnment accorde trois quarts d'heure par jour i I'his-
toire. De son pupille, il 6crit : a. Monseigneur Ie comte ne sait pas seulement le
canevas de ces hisloires, iI sait etrcore raisonner dessus, d quoi on f accoutume

(41) pe DA[.IVII:J, L'enseignement de I'histoire..', dans Analecta gregoriana, t.7O,
p. 147-152, Rome, 1954.' 

(42) 
'Duptor.it 

A., Espace et humanisme, dans Bibiothdque dhumanisme et de Re'
naissance, t. VIII, p. 7, Paris, 1946.

(43i Lcuri i ltionsieir Ie Prince; cfr. Cbenor P', Xdducation du Grand Condi,
dans Etudes religieuses, t 61, p. 221'222, Paris, 1894.

(44) Cfr. pB DenrvurB, o.c., P. 154.
(45l r La connaissance de l'histoire est une des plus belles parties de I'instnrction

et cqnme I'cit de la vie t61rt entilrer, Counmus !,!t., La grande didactiqae, liv. X)Oi
ch. 15.

(46, Ctr. Comcnii Magna Didacta, p. 213'222, \eipag, 1894. Cor'cmrs I.A-, Opera
didaciic; omnia, 3 vol., Prague, 1957. - Prornrre 1.8., La grande Didrctique. Tilift dc
lart universel tenseigner tout d tous, Paris, P.U.F., 1952.

(47) Celles de fuste Lipse (1547-1600 notamment sur les machines et vttements
des Rornains; cfr. @r.r"rno F,, Histoire de la pAdagogie, p.220421.

(48) Jeu dc carte sur I'histoire des six premiers conciles ; cfr. Foxr,rnc Nicolas,
Suppl€ment au n€crologue... - Cfr. Corr,rnp, F,, o.c., p.230.
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puticulidrement. Il sait encore accorder ce qu'il y a dans I'histoire prolane avec
f histoire sainte et rendre raison de son opinion.., t (as).

Beaucoup plus ouvert aussi I'Ordre de I'Oratoire de Jdsus, introduit en
France en 1611, par le cardinal Pierre os Bfnunn (1575-1629).Il inaugura vite
un cours d'histoire dans ses collbges, malgrC une certaine opposition. La majorit6
des pOres estirnait en effet que I'histoire c peut nous rendre les contemporains
de chaque silcle dans tous les pays D, et qu'elle q aide br nous rCvCler I nous-
m€mes, b nous connaitre et juger corr@tement | (oo). En 1634, les legons se
donnaient selon le programme suivant : 6", histoire sainte i 5e, hisloire gecque,
4', histoire romainc jusqu'd Constantini 2", histoire de France jusqu'd Fran-
gois lc'i ltc, histoire de Frarrce jusqu'au XVIP sibcle(or). La pCdagogie se
renouvelle: les sEches nomenclatures de noms, de dynasties et de dates, ainsi
que les commentaires informes furent bannis des manuels rddigds par les membres
de I'ordre. On encourage, par contre, l'utilisation des sciences connexes: gdogra-
phie, chronologie, hCraldique, etc. (o'). On s'efforga de concr€tiser en visualisant
tr laide de documents iconographiques et en dCcrivant les habitations, les v€te-
ments, les arrrements (53). Des bibliothlques historiques Clargirent les horizons
des Clbves.

Ces tendances ne sont pas propres i la France. A la m€me dpoque, en
Allemagne, le pasteur pidtiste Auguste Hermann Fuxcrs (1663-L727), profes-
seur i I'Universitd de Halle, insistait Cgalement sur les moyens intuitifs. Il ensei-
gnait I'histoire b partir de tableaux (on). Le poete Christian Werss (l&2-1708),
prCcepteur de deux jeunes comtes saxons, ddcrivait, en 1676 dans Der Kluge
Hoffmeister, la matibre b enseigner en histoire. Il insistait sur le besoin de com-
prChension du prCsent et pr6nait l'histoire contemporaine. A cette fin, il familia-
risait ses dldves avec les journaux et pratiquait la mCthode rCgressive (55).

La conception traditionaliste de I'histoire didactique se conserve nCanmoins.
Elle hiomphe avec Jacques-Binigne Bossust (1672-I7M), prdcepteur du Grand
Dauphin. Il inculque b son illustre mais peu doud pupille les linCaments de
I'histoire universelle et spdcialement de I'histoire de France c qui est la sienne r.
Mais il puisa pour les besoins de la cause aux sources aptes b justifier ses vues

(49) Cenns 1., Les pddagogues de Port-Royal, Histoire des Petites Ecoles, notices,
extruits et onalyses avec des notes, p. 72, Paris, Delagrave, 1887.

(50) Cfr. Couprrne G., Histoire critique des doctrines de f&ducation en Francc,
p. 207 -238, Paris, 19O4.

(51) oe MBur,rv Frangois Eudes (1610-1683) composa un Abrdgd chronologique
de lhistoire de France, longtemps utilisd comme manuel i cft. Abrdgd chronologique ou
Extraits de lhistoire de France, 3 vol., Paris, 1668. Nmbrcuses dditions, traductiqc ct
contrefagons.

(52) Hwrnr R., Histoire de la pCdagogie, p. 56. - Corr.,rnp F., Histoire de la
pddagogie, p. 193-196.

(53) S'adressant l une socidtC encore toute imprCgn6e de la vie des camps ct dc
la cour, Bemard Lew (1640-1715) recourt r aux figures r, i une mddaille, une vieille
inscription ; il compulse les r originaur r et rambne tout l la connaissance dc l'homme
universel; cfr. Cor.r,,rno F., o.c., p. 196. - Louis pe Thouessnt &it Mdthode tttudier
et denseigner chrCtiennement et solidement les historiens profanes, 2 vol., 1693. - Hou-
ncrrvr (1686-1783) dcrit De la manilre ddtudier et teweigner les Humanitds, Paris, 1720.

(54) Cfr. Corr.eno F., Histoire de la pddagogie, p. 187.
(55) Cet ouvrage fut red6couvert en 1890; cfr. Jornrsox H., Teaching ol history,

p. 31, N.Y., 1952.
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Drovidentialistes. Le Dhcours sur l'histoire universelle reste le monument de sa

ffi;i- (-) ii ixposait au Dauphin quelques faits que celui'ci -repet{! tg l"

;ffi;;h'6tui-faisait ensuiti r6dilo in frangais, puis en latin(o'). Trop

littdraire, trop pufement informative, citte histoire b I'usage des gens de qualitC

nnentaine pas l'adhCsion de tous.- - 
il i?b?, genri on BouruNvrLLIBRs (I658-t722') Ccrit : < Ie suis 6trange'

menl rniconient, ie vous lavoue et des histotiens et de ceux qui les lisent' Ie

dbais volontiers que ni les uns ni les aulres ne sartent ce qu'est f histoire' En

/tW 
"*y"r-vous 

Mademoiselle, que fon-soit bien avancd de savoir la date de

di/iqi"'duinernenr, le nom des princes, de leurs rninistres et de leurs g6ndraux

ou i" Irurt maitresses, si on ignore les raisons de leur action et de leur gouver'

n"i*t, si I'on ne finstruit di genre de chaque silcle, des opini,ons, des meurg

des idCes dominanles or, po:ur tout dite, des passions qui conduisent les

ii**"t... r (5s). Propos de bien moderne rdsonance n'est-il pas vrai, mais que

d'autes ddib partagent.
gn ,tngtiterrel John Locxn (1632-1704) -dCfinit p-lusieurs.principes: alliie

a f'eipetiinie,l'hisioire aide I'homme b se rdgler dans la-vie priv€e comme dans

la vie publique.La glographie et la chronologie doivent absolument accompagner

ron lfirO", irais rdiuiles b l'essentiel. MCditer sur la mCthode d'approche des

historiens-est indispensable avant de lire les ouvrages histofiques (5'). Toute la
pddagogie de I'histoire se trouve ici en puissance.' 

Fringnis de Salignac de la Mothe-FfNeI-oN (1651-1715) est animd d'intui-

tion 
-bien'plus 

didacrtque encore, il se ddfend de contraindre I'attention des

;G;; far i'histoire. Il ionseille en bon pfdagogue (*) : 
" 

Anirnez vos r4cits de

tour, ,i, et familiers, laites parler vos p/rsonnages, les enfants, qui ont tirnagi'

nation iive,'croiront les voii et les enlendre. Pour illustrer lenseignernenl histo'
rique, semez-vous deslampes ou, de pr^fdrence, de bons tableaux, cu la torce
di Ia'coulenr, m,ec la grandeur des figures au naturel, lrapperont bien davantage
I'iiagirction' des enfaits. Recourez d certaines petites compataisons pour reydre
ptuis"sensibtes les iclaircissements que vous devez leur donner. Prenez plaisir'aux 

demandes des enfanls, ce sont iles ouverlures que la nalure vous ottre pour

lrcilitier l'inslruction'.(01) I La forme socratique le s6duit 1 -a A,idez seulement'f 
esprit des enfanls, mettez-les en chemin de ,rouver les vdritis d'ans leur propre

(5O Les opinions I son 6gard 9e s9.ot pas touiorrs tros tendres; -cfr. weu, s"
t,rrniiiii^rr1'p. Z3B: . ia co:nceptiol histohque de Boesuet est I la fois atroce et

stuoide. dcalement revoftante lour-l;iftftg"n.. ei pour le ccur' Il faut €tre bien sen-

;iliJ'd";;;;G a;-;;t p."r resardeice pr€tai courtisan comme un grand esprit. r---- 
iSi> Cfi. @r.r.ero F.,-Histoire de la pddagogie: P^' 2J5:
iSgi C:fr, Inlormation historique, t. 18, n' 4, p'.-149, Paris' 1956'
tsii r.o&e'l ., s;;; iiirenit ionggrrlrg ieidine and studv- ol a -gentleman' dans

rn, iii*t iiini'Lii. t. U,;. &34!?2 Londres,^1824. loe-w, Some thoushts concern'
iii iailiitii,-iii"1biail"t, t. viit, p. 18i-184. - Courevns G', tohn Locke, quetques
'rrlrrigl. 

sur !€ducation p"iit, ffacleite, 1882. - Aoeusox 1.W,, Thc educational work'
'ings 

ol lohn Locke, Cambridge, V.P.' lry^ ....'-' 
GOi 

"-FtGr-oN 
F, Education des filles. Fables. I*ure d tAcaddmie franqaise,

Paris, Flammarin, 1910.-----'(;D--E;-1itO, 
t"rn Baptiste de la- Salle--(155t-1719), dans la Conduite des Ccoles

cftrari)nLs, tccomnianae de distinguer dans,I'histoire un9 Partie i r&itcr par otrur et

ure pirtl"'l cxpliquer en restituant le scns; Lyon, Mistral' l8ll'
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fonds, elles leur en seront plus propres et plus agr1ables, elles s,imprimeront plus
vivernent; prolitez des oavertures pour leur laire dcvelopper ce qu,ils ne voient
encg-le que contusdrnent t (62\. Longtemps ces conseils i"meroni les cours des
meilleurs d'entre les enseignants. HClas, lis exigences restaient bien en dega de ces
prdtentions modestes.

Frangoise d'Aubignc, marquise de Mau'naNox (163s-l7lg) se bornait b
apprendre aux filles de lamaison royale de Saint.Cyr b aimer leui pays ir travers
l3-,Persortne du roi (cs), c'est-i-dire de maniOre toute superficielle ei enfantine.
Elle ccrit: a Il est iuste_de ggynqitre les princes de sa naiion et d'en anir suffi-
sammen, pout ne pas brouiller la suite de nos rois et leurs personnes avec'ies
princes des autres empires, dont il convient aussi que noi aaves aient une
lcgDre connaissance, pour ne pas prendre un etnperew romain pour un empe-
reur de Chine ou du lapory, un yoi dtEspagne oi dAngletene,'pour un roi de
Perse ou de siarn r. Tout s'absorbait sani regle ni mcth6de, uniquement ( Ipurapprendre certaines choses qui entrent danJ te cornmun des plaisirs et de la
conversation r (0a). Elle insistait cependant, mais pour des raiions d'cducation
morale, qu'il_ne--faut jamais faire aux enfants u d,-histoire dont il faille les dis-
abuser quand elles ont de la raison, mais de leur danner le vrai corune le vrai,
le fau.x comtne le faux. Par ld on les habituera au respect de Ia v6rit6, d la droi-
ture, d Ia lranchise(.6) n.

L'illumtnlsrne

L'association, dans les programmes, de I'histoire antique et de l,histoire de
France rcpond bien aux aspirations des gouvernants. L'hiitoire grecque et sur-
tout romaine contribue b affennir la notion d'Etat et I fortifier F pouvoir sou-
verain. L'histoire de France s'attache b ddvelopper le sens national 6ien Ctranger

(62) Outre l'histoire. grecque -et romaine, il prdconise I'histoire de France et des
pays voisins, ainsi que I'histoirc sainte: r Tou't celi serl d agrandir lisprit et d 1lever
l'6me>; cfr. Corr,eno F., Histoire de la p€dagogie, p.2aa-24i. _ Gnriio'O., n'iaii;_
tion des lemmes par les femmes, Paris, Hachette, t8g6.
- (63) Au grand bonheur des satiristes ; La lamentation des Dames de Saintcyr sur
la reprise de Mons, 1693.

(64) Mme oe M,rrxrenox, Conseils et instructians aux demoiselles pour kur con-
duite, Limoges, Arde,nt, 1875; ceoer F. & DenrN 8., Madame de Mainrinon, 1ducarion
et ntorale, Paris, _Delagraves, 1884. - cette opinion-dvoque celle de fabb6 bharles oe
SAINT-PIERRE (1658-1743) qui conseille d'enseigner aux filles r plusieurs choses qui
regardent les diverses professions des hommes... afin d'entretenir plus facilement con-
versation avec lcurs maris des_dvcnements journaliers de leur empiof , ; 

"ti. 

-Coiren" 
r,.,

Histoire de la pddagogie, p, 328.
(q!) si I'abb6 claude Frpunv o6/,}-nB) estime que I'histoire est novice aux

filles, Madame oe L^rusenr (l&7-173j), disciple de Fdnelon, Loris o,Eprx.rv fnzi-fiCil,disciple -de Rousseau, s9T.t d'un avis 
'oppos3. 

stcp-hanie ob cENr.rs-(iz+e-raloj, iorii:
tutrice des enfants de Philippe Bgatit6, transforme-le chAteau ou uarcri- a'amarG, peie
de ses hdros Th4odore et Adlle,-en une galerie de tableaux d'histoire ae ptplne;',hiti
et Th6odore ou Lettres sur-tdducation, contenant tous les princ$es-ietattfs oix t oi,
dilfirents plans tdducation des princes, de_jeunes personnes 

"i 
det hommer, i vol., paris,

Lam'bert, 1782. - Gnrenp o., ob. cir. - Voir ausii coulno F.:Hi;;ti;;e; Io piioiiii',p. 259, 273, 277, 413415.
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encore au royaume du roi TrEs Chritien ainsi que charles RolLtN (1661-L741)

il;A"tt dJn, ,on fiiiii cles Crudes (livre VI), tout entier consacrd b I'histoire.

ii ;f rei;o"h; a"ec ttonie d'€tre un dtranger dans son-p-ropre pays aprds en- avoir

p"tJ"*i 
".ilUien 

d'autres (..). n se con-forme, en effet, aux principes p6dago-
'niou", 

d'alors, sauf qu'il aciorde plus de temps h I'histoire' Celle'ci reste cepen-

e;i-;;;;-;t[.tr de morale 6n action (u'). Int6grie dans la premilre cduca'

tion des enfants, elle contribue b la fois b ddifier et b amuser, elle ddveloppe

I'intellect et le c@ur, elle cveille la curiositc et le go0t pour l'ctude. chercher la

v6rit6 prime toute autri pr€occupation, 9a-ly1el les meurs' scr.uter les usages

.i fit lo"tumes, dCcouviit l"t 
"uus"s 

de l;dvolution des empires, Ctudier le

"i.""tetr 
Oes peuptes et des grands hommes, distinguer les.phCnombnes religieux,

i" ioot en uccbrd avec ta ge6graphie et la cbronologie, telles sont les raisons de

ia ion"tion formative ae t'[ist6ir6. Nous n'' trouvons rien L redire. Malheureuse'

-"rt, p."pfCe de fablis et de ldgendes, dCnuCe de sens critique, I'cuvre histori'

;;e"'ai;d"s ioltin n'est pas t la_hauteur de ses intentions pCdagogiques. -=-So*i"ui 
de rcagir contri les abus de la mCmoire assocics ir un systEme

a'Jao""tioo dont il-n'a que trop eu b plaindre, Fnfpfnrc II (1712'1786)' qui

;;dr-";l"memoire,'dlmande que I'Cducation cultive fintelligence' exerce le

il;;"rt. incite les enfants i penser par eux-mdmes ("'). Il rCclaqte pour les
'hfilllol 

fu fiUi.te a" dire la vdhtd. o Contacter la sphbre de nos iddes iusqu'au
ioint oi nous vivotts, ou confiner nos conruissances d nos besoins personnels esl

i;;';;';;;;-h piui ,trpide ignorance. Mais pcnitler dgnl.les replis cachds de

l;anliquifi, comprendre-tout tunivers avec lextension de l'esprit esl rdelletnenl-iiiiiri 
ae lignorarrce et de I'eneur, c'est exister avec tous les dges et dev.enir

)i iiiiy* de ioutes les places et contrie r (u'). C'est lb tCmoigner d'un univer'

,uiirrietonnant tr uo Ino-"ot otr le monde se restreint encore aux limircs de la

M€diterran€e et du Proche'Orient.- -il 
Elnlral,les philosophes du XVIII" siecle, avec des optiques diff€-rentes

dans G ?ttril attrib'uent tous b I'histoire une valeur formative. Sur dix'sept

noto*". de son Courls dEtudes, Etienne BoNxor oe CoNnrr.r-'rc (1715-1780) en

;;;; t,eize I I'histoire. Il situe celle'ci au centre de I'enseignement.qu'il

orcconise pour son 6lbve Ferdinand de Bourbon, duc de Parme. Il y voit un

;;;6 J;"t 
"t 

A" ldgislation, il philosophe plus qu'il ne faconte (70). Denis

(5O c Lorsqu'elle est bien cnseignde, I'histoire est une 6cole de morale porrr I'hom-

-". E\"#og.iiiil;il; o-in'"rqu" la fiusse vertu, expose les err.euts et les pr6iugds' elle

dissipe les enchantements des riches et toute la vaine-pompe qui €blouissent les hommes'

;ii,;'fi;;"";;;;;;iii";i'ei".ple, ptus persuasifs 
-les 

uneJ que les autres qu'il o'v a

;;;'a;-pilr'grand ou i" pfus l<i,."atli qu9_ I'h_onneur et la droiture.r; cfr' TraitC des'iiiait 

"i 
de'la mani\re d'inseigner les Belles I'ettres par raPpolt h.l'esprit et au ceur'

;. il;. i6t-1ei, pa.ir, rs8a.-Voli uoisi cor-r.,rno F.,Hiitoire ai-lq pdlagosir,y:_?27:291:
(6D vingt_cioq 

"J'ipie.- 
r^- nlort de Rollin, Jean Marie, Ror_eNp (1734-1791)

ptaint'ie{ FitliJr F*-itc"" alconnaitre la liste des consuls de Rome, mais d'ignorer les

;;; a;; iois de fraice. ii ni" t'"tt""tion non seulement sur l'histoire nationale' mais

;;'i'bff"it"lo"afi; cf.. fcrir,rx M, Tableau historique de f instructian secondaire en

France, p. 56'57, Paris' 1841.""'"(68j -nrlru 
farf,'iiiinoai"* des Geschichtsunte*ichts, p._186, Halle' 1911.

i;ti iomoso* Ii., Teaching ol htstorv, p' 3-5'36' N'Y" 1952'
iilrl 

-emqotj,* 
c. dM;iIiIEi, @uurLi de Condlillac, revues, co*igdes par lauteur"',

Pari.,'ii6uei, ilgg. - Colr-enp F', Histoire de Ia ptdagogie' p' 350'
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!-lonngn (1712-1784),- bien qu,il pr6ne I'enseignement des sciences dans sonPlan tune universitc de Ryssie, glti-. que I'hisioire r" wr" p"r-inutile h c6td dela morale et de la religi91, i condition de pr_ocdder pur ru ntfroai regressivJ('iy.
Depuis 1752,c'est aussi Ie conseil de Jean-Baptirt"'BnsJoo* (rzlizw1,6ai-
go.gue. dg_$gbourg. pa-ns ses manuels, il place avant l,histoire o arferiagnccelle de l'Univers, car il faut former des hommes avant de forner oes citoyeis.La mdmoire intervient peu dans sa mcthode, 

"s"oti"ri"r"ot 
piuir*t", fonddesur la visualisation. Il tcmoigne d'un sens historique tres vii, tim:itant les connais-s3lTs I des gdncralitds et s'efforgant dc situer-l,cllve dans *o tr.p. par lesdiffcrences *F".1g prcsent et le pissc. Il insiste sur I'identitc oo g*r", de viedans le Monde (?r).

Enl762,Jean-Jacques Roussseu (l7lz-177g) donne l,Emile ou De lildrca.t!o1. ll craint que ltistoire ne constitue pour I'enfant une maniere de fuite enoe nors du reel et ne consacre la faillite de I'enseignement. Aussi recule-t-il sonintroduction dans I'cducation jusqu'tr l'6ge de lg ins, 
"* 

,ior * enreign"m"rrtfondc sur-l'expcrignce personnelli des dlaves peut rendre le cours intiuigiuri.ure grande naturitc esf nccessaire pour comprjndre r 
"rp.it 

a"1*stoire. condi-
L"^t9_pg _les, usages de son --temps, Rouiseau voit 

-dans 
Thucydide et lesDlographes de bons agents de I'initiation historique d'Emile. celui+i par leurentremise acquerra sagesse et bon sens aux dipins ae ses aevanciers.'tt croiicependant que l'histoire moderne est prdfcrable'b I'histoire *"ir*" 1r.y.

. 91t" oplnion est partagde par un autre Frangais contemporain.'dn u63.dans l'Essai tcducation nationale ou plan tAtude pou, ta ieui,ieiie, Louis-Ren6de caradeuc de la crur,orrrrs (1701-1795) souhaitait: aie viiara* que rincomposdt pour lusage des entants des histoires de toute nation, ae oir siicbet surtout des silcles derniers, que celles-ci lussent plus dcnitides, que mameon, les leur lit lire ovant ceiles des siicles plus recilds, qu'in dcrivit des viesdhommes illusttes dans tous les genres, dans roures les coiditions et daw rouksles professions, de Mros, de- sgyants; de femme-s et denlanis ciiibr"". , L" pio-
fessgur, du manuel, tirerait l'enseignement rlans_ utr 

".ptit !t itosopniquJ itcritiq-ue, en s'appuyant sur les doiuments visuels: plairs, titt"uo"', dissins,etc. (")

- Ainsi se pultiplient,-mais sans gtande influence apparente les adeptes d'uneformation grtique. A. fr... vrai,.lienseignement secoidaire de ce rernps nes'adr-esse-qu'h u_n nombre limitc de personnes, les gens oe quatite ou 
"e,i* 

qoipar la grilce de I'instruction aspirent tr se hisser au iiveau oes ienans de h f6r-
lugg.. Les ordres religieux, la pr6fise, les magistratures ajministratives oujudiciaires se peuplent progressivement de ces parvenus dont le r6le ne sera pas

(72) Ctt. Jonr.rsox E" !y2t1t1ts-ol history,-p.3g,-New yort, 1952. _ @LTARD F.,
Histoire de la nddapopie. o. 390-395--Ie nhitrxnih.-moihd-ori^io--:J;;;;,^ ^..:-^^ r^^-

QD lbidem, p. 354.
(72) Ctr. JonNsoN I

Histoire de la pddagogie, p. 390-395. Le pNlos6pfe-mathdmaticie
rrcrre DE Ch,ouslz (1665-1j50) pr6ne aussi lel mdrites de la

suisse Jean.rrerre uE vruusaz (rooJ'r/JU, protre aUssr les merites de la ViSUatsatiOn i baSe dec-artes,--spher€s, taillesdouces reprdsentant des cit€s, -des places, des ;"G, oes macnines,der ddifices (et autrcs choses-de cette nature qitp^q qrint-1*i-rr*-'fi""x avec yeuxqu'aux orcilles t ; Trait€ de l€ducation des enlants,'t7t.'Cf; C;;;;Fl-o.c.. o- rzsqu'aux orciltes i,: ryi( (1!€du.gattoy a"s enlii*,-fi-22. a;'c;;i6"{,"o,., p. 32e.03) Emile ou dc |dducation, livte i,' 
' L" v'e" P' J'>'

^-!7!1.^ Paris, Mortardier, rg26. * Voir aussi cor,L nD F., Histoire de la pddagogie,p. 358-360.
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n€gligeable dans les dvdnements de la RCvolution. Toutefois' la masse popu'

laiie,-l'dcrasante masse des travailleufs reste, faute d'instructiol, au stade de la
ttoOitioo orale ou des annales. Il se trouve encore b la fin du XVIII" silcle
Ait 

"*it 
auteufs de chroniques. Contes et l€gendes se chuchottent le soir b la

veitlde ou se murmurent aux orcilles des petits enfants pour les pr6parer b un
mondl de drames et de frayeurs dont la hantise perce dans les ceuvres de Grimm
ou de Perrault.

Admis comme prdcepteur I I'Acaddmie de Warrington dans le Lancastre,
en 1761, Joseph Pnrisrrsv (1733-1804) publiait W{re Ts_ptu9 t td Essry on
i 

"*rti 
of ftberat education tor civil and active lrte ("). Ddsireux de former

les citoyens les plus intelligents et les plus utiles, il congoit le cours d'histoire
.o.*"'*" dis6ussion critique des sources, une introduction b I'histoire des
civilisations, y compris la politique, I'art , la littdrature, I'dducation, les sciences,
etc. (tG). Ainii se ionfirmi l'{largissement du champ de I'histoire sugg€r6_ par

Voli*ie (?'). Constatons cependant, que pratiquement partout, b la veille de la
RCvolution, le cours d'histoire reste fondE sur le latin, I'histoire ancienne et les
exercices di mdmoire. Tant est forte finfluence de la tradition. Aucun des plans
d'Cducation suggCrC depuis 1762 n'est entrd dans la pratique. L'histoire moderne
et les scienceJ-positivis n'y ont qu'une place minime et prCcaire ("). Tel est
notarnment le cis dans les ?ays-Bis autrichiens sous Marie-ThCrEse (?). AprEs
I'expulsion des jdsuites,le plalde rdforme dressd par_Cornet deGrez et approuvC
par le comte iatrice de Neny, chef-prdsident du Conseil privC, inscrivait au
io ptog;*.me I'histoire gCnirale et nationale ('o). Ce que confinna le plan

d'Ctudd appliqud b partir dbctobre 1777 et d0 b Jean DBs RocHBs ("). n impo-

sait de u ifroiiir les- faits les plus saillants de l'histoire tant ecclCsiastique que
profane r, car ( I'Ctude de l'hiStoire orne infiniment I'esprit,-elle-Pigqe la curio'^rig 

a" h jeunesse, elle lui inspire le go0t de la lecture et de l'application, elle est
propre Ar dilater I'entendEment r (s'). Dans la PrincipautC de Libge, I'enseigne'

(75) With ptwts o! lectures... To which are added rem\rks on a code of educa'

tion..., Lonrdtes, 1765.
OAI Cfr. Tnonps T'8., toseph Priestley, I'ondres, 1906'

i7j) O"r O"mai"". nouvearix s'qlrent l fbistoire: en Allemagne, WrxcreruAl'tx

l""oititl4iAeiroli Oior I'art antique une initiation e h mentalitd gregqu€-i HBPn+n

A;di tiZOO-i-A+Zl Oe.d"L. I'inn"""i" du commerce ; Mtigen Justus-(1720'1794), evcl-
i"*-J" n tionafiim" 

"tti*"od, 
aborde, dans son Histoire dOsnabruck, I'histoire sociale-"tte*"*-p"i 

nasara ie p"viin, il pr6ne le retour aux anciennes traditions germaniques
;; ;;AiJdJt qui persii-dnt- daris li provinq; ; cfr. Bere L., lu,stlts -Mdser, dvocatrs
o"ri"r. Bonn. Athe-nailm, 1961. - Hinpen leat (1744-t803) traduit-la mentalit€ po-pu'

iiii'ii"U"s;trlf j-.tr. i-ii" zu, Philosophie der Geschichte d.er Menscheit. - Entin' dans
* iLttiiiSiiiie tn iiiil^r"ia"sinde Erziihlang, Scnr-dssnn Frddrick (J776'1861)

esouissc un panorama du Monde.' 
(78) IiusBrr R., Histoire de la p€ila,gogie'3, -6p-61..
(29) HUrenr 8., I*s r|formes de Marie-ThdrCse dans l'enseiSnefient tnoyen aux

erys-iiii,A""r nrnp i, linspiction publique en Belgique, t. XXVI, p. 185, Bruxelles, 1883.- 
(ioi Bolwmerr P., Lo suppiessioi de la Cic de lisus dans les Pays'Bas autri-

"ne"i-(iZzil, 
aaj6 uemotres de i'Acaddmie royale de Belgique, classe des lettres, 2e sdrie,

t. XIX, p. 147, Bruxelles, 1929.
(81) Hurenr E., o.c', P. 185.
(SZi ARcHtvEs b6xfnlips DU RSyAUMB, Comitd ldsuitique, doe. no- 38, fo 24 vo.

citd iii'OupuriSunuoln A. Etudes sur les manuels dhistoire nationale.-., p. 22'23,
mdmoire manuscrit, Universitd de Libge' 1958.

45



ment de I'histoire et de la gCographie se dCveloppa notamment au Grand
Collbge et b I'Acadimie anglaise (83), mais centrC sur I'antiquiti et le moyen
ige (").

Rend VAN SANTBERGEN

(83) Mecouns F., L'enseignement primaire, normal, moyen et technique d Lidge,
de 1773 a 1830, p. tl8.

(84) Gornnr T., Lidge d tavers les dges, t. I, p. 283, LiEge, 1926.
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DIALOGUE AVEC...
les professeurs d'histoire tchbques
l'Enseignement de l'histoire et ses probldmes en Tchdcoslovaquie

Au motnenl oil de toules pails s'Qlbvent dans nos pays occidenlaux des
voix appelant d la rfilorme de I'enseignement de fhistoire, au moment oil la
conception mfime de lhistoire impose des adaptations de conlenu qui pour
d'aucuns prennent la torme de rdvisions dCchirantes, nous avorts cru utile tdlar-
gir les hori1ons de nos comparaisons el d'entatner an dialogue avec des colligues-t 
op touv"nt icartis de nos tribunes pm des considdrations que se doit de sur-

monter l'homme de science. Le lecteur constalera qu'avec cerlaines variantes
dues aux circonstances id4ologiques ou locales, les problbmes auxquels se
heurtent les historiens denseignement tchiques cdtoyent les nbtres. Viendra-t'il
le temps oil, par deld tes frontibres, nous pourrions en dibattre dans tous leurs
sspec*. Bien inspir€ serait le gouvernement ou l'organisme internalional qui
organiserail un Colloque sur ce thime.

L'instruction dlCmentaire obligatoire est donnde b I'Ccole dldmentaire de
neuf ans que sont obligCs de frCquenter tous les enfants de 6-15 ans. Celle'ci est
divisde en deux parties : le premier cycle, bas, de 5 ans, le deuxibme cycle, plus
haut, de 4 ans. Les Clbves finissant I'Ccole dlCmentaire sont admis soit dans la
premibre annCe du cycle d'dtudes de trois ans ir I'dcole secondaire d'enseigne'
ment gdndral, soit dans les Ccoles professionnelles secondaires, soit chez un
employeur. Dans toutes les Ccoles (sauf les Ccoles I'apprentissage) on enseigne
l'histoire comme matibre autonome.

Dans la 4' et la 5" classe de I'dcole dl6mentaire, les Cldves rencontrent pour
la premibre fois I'histoire sous forme d'une synthBse des connaissances de la
nature, de la gdographie et de I'histoire du pays.

De la 6" classe jusqu'b la 9" classe de I'dcole ClCmentaire, il y a deux fois
par semaine un cours d'histoire nationale.- 

Dans les lcoles secondaifes d'enseignement gdndral, il y a dans la premiEre
annCe et dans la moitid de la deuxi0me annCe un cours d'histoire universelle et
dans la seconde moitiC de la deuxiOme annCe et dans la troisibme annCe un cours
d'histoire nationale. Pour le baccalaur6at l'histoire est une matibre facultative
(de m6me que la gCographie, la biologie, la chimie et la physique).

Les programmes d'enseignement de ltristoire sont donc formCs en cycles.
L'histoire nationale forme la base de cette conception et elle se rCp0te trois

fois : Cest-b-dire, dans les 4" et 5" classes, puis en 7" classe de 1'6cole €ldmentaire,
puis encore au tertrle de l'dcole secondaire.- 

L'histoire universelle, quant b elle, se rdpbte deux fois. L'enseignement de
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I'histoire dans les 40 et 5" classes est limigi b la pdriode fondamentale et aux
plloclpaur dvcnements historiques depuis les temps primitifs jusqu'l prdsent.
L'immense 6tendue de la matibre entraine ncceslairement un d3coupage en
sujec limitcs. celx-ci ne_donnent pas l'explication complbte, mais ils e*itfiuent
seule,ment les iddes fondamentales. Le c6td dramatique de la description est
s6uligni.

L'histoire systcmatique commence dans la 6" classe, c'est-h-dire chez les
entaqts igcs de 1l-12 ans. Au point de vue du contenu, elle traite des Temps
primitifs, {e llAntiqtut{ grecQue et romaine jusqu? la fin de I'Empire tom"i'n.
Ap-rb9 gn bref prdcis des principales tendance,s du dcveloppement aux Temps
primitifs et b I'Cpoque des premiers Etats (en Orient) vient fessentiel de l'ensii-
gnement de I'histoire dans cette classe - la Grlce et Rome.

L'histoire nationale forme la base de I'enseignement de I'histoire b partir
de la 7" classe. Elle est divisce selon les principaux types sociaux et dconomi-
ques. Ainsi, dans la 7" classe, figure I'histoire de la iocictg fcodale" de m6me
9lor t" 86, le capitalisme jusqu'i la rcvolution socialiste et dans la 9b classe,
l'histoire contemporaine depuis l9l7 jusqu'tr prCsent.

De I'histoire universelle (laquelle doit former un certain fond historique),
on a choisi les dvcnements et les €poques historiques qui ont eu une grinde
influence sur I'histoire nationale ou qui ont le ciractdie d'un tournanl dans
I'histoire universelle, voire seulement europdenne. ce sont par exemple: les
ddbuts de I'empire des Mcrovingiens, la Russie aux temps de liiev et 

-de 
Nov-

gorod, les grandes ddcouvertes, la guerre de 30 ans, la Giande Rcvolution fran-
gise' I'cpoque de Napoldon, lhnnce 1848 en Europe, lbrigine du Manifeste
communiste, la premibre guerre mondiale, la Grande Rdvolution russe et la
naissance de I'U.R.S.S. Il n'est pas tenu compte de la nationaliti du fait histori-
que choisi. Celui-ci ne donne pas lieu d une explication systimatique. Celle-ci
est rcservde b I'histoire nationale, que les il0ves doivent apprendre de manibre
ditaillCe mais dans le cadre de I'dvolution de I'histoire enGre.

Le trait caractCristique de I'enseignement de I'histoire ir ce niveau est une
combinaison de la description ddtaillie avec I'explication des conditions dcono-
miques du ddveloppement historique. C'est-b-dire avec I'application des thcses
fondamentales du matCrialisme historique soucieuses d'dtablfu la correspondance
entre la base Cconomique et la superstructure idCologique de chaqul dpoque
historique. c'est I'explication dqs causes du progrbs de la socictc qui estiouli-
gnie. Quant b l'enseignement de I'histoire dans les Ccoles secondaires, il repose
avant. tout sur I'approfondissement et I'enrichissement du contenu des parties
de I'histoire universelle._Le contenu philosophique de I'histoire est alors pretere
au contenu descriptif. Quoique la connaissance des Cvdnements historiques et
de la description des faits principaux constituent toujours la base, on s'ifforce
d'expliquer les interactions des faits historiques sur les relations internationales
et sur la composition de la socidt6.

Le choix de la matiEre est donc conditionni par les buts formatifs de
I'histoire. L'Cducation marxiste reste au premier plan. Elle repose sur les prin-
cipes du systeme philosophique matCrialiste. Le but est, b travers les faits histo-
riques uniques,la ddtermination des principales lois de I'dvolution sociale. C'est
pourquoi on a choisi comme matibre d'enseignement, ir cOtC de l'histoire poli-
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tique, les aspects dconomiques, sociaux et culturels au sens sociologique.
(N.d.l.r. : cullure materielle et anthropologie culturelle.)

L'dtendue de ces parties est dCtermin€e par la nCcessiti de r€soudre les
questions comme: les relations entre I'histoire et la sociCt6, le r6le de I'individu
dans la socidtC,I'Cvolution historique des rbgles de la libertd humaine, la question
de la lutte des classes, etc.

Les principaux probldmes d'enseignement concernent les mdthodes et les
formes 0u navait du maltre. Par ailleurs, les ilbves ne doivent pas seulement
apprendre une certaine quantitC de faits historiques, mais, en premier lieu, ils
doivent les comprendre (au sens philosophique du terme).

Ce qui manque dans le travail des Clbves, c'est l'activiti. C'est lb l'hCritage
malheureux de I'enseignement positiviste des anndes d'avant'guerre. En ce
moment nous travaillons b Climiner cette mCthode of les Clbves sont tellement
dominCs par la pensde du maltre ou par le texte du manuel qu'ils n'ont p,as
l'occasion de rdflCchir eux-m€mes, oir les Clbves apprennent par c@ur non seule'
ment les faits historiques mais aussi tous les jugements. Ils ont ainsi assez de
connaissances, mais ils sont beaucoup moins habituds de travailler b leur appli-
cation et ir leur utilisation dans les probl0mes. Or nous nous efforgons de mettre
en usage les m€thodes et formes de travail adaptCes b I'enseignement de pro-
bl0mes. Celui-ci procure un sens plus large de la siguification et un sens plus
concret de la connaissance historique. Il donne aussi plus de possibilitC au tra-
vail individuel de I'ClEve, soit que celui-ci exdcute les tiches qui lui sont exacte-
ment assigndes par le maitre (il travaille notamment i l'aide de matCriaux divers
de documentation), soit qu'il risolve lui-m6me le probldme choisi. Le maitre
n'est plus alors qu'un conseiller.

Le grand nombre de problbmes, de m€me que le rapide diveloppement de
la sociCtd de nos iours, entralne la nCcessitd d'un choix. Faut'il pour cette raison
se rCsigner b I'explication systCmatique de toutes les ipoques historiques ?
Chez nous on discute beaucoup ces questions. Le risultat de cette discussion
constituera la base de la rCforme de I'icole Climentaire qui se prCpare pour
I'annCe 1970.

L. BALCAR,
Institut de recherches pddagogiques,
Section de la mdthodologie de I'histoire,

Prague.
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LECONS TYPES

LES CRETOIS - LEUR CIVITISATION

Classe de 4Bme des humanit6s

I. BtHlographle

a) OTIVRAGES DE BASE:
- Avumo et AuBoYBR, L'Orienl et la Grice antique, Histoire gdnerale des
Civilisations, Tome f, Paris, Presses Universitaires de France, 1963.
- Ducnf, L'animal vertical, Histoire du Monde, Tome I, Paris, Flammarion,
1958.
- GenNsrr, L'uchlologie, ddcouverle du pass€, Paris, R.S.T., 196/'.
- Hwcrrr, L'art el lhomme, Tome I, Paris, Larousse, 1957.

b) OIJVRAGES SPECIAUX:
- DucHsr-Suctilux, Histoire grecque, Ercyclopddie por l'image, Paris, Ha-
chette, 1958.
- GRnrtAL, Mythologies de Ia MdditerranCe au Gange, Paris, Larousse, 1964.
- Scuu.rnu,Petit allss de tAntiquitd classique, Bruxelles, Sequoia, 1963.
- WHrrts, Les grandes ddcouvertes de f arch€ologie, Verviers, G€rard, 1962.

c) MANUELS:
- Gorrilsn, Histoile g0ndrale, Tome I, Libge, Dessain, 1961.
- Msttr,sru, Egypte, Orient, Grice, Collection d'histoire Louis Girard, Paris,
Bordas, 1960.
- MIolrL, DoRcttv, GYsBLs, Anliquiti, Haut Moyen Age, Histoire de Belgique,
LiEge, Sciences et Lettres, 1958.

d) RFCI'BILS ICONOGRAPHIQUES :
- DBN DooLMRD, I*s iles grecques, Contacts avec le Monde, Paris, Flam'
marion.
- Lr DocuwnmrloN IHoTocRAPHIQUB, La Crbte,Institut PCdagogique Na'
tional, Paris, octobre 1965.
- FouRBT, Chefs-deuvre de l'art, No 3, Paris, Hachette, 3'4'1963,

IL lttatdrlel dldffflquo

a) CARTOGRAPHIE:
- Une carte du bassin mdditerranden.



- Une carte de la Crlte.
- Une carte transparente or) sont notds les lieux citCs ; une couleur : Crdte,

Boh6me (Ctain), Asie Mineure (dtain), Chypre (cuivre) ; une autre couleur:
lles Baldares, Mycbnes, Mer Noire (diffusion du taureau minoen) ; en noir:
Sicile, Argolide, Cyclades, Rhodes, Egypte, Liban.

b) DOCUMBNTS AUDIO-VISUEIS :

D o c u u r N T s  I c o N o c R A p H r e u E s
- den Doolaard, Les iles grecques, Contacts avec le Monde, Paris, Flammarion.
- La Documentation photographique, La Crite,Institut PCdagogique National,

Paris, octobre 1965.
- Fouret, Chefs-d'euvre de l'art, No 3, Paris, Hachette, 3-4-1963.
- Dias: les CrCtois, I.V.A.C.
- Cartes postales provenant du MusCe d'Hdracleion.
- Reproduction d'une jane tr vin grecque montrant ThCsde tuant le Minotaure.
- Plan du palais de Cnossos, Garnett, L'archAologie, dicouverte du passC, pp.

6l et 68, Paris, R.S.T., De.

D o c u u B N T s  s o N o R B s
- Textes enregistrCs.
- Deux lCgendes grecques : Garnett, p. 63.
- La ldgende de ThCsCe et du Minotaure, d'aprbs White, Les grandes dCcou.

vertes de l'archlologie, pp. 44-45, Verviers, GCrard, 1962.

IIL ilfiGthode

I. INTRODUCTION

Nous voici ddbarquis. Partons ir la dCcouverte du pays.
Frojection de photos ; les 6lEves les commentent.

- den Doolaard, Les iles grecques, Contacts avec le Monde, Paris, Flammarion,
le paysan (p. 56)
la fileuse (p. 58)
le potier et ses jarres (p. 59)
le berger (p. 60)
Quelle est cette lle ? (climat mCditerranden) ... la Crbte (localisation). Appro-
chons-nous de ce vieux paysan (p. 53) et dcoutons les passionnantes hisioires
qu'il raconte.

Enregistrement I
- Un jour, une €cole a Cti ddtruite par un tremblement de terre; quand les

murs se sont effondrds, le maitre s'est retrouvC dans un endroit oi son-
naient des cloches d'or.

- Ailleurs, un sorcier a achet6 un champ et y a trouvC une entrde vers des
salles pleines d'or et d'argent; une des salles contenait un chaudron dans
lequel tout ce qu'on trempait se transformait en or.
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Regardons ces femmes sous la tonnelle (p. 57).
- Elles F)rtent au cou des colliers faits de curieuses pierres enfildes auxquelles

elles attribu€nt une valeur magique - Garnett, p. 63. L'une d'elles posslde
ce sceau et cette pitce de monnaie - Garnett, p. 63. Ces deux objets ne
font-ils pas allusion tr une lCgende ? (l'un reprCsente le Labryrinthe, I'autre
le Minoaure). Thdsde et le Minotaure.
Chaque dl0ve regoit le texte, projection d'une reproduction d'une jarre grecque
montr4nt Thcsde tuant le Minotaure (Garnett, p. 61).

Enregistrement 2
: Jadis rdgnait en Crbte un roi tres puissant, appelC Minos, pour qui lhrchi-

tecte Dddale construisit le Labyrinthe, of le roi gardait prisonnier un monstre,
mi-homme, mi-taureau, le Minotaure.
A la suite de l'assassinat de son fils par les AthCniens, Minos leva son
immense flotte, les vainquit et leur accorda la paix, mais en des termes
tres humiliants. Tous les neuf ans, les Athdniens devaient envoyer en Crbte
un tribut de sept jeunes gens et sept jeunes filles, en offrande au Minotaure.
Lorsque, pour la troisibme fois, les envoyds de Minos vinrent b Athbnes
rappeler sa promesse au roi Eg6e, son fils, ThdsCe, prit la place d'un des
sept jeunes gens vou6s au sacrifice et rCussit tr tuer le monstre. C'est une
lCgende.
- DCfinition (un Cl0ve la lit dans le dictionnaire) : r€cit oir l'ftistor're est

dCfigurCe par les traditions.
Les dlbves sont invitds b souligner dans le texte les passages importants
et les commentent (Jadis, Crdte, roi Minos, Labyrinthe, Minotaure,
Minos leva son immense flotte, les AthCniens devaient envoyer en CrBte
un tribut, Thcsce rcussit b tuer le monstrQ.
N'avons-nous pas I'impression que cette terre de Crbte recdle un secret ?
Cette impression, Sir Arthur Evans, un savant anglais (photo Garnett,
p. 65), I'a ressentie avant nous et elle I'a poussd b entreprendre des
fouilles en CrEte en 1900.

Notre legon sera bas6e essentiellement sur les r6sultats de ces campagnes de
fouilles. Malheureusement, les tablettes d'argile (plus de trois mille b Cnossos)
n'ont encore que trCs partiellement livrd leurs secrets (montrer le disque de
Phaistos par exemple).

RESUME PARTIBL

1 .  I x t n o o u c r r o N
Rappelons-nous la lCgende de Thdsde et du Minotaure.
En 1900, le savant anglais Evans entreprend des fouilles en Cr0te. L'6tat

actuel de nos connaissances est principale,ment basC sur leurs rCsultats ; mal-
heureusement, les signes d'Ccriture ne sont pas encore suffisamment d€chiffr€s.

I I .  S r r u r r r o N  D B  r ' l L B  -  S o x  a c r r v r r f  f  c o x o M r e u B
Les dlbves sont invitds tr participer aux fouilles avec Sir Evans et regoivent

des docume,nts reprCsentant les ddcouvertes qu'ils sont cens€s avoir faites ou
contenant des renseignements qu'ils ont obtenus.

1. Les r moissonneurs r (La documentation photographique).
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2. T€te de aureau @ia).
3. Magasins b huile (La doc'rmentation photographique).
4. Vase au poulpe @ia).
5. Pendentif en or (La documentation photographique).
6. Plan du palais de Cnossos (GlnNnrr, p. 68).
7. F;p€e royale @ia).
8. TClCgrammes regus d'autres archiologues.

- Avons retrouvd objets provenant de la Crbte en Egypte, I Chypre, en
PhCnicie, en Asie Mineure et surtout en Grdce, dans les Cyclades, I
Rhodes. Nos autres ddcouvertes permettent de les dater : entre 1700 et
1450 av. J.C.

- Le pharaon ThoutmBs III (15" s. av. J.C.) leur confie le transport des
bois du Liban vers I Egypte.

9. rmpression gcndrale: lrle semble avoir ctd soudain dcvastde: impression de
catastrophe subite (invasion des premiers Grecs - tremblement de terre),
vers 1400.

10. La diffusion du taureau minoen, Huycrrr, L'afl et fhomme, p. 173, Tome f,
Paris, Larousse, 1957. A Mycbnes, dans les iles BalCares, sur les bords de
la Mer Noire.
Chacun explique bribvement sa dCcouverte et nous rassemblons les docu-

ments pour en tirer parti ensemble.

Documents I et 2:
agriculture.' cdrCales; mais massifs montagneux, pas de grand fleuve -

feu, vigne, olivier;
dlevage.' moutons, chtvres, baufs.

Documents 3 et 4:
fabrication de la cdramique (tour de potier).

Document 5:
orfdvrerie. DCcouverte de lingots de cuivre, de disques de mital prCcieux...
faciliter les Cchanges (cf. la ldgende: son immense flotte).

Document 6: !
complexe (Labyrinthe). Nombreux ateliers annexCs.

Document 7:
annes en bronze. Or bronze: cuivre (Chypre) + itain(Bohbme, Asie Mineure),
J'applique la carte transparente sur celle du bassin mCditerranden, tandis

qu'un 6ldve dirige le faisceau lumineux du diascope sur celle-ci.
Exploitation des documents 8, 9 et 10,
D'autre part, nous retrouvons en Crbte une statuette Cgyptienne de la mOme

pCriode.

RESUME PARTIEL

I I .  S r r u l r r o N  D E  l , ' i r , E  -  S o x  A c r r v r r f  f c o x o M r e u n
- L'ile occupe une position-clef dans la MCditerrande orientale.
- L'apogde de cette civilisation serrble se situer entre 1700 et 1450.

56



Facteurs
- Agriculture (huile, vin) et Clevage florissants'
- Cdramique de valeur.
- Orf0vrerie.
- Fabrication d'obiets en bronze (armes).

Bronze: cuivre (Chypre) + Ctain (Asie Mineure).
- Commerce maritime.

- Les Cr€tois forment un Empire maritime: Cyclades, Rhodes, une partie du

PCloponndse.
Pourtant, vers 1400, lTle est dCvastCe par les premiers Grecs (ou par un

tremblement de terre).
Une seconde legon est consacrde b

documents.
En voici le r6sumC:

I'dtude de la civilisation b partir des

III. LA CIVILISATION

A .  Q U n I Q U B S  R f A L r s A r I o N s
Architecture: palais de Cnossos : confortable et complexe_ (Labyrinthe).

Ctr"-iqo" t o-Ce de motifs dCcoratifs, comme le poulpe, la double hache.
le paPYrus.

peinturi : 
-donne 

une impression de libertC (singe bleu), capte le mouvement- 
sans le figer. eAiniies avec les civilisations agraire.s (Egy.pte)r ().

- LtCrbte Jote fut de son autonomie et de ta conscience du plaisir qu'il
procure.

B .  L ' n o r r t M B  -  L B s  D I B U x
- Donne I'impression de connaltre la joie {9 v-ivret

importance-du r6le de la femme, qui semble fort indCpendante.
- f"'Jigion est de caractEre agraire: la Ddesse-Mbre, le Dieu-Taureau.

iu it".!u" de la tauromachie nous montre un spectacle donnd lors d'une
cdrCmonie religieuse.

C .  C o x c r . u p I o N
La civilisation critoise est faite d la mesure de I homme et pour son

fpanouissement,

fV. B€sum€

Voir III.

1. ette constatation par exemple est faite aprbs urle 6tude paralllle de la fresque

ac ta 
^taurimacfrii, 

Au iti".i au [s ei de la peinture dgyptienne (notamm€nt la chasse aur

oies sauvagcs - 18'dYn').
Conventions.
Frontalit6.
Coloration diff€rente des corps masculins et f€minins'
Identitd de certains gestes.
Surtout le don de sa'isir le vif d'une attitude en action, de capter I'instantand sans le

figcr.
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V. Ie$que

un sarcophage.' tombeau dans lequel les Anciens mettaient les corps qu,ils ne
voulaient pas br0ler.

Le gypse oa pierre d pldtre.' roche sddimentaire formCe de sulfate de calcium
hydratC, qistallisd.

Le poulpe.'la pieuvre.
Le dauphin.' mammifEre marin.
La spirale.' courbe non fermde.

VI. Exploltatton ile lo legron

- Rechercher les affinitds entre la peinture crCtoise et la peinture moderne
(Matisse par exemple, mort en 1954).

- comprenez-vous pourquoi sir Arthur Evans" lors de ses fouilles, avait peine
! croire qu'il shgissait d'une civilisation disparue ?

- Rechercher I'aire de dispersion du taureau minoen.

VII. Queefloruraire ile r6vlslon ile la legon

- 
\Iontrgz que la situation de llle est un facteur important de I'dpanouissement
de la Crbte vers 1700 av. J.C. Quelles sont ses ressources ? 

-

- A partir de documents, dtudiez les rdalisations architecturales de la Crete.- Idem: peinture. Quel est I'apport nouveau ?
- A partir de documents, montrez le caractdre agraire de la religion.

YIIL Quesfion d'exa,men

- Etudiez le texte de la lCgende de Thdsde et du Minotaure.
Quels sont les clcments importants ? Expliquez, i partir de votre connais-
sance de la civilisation crctoise, ce qui a pu leur donner naissance.

- A partir de documents, monfiez que la civilisation crdtoise est faite e la
mesure de I'homme.

ItrL Coordlnaffons

Frangais : vocabulaire nouveau.
G€ograpbte : localisation.
Arts plastiques : architecture, cdramique, peinture.
RCalisation de maquettes.
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LA CIVILISATION MUSULMANE

6dme latine

REMARQUES PRBLIMINAIRES

Aprls avoir parlc de I'Islam et de l'empire arabe, j'ai voulu prdsenter une

legon sur la civilisation musulmane, ce qui s'imposait'
J,€rx ai donn€ qn-lqor. aspects, Cvidemment trbs fragmentaires, puisqu'il

s'asissait d'une classi de 6" et que le temps m'Ctait mesur6'- ---l- 
rujrt pouvait €tre abordd de diffCrentes fagons : je_ I'ai-fait en partant

A" 
"otio".'Aefe 

acquises (Coran - con-tacts avec des peupleg plus dvoluds que

les atarcO pour airenet, b travers les influences dtranger-es,- les principaux 6lC-

.ire dr h tivitisation musulnane, des arts jusqu'aux techniques.- 
En montrant, b cette occasion, des diapoiitives riches en couleurs, en faisant

ecouiei quelques mesures de musique arabe, ;'ai voulu crder- une atmosphdre,

orouooo&. dins le cadre de la legbn, un dCpaysement agrCable aux Clbves et

iacititdr ainsi la mdmorisation des notions enseigndes' .-- 
ft e0t CtC dgalement possible de prendre c9mm9 point.de ddpart une photo'

ou .i*i-*L alapositive reprCsentait un souk et de partir en-suite b la d€cou-

;;t" d; monde aiabe en aciretant' en imagination' des obiets fab-riquds par des

artisans musulmans et placds, au pr6alable, sous les yeux des clbves.-*U; 
autre procldd consisterait-b faire retfouver, seulement en fin de legon'

apres-tianatit"'d" tou. les textes et documents, les emprunts faits par les Arabes

b-des peuples voisins ou soumis par eux.

BtbltogPPhle

a) OUVRAGES DE BASE ET SPECIALISFS:

- Hwcns Ren6, L'Art et l'Hornme, tome 2, Larousse, Paris' 1958'
- M^*grtS G, tArt musubnan, coll. a Les Neuf Muses, P.U.F.' Paris':1962.
- Mi"i"rr I*, AMin roule en Cadillac, Presses de la Citd, Paris, 1956.
- CnnfffnC C., Histoire universelle, tome 4, Au ceur du moyen dge, aoll'

Marabout Universitd, Verviors' 1963.
- TnoMlssst R., Ze Maroc, Fernand Nathan, Paris' 1948'
- Sfnouv,r ' La Pensde atabe, coll' e Que sais'je ? r' P'U'F ' 1960'
- ilbt6 *ooi tu direction de Mmrlx H, L'Art musuhnan, coll. < La Gram'

maire des Styles r, Paris, Flammaion' 1947'
- lVtsyBRHdr M., Le Monde islamique, F. Rieder et Cie, Paris, 1926.
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- Rrsr,sn J., La civilisation arabe, pais, payot, 1955, a Biblioth0que histori.
que r.
- Lrvl'_P19vENgAL, La civilisation arabe en Espagne, paris, G.p. Maison.
neuve, 1948, ( Islam d'hier et d,aujourd,hui r.
- Govsr A., L'Art arabe, paris, Alcide picard et Kaan, lg9l, a Bibliothlque
de I'enseignement des Beaux-Arts r.
- Les Mille et une Nuils, contes arabes traduits par G,trrxro, paris, Hatier
(sans date), coll. a Cercle d'Or r.
- Mrzensnr Aly, r.a vie quotidienne des Musulmans au moyen 6ge, pafis,
Hachette.
- Pubuc sous la direction de M. Mtjxrz Eug0ne, Le Musce tArt, des origines
au XfX" silcle, Larousse, Paris, (sans date).
- sous la direction de Gonca M. et Monrrrn R., Histoire ghncrate des religions,
Paris, A. Quillet, 1957.

b) MANTJELS SCOLAIRES:
- Doncnv H. et Gvsnrs G., Moyen Age et Temps rnodernes, tome I, a sciences
et Lettres 4 Libge, 1962.
- Hevr Fr., Histoire gdndrale, classe de 6-", coll. Roland, wesmael-char-
liec Namur, 1960.

= le1_4., Le Moyen lge, classe de 5-", Cours d'histoire J. Isaac, Hachette,
Paris, 1959.
- Dunrr F., Rome et les dcbuts du Moyen Age, cltsse de 5-", Hachette,
Paris, 1959.
- A*oxnsr M., Bou_rrrox J., Ruosl R., Rome et les dibuts du Moyen Age,
Collection d'histoire Louis Girard, paris, Bordas, 1961.- Ls Gorr J., Le Moyen Age,coll. d'histoire Louis Girard, paris, Bordas, 1962.- Bouu.tox, soRLrN, RuDBL, Le Monde contetnporain, eoil. d'histoire Louis
Girard, Paris, Bordas, 1963.
- sgn'nrs P., L'Histoire de, Belgique dans I'Histoire gcnirale, Moyen Age,
Namur, Wesmael-Charlier, I 95 l.

c) RECTJBIIS DIVERS:
- Morur M. et vlN slltrnsncsx R., Le Moyen Age, tome 2, Recueil de
teltes_{nistole- publids sous la direction de L. Gothiei it a. Troux, H. Des-
sain, Lilge, 1961.
- La Documentation photographique: civilisation musulmane. Hors scrie.- 

!*it Match, (sans date)" Le sclail aux mille captives, b Istanbul.- Pwis Match, no 851, 3l juillet 1965, Arabie dauiowa;n*.- Atlas Histoire, to 47, ao0t 1964, L'Islam en rerre tEspagne, Rosso F. et
Prrrr,r,rxr (p. 97).
- Le courrier de I'unesco,juin 1965, Les pierres de Jdpur parlenr dastronomie.- Chets-teuvre de l'Art, no 94, Hachettg Art du Livie ei Istam.- A travers les villes de lIJ.R.s.s., photos de Boukhara et samarkand, rntou-
rist, Moscou, (sans 61a1g;.
: Knrmu Omar, Les RoubaialeJ, traduction par Christovam de Camargo,
Paris, Cd. Seghers, 1961.
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planche 12: mosqude du sultan Hassan au Caire;

ilanche 13 : fen6tre de I'Alham-tra de Grenade;
planche 5 : bibliothbque Publique;
planche 9 : rep_rCsentation- de la grande ourse ;
planche 8: rCduction de fracture.

Atlai Histoire: Alhambra de Grenade (extdrieur), p. 99'
L Art nusuhnan - Gtammaire des styles :

plan d'une mosqude, P.25;
arabesque, P. 23.

Diapositives (collection privde) :-intCrieur 
de la gande mosquie de Cordoue;

la cour des lions - Alhambra de Grenade.
Photographie: dromadaire tirant de I'eau.

c) DOCUMENTATION AUDITIVE:

Disque de musique arabe: s L'enchantement des iles Kerkena I (En nour '

Medium AV 45/208).

Mat6rlsl dldaoffque

a) CARTE:

L'Empire arabe.

b) DOCUMENTATION VISUELLE:

Paris Match, no 851 : photo d'un pipe'line en Arabie'

D o c umentation P ho to g aP hi que :

TDffES:

Voir plus loin.

OBJETS DIVERS;

Liseuse en cuir du Maroc, repouss6 et dor6;
coupon de soie Provenant de Damas ;
jarres en terre cuite du Maroc.

ll[afi0tr €t nr6tho.fe

I. TNTRODUCTION
- observation d'une photo de pipe-line dans le ddsert d'Arabie. (Paris MaQ!)

L'Lxploitation du p{fole esf une source de tichesse pour lArabie actuelle.
Pour^tant ce pays eit intCres.ant I d'autres points de vue que celui de l'Ccono'

mie.
- Rappel: Cest lb qu'est n6 l'Islam, retigion fond{e par Mahomet. cest aussi

te 
'pbint 

de ddpait de I'empire arabe qui s'dtend de I'Atlantique jusqu'b

I'Iddus. (carte)
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2. LE9ON

La civilisation de ces pays est qualifide de musulmane plut6t que d'aratrc,
car c'est I'esprit du Coran qui lui donne son rrnitC.

I .  -  S n s  B M p R U N T s  A U x  p E U p L E s  v A I N c u s  E T  v o r s r N s .
A l'origine, cette civilisation dtait assez rudimentaire, mais grice aux conqu€.

tes, les Arabes vont enEer en contact avec des peuples plus dvolu€s: Byzanfrns,
Perses, Hindous, Chinois mdme. 

- 
Gmte)

. Ils leur empruntbrent et s'assimilErent une bonne part de leurs dCcouvertei
et inventions.

Nous avons vu que, dans le domaine religieux, l'Islam est influencd par les
doctrines juive et chrdtienne.

I I .  -  L u s  p R I N c r p A U x  A p p o R T s .
La civilisation musulmane, brillante et raffince, rayonne dans l,immense

eqlire et surtout aux cours fastueuses de Bagdad (aujourd'hui en Irak), cordoue
(Espagne) et au Caire (Egyp@. earte)-* Civilisation surtout urbaine.

A. Lss ARrs
lo L'architecture:

Les mosqudes ou lieux de culte sont les plus belles rdalisations.
PHOTO MOSQUEE DU SULTAN HASSAN AU CAIRE.
DOC. PHOT.PL.12.

L'ddifice est surmontc de coupoles empruntdes aux Byzantins, et de minarets,
tours dlancds dbtr 7e muezzin appelle les fiddles I la pridre.

PLAN D'UNE MOSQUEE _ ART MUSULMAN P. 25
(A L'EPIDIASCOPE)

La mosqude comprend souvent deux parties:
- la cour carrie, entourde de portiques. au milieu de laquelle se trouve la fon-

taine pour les ablutions;
- le sanctuaire.

Les alcazars sont des palais.forteresses.
PHOTO ALHAMBRA DE GRENADE. ATLAS HISTOIRE
p. 99.

Le mot s alhambra r ddrive de I'arabe al hamra: la rouge - d,aprbs la
couleur des pierres.

2o La dicoralrbn.' trbs importante.

. -!.a rgnfsentation du corps humain attire tr€s peu les artistes de I'Islam pour
qui I'art doit prdserver son caractbre mystCrieux. Aucun verset du Coran nlirter-
dit_la reprdsentation d?tres vivants mais, dans Les conversations d.u prophote,les
a Hadits r, il est dcrit : q Malheur I celui qui aura peint le seigneur, bi hommes
ou un 6tre vivant ! Ne peignez que des arbres, des fleurs ou deiobjets inanimds. r

Mahomet craignait un retour des Arabes ir I'idolitrie.
Diapositive, INTERIEUR DE LA GRANDE MOSQUEE
DE CORDOUE.

62



La dCcoration se caractCrise par de fines colonnades se rejoignant par des
arcs en fer b cheval (: outrepassCs), empruntCs aux Perses ou aux Wisigoths.

Phoqo: FENETRE DE L,ALHAMBRA DE GRENADE.
DOC. PHOT. PL. 13.

Les musulnans eurent aussi recours aux formes giomdtriques, aux mosai-
ques (empruntds aux Byzantins), aux stalactile.r, aux plantes stylisdes, aux sinuo-
sitds de I'Ccriture arabe: c'est ce qu'on appelle des arabesques.

Photo: ART MUSULMAN p. 23 (A L'EPIDIASCOPE).
(N.8. : Le cursif prCsente des pleins, des ddli€s, des arrondis. Le koufique

a des lettres anguleuses d'dpaisseur uniforme.)
Le raffinement d'un dCcor oir les motifs se r6pbtent comme une mdlopie, le

go0t des couleurs disposdes en brillantes combinaisons, le travail incomparable
des matdriaux les plus divers (mosaiques, bois, fer forg6, cdramique, pldtre
ciselC, marbre...) donnent leur originalitd aux productions musulmanes.
En mOme temps :

Diapositive; LA COUR DES LIONS A L'ALHAMBRA
DE GRENADE.
Disque; MUSIQUE ARABE.

Les califes vivaient dans de riches demeures aux jardins garnis de fontaines
et aux meubles prCcieux.

Ils s'intdressaient aux arts, tr la musique et vont attirer des dcrivains b leur
cour.

B. Lss LBTTRBS
LECTI.,RE: TEXTE I : SAID AL ANDALUSI.
IdCes tr ddgager: intCr0t pour la philosophie et les sciences. Achat de livres

- traductions et Ctude. Une vie littCraire intense se ddveloppe. Dans les pays
conquis, il existait d'importantes bibliothbques i malgrd quelques destructions,
les Arabes s'efforcbrent de les protdger et de les dCvelopper.

PHOTO: BIBLIOTHEQUE PLTBLIQUE. DOC. PHT. pl. 5 + LECTURE.
Elles contenaient de nombreux textes de I'antiquit6 grecque, alors ignorCs en

Occident, et qui furent conservCs et traduits en arabe.
Les Arabes retrouvBrent des contes persans, hindous et dgyptiens qui sont

ir I'origine des c Mille et Une Nuits r, rdcits fantastiques, riches en images, tels
que:
- Ali Baba et les quarante voleurs
- Aladin et la lampe merveilleuse
- Sindbad le marin...

Les Arabes Ccrivirent aussi des poCsies.
LECTURE : Omar KHAvvAM, p. 66. La violette et la rose. Pobme persan du

XI" siecle.

C. Lss scrBNctss
Les sciences furent en honneur chez les Arabes. Ils se passionnbrent pour

I'astronomie.
PHOTO: LA GRANDE OURSE - DOC. PHOT. pl. 9.
Elle servit b I'orientation des mosqudes (vers La Mecque) et b la fixation

des mois lunaires b la navigation et aux voyages.
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- Les mldecins et chirurgiens avaient des connaissances dijb pricises.
pHoTo : REDUCTTON DE FRACTURE. DOC. PHOT. il. 

^8.

- Les mathdmaticiens musulmans crdbrent l'alg?bre et adoptbrent un sys-
tbme de numdration d'origine hindoue: vers I'an 1000, il se rcpandit en occidint
sous la forme des chiffres c arabes r. Ces shiffres, comportant le zdro, inconnu
des Romains et des Grecs, facilitbrent considdrablement les calculs.

(Faire taire par les ildves une addition en employant des chiffres romains)

D. Lss rBcHNIeuBs AGRI@LBS BT ARTTsANALEs
LECTLTRE: TEXTE II. IBN AWWAM.
IdCes i tafue d6gager: le principal probl&me du paysan arabe est celui de

I'eau. Pour irriguer: emploi de machines hydrauliques.
Les Arabes ont propagd les anciennes techniques dlrrigation, d'un usage

alors courant en Egypte et en MCsopotamie. Ex.: la noria : roue tr godets.
PHOTO: UN DROMADAIRE TIRANT DE L'EAU A UN PUITS EN

TUNISIE.
- Les Arabes ont Cgalement rdpandu des cultures alors inconnues en Occi.

dent: lCgumes (asperges, haricots, artichauts), fruits (abricots, oranges), cannes h
sucre, riz, m0rier et 6levage du ver i soie.

Ces produits furent surtout acclimatCs en Egypte, en Sicile et en Espagne.
- Les ndgociants arabes se livrOrent i une prodigieuse activitd commer-

ciak : les produits les plus divers et les plus rares afflu0rent vers le monde musul-
man : Cpices (Indes), parfums, soie (Chine), fourrures, mCtaux.

- L'artisanat musulman fournissait aussi des objets de haute qualitd:
- tapis de laine persans ;
- cuirs de Cordoue et du Maroc, gaufris et doris ;

ILLUSTRATION: LISEUSE EN CUIR MAROCAIN.
- annes de Tolbde et de Damas (Syrie) (CARTE) damasquindes =

incrustCes de fils d'or ou d'argent;
- Ctoffes damassdes : soie i fleurs ;

ILLUSTRATION: COUPE DE TISSU DAMASSE.
- poteries.

ILLUSTRATION: JARRE DU MAROC.

I I I .  -  L s s  A n l s E s  M T R B N T  E N  c o N T A c r  L ' O n r s N T  E T  L ' O c -
C I  D E  N T .

a) Au vIIc siicle.' piraterie et anarchie rendirent la Mcditerrance p6ril-
leuse. De ce fait, le grand commerce international se trouva considdrablemen{
rdduit. En occident, les ressources de la terre reprirent le pas sur I'activit6
commerciale.

b') Au XIa siicle; I'Empire arabe s'affaiblit, mais le commerce occidental
s'intensifia avec les croisades (xI" et XII" s.). Avec les produits orientaux,
pCndtrdrent aussi en Europe occidentale, les connaissances scientifiques, artis-
tiques et techniques du monde arabe.

Conclusion:
C'est grdce aux Arabes, que I'Occident peu dvolud a pu prendre connais-

sance de la civilisation raffinCe de I'Orient.
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Fait par synthlses partielles avec les Clbves (voir Aspect du Tableau Noir).

Lodque

le pipe-line.' canalisation pour le transpolt du pdtrole.
Ie portique: galerie ouverte, soutenue par des colonnes.
f ablution.. purification religieuse qui consiste b se laver le corps ou une partie

du corps.
Ie sanctuaire.'ddifice consacrC aux cdrdmonies d'une religion.
le muezzin.' crieur.
f alcazs; de farabe el kasr : ch0teau.
fastronomie.' science qui Ctudie la position et le cours des astres.
f algibre.' science mathCmatique qui consiste b rdsoudre des problbmes ir I'aide

de lettres.
la philosophie.' science des €tres - recherche de la sagesse, d'un certain mode

de vie.
imdrite.' expdrimentd.
d f envi; I qui mieux mieux.
lmlisarnt: travail de celui qui exerce un mdtier manuel.
la stalactile.' dldment dCcoratif rappelant les aiguilles calcaires qui se formenl

tr la vo0te des grottes.

Appllcotlons

- Dresser une carte de l'empire arabe.
- Rechercher des objets fabriquds aujourd'hui par des artisans musulmans

(Afrique de Nord, Eglpte, Perse).
- Rassembler des photos de monuments en style musulman.
- Qui gouverne actuellement l'Arabie Sdoudite,

Quelle est la capitale de ce pays ?
Quelles sont ses ressources ?

- Rechercher les autres pays actuels issus de I'Empire arabe.

Questionnalre

1. A quels peuples les Arabes ont-ils empruntC des dlCments de leur civilisa'
tion ? Lesquels ?

2. Qu'est-ce qu'une mosqude ?
un alcazar ?

3. Faites le croquis d'un arc outrepassi et d'une colonne.
4. Quels sont les principaux apports arabes au point de vue scientifique ?

Quecfions d'exa,tnen

I. - a ... C'esl avec le moindre elfort que chaque objet ou ndgoce y est
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trutsport€ (b Bagdad) de lagon continue, de l'Orient et de l'Occident, des rigions
musulmanes et non musulmanes. r (Ya ' Kubi, Les pays.)

a) Ot est situCe Bagdad ?
b) Quelles sont les autres capitales de khalifats ?
c) Quels sont les c objets de ndgoce D importds par les Arabes ?

De quels pays viennent-ils ?
d) Quels produits I'artisanat musulman a-t-il ddveloppCs et exportds ?

II. - c La culture dont les produits sont les plus assurds et qui est le moins
exposCe d des accidents ldcheux est celle des lerres arrosies... artificiellement
par des tleuves dont on CI|ve l'eau aa rnoyen de machines hydrauliques. t

a) En quoi consiste avant tout le travail de I'agriculteur arabe ?
b) Quels moyens emploie-t-il pour rendre sa terre plus fertile ?
c) Quelles plantes nouvelles les Arabes ont-ils acclimatdes en Occident ?

III. - Observation d'une photo reprdsentant l'intdrieur de la grande mosqude
de Cordoue.

a) Quelles sont les @uvres architecturales les plus importantes chez les
musulnans ? Pourquoi ?

b) Donnez les principaux dliments de leur ddcoration ?

Suggesffone de coordlnadon aveo les autros disciplines

- GCographie: 6tude de I'Arabie, de l'Afrique du Nord.
- MathCmatiques: origine des chiffres a arabes r - algbbre.
- Frangais : - dictCe de la fable a La Tortue et les deux Canards r

- recherche de proverbes arabes.
- Dessin: dCcoration i la manilre arabe (formes giomdtriques).
- pogtule: principales pibces de I'habillement arabe (djelaba(h), gandoura,

koffibh).
- Travaux manuels: objets de cuir repoussd.

Aryest du taDleau nolr

- Vocabulaire: voir lexique.
- Synthbse:

L l  c t v r r ,  I s a r r o N  M U s U L M A N E .
I. Ernpnurrs ALxN pBUpLBs vArNcus BT vorsrNs:

Byzantins, Perses, Hindous, Chinois.

II. Lss PRTNcTPAUX ApPoRTs:
A, Les arts

architecture
mosqude + minarets - coupoles
alcazat : palais-forteresse
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cx. Alhambra de Grenade.
ddcoration
colonnades + arcs en fer b cheval
formes gdomCtriques
arabesques - stalactites

B. Les letlres
bibliothlques publiques
traduction d'@uvres gf,ecques
Contes des Mille et Une Nuits
poCsies.

C. Les sciences
astronomie
mddecine
mathdmatiques : algbbre, chiffres arabes.

D. Techniques agricoles el utisanales:
machines hydrauliques - * irrigation
apport de plantes orientales: asperges, artichauts, oranges, riz...
artisanat: tapis - cuir (Cordoue - Maroc)

armes damasquinCes
dtoffes (Damas).

III. Acrrvrrf cornmncHr,r TMpoRTANTB
Les Arabes ont mis en contact I'Orient et I'Occident.

Texta

I. Il (le khalife de Bagdad) entra en relation avec les empereurs de Byzance,
leur lit de riches prisents et les pria de lui laire donner des livres de philoso-
phie qu'ils avaient m leur possession.
Al Ma' mfin tit alors le choix de lraducteurs imirites et les chargea de
lraduire ces ouvrages de leur mieux. La traduction en ayant itd laite avec
toute h perfection possible, Ic khalite poussa ses suiets d les lire et les
encouragea d les itudier. Les gens mtisis, d lenvi, se mirent d dtudier car
ils voyaient leur maitre plein de considdration pour les hommes qui culti-
vaient les scietrces, admettre les savants dans son intimit€.

SAID AL ANDALUSI.

ll, La culture de Ia terre est de toutes les prolessions en gdniral, celle qui assure
le bin€fice le plus avantageux. Elle se divise en deux espices, lerres non
arrosables et teftes susceptibles dinigation.
De ces deux cultures, celle dont les produits sont les plus assuris, et qui
est la moins exposde d des accidents ffuheux, c'est celle des tenes arrosdes,
soit rwturellernent por des soutces, soit mtificiellement par des fleuves donl
on 6l2ve leau au moyen de mrchines lrydrauliques.
Enlre ces deux sorles de cultures d inigation, la secon^de esl pCnible et
tatigante; ie veux dire celle oil les inigations se font au moyen de machines
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comtne roues d godets, conduits et seaux que font tourner des clwmeaux,
des 6nes et des mulets, mais c'est aussi celle qui est expos€e d moins de
dangos.

IBN AWWAM, Traiti d'Agriculture,

Claudie WAROQUIEZ.



ACTUALITES

CONSEIL DE L'EUROPE
Recommandations pour l'enseignement de l'histoire (1)

.0,. Ques6ons gdn6r:rles de I'enseignement de I'hltstolre
dang lee €coles s€oonda,lres

Les mernbres participant au colloque tenu b Elseneur du 21 aott au 1"' sep'
tembre 1965 sous les auspices du Conseil de I'Europe sur I'enseignement de
lfistoire dans les Ctablissements secondaires ont Cmis les vcux suivants:
l. Que l'enseignement de l'histoire soit un enseignement de synthbse poftant
non seulement sur l'histoire politique et militaire, mais encore sur tous les
aspects du pass6 des sociCtCs (Cconomiques, artistiques, culturels). Que cet
enseignement de l'histoire soit considdrd comme une des bases de la fomation
du citoyen de I'Europe et du Monde, au m6me titre que celui de la gCographie
et que I'instruction civique.

Que l'enseignement de I'histoire soit dispensC de manibre substantielle dans
toutes les classes et toutes les sections du second degrC, y compris I'enseigne'
ment technique. Dans cette perspective, ils envisagent avec inquidtude I'hypo-
thBse selon laquelle, dans les annCes b venir, I'horaire alloud b I'enseigne'ment de
I'histoire dans les Ccoles pourrait 6tre r€duit, dans de sCrieuses proportions, i la
suite des revendications formuldes, compte tenu de la surcharge des couts, par,
des disciplines dont I'utilitd pratique serait plus facile b dCmontrer. En cons6-
quence, ils rappellent et affirment que dans une formation pleinement humaine
de la jeunesse, l'histoire a une valeur intrinsbque que n'offre aucune autre
discipline.

Tout en reconnaissant I'intdr€t qu'il y a b Cviter de s'appesantir, en ensei-
gnant I'histoire de I'Europe et du Monde, sur les faits ddplaisants ou irritants,
les participants constatent que c'est en restant fidbles b sa vocation propre -
le service de la vCritC - que I'histoire pourra le mieux contribuer au rapproche-
ment des peuples de I'Europe.

Ils estiment que dans l'enseignement de I'histoire, spdcialement de I'histoire
moderne, dans toutes les classes et b tous les flges, le ddveloppement des sciences
et des techniques doit €tre considdrd comme une matibre de grande importance.

Ils considOrent enfin que le recours d I'histoire universelle s'impose, trotr

(l) Extrait du rapport final sur le stage o 1'sageignement de I'histoire dans les
dtablissements secondaires r tenu sous les auspices du Conseil de I'Europe et organisd
par le gouvernement danois tr Elseneur,2l ao0t'l€r septembre 1965. Une viggtline de
pays occidentaux avaient envoyd des ddl€gu€s parmi lesquels des professeurs d'Universit6,
dei cadres supCrieun de l'Education nationale et des sp€cialistes de la mdthodologie de
l'enseignement de fhistoirc. I-es interventions des ddl€gu€s belges et frangais, trbs proches
dans leur esprit, cxerc0rent une influence importante.
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seulement pour I'Ctude de I'histoire contemporaine mais aussi pour traiter de
maniOre adCquate de I'histoire plus ancienne de l'Europe.
2. En ce qui regarde I'histoire des nations non europdennes, leo participants
souhaitent que I'Ctude des diffdrentes civilisations €xtra-europiennes du passd
et du prisent - par exemple celle du monde des steppes - ne soit pas ndgligCe
non plus que celle de leurs influences rdciproques dans le cadre de l'Europe.
3. Ils soulignent que, si dans la socidtC de nos jours I'enseignement scolaire
ne peut pas nCgliger l'histoire des €vdnements des derni0res annCes, et si celle+i
peut m€me rev€tir de I'importance pour les Cllves, il est nCcessaire d'aborder
ces problbmes avec un maximun d'objectivitd et de prCsenter les diffCrents
points de vue b cet dgard.
4. En mati0re de mCthodes d'enseignement, de manuels, de programmes,
etc., les participants sont heureux de constater que les mCthodes modernes
d'enseignement sont utilisCes dans les pays europCens et souhaitent qu'elles se
rdpandent de plus en plus.

Ils-t'ensent qu'L propos des questions controversCes, les maitres devraient
prdsenter les points de vue diffdrents.

Ils pensent aussi que s'il est ndcessaire pour les Clbves d'apprendre un cer.
tain nombre de dates, il est plus important encore de dCvelopper la compri.
hension et le raisonnement historique que d'sassigner une foule de dCtails.
Il est d'une importance dgale d'encourager les Cllves i I'usage des livres et
d'autres matdriaux d'information et de leur apprendre b s'en servir pour
acquCrir I'information nCcessaire.

Il serait souhaitable que les programmes d'histoire soient modifids en
fonction des recommandations exprimCes prCcddemment et que la plus grande
libertC possible dans leur interprdtation soit laissCe aux professeurs.

Les participants recommandent :

a) I'utilisation d'un nombre Ctendu de matdriaux visuels et de documents de
qualiti,

b) un maximum de coordination avec l'enseignement de la giographie et d'autres
matibres qui ont de lTmportance pour I'enseigrement de I'histoire.

Dans cette perspective et en vue de favoriser la prise de conscience de
I'Europe et du Monde, ils suggBrent instamment la priparation par des orga-
nismes internationaux tels que le Conseil de I'Europe ou I1.N.E.S.C.O. de
matCriaux d'enseignement ClaborCs en collaboration avec les divers pays: par
exemple des bibliographies, des recueils de textes, des sCries de diapositives,
des collections de disques, etc.

B. Ltenselgnement de I'hlstotre de I'Europe dans lee dcoles se€onddreB

Les membres participant au colloque se sont accordCs i penser que I'en-
seignement de I'histoire devrait faire ressortir un certain nombre de faits ma-
jeurs attestant la communautd de destin des peuples de I'Europe.

Il ne pourrait s'agir d'uniformiser l'enseign-ement de l'hiitoire. L'introduc-
tion de c thOmes europCens r devrait 6tre rdalis6e en tenant compte des con-
ditions existant b I'intCrieur de chacun des pays.
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Il serait souhaitable que les professeurs dCgagent, chaque fois qu'il y aura
lieu, la portde europCenne des CvCnements de I'histoire nationale. O! p"ut
fetelrir I'hypothbse de legons consacrCes aux s Thbmes europdens r qui forme.
raient comme le couronnement des programmes traditionnels, lb of ceux'ci
sont trop exclusivement < nationaux l.

Dans tous les cas, le rappel de ces thlmes europ'dens devrait marquer'
pour les engeignants, une direction d'intention.

Dans la mesure du possible I'histoire doit ltre prdsentde sous son aspect
europden. Certaines questions, qui sont communes I I'histoire europdenne et
qui ont exercC une influence sur une partie ou sur la totalitC de I'Europe se
pr€tent tout particulilrement I cette pr€sentation, par exemple:

Ce que I'Europe doit aux civilisations passdes et prdsentes, notamment
aux civilisations grecque, latine, byzantine, au judaisme, au christianisme, h
l'Islam, etc.

Les grandes migrations dans la mesure oil elles concernent I'Europe.
La FCodalitd.
L'Eglise.
Compagnies et villes au Moyen Age.
Les croisades.
Institutions reprdsentatives et principes du droit.
PensCe et Art au MoYen Age.
Humanisme et Renaissance.
Les RCformes religieuses.
Les voyages de d€couverte et I'expansion outre-mer.
Le dCveloppement du Capitalisme.
L'essor des Etats modernes.
Gouvernement absolu et gouvernement repr6sentatif .
Classicisme et Baroque.
Le silcle des Lumilres.
Les Rdvolutions industrielle et agricole.
Les RCvolutions des 18" et 19" sibcles. LibCralisme et nationalisme.
Le Socialisme.
DCveloppeinents intellectuel, artistique, scientifique et technique aux 19" et

20" siecles.
L'expansion europCenne dans le monde et la formation d'empires coloniaux.
Les deux gueres mondiales.
Ddmocratie, communisme et fascisme.
L'Europe dans le monde d'aujourd'hui.
Tentatives vers une Europe unie h travers des iges.
(L'attention doit 6tre attirCe sur la place de Byzance dans la civilisation

mCdidvale. On devrait €tudier la civilisation byzantine et monEer les Cldments
communs aussi bien que les diffdrences entre l'histoire mCdiCvale de I'Occident
et de I'Orient.)

Il est bien e,ntendu que cette CnumCration n'est pas exhaustive (r).

(l) L'Assembl6e prend acte de ce que les propositions- formul&s par M. B. Loussc
le 28 aoot 1963 lui oot dtd communiqudes I titre de pure information.
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C. Ulnstructlon clvlque da.ns tes dooles seoondaires

Le but de toute formation civique consiste b crCer chez le futur citoyen
le dCsir et la capacitC de comprendre les problimes du monde actuel et de
participer de fagon active b la vie de Ia communautC politique, Cconomique
et sociale, tr I'Cchelon de la citC, de la rCgion, de la nation, de I'Europe et du
Monde.

L'instruction civique cherchant ir crder chez les dllves un comportement
social, des habitudes d'esprit, le respect de valeurs fondamentales, le patrio-
tisme et le sens de la communautC europ,ienne et mondiale, certains DCldguCs
estiment qu'elle est plutdt une discipline Cducative, d'autres, au contraire,
pensent qu'il s'agit d'une science spdcialisde, mais que I'une et I'autre de ces
opinions ne sont pas inconciliables.

Les buts de l'instruction civique ne visent pas des fins de propagande mais
doivent mettre I'dldve en dtat de se former une opinion personnelle, tout en-
doctrinement en sera en consdquence proscrit.

Bon nombre de ddlCguds mus par la crainte de voir I'histoire remplacCe
par lTnstruction civique, estiment que I'enseignement de l'histoire doit de-
meurer distinct de lTnstruction civique, dont il diffbre par I'objet et, Cventuel-
lement, par les mdthodes. Ils recommandent, paf contre, que le m€me professeur
enseigne tr la fois l'histoire et lTnstruction civique, ou souhaitent qu'tr tout
le moins, une Ctroite collaboration s'dtablisse entre les professeurs d'histoire
et d'Instruction civique. Ceci pour deux raisons: d'abord parce que la comprC-
hension du prdsent implique la connaissance du passd; ensuite, parce qu'un
enseignement de lhistoire qui n'aboutirait pas, d'une mani0re ou d'une autre,
I I'dtude des problbmes actuels, finirait t6t ou tard par devenir, au degrC
secondaire, une discipline dCprCcide.

Il s'impose donc que, en tout dtat de cause, la formation universitaire de
tous les professeurs de civisme doit comprendre la connaissance gdnCrale de
I'histoire et la pratique de ses mdthodes scientifiques.

Les participants estiment que la gCographie humaine comme l'histoire est
une des bases de lTnstruction civique. Emus par certaines informations, ils
insistent pour que I'enseigrement de la gdographie humaine soit maintenu dans
I'enseignement secondaire, y compris l'enseignement technique, et rdtabli ltr
of il aurait dtd supprimC.

D. La lotnntion des prolesseurs d'6coles secondabeg

l. Les participants estiment que la formation de base du futur historien
professeur dans les Ecoles secondaires s'acquiert dans les facultCs.

Il est dvident que l'Ctudiant ne peut pas acqudrir une connaissance com-
plbte de I'histoire du monde, mais on devra I'initier aux diffCrentes mCthodes
historiques, Cveiller son esprit critique, I'initier b I'historiographie et lui donner
le go0t de la recherche. Cela peut se faire b I'occasion de I'dtude prdcise de
quelques pdriodes historiques. Il est essentiel de lui donner une initiation suffi-
sante b la gdographie, b I'Cconomie et tr I'Ctude des socidtds actuelles.
2. Dans la formation des professeurs d'histoire, les participants pensent gue
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la pr6paration pddagogique thdorique et surtout pratique doit occuper une part
importante. Ils souhaitent que cette formation pddagogique soit confide b des
praticiens et qu'elle comprenne des stages contr6lCs. Ils souhaitent finalement
que dans les jurys reconnaissant des aptitudes pidagogiques il y ait obligatoi-
rement des reprCsentants de I'enseignement secondaire.
3. Les participants estiment qu'il est trEs important que les professeurs
en fonction remettent ir jour leur savoir, afin de pouvoir introduire les rdsultats
de la recherche scientifique moderne dans leur enseignement. Ils recommandent
en outre que des contacts permanents soient Ctablis entre les enseignants du
supCrieur et du secondaire.

A ce propos, ils suggdrent que I'initiative de ces contacts viennent du
Conseil de I'Europe, de I'UNESCO, des autoritds pddagogiques nationales ou
d'organismes non gouvernementaux reprdsentatifs (par exemple les associations
de professeurs). Des cours pourraient Otre donnCs par des professeurs de I'ensei-
gnement supdrieur ou par toute autre personne qualifide, soit du pays, soit de
l'6tranger.
4, Les participants pensent qu'un systdme d'ichange de professeurs serait
extr6mement utile. Des ichanges internationaux pourraient 6tre organisCs par les
instances internationales en collaboration avec les pouvoirs nationaux compC-
tents.

Pour copie conforme:

Les dil|guis belges,

llerman CORIJN, RenC VAN SANTBERGEN.

Les risolutions ci-dessus tdmoignent du soucis que prennent de plus en
plus les €ducateuts du problime du riaiustement des cours dhistoire. Celui-ci
exige:

1. une adaprarion des programmes ilargis dans leur conception, limitds dans
leurs exigences;

2, une arndlioration des mCthodes davantage orientCes vers Ia lormation de
l'homme moderne capable de se situer librement dans la socitti mondiale;

3, une prdpmation plus adiquate des enseignants tant dans le domaine scien-
tilique oil limpose linitiation d ses disciplines nouvelles: cultures mal6-
rielles ou anthropologie cuhurelle, dimogtaphie, sociologie, dconotnie, sla-
tistique, technique mcMologique, elc., que dans le domaine pratique oil les
techniques tenseignement devraient Ate repewies sur une base expdri-
mentale.
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TROIS EXPERIENCES D'HISTOIRE PRATIQUE
A L'ECOLE NORMATE CH. BULS
A BRUXELLES

Depuis plus d'ule dccennie, les icoles normales de I Etat organisent un stage
pour leurs dlbves des 4"" normales. Atteindre aux techniques dd'ucatives tJs piis
actives constitue le but principal de ces expdriences.

En mai 1963, mon golldgue, Monsieur Teirlinck, professeur de musique
en notre &ole normale-C-h. BuIs et professeur au cours-provincial du Brabint
pour dducateurs, langa I'idce d'un stage 6ducatif certes, mais qui devait, aussi,
compldter la formation mcthodologique de nos futurj instituieurs. Dans son
esprit, la direction en serait confide non b des moniteurs sp6cialiscs, -ui, uui
professeurs de I'ctablissement, qui mieux que quiconqui connaissent leurs
dlbves.

ImmCdiatement, cette initiative Fouva I'Ccho attendu auprgs des autoritCs
de I'Ccole, de la ville et surtout de certains professeurs.

Ceux'ci constituErent rapidement le contingent enthousiaste des instructeurs
oir les formations varides,les iges diffCrents gaiantissaient la diversitd des idCes.
Les uns $taient de vieux routiers des stages Cducatifs, les autres avaient contribuC'1g leur-personne aux comcdiens normaliens, un autre encore posscdait I'expe-
rience des camps des jeunesses scientifiques, votre serviteur entrait dans la daise
muni de son bon sens, dcsireux de vivre une exphrience oil l,enseignement de
fhistoire d ticole prirnaire trouverait son profit.

Le stage d'octobre 1963

. fte premier stage de dix jours rdunit b onoz (1), une quarantaine d'6ldves
des 4"" normales et huit instructeurs, dans des conditions budgetaires difficiles,
arg*.* centr-g de jeunesse appartenant b l'6cole, mais au conf-ort rustique. -is
prdmices rendirent I'expcrience de la vie en groupe plus attachante encore.

L'6tude du tnilieu historique binificiait-de six freures d l'horaire, d partager
avec ldtude du milieu gAographique.

^ Dals quel but l'historien de service venait-il sur les rives de I'orneau ? Il
e0t--souhaitc placer ses nonnaliens en contact direct et immddiat avec une
sixiime pritnaire sur le terrain.
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ieprgsentaient une contrde d'Clection pour ce genre.de ,T"I.iil: Itj 
sujets' comme

nous le vsrrons, ne manquaient p"s, - pa; contfe la littCrature historique sur

"". 
fi** 6tait trbs disperide, il niexistait-aucune monographie gdndrale suscep'

;iil;;-s!rvi; A" poiit de ddpart. On ne pouvait donc.exiger d'un apprenti

il;tr;*; I I'occa^sion d'une de ses premigies legons d'histoire, de rassembler

il;;t6rtil indispensables b affronter une classe primaite sut le terrain. Il

fallait les lui fournir.-*il; 
y t"ooo..r donc, ce but exaltant fut reportC b deux ans et on s'altela au

travail de'la rCdaction tun syllabus sur la rCgion, tout en plol.imn-t des 6 heures

iires a notre disposition pour rdaliser de THISTOIRE PRATIQAE.

L'aspect historique de ce premier slage se prdsenle pat suile sur deux plans

bien distittcts :

Des contingences diverses rendaient cette rCalisation impossible en octobre

1963. &premier tt"g" 
"oottituuiJ 

u1.e expCrience 9"t: l1::t| y.i..p,::9t::*.9-'
#rt ftf;il; ai.Et *-J'e"or" d'application n'auraient pas voulu impliquer,
---,- t---- -^^-^--^L:r:+l ,rao anfanrc dp ll anc De nhrs- si Onoz et SeS enVifOnS*"r i"* r-esponsabilit€, des enfants de 11 ans' De plus' ti-Ooo: 

"1---t::

A Onoz, une enqu€te sur certains aspects du milieu rCalisde sur le terrain.

b Bruxelles:
A. La vdrification des donn6es recueillies.
B. La mise au Point ddfinitive.

I.
II.

I. Ltenquate sur oertalns aspects ilu nrllteu r6allg6e sur le terreln

A, - Le professew choisit quatre thimes panni d'autres:

1. La orChistoire (grotte palcolithique moyen de spy, le polissoir et le menhit

nCoiithiques de Velaine-sur'Sambre)'
Z. b"i-Ogfirnses m6diCvales (chiteaux forts de Mielmont, de Balitre. tours-- 

tott". de FalnuCe, de Villiret), des fermes fortifides des temps modernes

(aux m6mes lieux).
3. 5; d"-eures ariitocratiques (chiteaux Bastin b Spy, de Mielmont).

4. De I'histoire contemporaine (6tude de courbes de population, exploitations

industielles diverses).

B. - Pendant quatre heures, les ̂ lbves des 4" normales, groupcs en €qui'

pes librement conseities pctcoururent- lq rigion, mr1$s- de. quelques directives'

ifureeistreus, de carnets de notes, de leur esprit d'initiattue. -- -- 
I\fi?[e";;, citadins pour la plupart, devaient donc rdsoudre un probldme

difficib; ieconnattre un iilieu hiitoiique, en rCgion.rurale, dont les habitants

,ooi -en""ts vis.L-vis des moyens modernes d'investigation. ---- 
ilt ont franchi sans le savoir les €tapes que les psycho-pddagogues Dewey et

Clarapbde prdconisent dans toute recherche scientifique :

1. Les Cquipes regurent le thbme de leur travail deux heures seulement avanl- 
f" aeU'of de I'enqupte ; la plupart d'entre elles m'ont questionn{ sur des

;;iJ. bid ptC"i.^"""ni d" iuiitgr le centre du stage ; cette dCmarche impli-
'que 

un" prise de conscience de lobstacle rencontr0,
2. it aussi ia Walisation, Ia ddlimitation de sa difticulti'
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3. Les cquipes ont observd, dessinc, demandc des entrevues, questionnc, mesurc,
gnregrltrc,- photographic, c'est-b-dire recherchc des inloriations concernant
Ia difficult4, aidces par les conseils sporadiques et insuffisants de deux
moniteurs conb6lant leur activitC sur ldterrain.

4. Rentrce au centre, c.hgeue dquipe ilabora sur son sujet des hypothises, bases
dun rapport exposc Ie soir name et sur lesquelles nous reviendrons. 

-

^ rft-op€rations suivantes (6valuation et contr6le des hypothEses, solutions,
formulation de la rdponse et conclusions) €taient rCservCes au'stade bruxellois de
I'expCrience.

c- - Pendant une longue qoirie (4 heures), ddpassant les temps normaux
prdvus, nos ieunes gens, devant les moniteurs et'Ieur'camarades, prouvirent p,i
des rapports gharpenrds, parfois non dcpourvus d'humout, tdnorme possibiliti
de ce genre d'enquote sur le tenain De-leurs exposcs se ddgageaienf ptusieurs
constatations :
1. De nombreux dtudiants, peu conquis par l,histoire inlra rnuros, avaient tra-

vaillc avec enthousiasme, se refusani e iouer les poids morts dans leur
- fguipe ; le travail collectif, gdncrateur de bonne volont6 y trouvait urgu-"nt.
2. L'atilitf des cours d'histoire extra rnuros se rdvdlait run', .ontrudicti6n fos-sible.
3. r f jeune dtudiant, chargd d'une mission qu'il n'a cependant pas choisie com-

plOtement, effectue, si I'on sort des sentiers battus du a icolarisme D, un
ttuy"il prdcis, oir I'esprit critique, I'initiative personnelle produisent une
moisson dCp-assant les es1#rances des moniteurs ; le profeiseur d'histoire
avait cepcndant prdsentc^ des exigences extrOmes pairtant au principi:q Demandons un travail 10, nous aurons un rCsultat 5 

-r.

4. D'eux'm6mes, certains normaliens prCcisaient I'exploitation possible de tel
ou tel site en la compagnie d,enfants ddcole primaire.
L'expdrietrce d'engu€te sur certains aspects du milieu hislorique sur le

terrain prdsentait un bilan positif voisinant Ie succis total.

4uryt de quitter onoz, et parmi d'autres activitcs, nos jeunes gens rdalisd-
rent du jeu_dramatique. Par marionnettes, confectionndes iur plaie avec des
moyens de fortune, ils monhbrent charlemagne ddcouvrant, b R.oncevaux, les
corps meurtris de ses preux. En jeux dbmbres, par silhouettes articuldes, ils
reprdsentbrent, le jour a"-"t9!llr9 du stage, la prise de constantinople, rappelant
ainsi que I'enseignement b I'dcole primaire doit 6tre avant tout euvre de vie et
non morne bourrage de crdnes. De plus, ils prouvaient la ndcessitc de I'inter-
ddpendance des cours en I'occurrence ici des travaux manuels et de l'histoire.

II. Bentr6s i Bruxellee' les normatlens v6rlft0rent, dvolu6rent teo lrypogrDseslormul--des au -stoge, le soh de I'enqu0te sur le ft;rraln, prrte, tnlreni;n--*t;un syllabius rdcapihrlatif.

ces dcmarches constituent des clcments fondamentaux de l,ctude du milieu;
I'enqu€te non exploitde, non inventoride dans le calme et la mctf,ode, b l*;l%
reste gratuite et vaine. L'expdrience av0re I'utilitd de placer le jeune en pr€sence
de la fragilitC de ses observations, de la tradition orile.
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ce havail, long et difficile b mener, se trouva fr6quemme_nt. empechc par

diverses contingencis. Les €lBves des 4"" normales sont tres sollicit€s.
ie professiur de biologie dCsirait dgalement la rddaction d'un rapport.des

activitdsi6alisdes tr Onoz dans sa branche. L'enseignement simultan€ des disci-
piio"r Ce"g1a1es prcvues au programme des quatribmes normale-s d'une part, de
io -gtfioAologi", Ce ta peAogogi" avec leurs cours pratiques d'autre pgrt' cr63

"n"it* 
dbvei et les maltes-une climat de perpdtuel 6nervement, de dCsorgani'

sation du travail. I-es cours prdparant au mCtier d'instituteur et ceux conduisant
au grade de bachelier s'enchlev6trent sans satisfaire les exigences ni des uns, ni
des-autres. Les actuels normaliens reprdsentent les victimes d'un enseignemenl
en gestation.

Dans cette ambiance tendue, le professeur d'histoire demandant' puis exi'
geant un lourd travail compl€mentairb fut trBs mal regu par les jeunes gens, b
juste titre peut-€tre. CePendant :

A. LA VERIFICATTON DES HYPOTHESE FORMULEES A ONOZ SE REALISA
EN DEUX TEMPS.

1. L6tabtsse,ment d'une bibliographie scientifique.
2. Le dCpouillement systCmatique des ouvrages recens6s.

1. Ll rnrocRAPHIB ScIBNTIFIQUE

a) Ce trwail constituait une noaveautd pour les dtudiants. Je consacrai

cinquants minutes de cours tr l'explication de la technique, b en prouver l'utilit6'

t;;;1.*i pas faffront il mes collegues historiens de leur ragpeler la m6thode

liUfi"gt"pt iiq"e, je m'appesantirai plutOt sur I'utilitd de cette dCmarche au stade

de la 4" normale.
Les jeunes gens, qui se destinaient ir des dtudes compldmentaires b I'Ccole

de r6gence ou ir i-'univeisit6, risquaient fo-rtement de quitter I'enseignement secon'

aairetgmunis de cette technique scientifique rdgulibrement employde au nivea-u

;rp6ti"* i combler une lacune gfe d9p 6chos pergus depuis. m'ont-_permis de

co-nsidCrer comme relativement gCnCralisde, justifiait ce lourd travail nouveau.- 
Ea pour les jeunes, futurs instituteurs, cette investigation ne- constituait'elle

pas un iabeur trop savant ? Non. Combien de fois des maitres jeunes et moins

ieunes ne se trouvent-ils pas en peine pour rassembler la matibre premibre

i"tuUtr, indispensable n h prdparation d'un voyage scolaire,. d'une excursion'
I-a re"trercne'UiUtiograptriqui collecdve et systCmatique' organisie parmi le -per-
sonnef d'une Ccole 

-priiraiie, 
peut mettre, en quelques annCes, b la disposition

de celle-ci, des outils prCcieux pour tous.

b) Cette bibliographie s'itablit d partir de Ia Revue belge de philologie et

d'histoire, d'ouvragei bibliographiques nqmurois (Onoz se situe dans la province

de Namur).
Deux 6lbves soumirent ir leurs investigations comparatives chaque recueil,

chaque tome; le professeur rCalisait la m€me recherche ir titre personnel.
'chaque 

€qoip", - temps de travail moyen par dlgve : 4 heures, - dut noter
ses ddcouvertel sur fichesl chaque carton portant la mention d'une source

distincte.
Le rdsultat prouvait la qualitd du travail des normaliens ; 85 % des ouvrages
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recen#s par le maitre figuraient dans le rdpertoire des itudiants. Chaque dquipe
regut communication Ccrite de ses lacunes. Cette bibliographie collective pouvait
s'inscrire dans le syllabus dont nous parlerons plus loin.

2. Ln ortpovrLLBMBNT sysrEMATIeuB DBs ouvRAcEs nrcsxsfs
a) Les iquipes relrouvbrent les thlmes traitds d Onoz. Elles dipouillirent

Ies ouvrages s'y intCressant. Elles lrdquentirent diverses bibliothiques.' Ministlre
de I'Instruction publique, Musde du Cinquantenaire, BibliothEque Royale, Archi-
ves de la Ville de Bruxelles, Office des Statistiques, Touring Club, etc. Rien que
le passage en ces salles garnies de lEurs fichiers systdmatiques ou alphabCtiques
justifiaient le labeur de mes dldves.

Les normaliens portbrent les renseignements trouvds sur fiches, les remirenl
au maitre qui procdda b des coups de sonde pour en vdrifier I'exactitude;
l'abondance des livres consultds rendait impossible une correction complbte.

b) La mise sur liches demande quelques commentaires. Malgrd les aver-
tissements prCalables, de nombreux Cl0ves remirent des fiches sans rdfCrences
prCcises. Cette nCgligence les obligea tr des retours frdquents aux bibliothlques.

A de nombreuses reprises, le maltre intervint pour donner une nouvelle
impulsion tr certaines dquipes ddbordCes par le manque d'organisation.

c) NCanmoins, au mois de mars, toutes les tiches itaient rassemblles,
classies. Les ilives pouvaient lranchir une nouvelle itape de Ia recherche menle
scienliliquement: ivaluer et contrdler les hypothises dmises le soir de I'enqu€te
sur le terrain.

Affirmer que mes jeunes gens pratiquErent tous les aspects de la critique
historique constituerait un manque de modestie. Il n'emp€che qu'ils rdsolurent
de nombreux probllmes avec ClCgance.

B. LA MISB AU POINT DEFINITIVE: LA REDACTION DU SYLLABUS.

Celle-ci s'effectua b I'icole, un mercredi aprbs-midi, dans I'ambiance de
I'annCe scolaire finissante, dans la perspective dCjlr proche de I'examen de sortie.
Les dlbves, toujours en Cquipes, travaillaient dans diffCrentes classes, je passais
d'une salle I I'autre, fClicitant les uns, encourageant les autres, fustigeant les
moins efficaces.

A dix-neuf heures, un syllabus de 60 pages in lolio itait constitui. Il com-
prenait I la fois des feuilles de bibliographie, des dessins, des graphiques, des
rapports CtayCs de nombreuses rCfdrences. Il donnait satisfaction I tous et laissait
dans I'oubli les mauvaises humeurs rencontrdes.

Ce travail dll|ves, dans lequel ie n'intervins qu'd tilre de meneur de jeu,
reprdsentait une base prdcieuse, sans prdtention d'originalit{, permettant d tout
itulituleur de voir inlelligemmenl certains sspects du milieu hislorique de la
vallde de I'Orneau.

Ce syllabus, polycopid, fut vendu aux Clbves des 4"' et 3"" normales.

Le stage de septembre 1954
Une expCrience rdussie se transforme en tradition. Aussi, dls septembre

196,4, malgri certaines oppositions internes, I'dcole normale Ch. Buls rCCdita
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le stage des 4". normales b Onoz, dans l'esprit qui avait produit d'excellents
rCsultats douze mois auparavant.

I. L'histoire bdndficia cette fois de neuf heures ir I'horaire au lieu de six.
Je ne fatiguerai pas mes lecteurs en leur retragant les menus fvdnements de

cette iourn€e du stage rdservde d fhistoire.
Lbccupation du temps ressemblait b celle ddcrite plus haut; les thlmes

d'enqu€tes compldtaient ceux dtudids en 1963-1964, les 6lbves prenant cof,lme
base-de travail le syllabus de leurs prdddcesseurs. Celui-ci se rCvCla un outil
prdcieux et efficace. Le succis de lenquAtu fut aussi cottcluant, aussi encoura-
geant pour moi qu'en 1963.

Trois faie cependant me semblent dignes d'une mention spCciale:
l. Le professeur de m0thodologie me fit le plaisir de m'accompagner

pendant toute la journde et put se rendre compte des possibilitds d'une telle
lxpCrience. Ensemble nous posions ddjb les jalons de la prochaine Cdition (1965).

2. Trois instituteurs de la promotion 1963-19il vinrent se ioindre d nous.
Ils allaient entreprendre des Ctudes universitaires. Si I'un se destinait b la licence
en histoire de I'art et trouvait donc dans notre enquOte des sujets de satisfaction
personnelle, les deux autres se rdservaient aux licences en mathCmatiques et en
6nimie. Tous les trois voulurent assister jusqu'au bout b la soir6e de synthBse.
Leur prCsence constituait une preuve de I'intCr€t engendrC par mon entreprise.

3. Dix Alives chargis de dCpouiller les registres de la population de 1910
b 1961, dans le cadre d'une recherche dimographique, retournbrent volonlaire-
ment d Onoz, pendanl les vacances de NoEI, y compulser ces documents dans le
but de compl€ter leur information insuffisamment fondde par I'enqu€te de
septembre.

[I. Rentris d Bruxelles, mes ilives ne lournirent pas un effort aussi impor'
tant que lews pridicesseurs.

Certes, les normaliens compldGrent la bibliographie, compulsbrent des
livres, mais en moins gtand nombre que leurs alnCs; ils Hn€ficiaient du gros
Guwe ddifiC par ceux-ci.

Une Cquipe cependant poussa trEs loin ses investigations ; elle conduisit
I'itude d6mographique avec beaucoup de dCtails, de graphiques, de tableaux qui
permirent des conclusions prudentes, mais pertinentes.

Le syllabus s'6toffa, s'illustra de nombreux dessins, de quelques photogra'
phies. Il comportait quelques 136 pages in folio.

IIII. Ce syllabus etuil A note disposilion pour rdaliser enfin, aprbs deux
annCes de pr6paration, cetle iournie dhistoire pratique au cours de laquelle le
normalien apprendrait d manier les Alives de l'€cole primaire sur Ie tenain.

Dans ce but, je trouvai, dbs le printemps 1965, Ia collaboration de nombreux
coll2gues. Je les en remercie.

Le professeur de mdthodologie n'dtait plus ir convaincre; le directeur de
no6e Ccole d'application tenait i ma disposition une classe de 6" primaire, les
professeurs de psychologie et de morale manifestaient le dCsir de me pr6ter leur
aide.

Avant de quitter I'icole normale en iuin 1965, nos plans itaient dressds,
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nos futurs Clbves poss6daient le syllabus et connaissaient dans quel esprit ils
travailleraient en septembre.

Le stage de septembre 1965

Si la journCe rdservde b I'histoire en 1964 reprenait en amiliorant le schCma
expCrimentd en 1963, celle de 1965 devait innover.

Nous dispositions des possibilitds ndcessaires. Le directeur du stage m'avait
confid les normaliens de 8.30 b 23 heures, le directeur de l'6cole d'application
ses dlbves de sixibme primaire pour I'aprbs-midi. Quatre collbgues m'attendaient
b Onoz, dEs le matin, avec deux voitures pour contrdler avec moi les opCrations.

DCsireux de connaltre, sur mon entreprise, I'avis objectif d'une autorit6
extirieure i I'dcole, je m'dtais permis d'inviter Monsieur I'Inspecteur Van Sant-
bergne, qui me fit I'honneur de passer la journde avec nous et de me confier la
rddaction dCtaillde du prCsent article.

I. En a,ocord avqo rn€$ collOgues, ie r6partis la journ6e en trois pdriodes:

A. 8.30 I 12.00 heures : enqu6te et prdparation.
B. 14.00 A 18.00 heures: confrontation avec les dl0ves du primaire.
C. 19.30 b, 22.30 heures: rapports des dquipes.

A. ENQUETE ET PREPARATION

Les normaliens disposaient des sujets i traiter depuis quinze jours. Ils se
partagbrent les tiches et organisbrent leurs dquipes selon leurs sympathies.
Certains groupes avaient ddjb pu mCditer leur travail.

Celui-ci prCsentait la shucture suivante :
l. 36 normaliens devaient ripondre d des questions prCcises en exploitant

le milieu selon les techniques mises d I'ipreuve en 1963 et en 1964.
Des thlmes variis oir dominait I'histoire (ddmographie, bdtiments histori-

ques, industries) m€laient i celle-ci les travaux manuels (prCparation de maquet-
tes de la grotte de Spy, modelages des menhir et polissoir de Velaine), la photo-
graphie (clichds typiques du milieu historique),la morale et la sociologie (uavail
de la femme mari6e, le nombre d'enfants pas minage).

Cetle varidtd consacrait l'interddpendance des disciplines, la mdthode du
transfert. Les normaliens y constataient combien ridicule et dCpassd est le cloi-
sonnement des cours, ce systbme malheureusement encore trop frCquemment
appliqude dans les murs des dcoles par des maitres brillants dont I'immodeste
compCtence se refuse b toute coordination.

2. Sept normaliens prdparaienl, en deux 6quipes, leur controntation in vivo
avec les dlives de 6" prirnaire.

J'avais choisi la prdhistoire comme centre d'intdr€t pour plusieurs raisons :
a) Spy et Velaine prdsentent des conditions idiales (grotte, menhir, polis-

soir).
b) Dans le cadre des cours des 4"" normales et des 6"" primaires, la pri'

histoire constitue I'introduction.
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c) Mon colllgue, titulaire de la classe prQtCe, avait conduit- ses Cllves au
MusCe du Cinquantenaire, section prChistoire; de plus, un chgmin de I'histoire
(ligne du temps) garnit son local et familiarise les enfants avec la difficile notion
de la chronologie. Le t€rrain dtait donc prdparC.

Tous les normaliens possddaient la matilre premibre indispensable i leur
engu€te ou i leur prdparation; il leur suffisait de puiser dans le syllabus pour
trouver le point de dCpart de leur exercice.

Le oonn$le des nombreuses dquipes sur le terrain posa un probllme. Deux
groupes de moniteurs, se dCplagant en volture, prodigaie-nt leurs conseils aux

leunis gens; malgrC un emploi rationnel de legl tem-ps, les maltres ne pufent
visiter chaque dq-uipe. L'interdCpendance des disciplines nous pennettra, I'an
prochain, de tournei cet obstacle, en multipliant les gfoupes- de moniteurs. Une
idance d'introduction bien menCe devrait permettre b ceux-ci une certaine poly-
valence.

B. LA CONFRONTATION DES NORMALIENS ET DES ELEVES DB 6" PRIMAIRE.

1. LB cHorx o'uNs stxttMp PRIMAIRE
L'flge moyen des Clbves de cette classe voisine les 11 ans, 0g9 souhaitd pour

rCaliser ivec eux un bon tavail en dquipes; la rivalitd individualiste cesse d'€tre
motivante chez la plupart d'entre eux pour laisser une place prdpondCrante b
l'asprit des petites collcctivitds (5 b S). C'etilt prCcisdment ce type de groupes
que je dCsirais confier b nos apprentis instituteurs.

2. NOS SBpT NORMALIBNS AU PIBD DU MUR DBVANT LBS PROFBSSBURS, LBURS

CAMARADES, LBS BNFANTS

a) A Spy
Les enfants trCpignaient d'impatience, les trois normaliens choisis sem'

blaient tr0s inquies, les professeurs Cgalement; b tort d'ailleurs.
Avec des hCsitations d'abotd, mais s'dpaulant avec solidaritd, nos trois jeunes

gens passbrent le cap d'une brbve et honn€te introduction avant de se paftager
la classe.

Les uns se nichbrent dans une alvdole sup,€rieure de la grotte pour' familib-
rement groupes autouf du jeune maitre, examiner exgCrimgn{lement les causes
du creuienent naturel de la grotte, les autres se riunirent les jambes en taiileur
pour prdparer une dramatisation {9-f1 vie de fhomme deg cavernes ; les derniers
ixploierent mbtre en mains les diffCrentes salles de l'habitat sous la conduite
non du seul normalien prCposC, mais de plusieurs volontaires. La petite troupe
se r€unit pour r€aliser une courte synthtse do quelques notions acquises parmi
d'autes en 70 minutes d'activitd.

a) A Velaine:
MOme procddure: introduction - divisiol en groqpq. -
Pendanl qu'un jeune homme, fCru de biologie, r€coltait avec le sien des

plantes dans un bois voisin, un autre organisait- sur. ce plateau un exercice
i'orientation pour les jeunes ClEves, un troisilme faisait mesurer le menhir, un
dernier ame,niit sa section tr ddcouvrir les rainures du polissoir, puis aveg eau,
sable et silex expCrimentait la lenteur de ce travail de polissage.
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Il dtait 17.30 heurcs, aucune synthbse ne fut rcalisde sur les feux pour des
raisons que nous expliquerons immCdiatement.

3. QuslquBs RBMAReUES rusrrnilies pAR LA coNFRoNTATToN
a) Les enlants on, mordu conlinuellement, tovt au long de I'aprbs-midi,

Aucun protlEme de discipline, aucune fausse note; I'intCr€t suscitd auprds des
Clbves expliquait leur attitude active.

b\ Cependant une aprls-midi de confrontation, de 14 d 18 heures, consti-
tuait une prestation trop longue pour des enlanls de lI ans. Leur rendement
baissait indCniablement aux environs de 17 heures. Prestation d'autant trop lon-
gue -que cette classe avait effectud, le matin, de l'observation gdographique sous
la direction de son instituteur. Nous en tirerons legon.

c) Les normaliens mis au travail remplirent la mission qui leur dtait confiCe:
faire observer le milieu historique par les enfants, prcparer la matiEre premibre
de plusieurs legons i rCaliser en classe.

-Ces sept jeunes gens et leurs camarades observateurs comprirent par cette
expdrience plusieurs principes de l'enseignement de I'histoire ir ficole primaire:

l" I'a curiositd de lenfant se trouve plus aff0tde sur le terrain qu'en classe.
2" L'enfant, trds observaleur, laisse facilement voguer son imagination ;

Ie maitre doit la guider par des questions prCcises, opportunes.
3o La visite dun site historique donnera loccasion d'introduire des notions

diverses,: -g€otogpe, g*ographie, botanique, arithmitique (mesures, volume, poids
du menhir).

4o L'acquisilion des notions hisloriques sur le tenain se rialisera progreE-
sivement sans prccipitation. L'enfant ne peut €tre considcr€ comme un cerveau
vide ir remplir brutalement d'une masse de connaissances. L'histoire, dans un
cycle scolaire portd jusqu'b 18 ans, s'enseigne gladuellement, contrairement i ce
qui existait i l'_epoqry oir 95 "/. des enfants ne dCpassaient pas l'enseignement
primaire et of il semblait concevable de leur procurer une vue gtobate de I'ensem-
ble du savoir.

5o L'inslituteur visilera pr€alablement le site d observer avec sa classe,
s'imprCgnera de son sujet par de solides lectures, pour le bien dominer.

d'1 cette controntation riunissait trop de monde.. 3 ou 4 normaliens h
I'ouvrage devant 22 enfants, 40 camarades, 9 membres du cadre, 75 personnes
sur la terrasse, dans la grotte de Spy... afunissible pour une exp6rience-, d rejeter
pour une application postirieure. Trois normaliens travaillant b tour de r6le,
6 tr 8 enfants, I moniteur, voilb la bonne formule.

C. LA SYNTHESE DU SOIR

. Ita synthbse dl soir se ddroula sans originalitd, en des rapports d'enqu€tes
qglitifs et trAs satisfaisants. Il €tait trop t6t pour expliciter dei commen-taires
ddfinitifs -sur les legons pratiques de I'aprds-midi. Le dcroulement des legons en
classe, b l'6cole primaire, devait nous permetfte des conclusions plus prjcises b
ce sujet.
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IL I€s norrnaliens rentrds I BruxelI€B

A. - J'ai invitC mes dlEves b mettre imm€diatement de I'ordre dans leurs
notes, relevdes au stage, leur laissant plusieurs semaines pour rCdiger leur rapport
difinitif .

B. - Les jeunes gens sont chargCs d'une recherche bibliogaphique, qui
compldtera le syllabus citC plus haut.

C. - Plusieurs legons ont 6tC rialisies d ldcole d'application dans cette
sixidme pritnaire t cobaye t par l'instiluteur et les normaliens.

Leur but consistait b mettre en @uvre la moisson d'obaervations rassemblde
par les dlbves sur les sites prdhistoriques ; ce travail de reconstruction dCbouchait
sur une synthEse r6alis€e par les enfants guidds par I'enseignant.

Mon colldgue, professeur de mdthodologie, m'invita b ces legons et me com-
puniqua aimablement les prdparations rCdigdes par les normaliens. Je puis en
tirer les constatations suivautes :

1. Tous les enfants participaient d la lecon, disiraient vivement exposer
les rdsultats de leurs observations; pour eux, la legon d'histoire s'appuyait sur
des expdriences vdcues; ik ebient intdressis.

2. La conjugaison de la visite au musde, de l'excursion ir Spy-Velaine, de
l'Claboration d'une bonne ligne du temps avait conduit les enlants d une image
rielle de la prihistoire.

3. Le normalien de service, peu accoutumC b cette mdthode partant de
I'observation du milieu rdel, ne rCalisait pas toujours sa chance, ne prolitait pas
sullisamrnent des possibilitds des ilives. Ne I'accablons pas : il Ctait inspectC
par vingt camarades, un instituteur, deux professeurs; il n'ignorait pas qu'il
reprisentait une parcelle d'une expdrience ; en un mot, il itait nerveux. De plus,
n'Ctait-il pas ltr pour apprendre son mdtier ?

4, Le normalien ne rnanie pas encore I'esprit de synthbse avec tacilitd ;
sa jeunesse, son inexpdrience s'estompant laisseront la place tr plus de maturitC
en ce sens.

5. Il importait peu que les logons des normaliens se transforment en mer-
veille. Le maitre de mdthodologie n'ignore pas que la critique prCcise est aussi
f€conde que I'exposd de l'Ctudiant. L'aspect positil rdsidait dans le lait mdrne.

Conclusion g6n6rale

Je prierai mes lecteurs d'excuser un aussi long exposC. Je le dCsirais prCcis
et nuancC pour que chacun puisse juger en toute connaissance ces trois iournCes
d'histoire pratique et leurs sCquelles.

Je conclurai ce rapport par quelques remarques qui semblent s'en ddgager
naturellement :

l. Le stage d'Cducateur, type C.E.M.E.A., et le stage d'instituteur, t5/pe
mdthodologie, se prCsentent comme deux dCmarches diffdrentes, qui peuvent se
compldter.

2. L'Ctude du milieu pour les normaliens, pour les enfants du niveau pri-
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maire est gdndratrice de succbs pour I'enseigrement de l'histoire; elle constitue
un retour au rdel.

3. Le travail en dquipes des normaliens et de leurs cadets permet un rende-
ment gdndralement plus efficace que I'effort individualisd.

4. Les legons exCcutCes par les normaliens, hors de I'Ccole, sur le site
historique ou au musCe reprCsentent une base plus solide que la reproduction
iconographique imprimCe ou projetCe.

5. Les relations entre maltres de l'Ccole primaire et de I'Ccole normale sont
indispensables; le contact direct et quotidien dans un bitiment scolaire u ique,
dans une salle commune des professeurs pennettrait de belles rdussites.

6. La mise au point de stage m6thodologiques requiert une indCpendance
d'action que le rCgime actuel de I'enseignement normal rend laborieux.

7. L'interddpendance des disciplines trouve dans ces stages des arguments
qui doivent convaincre les plus r6ticents.

8. La dynamique de ces journCes d'histoire pratique exige du professeur
des prestations dCmesurCes par rapport aux heures rdelles de prCsence au stage
(prCparation sur le terrain, correction des rapports, de la bibliographie, assistance
tr des legons l I'Ccole primaire, matirialisation du syllabus). Le rCsultat justifie
I'effort fourni, mais il ne faut pas perdre de vue que la quatribme normale n'est
pas la seule classe...

Jean DUBOIS
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tusEEg-EXPOSITIONS

LEs EXPOSITIONS DIDACTIQUES ITINERANTESfl}

l. R6alisationtechnique

Le probllme posd par la rdalisation des expositions didactiques itindrantes

oroOuitei par flnsiitui feAugogie* National au-b{nCfice des LycCes et Coll0ges

il";i;i;;1;ri"; Jc aomioi' p-ar deux imffratifs conbadictoires.--.n;tgirriit 

"n 
effei de fabriquer un matCriel aussi lCger et maniablc que

possible, iout en conservant b chaque panneau des dime,nsions suffisantes pour

iue tous les textes 
"i-Aoo..nts 

prdsenlfs derneurent ga.rfaltcment visibles tr

i"Vro"" distance, .ondtioot indiipensables I une exploitation correcte dans

une salle de classe.-- 
eiier-Uf* des recherches et des titonnements, les dimensi'ag minima

aamissiUtes ont dtC fixCes b 0m68 x 0m96: elles permeltcnt de groupe-r en

;"yt#;t on -et" pa*eag a-15 documents (qh3rographies' schdmas' plans'

."t[ut, etc.) mesurant ihacun de 17 x 24 d 24 x 30'

ces formats peuvent bien entendu 6Ee augme'nt6s lorsque cest ndcessahe,

tr coadition de diminuer le nombre de documents par panneau'- 
lo conditions d'une bonne exploitation pCdagogique dtant.ainsi assurCes,

it restaii tr rechercher I'alllgement maximum du matdriel pour rendre le transport

moins on6reux et la manutention plus facile'
Nous avons dtd conduits ir opier pour I'ernploi de panneaux exdcutds selon

le processus suivant:

a) crdation d,une maquette schcmatique poftant tous les cl€ments devant figu'

rer sur le lmnneau.
U) RJa$satioi, b partir de cette maquette,.du panneau-pfototype grandeur rdelle,-' 

"o.pt"oani 
tes montages ph.gtog-raOhiques et les textes'

c) Prisi d'un contretype ineg:atit phoiographiqle) 9e t 9,T:1r-rblt 
du panneau'

-' 
e oartir duquel oif LUi.iata ies tiiag6s photographiques aux dimensions

ch6isies et dans les quantitCs ddsir6es'
d) Mi;; en couleurs des'titres et Cl6ments ddcoratifs, p.g prgcdqq sCrigra-phique'

Ji iiiiriinl"-,iri-e "nuoa 
par pressage entre deux feuilles de cblonge de poly-

" ;ifrli;;;-oUti*t ainsi un panneau aux dimensions d€ib cit6es (0,6E m x 096

(l) L,Institut pddagogique national, rue d'Ulm 29, tr Paris, contribuc activcmcnt'

"t "v"t"un-..""&-iiinO.iaf;'t'i 
nantir lbnseignement franqais des -matdriaux ndcossaires I

scs d6buts. Nous dcvons'lff; ffi;-d"-JJ-aitiee"nts l'-xpcd.dcs sctivitds rplatives ir

fhistoire dans ses fappott'"to f". *oJOo. ct letirs ressources dcr[ncntaires' Rappclons

litli- iifgie"r ,-Ii C,if,iitioi Musdes-Ecoles poursuit des fias analogres avec scs Musles

in caisses. (N.d.l.R')
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m), de I mm d'6paisseur, b la fois souple, l€ger et rdsistant, et d'entretienparticuliOrenent aisc puisque I'on peut ie ntioy"r-";;;;;'et i I'cponge.
une exposition didactique ne.peut bien cvidemment comprendre un Eop

gg1! n3pure de panncaux, ce qui-aurait pour conscquence d"annuler tous lesenorrs tarts en vue d'obtenir une grande ligbretc de chicun d'entre eux.
ry nombre optimum se situe aux aleniours de 15: il prr-.i de faire tenirtoute I'exposition en une seule a yalise r, caisse Oe contr"pdtue rlvetue de toileet munie de -sangles et de poignCes -p€rmettant la manutention par une seulepersonne de force moyenle- (l'ensemble pdse environ 15 d).-

.rl -est cependant parfois impossible'de traiter 
"oou"ni6lr-ent 

un thdmeparticulier en 15 panneaux. on s'efforce alors d'aboutir uu nomure de 30, et decouper I'exposition en deux parties d'Cgale longu"*, fu p.i.ia." figurani aurecto; la seconde au verso, c-e qui permet I'utir;-s1til"" pia"!.!qu"in d.-";i;;;s,
et n'a aucune incidence sur le poids de l,ensemble, te iomfre-ail-o"ru* restanttoujours de 15.

Dans le m€me ordre d'idces, on tend de plus en plus tr utiliser cette tech-nique de panneaux double-face pour prcsent"r d"u .i*po*itionr-diffCrentes en
:l:^,.1'1t" 

valise, les deux thbmes relevant toutefois t'une m6me aiscipriniscotare.

- - Enfin, chaque exposition est rdalisde en sdries variant de 50 | 100 exem-plaires. Ces quantitCs, qui correspondent I nos. besoins et possibilites budgetaires
actuels, pourraient 6tre augmentdes le cas dchCant suns auiun" iimitation 

-d,orOre

technique.

J. MONLAUR,
Institut p6dagogique national,

Paris.

l l .  Int6rdtp6dagogique

une enqu€te effectuce en 1965 auprds des dtablissements de second degrd a
fait ressortir:
1. que I'exposition didactique est considdrce comme une moyen d'enseignement

de premier ordre;
2. que les suje{ de toutes disciplines doivent s'ordonner autour d'un impdratif :

comprendre le monde contemporain,

I. L'expoeltlon ddaclf|que, moyen d,enselgnement de premler ordre

Dans tous les ctablissements scolaires, mais dans les c.E.G. beaucoup plus
llcore quc dans- les lycces, les maifies ont un inorme besoin di documentation.
or, parmi tous les moy.:nl mis b leur disposition, t'""position-picrrot" b leursyeux un intdr€t primordial. pourquoi ? 

-

- ,._ Parge que texposition.perrnet d'approcher la rialit| la prus concrdte.Le livre a forccment un caractble abstrait'et I'encyclopcdi.-"-ar'. prograrnmes
oblige b des considdrations d'ordre gdndral. t""p;;ti;-dbi[ii!"ir"-* p"i"i
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du programme ou qu'elle soit congue comme une synthdse, est un compliment
de grande valeur parce qu'elle apporte le document illustrd. Par lb m6me elle
est source de ddmystification, de vCritd et de clartd.

- Parce que f exposition gatde sa valeur spicifique, b cOtC des moyens
audio-visuels. Elle est plus facile b exploiter que les films,les Cmissions de radio
ou de T.V. et les vues diapositives. Elle prdsente un ensemble d'images rationel'
lement coordonndes dont I'Ctude peut-€tre reprise par le professeur sans incon'
vdnient.

- Parce que l'exposition est un centre d'intir0t, une source d'activiti.
La meilleure exposition est sans doute celle que le maitre rCalise avec ses Clbves,
parce qu'elle provoque leur activitd. Mais I'exposition didactique envoyde par
le service central peut 6tre, pour la classe, aussi:
1. le point de dCpart de recherches et d'une initiation aux mdthodes de recherchei
2. l'occasion de rassembler d'autres moyens sur le mdme sujet: livres, disques,

films, diapositives, dossiers documentaires ;
3. une invitation ir recenser les ressources locales et par lb m6me ir contribuer

au Guide des Ressources pddagogiques de la rdgion.

II. Comprendre le monde contemlnrain

L'appCtit de documentation se diversifie sur des nourritures adapt6es b tous
les iges- Toute exposition doit etre liie aux programmes et viser un de ces trois
niveaux : 6" et 5" - 4" et 3' - 2" et classes terminales. Aussi bien une idCe, plus
ou moins consciente, plus ou moins exprimde, se fait jour ir travers tous les sujets
propos€s: comprendre le monde contemporain. Mais pour comprendre le prd'
sent, il faut connaitre le passi. D'ot trois grandes catCgories de demandes :
I. Les grands probldmes de l'actualit6.'ex.la faim dans le monde,les pays sous'

dCveloppCs...
2. L'histoire des civilisations : avec des sujets comportant soit des synthbses

entre diffCrentes disciplines : ex. la soci€tC frangaise en 1750, le Roman'
tisme,... soit des syntheses dans une m€me discipline: ex. le sentiment de la
nature en France du moyen flge b nos jours, l'Histoire de la pddagogie, les
Transports ?r travers les dges. Toutes les sdries de la < vie quotidienne I sont
trOs apprCciCes. On demande aussi de prdsenter des grands hommes, peintres,
savants, Ccrivains, mais en les situant dans la socidtC de leur temps.

3. Sciences et techniques j ex. I'atome, l'astronautique, les volcans, la technolo'
gie, les plastiques, les textiles synthCtiques, la recherche ocdanogtaphique...

Ainsi, ir travers Ia diversitd des sujets proposds s'impose ce qui devrait €tre
la rbgle d'or de tout service de conception des expositions didactiques: la volontd
d'ouvrir l'6cole sur la vie, le souci de faire @uvre pddagogique plut6t qu'euvre
d'Crudition.

M. GUILHEM.
Institut pddagogique national,

Paris.
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GH,RONTQUE C|NEffTATOGRAPHIQUE

Architecture fasciste
Film italien, production 1965. Rialisateur: Potenza. Couleur. 16 mm.

Ce film dCsire montrer I'influence du fascisme et de I'iddologie sur l'archi-
tecture italienne de I'ipoque de Mussolini. Certaines images sont trbs belles
et le son (tambours, bruits de rue) ainsi que la musique jouie au piano accom-
pagnent tres bien cette rdalisation. La camCra se promBne dans Rome et le
rCalisateur a alternd des images de la Rome ancienne avec des images de la
Rome moderne et nous montre que la reconstruction entreprise par Mussolini
a €tA t dramatiquer. Tout a Ctd construit pour la glorification de Mussolini
qui voulait, par I'architecture, montrer la grandeur de son ipoque.

Rien n'est respectd puisque m0me certains vestiges de I'antiquitC sont
ut'lisCs pour orner les monuments modernes. La camdra se promdne ?r travers
les stades, les ministdres, les casernes, tous de style monumental.

La restauration des anciens monuments se fait aussi it la gloire de Mus-
solini. Le rdalisateur nous montre ensuite des t€tes sculptdes imagindes par
les artistes fascistes.

La camCra, par un travelling avant, s'arr6te sur < le Musie de la Culture
romaine r.

Le rialisateur a alors voulu montrer que si Mussolini avait fait tout cons-
truire ir la grandeur de son 6poque, que si Mussolini voulait, en m€me temps,
se rendre populaire en caressant la t€te des enfants, il avait dgalement ndgtgd
le petit peuple qui vivait misCrable aux environs de Rome. Si de grands appar-
tements ont CtC construits, ces appartements < b bon marchi n dtaient mis6rables.

La camCra, avec de trEs beaux mouvements: tournant, avant, arriEre, tra-
velling, veut nous montrer la lourdeur de ces monuments et, par des prises de
vue en contre-plongde, nous montre combien le peuple italien et l'art Ctaient
icrasds par ces monuments.

Le film se termine par une image montrant des ouvriers italiens cassant
la cro0te aux pieds d'immenses statues,

Ce film ne peut pas 6tre utilisd dans les Ccoles d'enseignement moyen mais
pourrait peut-€tre l'€tre dans des dcoles d'architecture.

Galea, fils du soleil
16 mm - noir et blnnc. Rdalisi d l'Institut Pidagogique National Frangais
avec laide de la R.T.F. Illustration dun manuscrit du XVI" siicle, manuscrit
Inca.

Qs film dibute par des dessins. La camdra s'approche par un travelling
avant sur un d€tail, ir ce moment le texte est trds vif et peut-etre trop rapide.
La traduction du texte est, sans doute, bonne mais je ne puis rien dire tr ce
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sujet. Le manuscrit raconte I'histoire des Incas, leur administration, nous montre
les coutumes, les sacrifices, la culture, la vie en communautC, les f6tes puis,
tout b coup, sur un fondu en noir, les tambours annoncent un danger. Ce
danger vient de la mer. Il annonce Pizarro, Almagro, qui, lorsqu'ils dibarquent
dans le pays des Incas, sont accueillis par eux comme des 6tres fabuleux. Hdlas
les Espagnols se montrent rapidement cupides et sans scrupule. Les Indiens
alors se laissent massacrer sans rdsistance. Les chrdtiens deviennent maitres du
PCrou.

Le manuscrit nous pade alors des atrocitds commises par les Espagnols
puis nous parle d'une rCvolte des paysans qui rCtablit, pendant 40 ans, le royau'
me des Incas qui finit d'ailleurs par disparaltre. Le manuscrit nous montre
alors le vice-roi espagnol heureux dans la paix, la quiCtude et l'ordre alors
que les frbres indiens sont massacrCs et Ccras6s. Le Pape dCcide qu'il faut sauver
les Indiens. Pour les sauver il faut les baptiser, construire des dglises et en'
voyer des pr6tres. Le manuscrit raconte le ddsespoir de certains vrais pr6tres
devant I'action de I'Eglise dans le pays des Incas.

Le film se termine par la camCra qui s'dloigne de plus en plus du dessin
d'un petit Indien pendant que le texte dit: a les Indiens ne peuvent plus que
se rdsigner et prier, eux, monfant les Espagnols, sont les maitres, leur rbgne
est sans pitiC. r

Ce film est un film tdmoignage qui peut servir de point de ddpart pour
un enseignement non ffiitionnel afin d'amener des rdactions de la part des
Clbves. Il est, b la fois, un document sur la colonisation, sur I'influence de
l'Eglise, sur la vie et les rites des Incas. Parfois, et surtout au ddbut du film,
le commentaire est trop rapide, mais, il n'en reste pas moins que ce film doit
6tre employC en troisibme des classes d'humanitds et est extr€mement intCres-
sant car il montre I'envers de ce que I'on enseigne dans les dcoles.

Un pr6sent du fleuve
Fihn en couleur, rCalisi en 16 mtn par I. Brissot avec la collaboration de
ld R.T.F. Musique originale igyptienne, texte dHdrodote - Iivre II.

Le film dCbute sur les terres d'Egypte actuelle, nous montre la popula'
tion au travail, I'importance de I'eau. Alternant avec des visages de femmes
et d'hommes de I'Egypte contemporaine et des fresques de I'empire Cgyptien,
le rCalisateur illustre le texte d'Hdrodote. Certaines images sur les fresques
sont tres belles.

Certaines techniques nous sont montrdes 6galement ainsi que I'explication
d'une partie de la religion dgyptienne.

t e titm se termine par un travelling rapide sur l'eau, le ciel, le dibut du
bateau, souligpe par une phrase d'Hdrodote qui rappelle que tout ce qu'il vienl
de dire lui a dtd racontd.

Il est Cvident que ce film est une simple illustration du texte d'Hirodote,
ce n'est peut-C$e pas un fibn d'histoire mais plus de gdographie 9t p.lug encore
un film destind b illustrer des legons de grec dans le cadre de I'initiation b la
valeur d'HCrodote comme tdmoin de son temps.
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La nation ou le roi
Film rialisd por M. Edouard Bruley avec l'aide de f Institut Pidagogique Na-
tional Frangais.

Le film cornmence en 1789 et nous montre les dCcombres de la Bastille.
Il s'agit d'animation d'estampes, de cartes, de portraits. Fitn de style trbs

classique qui, parfois, fait un effort de prdsentation sociale des dvCnements,
mais qui aussi, il faut bien le dire, suit presque textuellement le manuel de
Mallet. Certaines images sont intCressantes: les clubs, les maisons ouvribres,
le palais royal, les images dEpinal, certains documents qui nous sont montrCs,
ddcrets, constitution, etc... mais tout ceci reste tellement classique, tellement
connu que ce document est presque banal. Le r6le des sans-culottes et de
Robespierre n'est pas bien expliqud. Le film se termine en 1792 aprbs un
discours de Danton, sur une reproduction de la bataille de Valmy et une phrase
de Goethe: e Vous pourrez dire: j'y 6tais r.

Ce film est certainement trop encyclopddique mais pourrait peut-€tre servir
dans I'enseignement normal comme base de la critique historique d'une certaine
vision scolaire de I'histoire.

Hitfer, 1939-1945
35 mm. Noir et blanc. Rdalisateurs: E. Bruley et Dupaquier. Institut Pdda-
gogique National Frangais,

Le film dCbute sur Hitler passant en revue ses soldats. Hitler b Varsovie,
vue de Varsovie complbtement dCtruite. Citation de Frank, gouverneur de Po-
logne. Le film est rdalisC tr I'aide d'actualitis alternant avec des cartes. La
<< dr6le de guerre r alterne avec des images montant la passivit6 de la Socidt€
des Nations et des dCmocraties et Hitler fanatisant sa population.

Invasion du Danemark, de la Norv0ge: bataille de Narvik.
Carte montrant I'invasion du 10 mai. Dunkerque. ActualitCs, tr nouveau,

montrant la refiaite anglaise i Dunkerque, I'occupation du nord de la France,
les Allemands ir Paris. Une carte de la France montre les deux zones. Portait
de PCtain : collaboration, portrait de Churchill: guerre et souffrance. Des vues
de la bataille d'Angleterre. Au son de la 5" symphonie Churchill annonce: e je
vous rCserve du sang, de la peine et des larmes mais je veux la victoire D, vue
de Londres en feu.

Mussolini et les troupes italiennes en Afrique et en Grlce. Invasion, en
avril 1941, de la Yougoslavie, carte de la Grbce, de la Crbte. Rommel en Lybie.
Invasion, en 1941, de la Russie. Carte de la Russie animCe avec flbches. Belles
images, mais tristes, de soldats, de chevaux, dans I'hiver moscovite. Hitler annon-
ce: r la Russie est i notre merci r. Stalingrad, dCsolation, images pdnibles ir
travers les steppes russes. 1942, Hitler promet encore la victoire pendant que
Roosevelt et Churchill entonnent des hymnes religieux.

Le film nous parle alors de la guerre totale, de l'dconomie allemande, des
usines allemandes, de la propagande, de la ndcessitC de piller les pays occupds,
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de la terreur amenCe par le rigime nazi, de I'extermination des juifs' de la
menace, vers lTst, des camps de concentration: vue d'Auschwitz, du gbetto
de Varsovie, dc la rCvolte du gbetto. La r€sistance sbrganise, sabotages, mis'
sions, ctc... pendant que, dans les pays occul#s, la collaboration aussi sbrga-
nise: IJon Degrelle, Quisling, etc... Vues des Allemands qui tmquent les
rCsistants, fusillent, br0lent des villages, Lidice, Oradour.

La camCra nous montre, I nouveau, I'hiver en Russie et le comurentaire
annonce e le dCbut de la fin r. Von Paulus capitule. Une carte animCe, b nou-
veiau, nous montre la reconqubte des territoires par les SoviCtiques. Les Anglais,
avec Montgomery, en Lybie, dCbarquement en Sicile, brmistice proposC en
veau, nous montre la reconqu€te des territoires par les SoviCtiques. Les Anglais,
La camdra se prombne alors le long du q mur de I'Atlantique r puis, soudain,
6 juin 1944, ddbarquement des troupes alli6es. Libdration de Paris, rCvolte
des gCn€raux alle,mands, pendant que Goebbels annonce la guerre totale €t
que les Allemands, jeunes et vieux, pr6tent i nouveau serment au Fiihrer.
L'invasion de I'Allemagpe, la lib€ration des prisonniers de guerre, la libdration
des camps de concentration qui rCvblent au monde fafocitd des mdthodes
nazies, la prise de Berlin par les troupes sovidtiques, I'annonce de la mort
d'Hitler et le 8 mai 1945 la capitulation de I'Alle'magne.

Le commentaire de ce film est fies sobre, la musique et les bruits qui
I'accompagnent sont excellents. La seule remarque que I'on pourrait faire
serait peut-Otre sa longueur. Mais il retrace tellement d'€vCnements qu'il
serait indispensable de I'expliquer aru( dlbves. Cependant, il pourrait peut-
6tre servir de synthbse aprls des legons sur la guerre de 1940-1945 ou de
motivation, de point de dCpart pour parler de la guerre. Dans notre enseigne'
ment, la place rCservCe b la guerre 1940-1945 n'est pas suffisante pour nous
permettre d'employer ce film tel quel. Les documents sont, cependant, trls
int€ressants puisqu'il s'agit de bandes d'actualitds donc de documents
authentiques 

Josette DEBACKER
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P6alagogle . lUanuels . Textes

SNYDERS G., Ir pddagogie en France
aux XVIIe et XVIII? sidcles, P.U,F. Biblio-
thbque scientifique internationale, 1965,
in 80,459 p.

Il ne peut €tre question de rCsumer, en
quelques lignes, le contenu d'un ouvrage
qui ddgage I'orientation de la pensde pdda-
gogrque au cdrrs des deux derniers sibcles
de I'Ancien R€gime. Dans un premier livre,
I'A. d6crit l'id6al de la pddagogie tradition-
nelle. Le colllge rdalise un univers clos,
organisant peu de contacts avec le monde.
L'enfant vit dans un milieu purifi€, stdri-
lis6. Encore, cette atmosphlre aseptique
est-clle jug6e insuffisante. La ddfiance i
I'dgard du monde adulte ne garantit pas
I'enfant contre ses pcnchants naturels, sa
tendance au mal, dont on veut, d'une ma-
ni0re ininterrompue, le pr€server par une
surveillance constante. Le contenu de l'en-
seignement est volontairement trls limit€.
Les gens d'dp€e m6prisent ouvertement les
gens de lettres, I trop dtudier le jeune hom-
me ne fait que s'amollir. L'objectif de I'en-
seignement sera de former I la pi€td. C.e-
pendant, les explications du cathdchisme,
les pri0res, les signes de croix, les examens
de conscience n'occupent qu'une partie mi-
nimo des cours. L'immense majorit6 des
heures de classe est consacrde i I'dtude de
la langue latine et des Ccrivains latins. Les
autres cours sont profess6s en latin, y com-
pris le frangais; I'histoire, la gdographie,
les sciences sont ndgligdes. La rhCtorique
est l'aboutissement de l'enseignement des
colllges, le terme vers lequel convergent
tous les efforts, Mais ce monde p€dagogi-
que, construit I I'abri du monde quotidien,
est hdrissC de contradiction: susciter I'hu-
militd des 6l0ves alors que le prestige de
la noblesse et des fortunes brille I I'int6-
rieur m€me des colldges ; les exigences de
l'enseignement de la politesse, conqu8te du
XVII" sierb brisent l'univers clos du col-
l0ge en y introduisant le public l I'occasion
de I'organisation de ballets, de repr€senta-
tions thCStrales; les sdances publiques ne
peuvent se ddrouler exclusivement en latin
et les pibces de th€8tre austeres sont peu
prisdes, etc. C-ependant, I'A, tente d'expli-
quer la froideur de l'dducation tradition-
nelle I I'Cgard de I'enfant et la cohdrence
de cc systbme p6dagogique en liaison avec
les structures familiales et sociales de l'An-
cien Rdgime: le facteur d6mographique
rcnd compte de la froideur ; l'achat et la

transmission hCr6ditaire de charges impor-
tantes, le mariage n€goci6, le droit d'alnes-
se sont des institutions sur lesquelles nepose
un monde qui insiste sur la tradition et veut
maintenir la stabilitd des familles et de
l'6lite existante afin de conserver l'ordre
social tel qu'il est 6tabli. Dans le second
livre, I'A. s'efforce de d&rire les tendaoccs,
les essais, les dCsirs d'innovation qui pour
la plupart ne prendront forme qu'aprts
1789, mais qui cependant se ddveloppErent
bien avant le XVIIIg si0cle. Il insiste sur Ia
rCvolution vestimentaire qui tonche I'en-
fance ; sur le charme de I'enfant, sur la n6-
gation du p€chd originel, donc I'enfant n'est
pas corrompu ; sur les progrOs de l'intimitd
familiale ; sur les mdrites de la bourgeoisie
qui transforms peu I peu le style de vic
et les aspirations pddagogiques, ces dernib-
res s'orientant d6sormais vers des directions
positives, refusant I'immensc d€tour par
l'dloignement de I'Antiquit6, I'austdritd-de
la langue, la cldture de l'&ole, pour former
la jeunesse pour et par le contemporain.

D'otI s€ ddgagent deux typcs €ducatifs :
une Ccole fermde et une &ole qui vcut
ouvrir I'enfant au monde ambiant Plusieurs
chapitres sont consacrds i I'enseigaement
des diverses disciplines. Notons pour I'his-
toire, I'dvolution de cet enseignement, de
l'histoire sainte et de l'histoire ancienne
(sclnes et tableaux moraux) I fenseigne-
ment de I'histoire en tant que discipline
formatrice. Cette excellente synthbse de
ItdCal p€dagogique classique et des rCac-
tions qu'il engendra, &laire de multiples
aspects des courants pddagogiques moder.
nes dont l'€volution est loin d'€tre terminde.

P.B.

LONGAUD F. et BRUNSVICK Y., La
France dans Ia communautC internationale.
Instruction civique - classe lre, classique
Hachette, Paris 1963, in 80, l4l p,

Les A. exposent clairement, au moyen de
schdmas, les t6ches et les fonctionnements
des diffCrents organismes internationaux
dont la France fait partie. Il va sans dire
que oe manuel scolaire est tout aussi va-
lable pour la Belgique et que l'instruction
civique ntst pas enti0rement I'apanage du
professeur de morale ; les profosseun
d'histoire contribuent dgalement I cette for-
mation.

Les zujets trait€s sont les suivants :
o.N.u., u.N.E.s.c.o., F.A.o., O.M.S.,
O.LT., institutions europ&noes (conseil de
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I'Europe, C.E.C.A., Marchd commun,
Euratom, etc..,).

P.B.

CHAULANGES M.. MANRY A.G.,
SEVE R., Textes historiques 187I-1914. Lo
lin du XIXa siDcle. Coll. M. Chaulanges.
Paris, Delagrave, 1966, in 8o, 159 p,

Le dernier volume des textes historiques
de la collection Chaulanges comprendra
deux parties : la premibre dont nous ren-
dons compte est consacr€e I I'histoire de
la France (les grandes transformations tech-
niques, €conomiques, sociales, la politique
coloniale et I'histoire interne de la 3e rCpu-
blique); I'auteur annonce que le second
fascicule offrira des textes se rapportant I
I'histoire des pays €trangers, I I'expansion
coloniale europdenne et aux grandes rela-
tions internationales.

Les documents de ce. Dremier fascicule
souvent inddits ou disp'rsds dans de nom-
breuses publicatiors sont aisdment utilisa-
bles dans noe classes terminales. Notons
I'intdr€t des documents relatifs i la vie
quotidienne, au niveau de vie et aux ren-
seignements d'ordre quantitatif livr€s par
les annuaires statistiques. Ce recueil nous
amdnera i renouveler notre documentation
relative b la 3€ R€publique. Espdrons que
la 2e fascicule ne se fera pas trop
attendrc,

P.B.

quelques pettts dlcfionnalres

SCHMIDT IoEl, Dictionnaire de la my-
thologie grecque et romaine, Paris, Larous-
se (1965), 320 p., in 80, ill. (Les dictionnai-
res de I'homme du XXe siCcle).

La mode est aux dictionnaires. Celui*i
est fort bien congu. Matdriellement, il est
maniable, bien illustrd, de prdsentation
agr0able. Les notices qu'il comporte sont
simples, claires, denses. Si elles n6gligent
- c'est un parti pris justifiable pour un
ouvrage congu pour lcs Ctudiants et le grand
public - I'interprdtation des mythes et les
questions drudites d'histoire religieuse, elles
donnent une description vivante des divi-
nitds et des hCros grecs et romains, elles
mettent en dvidence les grands thbmes de
la mythologie qui font partie du patrimoi-
ne culturel occidental et qui ont pdndtrC
notre litt€rature, elles se soucient des
transformations que les lettres antiques oNrt
apport€es I cette mythologie et de la fagon
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dont les Latins ont accueilli et assimil€
I'h€ritage religieux grec. Des croquis, un
index, un tableau des sources littdraires de
la mythologie complltent I'ouvrage. Si
I'auteur s'est proposd de donner une prC-
sentation moderne, adaptde au goOt du jour,
d'un des asp€cts principaux dos humanit€s
anciennes, aujourd'hui si coatestdes, il en
a parfaitement rdussi une mani}re de d€-
fense et d'illustration, ce qui n'est pas sans
m€rite.

I.D.

Dom MELCHIOR DE VOGLiE, O.S.B.,
dom JEAN NEUFVILLE, O.S.B., Glos.
saire de termes techniques d lusage des lec-
teurs de t la nuit des temps r, €d. Zodiaque,
473 p., 1965, in 40, dessins de dmr Wen-
ceslas Bugara, O,S.B.

La publication d'un glossaire est gdnd-
ralement accueillie avec un pr6jugd favo-
rable. C.elui de la collection Zodiaque con-
sacr€e essentiellement I I'art roman dans
les diff€rentes provinces frangaises nous
paraissait, de prime abord, digne d'int€r€t.
Ddfinitions, photos, planches, schdmas,
dessins, sont acc@rpagnds d'un texte qua-
drilingue. A lbxamen, cependant, on s'€ton-
ne un peu du choix de certains termes, On
trouve naturellement une majoritd de
vocables arch€ologiques, archit€cturaux
mais dtait-il bien ndcessaire d'ajouter ceux
relatifs aux ordres religieux ? Il nous sem-
ble que le lecteur intdressC par ce genre de
matibre, m€me s'il n'est pas sp&ialiste,
connait les grands ordres monastiques:
bCnddictins, cisterciens, etc. Etonnement
surtout lorsque nous voyons frgurcr des
termes trbs simples illustrds d'un dessin,
corltrne rectangle (p. llZ), triangle 6, 425),
tournevis (p. 423). En outre, nous n'avons
pas vu clairement I'utilitd de cette qua-
druple traduction. Le probltme inverse
nous parait bien frCquent, i savoir le be-
soin de trouver la traduction d'un terme
d'une langue Ctrangtre dans la langue ma-
ternelle, et dont aucune table ne donne la
clef. Au nombre des critiques, on lrut awsi
citer divers schdmas en somme peu €voca-
teurs, L'usage gdndralisC des flbches eut
dt6 trbs utile. MalgrC les r€serves qu'un
ouvrage de ce genre ne manque jamais
d'appeler, nous nous en voudrions grave-
ment de ne point signaler tout le bien que
nous lrcnsons de celui-ci. Tout d'abord,
I'initiative est prdcieusc, Trop de termcs
techdques ne sotrt connus qu'l peu prfs ou
franchement pris dans une acrception erro-
nde. D'o[ l'utilitd de dispoeer de d€finitions



claires et pr&ises. L'index analytique -est
aooelC tr rehdre de trbs grands services' Les
piioches r6pertoires du dCbut placdes vis'
i-vis de photo sont capitales pour la com'
prChension. L'origine des mots est toujours
int€ressante I rappeler et I'auteur n'y man'
que Das chaque fois que cela lui parait
souhaitable. ks photos des diffCrents mo-
numents qui illusfent cet excellent ouvra'
ge sont le plus souvent irrdprochables. On
ietrouve donc dans ce volume toutes les
qualitds typiques des productions de I'Ate-
lier de la Pierre qui vire. Ce dernier tome
de la collection repr6sente une masse
6norme de travail; il rendra de grands ser'
vices aux sp6cialistes, aux €tudiants et e
tous ceux qu'int6ressent les monuments du

Pass6' 
P.B.

MELCHIOR-BONNET, Bernardine, Dic-
tionnaire de la Rdvolution et de tEmpire,
Paris, Larousse, (1965), in-8o, 320- p.'--ill.
(Les dictionnaires de I'homme du XXe
siCcle)

S'il est bien un moment de I'histoire de
France - et de I'Europe - particuliOre-
ment complexe - et dCcisif - dont le plus
drudit n'est jamais assurd d'avoir la sub'
stance toujouh pr€sente b fesprit, Cest bien
le quart de siicle qui va de la r6union des
Etais g6n6raux I la chute de I'Bmpire. Cet
ouvrage a pour souci de prdsenter dans- un
ordre-syst€matique (tous les grands faits
de la vii politique, sociale, dconornique, mi-
titaire, diblorratique, de la France de la
Rdvolution et de I'Empire, sans oublier le
cOtC intellectuel et artistique, et de brocser
le portrait de ceux qui se sont illustr€s pen-
darit cette pCriode r. L'6tudiant, le profes'
seur. l'homme cultiv6, sera ravi gue I'auteur
ait bien rCalisd son dessein' A c6td de no'
tices biographiques, dont les plus utiles por-
tent sur des c seconds r6les r, et des 6vo-
cations des grandes iourn€es de cette €poque
si fertile en dvdnements, il trouvera, sur les
institutions, la iustice, I'enseignemeot, la
monnaie, les divers aspects de la vie dcono'
mique, les principaux pays dtrangers dans
leun rapports avec la France,... des articles
courts, 

-prdcis, 
synth€tiques. Sans doute,

a-t-il fallu procdder b un choix dans une
matibre particulibrement riche et d'aucuns
v trouveront des lacunes, parce que leur
idlection sc fait dans une optique diffCrente'
mais on peut Ctre assurd d'y tf-ouver au
moins, classC d'une manibre diffdrente et
olus rapidemcnt accessible, tout ce que con-
iient un bon manuel de fin d'6tudes secon-

daires et m€me de candidature universitaire'
Ce n'est pas un mince m€rite. Bien illustrd
et prdsentd, ce livre se consulte avec plaisir-
Il devrait se trouver sur la table de travail
du maltre ou dans la bibliothbque de classe,
pr6t pour une rapide vdrification ou une
identification oublide. 

J.D.

CHARMET, Raymond, Dictionnaire de
I'art contemporain, librairie Larousse, coll.
Les dictioniaires de I'hornme du XXc si2'
cle, Paris, 1965, in'129, 320 F

C.e petit dictionnaire, malgrd son titre gd-
ndral, exclut de I'ensemble de I'art contem-
porain. depuis 1900, des manifestations qui
ne sont pis les moins originales, I savoir
l'architecture et la musique.

Des notices g€n€rales consacr€es aux ar-
tistes (biographie, jugement de valeur des
ceuvres) et de I'apergu dono€ sur les grands
mouvements picturarll (fauvisme, expres'
sionnisme, etc.), se d69ge la notion impor-
tante que Paris n'est plus le centre du mon'
de artiitique au XXe sibcle, primautd qui lui
fut ravie par les dcoles allemande, russe et
amdricaine.

Les reproductions, en noir et blanc, sorrt
peu nom-breuses. Mais ce petit ouvrage offre
un excellent frl conducteur b travers la
masse impressionnante de la produc4g
artistique de la premiEre moiti€ du XX"
sitcle.

P.B'

Sspagne

LAPEYRE, Deux interprdtations de l'his'
toire dEspagne, dans Annales, t' 20, p. 1015-
1037, Paris, Colin, 1965.

Les hidalgos constituent une classe typi-
que de la soci€td espagnole. Elle tire son
origine des aaoblissements conc€d€s e p-T-
tirlu X" sibcle par les comtes de Castille
oour accroitre les forces militaires du pays.
beaucoup de laboureurs furent ainsi 6lev6s
au rang de infanzones. On leur donnait le
nom di caballeros villanos. Plus tard, it
court d'argent les rois vendirent des titres
de hidalguia. Trbs nombreux dans le nord,
leur nombre diminue vers le Sud.

Pendant trois sibcles, le pouvoir et la
richesse ddpendaient surtout de la gr6ce
royale. La puissance de I'Btat €tait. plus
considdrable qu'ailleurs et I'on s'enrichis-
sait ir son service. La guerre permettait, en
cas de victoire, d'acqudrir d'dnormes butins'
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On faisait ainsi plus facilement fortune que
par lcs voies ordinaires du commerce et-de
Itndustrie.

Cet 6tat de fait contribua aux progr&s de
I'individualisme, que I'on s'accorde l-recon-
naltre comme un des traits fondamentaux
de ftme cspagnole. Individualisme sans ra-
cines philos_ophiques, fondC sur I'orgueil et
la passion. Il trouva un terrain privilCcid en
Castille, pays d'hommes libres, 6tr h frrerre
ne touchait pes une simple minorit€, comme
dans d'autres Etats, mais I'ensemble du
peuple. Il a marqud profonddment ce Days
otl le sentiment dgalitaire fut trbs puisiant.

l,a Reconqu€te est la cld de I'histoire de
I'Espagne. Elle a durd pendant des sibcles,
avec seulement quelques pdriodes de rCmis-
9ioq. La diversitC des rdgions s'explique par
le ddpart diffdrent de cettc campigni dins
cha.:!rne, d'elle. L'Cpisode le plui marquant
est le- dCpcuplement de Ia ione comprise
entre le Duero et la€ordill0re cantabrique.
Protdg€s par cc d€sert, Galice et Ldon furent
p9u attaquds par bs Musulmans, ptus A
l'Est, la Castille dut faire face I des-offen.
sives men&s depuis la vallde de I'Ebre. Le
peuplement fut entrepris selon la m€thode
qui consistait d occuper des places avancdes
sous la protection desquelles on colonisait
les arritrcs. Un ltot d'hommes libres apparut
dans I'Europe f€odale en raison des-ivan-
tages accord€s aux colons. Si lcs Castillans
expulsent les Musulmans de leurs conqu€-
tes, les Aragonais et les Catalans les liis-
sent sur place. Trois phases de retour
offensif des musulmans sont marqudes oar
Almanzor (X€ silcle), les Almohavides (Za-
lacca, 1080, les Almobades (vaincus I I_as
Navas de Tolosas, l2l2). l-e repeuplement
de I'Espagne centrale signifie infiniment
plus_ dans la gcnEse de la civilisation espa-
gnole que les sporadiques contacts pacifi-
ques entre chrdtiens et musulmans. infini-
ment plus que Ies infiltrations littCraires.
toutes superficielles d'une cornmunautC S
I'autre.

L'accession l la noblesse dtait si facile
que le rdgime fdodal en fut attdnu€. La
possession d'un cheval justifiait pour un
s_im-ple ,laboureur la qualitd d'hidalgo. peu
d'abandon des r6gales, crdation de-milices
urbaines limitant la puissance des f€odaux.
Les corlfu et les ligues de villes, les herman-
dades, tinrent lieu d'arbitrc entre nobles et
rois.

Plus tard, rdduites I 17 villes, Ies repr6-
scntations urbaines s€ recnrtbrent dani le
patriciat urbain. La socidtC se fige.

L'av0nemcnt de Charles Quint, en d€-
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tournant les dnergies de I'Espagne vcr8 une
tiche qui n'6tait point la sienne, fut une
calgstrophe. Philippe II, flegmatique, tra-
vailleur, calculateur, dCfiant, impdnCtrablc,
froid, timide, sans esprit guerrier, fut le
chevalier de la minutie et du scrupule, d'une
extraordinaire faiblesse de temp€rament, C-e
roi dut conduire un peuple totrt oppocd I
son gdnie. D'oD des consdquences flcheu.
ses : la guerre des Flandres fut une erreur,
clrtains eccldsiastiques et procurcun des
Cortls y voyaient plus clair que lui. Ni lui
ni son pere n'ont travailld A I'unification
de l'Espagne, tout au plus ont-ils cr6€ une
Castille moderne.

ks courants intellectuels relativement
libres soug Charles Quint ont donnd de
grands noms: Vitoria, Soto, Canq Suarez,
thdologiens et philosophes; Pedro de Me-
9ina, sciences de la navigation ; Monardls,
botaniste ; Alonso Barba, mdtallurgistc i
Servet et Huarte, mddecins; Fray luin dd
Ortega, arithmdticien ; Gonzalo Fernandls
de Oviedo et JosC de Accta. s€olraohes.
Sous Philippe II I'essor persisrc 

-suiss 
lan-

cde, mais les restrictions intcllectuelles taris-
lent les progrbs: interdiction de fr€quentrer
les univcrsitds 6trang0res, censurE des-livres.
!a d&adence est patente au XVIIo siacle,
la lCthargie s'6tend aidde par une Inquisition
b6nCficiant de I'absence d'esprit borrgeois.
!,a crainte de la perte de I'unitd religieuse
rllustr& par I'exemple germanique pousse
CharlesQuint I encourager I'Inquisition.
Philippe If accentua la politique paternelle.
Le christianisme espagnol en conserre son
allure militante, son go0t de la < guerre
divine r, prolongation de son esprit mCdiC-
val.

R.V.S.

de AZCONA Tarsiciq Isabel la Catolica.
Estudio critico de su vida y de su reinado,
Madrid, 1964.

L'auteur prend position en faveur de la
ylliditra {u second mariage du roi d'Espagne
Henri IV et de la l6gitimitd de sa fill Jur-
nommCe la BehraneJa, i laquelle il restitue
son nom de Jeanne de Castitle. Isabelte
apparait donc comme une usurpatri@ sou-
tgnu! par le clerg6. Vis4-vis des entrtprises
de Colomb, la reine utilisera les ressources
de la Santa Hermandad pour financer les
frais de voyages. Il ne faut pas no plus
apporter trop d'importance aux bulles
d'Alexandre VI, accordant I I'Espagne la
concession dos ierres i d&ouvrir. 

R,V,S.



OTTE Enrique, Los mercaderes vizcainos
Sancho Ortiz de Urrutia y tuan de Urrutia,
dans Boletin historico, t. 6, p. 5-32, Caracas,
Fondation fohn Boulton, 1964.

Cette famille de marchands de Biscaye,
traite des affaires I Saint-Domingue, I
Mexico, i Sdville selon le systtme des peti-
tes compagnies et le partage des risques.
Leurs entreprises suivent de prds celles des
conquistadores, notamment en Nouvelle
Espagne (1524) et au PCrou (1534). Ils n'ont
aucune sp€cialitd, transportant indiff€rem-
ment des produits alimentaires, des vtte-
ments, des armes, de I'otrtillage, des livres
(tr&s peu), des denrdes d'usage courant:
papier, chandelles, clous, cordages, savon,
m€dicaments, etc., des escliaves noirs, du
b6tail, Ils pratiquent aussi le pr€t aux con-
quistadores ou aux entrepreneurs de travaux
miniers. Ils vendent facilement au double ou
au triple de la valeur d'achat ; ils rameoent
des cuirs, des perles, des mCtaux prdcieux,
du sucre. Le chiffre de leur fortune, estim€e
e 60.0@ ducats en 1536, prouve combien
dtait rentable le commerce colonial dbs le
ddbut du XVIg siecb.

R.V.S.

GUILARTE Alfonso Maia, El rdgimen
senorial en el siglo XVI, Madid, Instituto
de Estudios Politico, 1962.

Contrairement I la tradition le XVIo si0-
cle espagnol n'apparalt pas comme une
p6riode de centralisation du pouvoir royal
et d'affaiblissement des autorit6s seigneuria-
les. Sur le plan juridique la continuitd avec
le moyen tge est frappante. Le seigneur con-
tinue I b€nCficier d'une juridiction civile et
pdnale tr0s large, les imp6ts m€mes sont
souvent laissds I la perception du seigneur.
Les attributions de la Couronne sont donc
toujours transf€r€es au seigneur. A noter
cependant que l'dtouffement du mouvement
des comuneros a entralnd une diminution
du pouvoir ldgislatif des seigneurs au profit
du prince. Par contre de nouvelles seigneu-
ries, cr6&s par ddmembrement des biens des
ordres religieux militaires par exemple, ap-
paraissent tr c6td des seigneuries tradition-
nclles. La d€tresse fiaancibre de la monar-
chie est la principale cause de ces alidna-
tions commencdes sous Charles-Quint et
poursuivies sous Philippe II.

R.V.S.

DOMINGUEZ ORTIZ Antonio, La so-
cieded espaftola en el siglo XVII, Madid,

Consejo superior de Investigaciones Cienti-
ficas, 1963.

L'Espagne, prdoccup€e de protdger son
immense empire colonial, Ccrase sa poPula-
tion sotrs les taxes; la socidtd se sclCrooe cn
raison des statuts corporatifs et etrrnico-
religieux (puretd de sang); il ne se forme ni
capitalisme commercial, ni bourgeoisie d'af-
faire. La population tombe de 8,5 millions ir
7 millions entre l59l e 1700, soit de 9%, -
soit 5,5% de la population europ6enne. Les
pestes de 1596-l@2, l&7-1652, 1676-1685
en sont les principales responsablcs, avec
utre chute de 1,25 million. L'expulsion des
Morisques entralne le ddpart de 300 mille
individus, 400 mille repr€sentent I'exode
vers les colonies. Les guerres n'ont que des
cons€quences secondaires, quant I la mislre
physiologique il est difficile de chiffrer scs
pertes. La Meseta castillane fut la principale
victime. La soci6t6 s'alourdit d'€l€ments
non productifs et de classes oisives aux deux
extrCmitds de l'€chelle sociale. Dix porr ccnt
reprdsentent la noblesse. Celle-ci donne tout
un dchantillonnage de conditions. Au nord
les hidalgos de petite condition, au ccntre et
au sud la moyenne et grande noblesse. I-es
rangs de celle*i sorffrent d'enflure par
acquisition vCnale ou autre. Un tiers du re-
venu national revient aux nobles, mais la
gestion des domaines laissc souvent I d€si-
rer. L'accession de la noblesse aux postes
de I'administration rellve surtout de la m€-
diocritd des rois.

R.V.S.
Boutes de terre et ale mer

JORIS (Andrd), Itindraires routierc ente
Rhinanie et pays mosan d la tin du XIIo sii-
cle, dans Beitiige zw Wirtschafts- und
Stadtgeschichte. Festschrilt tiir Hektor Am-
mann, Wiesbaden, 1965, 80, pp. 253-269.

Les routes et la circulation m€didvales ont
attird I'attention de maints chercheurs sou-
cieux de mieux ddcouvrir les relations hu-
maines, dconomiques et spirituelles, s@iales
et artistiques. Les prdcisions sont rafes et
dispen6es et ce n'est que par I'accumulation
de donndes partielles rdunies par tous les
drudits que l'on arrivera I une meilleure
connaissance de cet aspect essentiel de la vie
mddidvale, aussi ndcessaire pour l'histoire
rdgionale que pour I'histoire europ&nne.

On saura dts lors le plus grand grd I
I'auteur d'avoir eu ltd& ingdnieuse de scru-
ter, de ce point de vue, le Chronicon IIa-
noniense de Gislebert de Mons. I* chance-
lier du comte de Hainaut Baudouin V et son
maitre se sont rendus plusieurs fois cn Gcr-
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manie pour y d€tendre les droits hennuvers
b la succession du comte de Namur. Ilenri
I'Aveugle, aupr&s des empereurs Frdddric I""
et Henri W. Cest en replagant les donndes,
assez laconiques, de Gislebert dans les con-
naissances- , acquises par l'€rudition que
I'auteur ddgage deux voies essentielles de
circulation entre le pays mo6an - et le
lothier - et la vallCe moyenne du Rhin :
I'une passe par Vis€, Aix-la€hapelle, Co-
blence et Mayence, et contourne le massit
ardennais par le nord, tandis que l,autre le
traverse par Bastogne, Luxembourg et Tre-
ves. Cette dernibre aura la prCfdrLnce des
marchands itatens des XIIIg et XIVe sibcles,
^qui venaient qudrir Ia laine anglaise I

l'6tape de Bruges. On remarquera que I'Ar-
denne-n'a pas,constitud un obstaile trop
grave i la circulation mddidvale ni moderne.

J'D.

Les grandes voies maritimes dans le
Monde, Xye-XIXe sdlcles. Rapports pr6sen-
tCs au XIIo Congrls Interaational deJscien-
ces Historiques par la Commission Inter-
nationale d'Histoire Maritime l I'occasion
{9 -s_-on -Vf{i Colloque (29 ao{It - 5 septembre
1965), Bibliothbque gdnCrale de I'Ecole ora.
!g9-{eqllautes Etudes, VIe Section, piris,
S.E.V.P.EN., 1965, in-8o, 330 p.

L'ouvrage comprend trois parties : la Dre-
miEre analyse les dldments di la concurien-
ce entre les voies terrestres et les voies mari-
times dans Ie commerce international et
groupe cinq communications; la deuxilme
partie, due e M. Ch. Verlinden. fait rapoort
sur la bibliographie de l,histoire des griides
routes maritimes, et la troisilme comprend
le rapport sur la revision du gloasaire nau-
tique de A. Jal.

C'est la premibre partie qui retiendra no-
tre attention, Parmi les communications.
nous retiendrons tout spCciatement celle de
M. I. HEBRS: Rivaliti ou collaboration de
la ryrre et de leau? Position g6n6rale des
probl2mes (p.13-63).

L'auteur insiste sur le fait que la circula-
lioo marchande n'est pas simplement une
lutte coDtre la nature hostile dont I'homme
pourrait triompher en am€liorant les techni-
ques. D'ailleurs les d€couvertes maritimes
ne sorrt pas dues i des perfectionnements
techniques mais i l'Cvolution de la conjonc-
ture €conomique. C'est la nature de la car-
gaison qui ddtermine le type de bitiment
et le tonnage des navires. L'6volution des
techniques de navigation, provoqudes par
des besoins dconomiques, modifie-les iti-ne.
raires, lhugmentation du lonnage diminue le
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nombre des escales €t par la m6me se trouve
L l'origine de I'abandon de certains norts
situCs au fond des estuaires. Il semble que
les routes de terre I'emportent nettem6nt
pour les transports r hurnains r (ambassa-
deurs, courriers, marchands transportant des
denr6es peu volumineuses) ainsi que Dolrr
les produits l6gen et co0teux G. 4D. Si te
choix des itinCraires marchandsfh stiucture
et I'organisation du trafic sont la r€sultante
du coltexte dconomique, la fortune d'une
route d€pend aussi du facteur politique. Le
destin des routss suil ptus l'dvolutibn des
march€s et des Etats que celle des techni-
ques (p. 292).

P.B

- WISMES Armal de, lean Bart et la guerre
de course, coll. Archives no 18, Paris, Ju-
Iiard, 1965, in-12o,2O7 p,

- La course, la piraterie et la flibuste, trois
formes d'activitds maritimes que I'auieur a
tent€ de ddfinir et de distinguer les unes des
autres. La course est dirig€e contre les Mti-
ments marchands ennemis, q Les corsaires
ne font pas leur guerre privde mais tr titre
p.nvd la guerre nationale; G. l2). La pirate-
rie rejette les lois de la guirre: h fiibuste
occupe une situation intermddiaire entre la
piraterie et la conrse, La course, rdglemen-
t6e s€vlrement au XVIIs sibcle, ne tut a,ait-
Ieurs abolie qu'en 1856. En outre, I'auteur
tente de restituer le vrai visage de Jean Bart,
Ie fameux corsairc duokeiquois, Notoni
aussi une sdrie de textes intdressants relatifs
aux prises et au butin.

P.B

Art et Archdologle

LEROI-GOURHAN A, pr6histoire de
I'ar.t-. occidental, coll. L'art et les grandes
civilisations, 6r, d'afi Lucien Mazenod, 1965,
in-4o, 482 p.

. Un. ouvrage remarquable par se prdsenta.
uon luxueuse ainsi que par la qualitd du
texte.

N"!-oltl d'abord qu'il s'agit de la pdriode
pal€olithique, typiquement europ6en-ne, 16-
pandue en Espagne du nord, en France'md-
ridionale et dans les zones marginales. Affir-
mation trOs probablement provisoire cornme
le reconnait I'auteur (p. 2j). Les objets con-
servds dans cette zone ont d,ailleuri jqri de
circonstances favorables: Ia ddcoratibn des
objets a dt€ rdalis€e sur des matibres osseu-
se$ ou de pierre tendre et, d'autre part, bau-



coup de ces rdalisations se trouvent dans
des-cavernes. M. L.G. tente par ailleurs une
explication de I'art paldolithique qui s'op'
oose ir certaines thdories, dont celle couram-
ment acceptCe de la magie de I'envo0tement
qui ne semble pas applicable b tous les cas
iencontrds @. 2r. D'autre part, les ,{gures
des caverneJ se tiennent toutes d'un bloc et
les dCcorations des grottes seraient donc des
compositions et ne constitueraient pas.des
addi-tions et des superpositions successives'
On constate qu'un principe fondamental
rbgne dans I'arf pal€olithique :,c'e-st le pri.n'
cipe du couplage et non pas de -l'accouple-
ment. Peut€tre lldde de reproducuon s'y
trouve-t€Ue, mais ce n'est pas absolument
dvident. Aui animaux mtles et femelles se-
raient associds des signes abstraits mascu-
1io. e1 f{6inins. Mais ce probl0me est fort
comolexe. L'auteur tente ensuite une aoa-
lyse toute provisoire de la religion des
oaldolithiques.' 

Oue faut-il le plus admirer : la m6thode
de I'auteur et sa prudence, la qualitd et
I'abondance des planches eo couleun, m-ais
aussi les innombrables dessins au trait, indis-
pensables lorsque I'appareil photographique
ne rendait pas tout I fait le dessin ? Notons
pour terminer que les reproductions en noir
Lt blanc valent celles en couleur.

L'auteur ne se contente pas d'€tudier les
oeintures. il analyse aussi les outils et les
irmes, lis objets suspendus et le mobilier
en g€ndral sans omettre le sanctuaire palCo-
lithique proprement dit'

Uri orivrage I acquCrir. P.B'

MUSEE DB MARIEMONT: .'{nti4ai-
tis igyptiennes et grecques. Antiquitis
\trusqiei, romaines et m4di|vales. 20x14'
s.d.

Ces deux fascicules contiennent chacun
douze reproductions photographiques des
orincipaux documents du musde, reprCsen-
iatits 

-Ae 
la civilisation classique. Excellente

initiative appelde i rendre de grands Srvi-
ces. Ces documents peuvent, sans difficul-
td, Ctre prdsentds tr l'6piscope. Regrettons
cependant la qualitd assez mddiocre du pa'
pitr qui ne rdsistera gubre b une manipu'
lation suivie, I'absence de numdrotation et
de renseignements d'ordre scientifique- et
pddagogique. P.B.

F. BOURRIOT, La tombe de Vix et le
mont l-assois, dans Revue hislorique, t' 234,
p. 285-310, Paris, 1965.

Contrairement b I'hypothbse qui fait du

vase de Vix, cette huitibme merveillc, I'attri'
but d'une ieine celtique puissante par le
contrOle qu'elle exergait sur les itin6raires
commerciaux cootinentaux, I'auteur estime
que nous sornmes en pr6sence d'un vase
sicrificiet inhumd en compagnie de la pr6-
tresse qui etr faisait usage. Les oppidums
gaulois ela;ient gdndralement des lieux de
Eulte en mtme temps que des refuges et-des
rendez-vous commerciaux. I-es traditions
de Strabon et de Diodore de Sicile font 6tat
de I'existence de ces femmes charg€es de
deviner l'avenir et dont les rites s'exer'
aaient notamment I I'aide d'un vase oil
Stait recueilli le sang des victimes' Le sou-
venir de ces cCrdmonies subsisteraient sur
le Mont Lassois dans la localisation d'un
sanctuaire chrdtien, d'une foire qui persista
iusqu'au milieu du XIX. siOcle et d'une
ir"ntite exprim€e touchant le site par la
chanson dt Girart de Roussillon qui le mon-
tre troubld par de grands secrets, peuplf- dq
fant6mes d6fendani un grand tr€sor. Ainsi
la ldsende. les traditions folkloriques et re-
ligieises ie joignent i I'archdotogie pour
afuer b dlucider un problDme tn,t*ut.U.r.

CHARLES PICARD, G., L'art romain,
Histoire gdnirale de l'art, Coll. a Les Neuf
Muses r, P.U.F., 1963, in 80, 185 P.

Encore un manuel d'art romain' Mais
on souhaiterait que tous soient de cette
veine. Bn effet, si I'iconographie ert fort
classique et assez peu abondante, le texte
est substantiel et plus original que de cou'
tume, L'ouvrage comporte deux ^parties-:
1. t'art public (art religieux, art triomphal'
art socidl); 2. l'art privd ou I'art individuel
(oortrait. habitation et d€cor, I'art et la
titigion 

-personnelle). 
Il ne s'agit donc. pas

d'uie etude utile Inut€tre mais assez sbche
des ddifices conservds, class€s, et dtiquet€s
en fonction d'une technique mais d'une
6tude replagant les Guvres dans le cadre
social, dins la communaut6 eui -191 a prg'
duitei et refl€tant donc la mentalitd romai-
ne. Etudi€es de cette manibre, les rdalisa'
tions artistiques romaines ne sont plus--la
copie servili de I'art grec ou son reflet
abatardi. L'art romain retrouve alnsl sa
pleine signification. L'A. insiste aussi sur le
fait qu'l ta fin de I'empire, cet art ne cesse
pas d'exister mais a des prolongements loin'
iains i Byzancn et qu'il se traosforme eD
art chr€tien (les thbmes sont alors utilis4s
i la glorification du Christ). En rdsumd
une excellente dtude g6n€rale 

p.B.
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CHARLES-PICARD, G. La Carthage de
saint Augustin Fayard, coll. R€surrection
du Pass€, Paris, 1965, in 8o,222 p,

La collection RCsurrection du Pass6 a
confid au grand spdcialiste de I'antiquitd
africaine de Tunisie le soin de faire revivre
sous nos yeux la citd de Carthage, I l,€po.
que of y vint saint Augustin, b savoir-au
IVe siecle. Nous sommes bien dloignds de
la ville phdnicienne que Caton voujait d6-
qruire ! tout prix. Ddsormais, il faut la gar-
der cotte que co0te car elle'assure le ravi-
taillement de la plbbe romaine. Faire vivre
les Romains Ctait pour I'empereur une
question de vie ou de mort (p. ,10) et on
I'avait bien vu lorsqu'en 192, Atmilius Lae-
tius avait organisd une crise du ravitaille-
ment et I'avait fait ddgdndrer en crise poli-
tique pour Climiner I'empereur et pousser
i sa place le tripolitain de pure ascendance
phdnicienne qu'€tait Septime S€vbre. L'A.
nous restifue l'image d'un province romaine
i la veille des invasions germaniques, tant
du point de we des distractionJ lchasse,
goursgs de cirque, etc.) que de la religion
(survivance du paganisme et ddveloppement
du christianisme) et dela sociCtC otseigneurs
et manants rdsident en de vastes domaines
ruraux. Cependant la population (artisans
et _propri6taires) semble avoir dtC pluq ur-
baine que rurale. La comparaison 

-avec 
la

Gaule s'impose imm€diatement. De trls
nombreuses photos illustrent ce volume
(mosaiques et monuments) et parmi ces
photos de nombreux clichds inddits.

P.B.

TIMMERS 1., Petit atlas de tart roman,
6d. Sequoia, Paris, Bruxelles, 1965, in go,
243 p.

Introduction b I'art roman europ€en,
I'ouvrage comporte en outre 226 illustra-
tions dont quelques-unes en couleur mais
assez mddiocres du point de vue de la qua-
lit6 de I'impression. Les reproductions dbn-
nent une bonne idde des principales mani-
festations de I'ar1 roman: architecture.
sculpture, fresques, pilces d'orfbvrerie, etc.
L'ouvrage comprend aussi des plans ei des
reconstitutions d'ddifices importants par in.
fluence qu'ils exercbrent. des cartes 

-de 
di-

verses rdgions (les unes en couleur. les
autres en noir), un index des lieux cit6s
et une bibliographie gdndrale.

En conclusion, un tour de force de prd-
senter une matiOre aussi abondante en un
volume trbs maniable.

P.B.

t02

FOCILLON Henri, L'art des sculpteurs
rornans, Recherches sur l'histoire des for-
mes, P,U.F., nv. ddition 196,/', in Bo, 282 p.

Les Cditions des P.U.F. ont eu I'excel-
lente initiative de rddditer cette auvre de
l99flon, qui n'dtait plus accessible qu'en
bibliothbque. Les jeunes gdndrationj de
professeurs et d'dtudiants auront tout int€-
r€t i le lire. L'auteur y ddgage les carac-
tCres originaux de l'art des sculpteurs ro-
mans dont les euvres occupent une place
si _ importante mais dont I'aspect souvent
rebute ou ddconcerte les visiteurs des €difi-
ces^ romans. Voili pour les professcurs
d'histoire I'occasion d'introduirJ quelques
notions de formation esthdtique d6nt nos
dlbves- sont- priv€s. L'art romin a de plus
en plus d'adeptes. Ils appr€cieront cette
excellente introduction qui conserve toute
sa valeur.

Pour terminer, deux remarques d'ordre
technique: excellence de la qualit6 des pho-
tographies et ddition relide de I'ouvrage.

P.B.

Sciences et techniques

MICHEL H., Les instuments des scien-
ces dans !art et dans I'histc,ire. Soci6t6
frangaise du livre, Paris, 1966, in 4o,2M p.

Excellente 6tude des instruments et ob-
jets scientifiques servant tr la mesure de la
ter-re (topqgraphie, gCographie, oavigation),
a la .mesure du temps (gnomonique, chro-
nom€trie) et de divers instruments de phy-
siql'-q ($ermom0tre, barombtre), iait
oublier les instruments scientitiques de
b-ase (instrument de mesure, de dessin et
de calcul). Une brEve introduction, de trbs
nombreuses planches en couleurs ilont une
centaine- de ues haute qualitE, une descrip.
tion technique des objets constituent donc
I'essentiel de I'ouvrage. Regrettons en Das-
sant, mais ce n'Ctait pas le but de I'ouvrige,
nous semble-t-il, que certaines notions
controversdes n'aient point Ctd discutdes
(par. ex. le cas de la boussole, originaire
de la Chine ou de la Scandinavie ? II nous
semble que les arguments en faveur de I'in.
vention normande auraient pu ttre avaucCs
p. 58).

En feuilletant le recueil, on a I'impres-
sion que tes objets et appareils anciens
dtaient tous des cuvres d'art mais en rda.
litC seuls les plus beaux nous ont 6t€ con-
serv€s, les autres ayant disparu. D,autre
part, la fonction primant la ddcoration, ce



sont donc deg manifestations de fcsth€ti-
que fonctionnolle que nqrs avms sous lcs
viux. C.es objets, le plus souvent utilitairps'
devaient cedndant €tre dignes des mdcbnes
qui les conrmandaicnL Et ceci expliquc.que
cis rdalisations, @uvrc8 d'artisans habiles,
aieot €t€ abondamment subventisn6$.

L'A. rdvble ainsi uo monde quasi inconnu
car les nombreux obiets sont le plus sou'
vent conserv€s lalousement dans des col-
lections priv&s. La Belgique d'ailleurs en
dehors <iu recent mus€e des sciences de
Gand n'e pas tentd vraiment de r6unir de
coltections-d'objets scientifiques gui sont
dbs lon dispers€s dans les musdes de
folklore et de vie quotidienne et des musdes
historiques tels les Musdes royaux d'aft et
d'histoire. p.B.

Documents pour thittoire des techniques
(cahiers no 4 ei no 5) pubtid par le centrc de
documentation d'histoire des techniques'
1955, Paris, in 8o.

Ces cahiers. num€ros sp€ciaux de la Re-
vue dhistoire des sciences comprennent des
€tudes. de la documentation et des analyses
d'ouvrages relatifs I une matibrp qui,na
pas encore p€n4tt6 profondfucnt dans
i'enseignement. Parmi les articles, ryt9qon!
cehi le J. Payen : Documents relatifs I
l'introduction en France de lrr machine tr
vaDcur de Watt (pp. 309-314) otr il est fait
allirsion au procddC d'espioonage utilis6
afin de tenter de copier los modtles en
usage (rapport de B€thencourt du 16 d€'
cembre 1789).

P.B
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INSTRUCIIONS POT]R LES COLLABORATEI.]RS
DES CAHIERS DE CLIO

CONSEILS POUR LA REDACTION DES MANUSCRITS

TOUS LES MANUSCRITS SERONT DACTYLOGRAPHIES.

Les textes tr imprimer en italique seront soulignds d'un trair continu, tanl
pour les minuscules que pour les capitales.

Les textes en GAPITALES courantes seront soulipis de deux traits conlinus,
les GRANDES CAPTTALES seront souligndes trois fois. ces caractdres se-
ront obligatoirement utilisds pour les titrej et les sous-titres.

Toute mention manuscrite sera considirde comme exclue de la composition
b condition qu'elle soit enfermCe dans un ovale fermd.

Pour les legons-types, le sujet de la legon tiendra lieu de titre. Le niveau
d'enseignement auquel la legon est destinde figurera ensuite. Le nom de
I'auteur sera 6crit b la fin de la prdparation, suiv=i de la mention de I'ctablis-
sement auquel il est attachd et du groupe de travail dont il fait partie. Le
prdnom prCcCdera le nom.

Les-rdfdrences bibliographiques et les appels de notes seront rddig€s selon les
moddles suivants :
MORAZE Charles, Les bourgeois conquirants, p. 101, coll. < Destin du
Monde r, Paris, A. Colin, 1957.
CHALINU Pierre, La population de |Amirique indienne (nouvelles recher-
ches), dans Revue historique, t. Z3Z, p. 1ll, piris, p.U.F., i964.
Toute rCfdrence sera aussi complbte que possible afin de iaciliter l,identifica-
tior-r par Ie lecteur de I'ouvrage mentionnd : le nom de I'auteur sera ccrit en
petites capitales, le titre de la publication en italique, le reste (y compris le
prdnom) en romain bas de casie ; tous ces dldments seront separes par des
virgules, en un texte suivi, sans. intemrption ni changement ie lig;e pour
une mome rdfcrence bibliographique. Les rdfirences ielatives d une mOme
note formeront un seul alinda.

Toute instruction compldmentaire sera prise dans l'ouvrage suivant:
HALKIN Ldon E., La technique de l'Editon, conseils aix auteurs pour h
prdparation de leur copie et la correction des ipreuvesr6" dd. revue et augmen-
tCe, Bruxelles" Le livre d'enseignement, 14, rue des Comddiens, 1960. 

-

Toute citation de texte sera transcrite en italique. Les textes documentaires
accompagnant les legons types seront munis d'une notice d'identification et
pourvu d'une rdfdrence complbte aux ouvrages dont ils sont exbaits.
Les rdfcrences des sources iconographiques seront citdes avec prdcision9.
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