
3. Milieu = rCalitC complexe, tissu d'inter-relations :

Le milieu, ce n'est pas cette rCalitC globale plus ou moins confuse, mais
une rdalitC complexe qu'il convient d'analyser et de comprendre.

En effet Ie milieu c'est d la fois :
o le milieu dela noture jthysique et biologique qui nous entoure et nous

conditionne
o le milieu humain, c'est-i-dire les rapports obligatoires que nous

entfetenons avec les autres et avec les rdalit€s sociales et psycho-
sociologique ;

. I'univers technologique et ses incidences sur notre vie quotidienne,
notre maniere de vivre et de penser (media en particulier) ;

. le ( musde imaginaire > de toutes les crdations intellectuelles, plasti-
ques des hoinmes depuis leurs origines ;

o I'environnement culturel et id6ologique ;
o mais le milieu, c'est surtout autre chose que la juxtaposition des com-

posantes diff6rentes, le milieu, c'est un ensemble dont l'6quilibre est
ddtermin€ par les actions et rdactions des €ldments qui le composent.
L'acte pddagogique consiste avant tout i saisir < I'intime solidarit6
des €tres et des choses >>, c'est-d-dire le rdseau d'inter'relations dont
les €tres et les choses sont les p6les et les supports, I'organisation -
peu ou pas apparente d'embl6e - qui font de ce r€el un milieu.

4. ProblCmes de vocabuloire :

a. Etude du milieu ou dtude de milieux ?
Ayant d€fini le milieu comme une ( structure >, c'est-d-dire comme
< sidge d'inter-relations >>, il est'bien €vident que pour une aire donn6e,
il existe plusieurs rdseaux d'inter-relations d€finissanl sutant de milieux.
- Chaque dtude ne vise donc qu'un milieu pris dans le milieu global qui

est celui dans lequel vit celui qui l'6tudie. Ce milieu global imm€diat
€tant lui-m€me une structure partielle au sein de structures plus vastes
allant jusqu'd I'univers.

- Sur le plan p6dagogique, il est n6cessaire de pr€ciser que cette 6tude
porte d'abord sur un milieu pris dans le milieu global immddiot de
l'enfant et se poursuit pour une mise en perspective par I'analyse de
milieux situCs ailleurs (cf. le chapitre : Milieu proche et extension typo-
logique).

- S'il apparait n6cessaire de substituer I'expression < 6tude de
milieux > d celle d'( 6tude du milieu >>, c'est que trop souvent, d'une
part I'expression < 6tude du milieu > est assimil6e i l'6tude du milieu
locol global et d'autre part que le << mouvement de d6centration >>, de
mise en perspective est escamote.
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b. Milieu ou environnement ?
. Tel qu'il est abondamment utilisd par la presse €crite et parl6e le mot

environnement recouvre, en France, des domaines si vastei qu'il est dif-
ficile de d€finir une mdthode d'investigation qui lui soit propre.
une approche un peu rigoureuse de I'environnement passe n6cessaire-
ment par une 4tude des milieux le composant, consid€r€s comme espaces
organis6s dont la physionomie, les caractdristiques, les rapports qui s'y
manifestent entre les Ctres et les choses s'expliquent i partii d'un eiocali-
sation prdcise.

comprise comme recherche des rapports complexes entre une nuisance
et les objets du milieu ori elle se produit (conception anglo-saxonne),
recherche des- - moyens- de .lutte a mettre en euvrJ bortiquei,
financiers...) l'6tude de I'environnement reprend les €tudes de milieux.
cependant, elle insiste plus nettement su; l'cducation du respect d,e
I'environnement, I'initiation d la responsabilit€ individuelle et collective.
Par ailleurs, au sens plus << psycho-sociologique >>, I'environnement
entendu comme I'ensemble des situations, des stimulations condition-
nant I'enfant est d'un grand int€rOt. Le milieu familial avec I'omnipr6-
sence des media, les milieux ludique scolaires et extra-scolaires existent
en tant que.i6alites ayant une profbnde influence sur I'enfant. Ici, le mot
environnement renvoie davantage dl'individu, alors que le mof milieu
semble surtout s'adresser i I'objet, au monde ext6rieur, aux autres.
Alors que I'enfant est comme << englud >r dans I'environnement qu'il
subit et dont il envisage difficilement la maitrise, il est plus aclr/vis-d-vis
du milieu < objectif >> dont la connaissance progressive est souhait€e et
ressentie comme puissance. c'est au maitre de tenir compte de ces << r6a-
lit€s > et occasionnellement au moins de les envisager comme < rdalitis
significatives >> ; travail sur le journal, sur l'octualitc, analyse de conflits
psychologiques.

B. Etude

Etudier, ce n'est pas assister passivement e un spectacle,
- c'est enqu€ter, c'est rechercher, c'est participer activement d I'dlaborotion

de la connaissance.

Lors d'un travail < sur le terrain >>, €tudier ce n'est pas suivre passivement
une visite comment6e, ce n'est pas subir un cours magistral dans un d6cor
axtre que celui de la classe, inais c'est participer d uni investigation active
des atres, des choses et de leurs relations. c'est s'€tonner, questionner,
cmettre des hypoyhcyes explicatives, les v6rifier ou les transfbrmer poui
aboutir i des conclusions plus ou moins provisoires.

- Par ailleurs, €tudier, ce n'est pas seulement assimiler et comprendre mais
c'est dominer pour en €tre maitre, c'est €tre capable de se situer en dehors

_p_our,pouvoir juger, diriger. L'ctude n'est pas gratuite,-elle vise la maitrise
Vu niilieu.
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I, LES OBJECTIFS POURSUIVIS

1. le milieu de I'enfant comme point de d6part commode et irremplagable de
I'activit6 scientifique

a. Les donn€es psychologiques les plus banales mais aussi les plus incontes-
t6es nous invitent d partir du milieu : (expdrience concrdte telle qu'elle
est vdcue dans ses composantes actives, sensibles, id6atives, dmotionnel-
les).

Une premidre approche des donn€ee concrdtes activement v6cues par
I'enfant est I'occasion en effet de v6rifier, de corriger les donn6es de la
perception et de la pensde par l'exercice de I'intelligence et de I'esprit cri-
tique tant il est vrai que I'identification des objets, la crdation et la prati-
que de I'objectivite se forment d'abord i ces niveaux.

Cette approche, c'est aussi la saisie de I'impr€vu sous I'usuel et par le
l'6ducation de la curiosit6 et de l'6tonnement qui s'6moussent dans la
monotonie des rapports quotidiens.

Le milieu, c'est le point de d€part normal avant toute spdculation intel-
Iectuelle. Si on veut dviter de se limiter d un stdrile verbalisme, avant
d'€tre abord€ comme milieu pens€, le milieu doit €tre v6cu.

b. De surcroit, le contact avec le milieu est indispensable pour donner i la
rdalit6 sa vraie dimension. C'est I'occasion de substituer au savoir sch6-
matique et froid une vision prdcise et color6e et d'autant plus efficace-
ment que le milieu a I'avantage d'introduire la technologie (l'outillage)
etles structures sociales dans le champ d'observation. C'est I'avantage
incommensurable de l'€tude de milieux que d'impliquer des activit6s sur
un domaine oi tous les faits humains et mat6riels sont intimement
m€16s.

c. Et surtout, le milieu constitue pour I'enfant:ufi. << rdvdlateur >>, un r6v6-
lateur de lui-m6me, en tant qu'individu et en tant qu'expression d'un
milieu sociologique particulier, i la fois pour lui-m€me et pour les autres
(le maitre en-pirticulier). < Au contact avec tout ce qui I'entoure,
i'enfant privilfgie certains dl€ments qui correspondent ir ses int€r€ts et
decouvrant le hilieu, il nous montre qui il est et il se d€couvre
lui-m€me >.

2. Le milieu de I'enfant comme point d'ancrage d'une m{thode de connais-
sance

Le milieu c'est le meilleur moyen pour acqudrir une mdthode de connais-
sance, car non seulement le milieu sollicite la curiosit6, le questionne-
ment mais c'est une sorte de << bOnc d'essai > pour la conduite de la
rdflexion, I'apprentissage de I'esprit scientifique'

- Il faut, en effet, devant la m€me r6f6rence :

. exprimer d'une mani€re pr€cise les observations'

r aller au-deld des connaissances regues, des premidres impressions,
pour relever les indices significatifs'
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? organiser ces notations pour passer d la formulation des premidres
hypothdses qu'il faudra v6rifier, remettre en question,

o inventer la sch6matisation, la repr6sentation qui permettra de com-
muniquer I'essentiel et peut-etre d'accdder d la conceptualisation.

- C'est I'occasion ainsi de mettre en place, d'< ancrer > les aptitudes op6-
ratoires, < d'intdgrer > une m6thode d'approche, mais aussi d'acqudrir
les connqissances instrumentales indispensables .' (utilisation des diff6-
rents outils : plan, carte, photographie, etc.) pour une maitrisse effec-
tive des infoimatibns dispensdes par les media.

C'est d'une initiation efficace au va-et-vient constant entre la r6alit6
appr€hend6e directement et ses repr6sentations (figurdes et sch6ma-
tis6es) que'd6pend une bonne lecture de toute la documentation m6-
diate.

3. Le milieu objet indispensable de connaissance

Bref, ce qu'on est en droit d'attendre d'une activite d'etude de milieux,
c'est une formation gdndrale, des habitudes d'esprit, des < techniques intel-
lectuelles >>. Mais s'il est fondamental de construire un r6seau de concepts
au moyen desquels I 'enfant organisera sa vision du monde, son savoir et
son action, la connaisssnce des milieux de vie doit €tre aussi un objectif, un
but.

Tout en faisant ddcouvrir les m6thodes de la pens6e scientifique, le maitre
aide I 'enfant d se constituer un savoir cohdrent. L'6tude de milieux vise une
prise de conscience par I'enfant des interactions dialectiques entre I'hornme
et le milieu. L'acte p6dagogique essentiel consiste pr6cis6ment d saisir
I 'organisation, le r€seau d'inter-relations dont les Otres et les choses sont les
pdles et les supports.

Ce souci d'envisager le milieu comme objet de connaissance peut lever la
pseudo-controdiction entre les savoirs, les contenus d'une part, les < pou-
voirs > intellectuels (capacit6 d'analyse, de synthdse, de symbolisation...),
les m6thodes, les attitudes d'autre part. Les connaissances g6ographiques,
historiques, biologiques, technologiques, etc, fruits des dtudes dans le
milieu sont n6cessaires pour la mise en place de capacit6s, de comp6tences
r6elles, non factices.

4. La fonction culturelle de l '6tude de milieux

En dernidre analyse, la fonction essentielle de l '€tude de milieux c'est
d'abord de provoquer pour I 'enfant un 6veil raisonn6 au monde qui
I'entoure puis une prise de conscience dlargie et de plus en plus lucide de sa
place et de ses responsabil it6s.

L'6tude de milieux, en faisant coi'ncider I'dducation(2) et la sv11u7s3) pgut

(2) dducation.' transmission d'une g6n6ration d I'autre des connaissances, des techniques, des attitu-
des et des valeurs impos6es ou sugg6r6es par la civilisation dans laquelle elle s'ererce.

(3) culture .' attitude active de l'intelligence, de la sensibilitd devant le milieu mat6riel, moral,
sp i r i t ue l . . .
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alors €tre consid6r6e comme la pidce maitresse de la formation, l'axe essen-
tiel d'un humanisme moderne permettant de pr6parer I'individu d cet dqui-
libre vital entre son < absorption > par le milieu et son < action >> sur le
milieu.

2.  CHOIXDESMILIEUX

1. Le milieu

Le milieu, c'est d'abord le milieu local, banal, quotidien, proche et imm6-
diatement accessible par la classe, et dans tous ses aspects. L'on est tou-
jours surpris d'entendre que le petit rural ne s'intdresse pas d la ferme, que
le petit citadin ne r€ve que de la campagne et ne pr€te pas d'attention d
I'activit6 du quartier. En r6alit6, le milieu est vie et mouvement et int6resse
prodigieusement I'enfant pourvu que le maitre lui donne la main pour
I'apprendre ir voir, d observer ce qui se passe dans le quartier, dans le vil-
lage. Comment ne pas comprendre alors l'6merveillement de I'enfant
devant le < d6jd vu > qu'il croyait connaitre et qu'il red6couvre : ce quar-
tier, ces rues qu'il parcourt tous les jours ont mille secrets, offrent tant de
richesses qu'il en pergoit toujours de nouvelles au sein du groupe d'explora-
tion ou plus tard en classe.

2. N6cessit6 d'un choix de < r6alit6s > significatives et accessibles

La masse des faits offerte par le milieu est si consid6rable qu'une 6tude
exhaustive d6boucherait sur une accumulation inutile.

< Il ne peut €tre question de faire du clerc d'aujourd'hui d la fois un techni-
cien, un homme de sciences, un sociologue, un artiste, un math6maticien,
un politique ou un sportif d qui tous les secrets et toutes les possibilit€s de
ces diff6rentes disciplines seraient ;amiliilss ))(a).

a. II faut opdrer des choix de << rdalitds significatives >>
Il est dans l'6tude du quartier, de la ville ou du village des choses qu'il
faut connaitre parce qu'elles ont une importance et une signification
pour la compr6hension du milieu, il en est d'autres qui reldvent de l'6ru-
dition et qu'il ne s'agit pas d'accumuler par plaisir.

Les << combinaisons spatiales significatives >> d retenir doivent donc €tre
riches de << valeurs formatrices >. Une liste indicative peut en €tre dressde
dans le cadre d'une analyse rigoureuse des objectifs nationaux poursui-
vis, toutefois elle est i adapter sur le terrain aux potentialitds des milieux
locaux et aux capacitds matdrielles des 6coles (possibilitds de d6place-
ment en particulier).
A titre indicatif ce peuvent iitre des unitds de production ou d'dchange
simples (une ferme, un atelier, un march6), << des unitds de vie >> (un
quartier, un paysage, une place) qui concr6tisent, rendent sensibles
d'embl6e les 6l6ments fondamentaux du monde moderne : la technique,

(4) A. CLAUSSE.
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les facteurs 6conomiques et structures sociales sans exclure les pr6occu-
pations temporelles (< ce qui 6tait autrefois, ce qui sera demain >), ni les
pensers, ni les v6cus individuels et collectifs v6hicules des traits de men-
talit6.

b. Il est n6cessaire de choisir des << rdalitds accessibles >> c'est-d-dire tenant
compte de la dimension psycho-g6n6tique de I'enfant.
- Le souci de respecter la dimension psycho-g€n6tique a conduit certai-

nes p€dagogies d consid6rer une aire gdographique prlcise comme
champ d'dtudes privil6gi6 de chaque groupe d'6ge.

- Cependant i la lumidre de I'analyse de I'environnement de I'enfant
(l'apport de l'€cole paralldle en particulier), des dtudes de Piaget et
surtout, plus r6cemment de Bruner (notion d'apprdhension spiralaire
des notions et des concepts), il apparait que :
- sa place dans l'6chelle des ph6nomdnes (c'est-d-dire le niveau

taxonomique de la combinaison spatiale envisag6e),
- la profondeur de I'analyse demand€e,
- la richesse des hypothdses,
- le degrd d'abstraction de la synthdse vis6e doivent constituer

I'objet des pr6occupations du pddagogue.

Ce qui manque d I'enfant, c'est le discours r6f6r6 au r6el, le sens du rela-
tif et de la mise en relation, la critique de la subjectivitg; la tdche essen-
tielle de l'6ducateur, c'est donc d'aider I'enfant d comprendre progressi-
vement le r6el qui I'assaille de toutes parts et de multiple,s fagons (un r6el
non restreint au milieu imm€diat) en lui donnant la possibilit6 de rdagir
avec une efficacit6 de plus en plus grande.

3. Milieu proche et < extension typologique >>

Afin d'aider I'enfant d ne pas s'attacher au < superficiel >, au < contin-
gent > et lui permettre d'atteindre < I'essentiel >, le ( permanent >, afin de
mieux lui faire saisir les < inter-relations > entre les 6l6ments, I'importance
r6elle des faits, il est ndcessaire de multiplier /es comparaisons. C'est
I'objet de ce que I'on peut appeler << I'extension typologique )) ou en
(( etoile >(5).

(5) < typologique >> dansla pratique p6dagogique signifie relative d des combinaisons de mOme nature
mais pr6sentant des aspects diff6rents. Exemple : un autre quartier de la ville, un quartier new-
yorkais :
- que I'on compare d la combinaison localement analys6e dans le milieu imm6diat ;
- que I'on saisit au-delir de I'exemple pris comme point de d6part et des diffdrences < secondai-

res )) entre les exemples, < I'essence D, la ( structure > m€me du ph6nomdne envisagd. C'est
au terme de cette d6marche que l'approche des concepts peut 6tre consid6r6e r6alis6e, sans
que I'on puisse parler, toutefois d'une maitrise compldte et d6finitive. Il est i remarquer que
( I'extension typologique > (g6n6ralisation) n'a rien de commun avec < l'dlargissement con-
centrique >r mentionnd ci-dessus. Voir la ( note compl6mentaire D publi6e ir la fin de cet article.
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3. MODALITES DE L'ETUDE DE MILIEUX

1. Principes g6n6raux

a. Approche active et port du maitre :
- ce que le maitre souhaite, c'est que I'enfant s'oriente vers une investi-

gation sglivs(6) des €tres, des choses et de leurs relations. L'6tonne-
ment, le questionnement, la formulation d'hypothdses, leur vdrifica-
tion, la d6couverte d'explications m€me provisoires sont autant de
jalons de cette activit€.

- le succds de I'entreprise, de cette marche vers I'esprit scientifique
ddpend de I'ottitude du maitre, de la qualitd de ses rdactions devant
les manifestations spontan6es de I'enfant, de sa volontE d lo fois de
s'effacer (ce qui compte pour la formation de I'enfant, c'est son che-

. minement individuel. La prise en charge personnelle de la connais-
sance) et de rester un guide et un conseiller.

Lapart du maitre s'appr6hende :
o au niveau de la d6finition rigoureuse des objectifs poursuivis,
. au moment du choix des expdriences qui doivent €tre adapt6es aux

possibilit6s des enfants,
. au sein de I'activitd elle-mOme ; le maitre conduisant les enfants d

pr6ciser une remarque, d rectifier une observation, d chercher toutes
les solutions possibles au probldme pos€.

o c'est donc ddfinir aussi une attitude << active >> du maitre qui ne peut
se satisfaire de la spontan6it6 n-aturelle de I'enfant, qui le < provo-
que )) sans cesse, qui I'oblige d sortir d'une pensde conformiste aux
r6actions sterEotypees, qui le pousse continuellement d exercer son
esprit critique.

L'activitd rdelle de I'enfant et ltattitude active du maitre ne sont pas anti-
nomiques, ce sont les deux volets d'une m€me pddagogie. Il ne s'agit pas
plus d'abandonner I'enfant d ce qu'il est que de lui apprendre de manid-
re dogmatique ce que nous pensons devoir lui apprendre.

b. Milieux et disciplines :

Le contact avec le milieu est global, syncrdtique au ddpart par la nature
des choses, il ne condamne pas, pour autant, la spdcificitd des disciplines
impliqudes mais il y conduit.

En effet, la critique de cette premidre appr€hension par I'analyse des
int6r€ts manifest6s par les enfants, par la confrontation des impressions
de chacun conduit d mettre I'occent sur telle ou telle discipline ,tan.t pour
cela ndgliger les autres approches. On parle alors d'activitf it dominante
g€ographique ou bien historique, dconomique, sociale, biologique,
esthdtique, morale, politique. Si pour des raisons pratiques, les travaux

(6) Au sens piag6tien cf. J. PIAGET, Psychologie et PCdagogie, p. 102, Paris, Gonthier, 1969.
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sur les dominantes ne peuvent €tre men6s simultan6ment, ils s'entrecroi-
sent en r6alit€ sans cesse : que I'on 6tudie un quartier ou un village, que
I'on analyse un paysage, on a recours d la fois i une d6marche, ir des
outils et des observations de type biologique ou technologique, d des
consid6rations esthetiques, etc.
Le questionnement d propos de son milieu de vie amdne I'enfant d une
r6flexion sur le pass6 et, par cons6quent, d un recours explicatif d t'his-
toire. Tel ph6nomdne cern6, tel trait rencontr6 ne peut s'€clairer que par
c€t apport : la disposition des pidces d'une habitation, la configuration
d'une ville, les traces laiss6es dans le paysage par des constructions pas-
s6es, I'explication d'inadaptations .dconomiques 

sont autant d,occa-
sions, i chaque instant, d'avoir recours ponctuellement d I'histoire pour
dclairer Ie prdsent. Ces travaux peuvent d6boucher sur une investigation
historique plus compldte dans la mesure of le projet de la classe cher-
chera soit ir cerner une dvolution, soit d d€gager les composantes d,une
socidtd passde dont on a pergu quelques aspects motivants (travaux de
construction historique centrds sur les inter-relations d une dpoque don-
n6e). Dans ces cas pr6cis, l'6tude de milieux se prdsente comme une
phase de sensibilisation d I'histoire et pr6lude d des travaux plus sp6cifi-
quement historiques (dialectique d'une reflexion entre prdsent et pass€).
I.'enfant apprend d voir le m€me ph6nomdne avec des points de vue dif-
fdrents, la synthdse des diffdrents points de vue permettra de retrouver la
globalitd du ddpart 6clair6e, expliqude, domin6e par approches successi-
ves.

6clairages ponctuels

explication essentielle
approche globale, confuse,
syncr6tique d6bouchant sur
une probl6matique.

synthdse :
approche globale
< raisonn6e >>

- En ddfinitive, l'6tude de milieux €veille I'enfant aux probldmes que
pose le milieu, il est ndcessaire pour les r€soudre de faire appel aux
savoirs et aux m€thodes correspondant aux diff6rentes disciplines (ce
qui constitue un iveil aux disciplines) ; compl6mentairement, I'essen-
tiel des activites que I'enfant accomplit en chacune d'elles constitue
un 6veil par ces disciplines sans avoir pour autant I'outrecuidante
ambition de faire maitriser par I'enfant la sp6cificitd m6thodologique
et dpistdmologique de chaque discipline, mais seulement le projet rai-
sonnable de I'aider d construire un rdseau de concepts au moyen des-
quels il organisera sa vision du monde.

- Aussi la querelle de l'6veil aux ou par les disciplines apparait-elle
fausse. Par aillers, les 6tudes de milieux ne constituent pas une disci-
pline nouvelle qui viendrait soit s'ajouter d des disciplines existantes,
soit se substituer d elles. Elles ne remplacent pas les sciences sociales,
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ni les sciences expdrimentales, elles y conduisent et s'y alimentent par
un cheminement odaptd au niveau intellectuel de I'enfant.

c. Reprdsentation et communication :

I -Ce cheminement vers I'abstraction la plus ClaborCe est Cminemment
formateur, ce qui compte, ce qui donne un sens d I'activitd c'est ce
mouvement qui mdne l'enfant de I'observation < sensible > d la
repr6sentation schdmatique qui met en valeur I'essentiel. Ce qui
compte c'est l'enfant qui analyse, compare, trie et participe ainsi d la
<< construction d'abstractions >>, c'est ld le point indispensable pour
qu'il soit apte d lire les << abstractions constitu(ies >> concernant les
autres milieux, dans le cadre de I'approche typologique. Cette signifi-
cation de la repr6sentation est rarement bien vue par les ddtracteurs
de l'6tude de milieux ; ils feignent de croire que I'activit6 portant sur
des objets concrets se rdduit d un processus figuratif (c'est-d-dire
donne une simple copie conforme) alors qu'elle est de l'ordre de
I'opCratif (elle transfigure le r6el pour en saisir le mdcanisme)(7)'

2 -C'est une 6tape fondamentale :
. vers la communication : communiquer c'est representer pour les

autres ;
. vers I'abstraction qui simplifie, qui organise, qui permet la maitri-

se du concret touffu et le rend accessible.

Reprdsenter le rdel revient toujours plus ou moins d le sch6matiser.
Cette sch6matisation se faisant aux niveaux :

de lo photographie, cas of la reprdsentation est ir son degr6 le plus
bas, en sachant bien toutefois que la photographie n'est pas le
<< reflet analogique >> de la rdalit6, qu'elle est d6je un point de vue sur
la r6alit€ et que la < d6notation > d'un document photo (la simple
identification des diff6rents €l6ments) et afortiori l'apprdhension des
<< connotations >> (la lecture de la symbolique v6hicul6e par le docu-
ment au niveau << empirique D et au << niveau culturel > selon Ia d€fi-
nition de Panofsky) n6cessite un apprentissage ;

du schdma mathdmotique oti cette simplification atteint son plus haut
niveau, en passant 6ventuellement par des repr6sentations interm6-
diaires.

3 .Il n'existe pas de v6ritable enrichissement si I'enfant n'est pas amen6
d rendre compte de son activit6 en utilisant des langages compldmen-
iaires:
- langage oral : compte-rendu et r6cit,'
- langage graphique : dessins individuels libres, plan, croquis,
- langage 6crit : comptes rendus, sch€mas, graphes,
- langage audio-visuel : montage simple.

(7) J. PIAGET, op. cit., p. lO7.
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-L'expression est d la fois libdratrice des impressions du milieu etfor-
matrice, car elle pousse d se contraindre, d passer de I'impliciti d
I 'expl ic i te.

-Par ailleurs, elle a, au niveau de la classe, unefonction dynamique
irremplagable :
. en permettant la < communication > au sein de la classe (de I'indi-

vidu au petit groupe (ou) d toute la classe) d'informations, d'im-
pressions elle est un puissant facteur de socialisation ;

o en crdant des possibilites dtechangds avec d'autres classes et avec
les parents (exposition, journal) elle ouvre I'enfant vers un dialo-
gue plus large encore.

d. La ndcessaire pddagogie du document :
a. Pourquoi ?

Pour parvenir i l'< extension typologique >, le milieu local peut
apporter des exemples. Cependant, il ne saurait suffire dans tous les
cas d'autant plus que les possibilit6s financidres de nos classes r6dui-
sent les possibilitds de d6placement. C'est alors que s'impose le
recoursvux donndes vdhiculCes par les documents (en particulier
audio-visuels) recours qui est impEratif en ce qui concerne le pass6.

b. Objet de cette pidagogie :
Il nous appartient donc d'6duquer I'enfant, de le pr6parer d appr€-
hender ces documents afin que leur lecture s'effectue sans trop de
ddperditions. Quelle que soit la forme du document, il faut que
I'enfant < lui pr€te vie >.
- C'est dire I' importance de la p€dagogie des diff€rents moyens,

outils utilises en tant que < substituts )), que < relais >> de la r6a-
lit6 : image fixe ou anim6e, croquis, sch6ma, plan, carte, rdpr6sen-
tation graphique et statistique pour les aspects visuels, bande-son
pour les aspects auditifs.

- Il s'agit donc d'apprendre dl'enfant d lire le < message > quelle
que soit la forme sous laquelle il se prdsente en I'aidant d d6cou-
vrir :
. ce que le document << montre >> : il est rarement explicite par

lui-mOme, il a besoin d'€tre < questionnd > ;
. ce qu'il < signifie >> : il est un < signe > de quelque chose qui

est loin de nous ou qui a disparu.
. ce qu'il << vaut ) comme document refl€tant une r6alit€. Il

s'agit alors d'envisager une analyse critique des informations
apport€es par le document.

c. Comment ?
- La lecture << correcte >> des documents suppose :

. une utilisation pertinente des documents : ils n'ont pas le
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m€me degrd d'abstraction, i ls ne prdsentent pas les m€mes dif-
f icult6s de lecture': par exemple la carte topographique semble
ne devoir apparaitre qu'au cours majeur, le film n'€tre effica-
cement exploitd qu'au cours 6l6mentaire, etc.

. une participation d I'dlaboration de ces abstractions que sont
les documents afin que /a lecture des documents qui sont des
<< abstroctions constitudes >> en soit facilit6e : c'est le ( pont
indispensable >. Cf. le schdma de synthdse ci-aprds.

Cette condition vaut plus particulidrement pour I'image. Il
apparait ndcessaire de faire de I'enfant.un < producteur ))' un
cr6ateur d'images afin qu'i l  en soit un consommateur crit ique.
C'est dans la mesure ori il aura 6t6 lui-m€me cr6ateur qu'il

d6chiffrera, qu'il analysera avec profit les informations trans-
mises par les media.
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SCHEMA S RECA PI TU LA TIFS

DES ACTIVITES LIEES AUX ETUDES DE MILIEUX

a. Sch6ma de synthdse
b. Sch6ma concernant la d€marche p6dagogique
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b. Sch6ma concernrnt la d6marche p6dagogique mise en euvre pour l'6tude d'un milieu
de vie local ou proche, directement accessible.

Eniu€tes ponctuelles
' y compris recours au passC

f

Exploitation en classe
l. Choix des informations recrieillies,

recherches compl6mentaires sur documents
ou par enquete

2. Synthises particuliares
3. Synthdse gdn6rale et communication

Evaluation de I'acquis

l. En < situation > pour I'essentiel d I'occasion d'un nouveau tra-
vail. Il s'agit alors pour le maitre de se rendre compte si chaque
enfant :
- < reconnait > la notion appr€hend€e au cours de I'exp€rien-

ce prdc€dente,
- utilise certains savoir-faire mis en place antdrieurement,
- modifie son attitude g6n€rale (approche d'un probldme,

coop€ration avec les autres,...).
2. Par ailleurs des contr6les systematiques sous des formes'va-

ri6es (eux, textes A r6diger, lectures critiques, correspondan-
ces,...) ont pour objet d'appr€cier le niveau de certaines acqui-
sitions fondamentales, en particulier au niveau du maniement
d'outiles : graphes, plans, cartes,...

J .

a\

autres travaux

MARECHAL,
E.N.G. Dijon

Phase de sensibilisation
r levde des intdr€ts
r lre explicitation du probldme

en classe = formulation pr6cise
du probldme posd et du projet commun
l. hypothdses retenues, pistes iemprunter
2. moyens A mettre en @uvre

Phase d'exploration imposant une quete
directe d'informations dans le milieu :
Recherche des faits, des t€moignages
ou des documents qui sont autant de
r6ponses aux questions posees.

%
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NOTE COMPLEMENTAIRE : ETAT DE LA QUESTION SUR
< L'EXTENSION TYPOLOGIQUE >

L'expression << extension typologique >> dfsigne la procfdure mise en cuvre
par le pddagogue pour aider I'enfant :
- d relativiser, d ne pas s'attacher au contingent, A <( I'ici et maintenant )) ;
- d ddpasser le superficiel pour s'attacher d I'essentiel. En un mot, pour aider

I'enfant d cheminer vers le ( conceptualisation > de la r6alit6 afin de lui
donner un ( pouvoir D pour comprendre son 6poque.

<< Extension >> signifie, par exemple, en ce qui concerne'les activit6s portant
sur les soci6t6s actuelles, que I'on passe de I'etude de la < combinaison spatiale )
appr6hendde dans le milieu imm6diat d l'6tude d'une autre combinaison en vue de
donner aux r6sultats de l'6tude, par le biais de la comparaison, une port6e p/rs
gdndralent un certain niveau d'abstraction.

< Typologique >r signifie :
- d'une part que les combinaisons qui alimentent la comparaison sont de mdme

nature c'est-d-dire qu'au-deld des singularitds, des apparences et caractdres
secondaires qui les diff€rencient, elles pr€sentent des caractdres essentiels
communs ;

- d'autre part qu'on dtablit entre elles un classement raisonnC selon un criftre
discriminant consid€rd comme explicatif c'est-d-dire surd6terminant pour le
phdnomdne en cause. Dans une premidre approche (et peut-Otre provisoire-
ment) nous avons d{cidd de privil6gier le critire Cconomico-sociall et 2). Ce
critdre compos6 est ndcessairement un peu ambigu et ne peut fonder une typo-
logie scientifique, il permet toutefois d'dclairer lo pratique pddagogique au
niveau de l'6cole 6l6mentaire. C'est ainsi qu'd titre d'exemple, en ce qui
concerne les unit6s de production agricoles, il peut €tre apprdhend€ trois
types d'unit6s de production qui constituent, pour la France, des unit6s carac-
tdristiques :
o la petite exploitation familiale,
o I'entreprise agricole capitaliste,
. l e  G . A . E . C .

Il est d remarquer, qu'd ce niveau de la pratique pddagogique (c'est-d-dire d
l'6cole €l€mentaire) la typologie explore mais n'6puise pas compldtement la r6a-
lit6. Est-ce une grave hdr€sie ? Une approche plus rigoureuse de I'expression
<< extension typologique > pourra €tre effectu6e apr€s la r6alisation du projet
concernant la d6finition des types (choix d'un ou plusieurs critdres).

(l) D'autres crit}res ont 6t€ examin6s : technico-6conomique, socio-politique,6cologique... L'ambi-
tio!. est de parvenir i une typologie de I'homme. La discussion concernant le choix du critdre (ou
de la combinaison de critdres) est A reprendre mais elle ne peut €tre conduite rigoureusement que si
les objectifs ont 6t6 pr€alablement clairement explicites.

(2) Il est fait 6tat ici d'un projet d'exploration de nature CpistCmologique. C'est dire qu'en se situant
sur ce registre sont prii en compte les facteurs explicatifs d'ordre €conomique, social, politique et
culturel (y compris ceux des systdmes englobants) mais ne sont pas €voqu6s certains autres aspects
des travaux pedagogiques en particulier les approches concernant les reprCsentations individuelles
et collectivea des < rdalit€s > 6voqu6es (les images que s'en font I'enfant et les adultes). Ces appro-
ches apportent un autre 6clairage, c'est une autre discussion qui ne dispense pas de la reflexion
6voqu6e ici.
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Pour I'instant I'expression en tant qu'elle d6crit une pratique p6dagogi-
eue(3) s1 qu'elle r6sulte d'un consensr.s au moins provisoire peut 6ire accepiee.
certes les propositions d'6tudes concernant les 6l6ments de la typcilogie peuvent
n'€tre 6ventuellement que le fait du maitre (imposition d'un savoir) mais c'est :
. sous-estimer les capacit6s de proposition des enfants dans le cadre d'un projet

d6fini en commun : recherche des critdres puis des types significatifs c'est-d-dire
explicatifs d'un ph6nomdne ;

. ignorer la possibilitd d'examiner, d titre exploratoire, toutes les propositions
des enfants et en particulier oublier ce que peut avoir de f€cond I'interaction
entre le sujet connaissant et I'objet ;

o enfin refuser au maitre quelque initiative.

Au niveau d'une drbcrssion plus dlargie et d titre exploratoire d'autres signi-
fications de I'expression < extension typologique > (ou d'autres couvrant sensi-
blement le m€me champ) peuvent €tre envisag6es. Elle peut en effet signifier
I'extension par addition.(temporelle ou spatiale), I'extension logique (concep-
tuelle ou catdgorielle), I'extension problimatique... Cette derniire est particuliC-
rement fdconde. Il est du domaine de la recherche appliqude d'apprdhender si elle
est toujours maitris6e par I'enfant et si elle ne risque pas d'€tre d6vi6e vers un
enchainement de mots. Par ailleurs, en ce qui me concerne, je pense q\,une
rdflexion dpistdmologique sur la typologie doit €tre entreprise afin que I'expres-
sion < extension typologique > qui d6crit une pratique pddagogique soit fond1e
thdoriquement.

En effet si dans le contexte d'unitds dconomiques et sociales actuelles et d un
certain niveau taxonomique, on peut parler de typologie (sans pour autant avoir
solutionn6 le probldme des critdres) I'expression n'est pas d'embl6e admise dans
le domaine ft istorique.

Un certain nombre de questions doivent en effet trouver leurs r6ponses :
o L'extension typologique temporelle s'articulera-t-elle toujours sur I'extension

typologique de ph6nomdnes actuels ?
. Y a-t-il des champs autonomes de I'extension typologique concernant les ph6-

nomdnes pass6s ?
. Peut-on envisager une typologie des soci6t6s du pass6 ?
o Est-il possible d'envisager une typologie des rapports sociaux ou une typologie

de toute autre relation entre les < composantes de soci6t6 > ?
Enfin, si la notion de milieu est conque arssi au sens de r6alit6 psycho-

sociologique, de < climat > (c'est le milieu v6cu ou pergu par le voisin qui peut
m'dclairer sur ma propre vision et me rdvdler ma propre personnalit€, I'approche
d'une typologie de ce milieu et son articulation sur les pr6c6dentes sont aussi d
envisager.

(3) < L'extension typologique > se greffant surt une < 6tude de milieux > d6finit donc une pratique
p6dagogique qui est trds diff6rente de la pratique qui 6tait g6n6ralisde avant la r6novation et qui
6tait d6sign6e par I'expression dlargissement concentrique: au d6part, l '6tude 6tait mise en place
dans le milieu imm6diait mais l. elle visait l '6tude du milieu local dans son exhaustivit6 (plus for-
melle que r6elle d'ailleurs) ; 2. elle s'adressait ensuite ir des milieux de plus en plus 6loign6s, en un
mouvement COncentr ioue.
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Cette r6flexion €pist6mologique devant €tre suivie par la prise en chorge
d'une double pr6occupation : I'Age des enfants, les-obiectifs d poursuivre i
l'6cole €l6mentaire.

JV MARECHAL


