
NOTICE SUR LES OBJECTIFS SPECIFIQUES DE L'ENSEIGNEMENT
DE L'HISTOIRE

( L'histoire est description de
des universaux >>

I'individuel A travers

(Paul Veyne)

OBJECTIFS COGNITIFS

Connaissances de base

Les principaux niveaux, qui constituent un profil de la matidre
historique :
- histoire politique et 6vdnementielle,
- ddmographie historique,
- histoire 6conomique et sociale,
- histoire des mentalitds.

(*) . Les concepls construits ou emprunt6s par la recherche historique pour
6clairer chaque niveau.

o Les mdthodes d'analyse de contenu (cf. ci-aprds : proc6dures).
N.B. Il est essentiel que la connaissance des niveaux et des concepts aille

au-deld d'une simple connaissance nominale. Chez les jeunes en-
fants, le terme de concept sera remplac€ avantageusement par celui
de << mot-clef >>. Le concept est une clef pour I'historien : il permet
d'ouvrir une porte sur un aspect particulier de la r6alitd €tudi6e.
De notre point de vue, les connaissances ne peuvent se constuire
efficacement que par la pratique effective ou tout au moins simulde
du travail historique (p6dagogie active).

2. Savoir-faire et m6thodes
o Apprendre d faire la distinction entre documenl historique et documenta-

tion.
. Apprendre d utiliser les outils d'analyse et de reprdsentation en usage

dans les sciences humaines : cartes th6matiques, sch6mas, graphiques,
tableaux de classification, etc.

o Apprendre d analyser les documents en appliquant les procddures en
usage dans les sciences humaines. Il s'agit de m€thodes transmissibles (et
par seulement intuitives...), qui n'exigent pas toutes une culture
pr6alable.
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(*) . Apprendre d << conceptualiser >> :
- constrUire le concept dont on a besoin,

- vdrifier la pertinence d'un concept emprunt6 en le mettant en relation
avec un contenu d'information,

- utiliser un concept comme instrument de comparaison : par exemple,
le concept de < f6odalit6 r> permettra de comparer deux organisations
sociales €loign6es dans I'espace, l'anglaise et la frangaise.'

. Apprendre d expliciter une situation, un 6v6nement.
L'explicitation suppose une mise en relation des 6l6ments de la situation :
concepts et unit6s d'information. Cette mise en relation peut €tre visuali-
s6e sour forme de sch6ma.

. Apprendre d mobiliser les connaissances de base (en particulier les con-
cepts et les notions fondamentales) pour :
- s6lectionner I'information utile ;
- poser les << bonnes questions > : celles qui conduisent i la compr6hen-

sion et d la d€couverte.
N.B. C'est dans I'aptitude i mobiliser les connaissances et d les

agencer sous forme de schdmas d'hypothdses que se manifeste la
< cr6ativitd > du jeune historien.

3. Notions fondamentales : le temps et la causalit6

Ces notions, qui appartiennent au sens commun, sont essentielles dans
l'dlaboration du travail historique. Selon la psychologie g6n6tique,
I'acquisition des concepts fondamentaux de temps et de causalit6 com-
porte un double mouvement :

(*) - passage d'un temps vdcu d un temps congu ;
(*) - passage d'une causalitd intentionnelle, de type finaliste, d une causali-

t6 objectivb (liiie aux choses, d un 6tat de fait).

L'historiographie a d6velopp6 des cat6gories plus pr6cises, plus opdratoi-
res,'de ces notions fondamentales de temps et de causalitd :
j. I. Temps, chronologie, pdriodisation

o Probldme de la mesure dd temps et du calendrier ;
o Relativit6 de la chronologie et du calendrier ;
o Relativit6 des pdriodisations ;
o Notion d'€volution.
o Temps linCaire de I'histoire dv6nementielle et temps pluriel de la nouvelle

historiographie.

3.2. Causalitd, hasard et libertd humoine
(*) . Causes superficielles au niveau de I'histoire 6v6nementielle.

Exemple : le nez de Cl6opdtre ;
. Causes profondes au niveau d'une histoire des structures 6conomiques,

sociales, politiques.
Exemple : la mont€e de la bourgeoisie comme cause profonde de la R€vo-

lution frangaise ;
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t Les interoctions qui font de l'6v6nement ou du fait historique un agr6gat
d'6l6ments qui r6agissent les uns sur les autres. C'est dans une telle slrzc-
ture causale que s'inscrit g€n6ralement I'action humaine, celle d'un Napo-
l6on ou d'un L6nine ;

. Avec les corrClations, on sort du domaine de ce qui est strictement d6ter-
minable pour mettre en dvidence une d6pendance statistique entre deux ou
plusieurs variables.

4. D6marche (stratdgie logiqyl_ _
L'ordre dans lequel se suivent les opdrations de la pensde est en lui-m€me
un aspect sp6cifique de notre enseignement. La strat€gie la plus courante
est formde des op6rations suivantes :

documents I SYNTHESE
corpus I +
d' informa-'I  ANALYSE --+ INDUCTION + DEDUCTIoN
tions I\

I .
* vER I F I cAr roN f fi iiijjii'".

I
(*) o Induction

La pens6e inductive est la plus fr6quemment sollicit6e dans les dtudes
sociales. Traduite en action p6dagogique, elle devient p6dagogie de la
d6couverte.

o DCduction
La pens6e d6ductive intervient au stade de la synthdse, lorsque I'historien
applique une th6orie d titre d'hypothdse ou, le plus souvent, lorsqu'il
cherche d combler les lacunes de I'explication.

o Vdrificotion
Les hypothdses (induites) et les ddductions sont soumises d l'dpreuve des
faits, tels que l'6tat de la documentation permet de les entrevoir. C'est i
ce stade, en particulier, que le jeune historien doit faire preuve d'esprit
critique et d' honndtetC intellectuelle.

, t t l

---> Les items prdc6d6s de l'(r) nous semblent constituer le premier stade e
atteindre avec des dldves, si on se pr€occupe d'introduire une certaine pro-
gressivitd dans I'apprentissage de I'histoire.

' t t *

B. OBJECTIFS AFFECTIFS

Ce sont des ottitudes (dispositions si on se rdfdre au systdme ZEM). n
serait facile d'en dresser une liste fort longue, tant notre enseignement est
riche de possibilitds au plan de la formation de la personnalitd individuelle
et sociale. Nous en mentionnons quelques-unes, que nous aimerions susci-
ter chez nos €ldves :
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3. Milieu = rCalitC complexe, tissu d'inter-relations :

Le milieu, ce n'est pas cette rCalitC globale plus ou moins confuse, mais
une rdalitC complexe qu'il convient d'analyser et de comprendre.

En effet Ie milieu c'est d la fois :
o le milieu dela noture jthysique et biologique qui nous entoure et nous

conditionne
o le milieu humain, c'est-i-dire les rapports obligatoires que nous

entfetenons avec les autres et avec les rdalit€s sociales et psycho-
sociologique ;

. I'univers technologique et ses incidences sur notre vie quotidienne,
notre maniere de vivre et de penser (media en particulier) ;

. le ( musde imaginaire > de toutes les crdations intellectuelles, plasti-
ques des hoinmes depuis leurs origines ;

o I'environnement culturel et id6ologique ;
o mais le milieu, c'est surtout autre chose que la juxtaposition des com-

posantes diff6rentes, le milieu, c'est un ensemble dont l'6quilibre est
ddtermin€ par les actions et rdactions des €ldments qui le composent.
L'acte pddagogique consiste avant tout i saisir < I'intime solidarit6
des €tres et des choses >>, c'est-d-dire le rdseau d'inter'relations dont
les €tres et les choses sont les p6les et les supports, I'organisation -
peu ou pas apparente d'embl6e - qui font de ce r€el un milieu.

4. ProblCmes de vocabuloire :

a. Etude du milieu ou dtude de milieux ?
Ayant d€fini le milieu comme une ( structure >, c'est-d-dire comme
< sidge d'inter-relations >>, il est'bien €vident que pour une aire donn6e,
il existe plusieurs rdseaux d'inter-relations d€finissanl sutant de milieux.
- Chaque dtude ne vise donc qu'un milieu pris dans le milieu global qui

est celui dans lequel vit celui qui l'6tudie. Ce milieu global imm€diat
€tant lui-m€me une structure partielle au sein de structures plus vastes
allant jusqu'd I'univers.

- Sur le plan p6dagogique, il est n6cessaire de pr€ciser que cette 6tude
porte d'abord sur un milieu pris dans le milieu global immddiot de
l'enfant et se poursuit pour une mise en perspective par I'analyse de
milieux situCs ailleurs (cf. le chapitre : Milieu proche et extension typo-
logique).

- S'il apparait n6cessaire de substituer I'expression < 6tude de
milieux > d celle d'( 6tude du milieu >>, c'est que trop souvent, d'une
part I'expression < 6tude du milieu > est assimil6e i l'6tude du milieu
locol global et d'autre part que le << mouvement de d6centration >>, de
mise en perspective est escamote.
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