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LES FORMATEURS

LA FORMATION CONTINUE DES MAITRES

Les adultes ne sont prAts d se former que s'ils peuvent espdrer trouver
dans Ia formation une rdponse d leurs probldmes dans leur situation.

B. SCHWARTZ

D6finition de la formation continu6e

Dans un monde en continuelle mutation, la formation continu6e des maitres
doit rendre possible une mise i jour de la formation scientifique lide d la forma-
tion pddogogique. En effet, les instituts d'enseignement supdrieur p€dagogique,
comme les universit6s, ont dipl6mE des professears, c'est-i-dire, en principe, des
personnes alliant des << savoir >>, des << savoir-faire >> et des < savoir-€tre >>. La
formation continude des maitres ne doit pas privil6gier le seul aspect psycho-
p6dagogique en estimant que la formation scientifique a 6te ( regue D au cours de
la formation initiale. Au contraire, il doit y avoir un va-et-vient continuel entre
ces deux composants de l'6tat d'enseignant.

La formation scientifique regue doit €tre compl6t6e et adapt€e aux besoins
de I'enseignement : actualisation des connaissances et des mdthodes sp€cifiques d
une discipline en fonction des recherches r€centes, ouverture vers des matidres
non ou peu aborddes pendant les €tudes sup6rieures comme par exemple, dans le
cas de I'histoire, l'anthropologie culturelle, les techniques,...

La formation psycho-pddagogique doit affiner les mdthodes propres d
I'enseignement, qu'elles reldvent de la m6thodologie g€n6rale ou de la m6thodo-
logie sp€ciale : dans le cas de I'histoire, approche pluri-disciplinaire d'un pro-
bldme, mise au point d'instruments d'6valuation, connaissance de la psychologie
de l'adolescent, etc.

Pour €tre efficace, la formation continude doit r6pondre aux besoins des
<< s'€duquanls p(l). Elle sera donc bas6e sur la participation active de ces derniers.

Plusieurs formules sont possibles pour permettre I'approfondissement des
connaissances et des m6thodes : conf6rences, journ6es pddagogiques, s6minaires,
colloques, etc. Ddlibdr6ment et dans une premidre 6tape, ce rapport privildgie une
formgle liant la formation continu6e (matidre + m€thode) et la pratique p6dago-
gique. C'est un choix. Comme tous les choix, il pourra €tre revu ult6rieurement, d
la lumidre des expdriences r€alisdes.

(l) Expression canadienne, cfr s. scHwrnrz, Une Ccole nouvelle, dans Bulletin de l'Association des
proJesseurs de pCdagogie et de psychologie, p. l-93.



Objectifs de la formation coutinu6e (formule proposde)

Approfondir les < savoir >>, les << savoir-faire >>, les << savoir-Otre >>.

Rdaliser en s€minaires des projets p6dagogiques alliant < savoir >>, < savoir-
faire >> et << savoir-€tre D, susceptibles d'€tre exp6riment6s dans des classes de
I'enseignement secondaire.

Discuter ultdrieurement ces projets sur la base des exp6riences faites.

Proposer ensuite de nouveaux projets.

Exemples d'objectifs propres ri I'histoire

- Construire des lignes du temps en fonction des diffdrents niveaux d'enseigne-
ment.

- R€diger des questionnaires d choix multiples bas€s sur des taxonomies et per-
mettant l'6valuation en histoire.

- Analyser les composantes du travail en €quipe et les manidres de le g6n6raliser
au cours d'histoire.

- Analyser et interpreter les programmes d'histoire, de sciences sociales, de
sciences humaines, etc.

- Utiliser le film dans un cours d'histoire.
- Rdaliser un montage audio-visuel pour un cours d'histoire.
- D6battre de la manidre de faire r6aliser un montage audio-visuel par des

6ldves.
- Construire une s6quence d'enseignement dans une perspective pluridiscipli-

naire.
- Etc.

N.B. .' Ces diff€rents objectifs pourraient €tre proposds par les animateurs du
premier stage. Les stages suivants seraient organis6s en fonction des
objectifs formul€s par les < s'6duquants >>.

Organisation de la formation continu6e

A partir du moment oi on accepte de partir des besoins des < s'6duquants )),
on congoit la formation continu6e sous forme de sessions de travail plus efficaces
et plus constructives que I'assistance d une sdrie de conf6rences.

Il est dds lors impdrieux de lui r6server plusieurs jours group€s pendant les-
quels les < s'6duquants >> pourraient €tre remplac6s dans leurs classes par des
professeurs int6rimaires (voire par des normaliens).

Les sessions de travail ou sdminaires se d6composeront en trois temps :

a) dlaboration par les << s'6duquants >> d'un projet pddagogique alliant
<< savoir >, << savoir-faire >r et < savoir-€tre >> ;

b) exp6rimentation du projet in situ ;
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c) conclusions d tirer de l' (des) exp€rimentation(s) et 6laboration d'objectifs
pour une nouvelle session.

Animation de la formation continu6e

La session de formation continu€e sera placde sous la responsabilit6 de per-
sonnes choisies en fonction de leurs compdtences face aux sujets trait€s. A
I'exception d'un noyau de base, d crder, et chargd de la pr€paration et de la coor-
dination des activit6s, les animateurs pourront donc €tre diff6rents d'une session
d I'autre.

Le noyau de base sera composd de plusieurs professeurs de I'I.E.S.P.(2) dont
la moiti6 de I'horaire sera rdserv6e d la formation continu6e, I'autre moiti6 conti-
nuant d €tre r6serv6e d la formation initiale.

Il regroupera

- plusieurs professeurs sp6cialistes

- des professeurs psycho-p6dagogues J
nombre d ddterminer

charg6s d'dtablir le planning g6n6ral d'une ann6e acad6mique,
chargds d'dlaborer des documents de travail en fonction des diff6rentes sessions.

Une session sera animde par

de I ' intdr ieur de I ' I .E.S.P.

des personnes
choisies en

fonction de leurs
comp6tences

de I'ext€rieur de I'I.E.S.P.

Les personnes < extdrieures ) pourraient appartenir d d'autres I.E.S.P., d
I'Universit6, au monde politique, 6conomique et social... Elles domineront les
matidres et les methodes pour lesquelles elles seront requises.

Les participants (les << s'6duquants >>)

- Les professeurs de I'enseignement secondaire ayant leur domicile ou exergant
leur profession, ici dans la rdgion li6geoise.

(2) Institut d'enseignement supdrieur pidagogique. L'article est relatif A la cr6ation 6ventuelle d'un
Centre de formation continue par la Ville de Lidge (Belgique).



- Les jeunes chdmeurs dipl6m6s des 6coles de la r6gion (Universit6, I.E.S.P.)
qui souhaiteraient rester en contact avec I'enseignement, s'armer en vue
d'dventuels int6rims.

Deux questions toutefois se posent : la formation continu6e doit-elle €tre
impos6e ? Doit-elle permettre i ceux qui y participent une valorisation pour la
carridre ?

Chaque session r€unira un maximum de X participants travaillant tantOt en
grand groupe, tant6t en groupes r6duits.

Conclusions

La formation continu6e permettra :
. de mettre en dvidence la vocation rCgionole de I'I.E.S.P. qui de cette

maniOre tiendra compte :
- dOs maintenant des structures nouvelles de la Belgique (aspect r€gional et com-

munautaire),
- de l'imbrication des €coles des diff6rents r€seaux d'enseignement (restriction

possible aux seules €coles de I'enseignement officiel),
- du fait que les dipl6m€s de I'[.E.S.P. n'enseignent pas que dans I'enseigne-

ment r6gional, ici lidgeois,
- des relations d'amiti€ qui peuvent exister entre des personnes appartenant a

diff€rents rdseaux d'enseignement,
- des expdriences mixtes (Ville de Li€ge, Etat, Province de Lidge) d€ji r€alis6es

dans cet esprit de collaboration (ateliers d'histoire).
o de poser des jalons officiels d'une collaboration de plusieurs pouvoirs

organisateurs, ici la Ville de Lidge, I'Etat et la Province de Lidge, destin€e i pro-
mouvoir la formation continu6e de << s'€duquants D appartenant d diff6rents
r€seaux d'enseignement.

Les sessions :
- seraient financ6es par les diffdrents pouvoirs organisateurs participant e la

r6alisation de la formation continude,
- r6uniraient des professeurs ( s'6duquant >> et des animateurs appartenant aux

diff6rents r6seaux d'enseignement,
- permettraientl'dchange d'id€es, d'expdrimentations, l'€laboration de projets

plus riches parce que formul€s par des personnes appartenant i des horizons
diff6rents.

Calendrier

La formation continu6e pourrait €tre organis6e dds I'ann6e 1978-1979.
Durant la pr6sente ann6e acad6mique, des exp6riences devraient cependant €tre
r6alis6es, - en histoire par exemple, - afin de tester certaines des rdalisations
propos6es ci-dessus.
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Par exemple :

l0 jours en avril conclusions et
ment d'un autre projet
pddagogique d r€ali

en 78-79

2 jours en juin

Mat6riel

Durant les sessions, les < s'dduquants D et les animateurs disposeront de tout
le mat€riel ndcessaire :
- moyens audio-visuels,
- ouvrages de r6fdrence et ouvrages spdcialis6s,
- documents,
- moyens de reprographie.

Orientation bibliographique

l) naneunu s., Une conception nouvelle de la formation des maitres, dans Bul-
letin de I'Association des professeurs de pCdagogie et de psychologie de
I'enseignement officiel, p. 9-12, s.d. (iourn6e p6dagogique du I l.10.1974).

2) Aspects actuels de I'histoire et de son enseignement, Organisation des recycla-
ges, dans Cahiers de CIio, Sciences de I'homme et de son environnement, no
47, p. 88-90, Lidge-Bruxelles, Centre de ld p6dagogie de I'histoire, 1976.

3) c. oe LANDSHEERe, La formation des enseignants demain, collection
< Orientation/E3 >>, Tournai, Casterman, 1976.

4) L'Education rCcurrente : une stroftgie pour une formation continue, Centre
pour la recherche et I'innovation dans I'enseignement (CERI), Paris, Organi-
sation de coopdration et de d€veloppement 6conomique, 1973 (L'dducation
rdcurrente : concepts- not ions caractdrist iques et obj ect ifs principaux)

5) cRouPE INFoRMEL D'HISToRIENS, La formation continuCe des historiens -
enseignants, d6cembre 1975.

6) scuwenrzB., Une Ccole nouvelle, dans Bulletin de I'Association des profes-
seurs de pddogogie et de psychologie de I'enseignement officiel, p. 9-33, s.d.
fiournde pddagogique du I l. 10. 1974).

7) veN SANTBERGEN R., Suggestion pour I'dducation permanente des
enseignants, dans Cahiers de Clio, n" 32, p. 5-8, Bruxelles - Paris, Labor
-Nathan, 1972.

Maggy HODEIGE,
Membre du Service de Recherches

de p6dagogie pratique
de la ville de Lidge,

Mars 1978
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LA NorroN DE MoDDr,n nn HISToIRE

oEuxtBlun pARTIE : LA METHoDE DE L'ExpLIcATIoN tNrEcnnle

Dans mon article sur l'explication des faits historiques et des actions humai-
nss(l), j'ai soulignd :
l. que la structure de I'explication historique doit refl€ter les deux c6t€s du pro-

cessus historique, c'est-i-dire le c6t6 subjectif qui concerne le m6canisme des
actions humaines et le c6t6 objectif qui englobe les r6sultats globaux des
actions humaines, c'est-i-dire les faits historiques, les processus historiques ;

2. que pour l'explication des actions humaines, etc. d'une part, et des r€sultats
objectifs des actions humaines, de I'autre, il faut avoir recours d deux moddles
d'explication : au moddle de I'interpr6tation humaniste et au moddle ddductif
de Hempel ;

3. que le modile de Hempel ne peut assurer qu'une explication partielle ; cette
limitation concerne 6galement le moddle de I'interpr6tation humaniste.

Il rdsulte de cela que c'est le probldme de I'extension du moddle de Hempel et
celui du moddle de I'interpr6tation humaniste, ainsi que le probldme des liens
entre les deux moddles, qui s'imposent. On peut r6duire ces deux probldmes au
probldme de I'extension du moddle de Hempel d'une part ou d celui de l'exten-
sion du moddle de I'interpr6tation humaniste de I'autre.

La n6cessit6 de I'extension du moddle de Hempel r6sulte, comme on I'a ddjd
indiqu6, du double caractdre du processus historique. L'homme r6alisant ses buts
subjectifs < produit >> en m€me temps le processus historique, c'est-i-dire les
conditions objectives pour les prochaines actions. Le pass€ doit donc €tre consi-
d€rd de deux manidres : subjectivement et objectivement. Il s'agit ici d'observer
le processus historique du point de vue des actions humaines, ou du c6t6
subjectif, et du point de vue des r€sultats globaux de ces actions, ou du c6t6
objectif. En soulignant cela, il ne faut pas oublier que cette distinction entre le
c6t€ subjectif et le c6td objectif du processus historique concerne une totalit6
indivisible. Autrement dit, les cdtds objectif et subjectif ne sont que deux aspects,
ou deux moyens de regarder une structure dynamique avec son mdcanisme propre.

La structure de I'explication historique, pour refl6ter la structure du proces-
sus historique, doit donc :
l. analyser chaque action humaine du point de vue de I'action elle-m€me et du
- point de vue des r6sultats ;

(l) Voir Cahiers de Clio, Sciences de I'homme et de son environnement, no 55, pp. 17-25, Bruxelles-
Lidge, Centre de la p6dagogie de I'histoire, 1978.
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2. analyser chaque fait, ou processus historique, du point de vue de ce processus
et du point de vue des actions humaines qui y furent engag6es.

Nous proposons d'appeler tous ces principes les directives de I'explication
int6grale. Ces directives consistent, comme on le voit, d avoir recours pour
chaque explication relativement compldte, - ce qui n'est pas toujours ndcessaire
puisque dans nos recherches nous pouvons nous contenter souvent d'une explica-
tion partielle, - d deux moddles d'explication historique, c'est-d-dire au rnoddle
de I'interpr€tation humaniste et au moddle de Hempel. Ce proc6d€ exige donc
d'6tendre le moddle de Hempel vers le moddle de I'interpr6tation humaniste
d'une part et celui de I'interpr6tation humaniste vers le moddle de Hempel
d'autre part.

Il est, en outre, n6cessaire de d6velopper les deux moddles d'une manidre
<< int6rieure > ou ( interne >. Je parlerai plus tard de cette extension. Disons
maintenant, en r6sumant nos remarques, que I'extension du moddle de Hempel
consiste en :
l. I'extension < int6rieure > du moddle de Hempel ;
2. l'extension << intdrieure > du moddle d'interprdtation humaniste ;
3. I'extension < ext6rieure >> du moddle d'interprdtation humaniste, vers le

moddle de Hempel ;
4. I'extension << int6rieure > du

moddle de Hempel.

L'extension << int6rieure > du moddle de Hempel consiste i expliquer les lois
qui jouent le r6le des prdmisses dans le moddle. Normalement les historiens expli-
quent les faits historiques, c'est-i-dire les faits concrets plac€s dans le temps et
dans I'espace. En outre, Hempel envisage d'expliquer les /or.s.

Rappelons d'abord ce que nous entendons par une /oi, dans la m6thodologie
marxiste. La loi n'est pas une gdn€ralisation statistique de type : ( tous les hom-
mes sont mortels ) ou ( toutes les pierres lanc6es retombent >. On peut se servir
d'une telle /oi dans le moddle mais on n'aboutira pas i une explication valable.
Prenons i titre d'exemple << I'explication >> suivante :
l. Toutes les pierres tombent (/ol) ;
2. La pierre concrdte x fut lancde dans le temps / et dans I'espace e ,'
3. La pierre x tomba.

Une telle explication n'explique rien. Elle constate seulement qu'une pierre
donnde est tomb6e puisque toutes les pierres, dans les circonstances donn€es,
tombent. Il serait trop facile de remarquer que dans ce cas la r6f€rence i la loi de
la gravitation, qui n'est pas une g6ndralisation statistique, peut nous fournir une
explication satisfaisante.

Dans le cas de la loi de type ( toutes les pierres lanc6es tombent ) nous
avons affaire A une loi statistique qui a la forme d'une g6n€ralisation compldte,
c'est-d-dire qui constate que quelque chose se produit toujours et sans exception.
Cette forme ne d6truit donc pas le raisonnement ddductif du moddle. Il garde sa
forme classique.

t 4
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2.

Il y a n€anmoins des lois statistiques proprement dites qui constatent que
quelque chose se produit selon une certaine fr6quence. Les critiques, avant tout
celles de p.D. MccLELLAND, dans son livre Causal explanation and model building
in history, economics and the new economic history (1975), reprochent au
moddle de Hempel de ne pas tenir compte des lois statistiques qui traitent du degr€
de probabilitd de I'apparition d'un fait ou d'un processus. Dans ce cas, le raison-
nement effectu€ selon le moddle de Hempel perd son caractere d6ductif. Il ne
donne pas une conclusion s0re.

De surcroit, il est aisd d'observer que par une loi statistique on pourrait
expliquer des faits contradictoires. Prenons d titre d'exemple la g6ndralisation
statistique suivante : la fr6quence des gens qui ont des taches de rousseur dans la
population humaine est d'environ 20/0. Si nous introduisons cette g6n6ralisation
dans le moddle de Hempel, nous aurons le raisonnement suivant :

A

La fr€quence des gens qui ont des taches de rousseur dans la population
humaine est d'environ 290 :
X est un homme ;

3. La probabilit6 de n'avoir pas des taches de rousseur par X est 0,98 ; c'est-d-
dire X n'a pas des taches de rousseur parce qu'il appartient au 9890 de la
population n'ayant pas des taches de rousseur.

l. La frdquence des gens..., etc.
2. X est un homme ;
3. La probabilitd d'avoir des taches de rousseur par X est 0,02 ; c'est-d-dire X a

des taches de rousseur parce qu'il appartient au 2v/o de la population ayant des
taches de rousseur.

On peut donc < expliquer >> en mOme temps le fait que x a et que x n'a pas de
taches de rousseur.

Les lois statistiques sont trds importantes pour les pr6visions tandis que pour
les explications elles s'avdrent insuffisantes. Ajoutons que McClelland ddveloppe
sa critique d'une manidre diff€rente. Il affirme notamment que toutes les g6ndra-
lisations historiques, y compris les /ois, ont un caractdre hypothdtique et
pourtant, selon lui, toutes les conclusions qui rdsultent du moddle de Hempel ne
sont pas s0res mais seulement probables. McClelland a commis, dans sa critique,
une erreur : il ne distingue pas les champs dpist6mologique et logique du raison-
nement, c'est-i-dire qu'il ne pose pas le probldme de la v6rit6 6pistdmologique et
celui de la v6rit6 logique. Il ne r€sulte pas du fait que tout notre savoir a une
caractdre plus ou moins hypothetique que les schdmas logiques qui se basent sur
ce savoir ont ndcessairement le m€me caractdre.

Quelle est donc la diffdrence entre une g6n6ralisation statistique et une /oi
proprement dite dans Ie sens que lui donne Karl Marx avec beaucoup de m6tho-
dologues et de philosophes ? La loi doit informer non seulement sur les faits qui
ont lieu toujours ou avec telle ou telles probabilitd, mais sur les relations
(l'influence) qui lient les faits, ou mieux les classes des faits. C'est la relation de
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conditionnement qui est necessaire pour qu'on puisse parler d'une loi. Marx
parle d'un lien intCrieur et ndcessaire entre les ph6nomdnes.

Maintenant nous pourrions revenir au probldme de I'extension du moddle de
Hempel. Il s'agit d'abord de I'extension < int6rieure > (interne) par I'explication
dela loi. Dans le cas de I'explication d'une /oi < utilisde > pour expliquer un fait
historique, il faut formuler une autre /oi, plus g6n6rale, d'oir I'on pourrait
d6duire la premidre loi, objet de I'explication.

Voici un exemple concernant la /oi suivante : c'est toujours et seulement s'il
existe un marchC favorable d I'dcoulement des produits agricoles et un servage des
paysans, que le rdgime de la corvde se ddveloppe. Cet exemple nous a servi pour
I'explication de I'apparition de r6gime du second servage en Pologne, au XVI.
sidcle. Il a fallu d'abord trouver une /oi plus g€n6rale, c'est-d-dire une loi dont on
pouvait d6duire la /oi que nous voulions expliquer. Nous avons trouv€ cette loi
g6ndrale dans le Capital :
l. << Quand des peuples, dont la production est encore bosde sur les formes escla-

vagistes ou sur le travail servile, sont ottirds dans le marchd mondial oi
domine le mode de production capitaliste, d ce moment, d la barbarie esclavo-
giste ou d I'horreur du servage, s'ajoutent encore les atrocitCs << civilisdes >> du
travoil excessif >>.

Nous pouvons maintenant continuer notre raisonnement :
2. Dans les pays de I'Europe centrale et orientale, on trouve les conditions ddcri-

tes par Marx dans la loi g0nflrale que nous venons de citer. En effet, d'une
part, le r6gime de la corvde appartient au mode de production basC sur desfor-
mes esclavagistes ou sur Ie trovail servile, d'autre part, un marchd favorable d
I'icoulement des produits agricoles signifie des contacts avec Ie marchd mon-
dial oi domine le mode de production capitaliste.

3. Donc, nous pouvons en d6duirela loi que nous voulions ddmontrer : << Tou-
jours et seulement... >.

Si on €tend encore notre explication on obtiendra de nouveaux maillons du rai-
sonnement :
4. La Pologne appartient aux territoires oir les conditions de type indiqud ci-

dessus existent au XVI" sidcle ;
5. Le r6gime de corvde s'est d6velopp6 en Pologne au XVI' sidcle.

I I I

L'extension du moddle d'explication rationnelle ou d'interpr6tation huma-
niste est plus compliqu€e que I'explication des lois du moddle de Hempel, au
moins du point de vue formel. Elle consiste d chercher I'explication de la connais-
sance des conditions de l'action et du systdme de valeurs de celui dont nous som-
mes en train d'expliquer I'action. Rappelons le moddle d'interprdtation huma-
niste :

< B , C , V , A : P E }
oir B est le but de I'action, C, la connaissance des conditions de I'action ; V, le
systdme de valeurs ; A, I'action elle-m€me et PE, le principe d'efficacit6.
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L'extension du moddle consiste donc ir expliquer C et V, c'est-d-dire la cons-
cience humaine (toute la mentalit€, les pr€jug6s, I'id€ologie, etc). Il peut s'agir de
la conscience individuelle ou de la conscience d'un groupe social. Il arrive que les
n6cessit6s de la recherche obligent d expliquer les faits graduellement.

Prenons d'abord en consid6ration la conscience individuelle objectivis6e
dans une action d'un individu. Nous analysons dans ce cas le savoir et le monde
des iddes de I'individu. On peut se demander si sa conscience est s€par€e de la
conscience sociale, d'une part, de la pratique individuelle et sociale, de I'autre.
Evidemment une telle s6paration n'existe pas. Les premiers pas du proc6d€ de
l'explication de la structure et du contenu de la conscience individuelle devraient
donc consister d ddcouvrir les liens entre la conscience individuelle et les diverses
sphdres de la conscience sociale (c'est-ir-dire, mentalitds, courants id6ologiques et
scientifiques). Autrement dit, il faut int6grer la conscience individuelle dans les
diverses structures de la conscience sociale et d6montrer qu'on peut d6duire la
premidre de la seconde. C'est une explication fonctionnelle ou structurale parce
qu'on cherche d placer une structure plus fragmentaire (conscience individuelle)
dans une structure plus large (conscience sociale). Quand Engels parle de la
Rdforme comme d'une partie d'un courant intellectuel et artistique plus fonda-
mental, la Renaissance, il effectue ce que nous venons d'appeler I'explication
structurale.

Les historiens ont trds souvent recours d ce procdd6. L'histoire de l'art et
I'histoire de la litt6rature en sont spdcialement riches. Pour saisir le sens de
l'cuvre d'art il faut placer cette cuvre dans son contexte historique, il faut lier
les id6es de l'artiste avec les id6es qui se sont d6velopp6es dans la soci6t6 d l'€po-
que donn6e. Pour mieux dlucider ce probldme, indiquons qu'une Guvre d'art se
compose de trois structures. La premidre c'est la structure ( representante >> ou le
langage de I'euvre d'art, son style, ses techniques, c'est-d-dire tous les moyens
que I'artiste a utilisd pour pr€senter quelque chose, par exemple : le portrait
d'une femme. Ce < quelque chose >>, c'est la structure < repr6sent6e )) ou le con-
tenu de l'euvre d'art. Il reste encore la structure << communiqu6e >> ou tout ce
que I'artiste a voulu communiquer par son @uvre. Dans ces trois cas I'historien
de l'art doit se r€fdrer aux diff6rentes formes de la conscience sociale, aux cou-
rants d'id€es, aux styles dominants, aux iddologies, aux mentalit6s caractdristi-
ques de l'6poque et du territoire donn6, etc.

L'explication structurale qui consiste d situer un fragment de la conscience
dans une structure plus large ne peut remplacer l'explication causale dont il
s'agit, tant dans le moddle de Hempel que dans le moddle d'interpr€tation huma-
niste. Une question fondamentale reste d rdsoudre : quelles sont les causes de
I'apparition de tel ou tel type de conscience ? Avec cette question on retourne au
moddle de Hempel. Il est facile de remarquer que l'explication de la forme don-
n6e de la conscience qui s'est d6veloppde dans le temps / et dans I'espace e pr€-
sente un fait historique objectif. Elle peut €tre consid6rde comme un r6sultat de
I'activit6 humaine et non pas comme I'activit6 elle-m€me. Cela veut dire qu'elle se
pr€te d I'interpr€tation par I'interm6diaire du moddle de Hempel. C'est donc d€jd
une extension ext€rieure du moddle d'interprdtation humaniste. De la sphdre des
actions humaines, on passe ainsi i la sphdre des r6sultats objectifs de ces actions.
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Ori chercher les causes des diff6rents types et formes de conscience
humaine ? Il nous semble qu'on peut indiquer deux sources du << contenu >> de la
conscience des gens. La premidre c'est la pratique actuelle qui ddtermine les
demandes pour tel ou tel genre de conscience. La conscience se forme dans la pra-
tique et garde des liens avec elle. Ce sont, du reste, des liens rdciproques. Dans la
Contribution d Ia critique de l'dconomie politique, Karl Marx dit que I'homme ne
pose que des tiches qu'il peut r6soudre. La tiche concrdte ne se d6gage que lors-
que les conditions mat6rielles propres existent ddjd ou sont en train de se former.
La deuxidme source de telle ou telle forme ou de tel ou tel contenu de la cons-
cience humaine reldve de la tradition, c'est-d-dire, comme le prdcise Fr€ddric
Engels, de tout les mat6riaux intellectuels qui se sont amass6s au cours du temps
dans la conscience humaine et qui ddterminent sa structure actuelle.

Tout ce que nous venons de dire sur la conscience individuelle concerne 6ga-
lement la conscience collective. Celle-ci doit €tre aussi I'objet de I'explication
structurale et g€ndtique. Dans le cas de la conscience individuelle, I'explication
englobe aussi le procdd6 d'intdgration dans un des champs de la conscience
sociale.

Voici le sch6ma qui montre I'extension du moddle d'interpr6tation huma-
niste visant A expliquer la conscience :

IV

L'extension du moddle de Hempel consiste, comme nous I'avons d6ji indi-
qu€, dr concr€tiser les faits objectifs, c'est-d-dire des actions humaines, que nous
expliquons par I'intermddiaire du moddle de ces actions humaines. Il s'agit donc
d'ajouter i I'explication par la /ol, << normative >>, une explication rationnelle.

Nous allons expliquer ce procddd par un exemple. Ce sera le m6me exemple
qui nous a servi pour montrer I'extension int€rieure du moddle de Hempel. Nous
avons cherchd une /oi plus gdn6rale qui pourrait expliquer la /oi moins abstraite.
Il s'agit du probldme de I'apparition du rdgime de corv6e en Pologne au XVI" sid-
cle. Maintenant il nous faut expliquer cette apparition comme une s6rie de ddci-
sions et d'actions humaines tandis qu'auparavant nous nous dtions int€ress6s i
I'explication d'un processus objectif.

Revenons encore une fois i une partie de I'explication selon le moddle de
Hempel. On a constatd que la Pologne appartenait aux territoires ot, au XVI"
sidcle, existait un march6 favorable i l'6coulement des produits agricoles et un
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servage des paysans et, selon la loi gtnirale, ce furent ces facteurs qui ont provo-
qud I'apparition du rdgime des rdserves basdes sur la corv6e des paysans-serfs.

On peut se demander si vraiment le probldme de I'apparition du r€gime de la
corv6e a €t€ expliqud. Nous connaissons les facteurs suffisants et n€cessaires pour
qu'un tel effet ne soit produit, mais nous ne savons pas pourquoi les gens agirent
de telle manidre que les effets dont nous parlons ont eu lieu. Autrement dit, on
doit se demander pourquoi les nobles en Pologne et dans les autres pays de
I'Europe centrale et orientale organisdrent des r6serves. Il est 6vident que le mar-
chd favorable of on pouvait vendre les produits agricoles et le servage des pay-
sans, qui existait d la fin du moyen Age, ne pouvaient, eux-m€mes, rien < faire >>
sans I'action humaine. Ils ne furent que les conditions objectives de I'action.
Pourquoi donc la noblesse a-t-elle pris en consid6ration ces conditions dans son
action ? Nous sommes ( entoures D par un nombre infini de facteurs diff€rents
qui peuvent Otre consid6r6s comme les 6l6ments de nos activites et pratiquement,
il n'y en a que quelques-uns qui entrent en jeu, c'est-d-dire qui sont < utilis€s >>
par nous dans nos actions. Pourquoi donc les facteurs dont nous parlons sont-ils
devenus non seulement les facteurs dont on se rendait compte mais qu'en m€me
temps on ( utilisait >> dans la pratique ?

Si on a recours au moddle de I'interpr6tation humaniste la rdponse semble
€tre assez simple. Il faut d'abord reconstruire le but de I'activit€ de la noblesse en
partant, bien s0r, de I'analyse de la situation de la noblesse avant le XVI" sidcle.
Cette situation n'6tait pas la meilleure. Le mode de vie du moyen ige mourait.
L'€conomie marchande et le marchd jouaient, de plus en plus, un grand r6le. Les
villes se d€veloppaient. Les revenus de la bourgeoisie citadine augmentaient. La
situation dconomique s'am6liorait aussi g€n6ralement parlant, grdce aux garan-
ties du bail i ferme pour le paysan. Par contre, les revenus de la noblesse, pour
diverses raisons, y compris le taux du pr€ldvement, baissaient tandis que simulta-
ndment ses besoins augmentaient, de sorte qu'il €tait de plus en plus difficile de
faire face aux exigences de la vie more nobilium. Attendu qu'en m€me temps les
revenus de la bourgeoisie augmentaient, les disproportions entre les ressources
€conomiques se trouvant d la base de I'existence de ces deux classes devenaient
6videntes. La noblesse qui prdtendait garder le premier rdle dans I'Etat et la
Soci6t6 commengait i perdre ses bases mat6rielles en tant que classe. On peut par-
ler d'une baisse absolue et relative (par t€te) des revenus de la noblesse.

De cette manidre, la situation objective incitait la noblesse europdenne i
I'action. Il est 6vident, que seule I'activit6 6conomique pouvait contribuer d chan-
ger la situation. Les activit6s extra-dconomiques ne pouvaient reprdsenter que des
moyens provisoires. On pourrait dire que la noblesse voulait 6liminer ce que
Homans appelle les contradictions des facteurs du statut social. Il s'agit ici, de la
diffdrence entre le statut r6el et le statut attribu6 aux nobles dans la soci6t6. Les
moyens qui faciliteraient cette 6limination devaient Otre I'augmentation des reve-
nus.

Bien que I'augmentation de I'activit6 6conomique de la noblesse ait 6t6 gdn6-
rale dans toute I'Europe, les formes de cette activite furent diffdrentes. Elles
ddpendaient en premier lieu des conditions naturelles du territoire donn6, de sa
position g6ographique, de son climat et de sa situation au point de vue de la
main-d'cuvre, li6e au degr6 de disparition du servage d la fin du moyen 6ge, ainsi
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que du caractCre du march6. En Angleterre, ce fut le systdme des enclosures ; en
Espagne, I'expansion coloniale ; en Bohdme et en Moravie, la pisciculture et
I'industrie alimentaire ; en Hongrie, l'6levage, les vignobles et les autres formes
de production agricole ; en Pologne, la r6serve seigneuriale bas€e sur la corv6e
des paysans et consacrde i la production de bl6.

Nous pouvons maintenant introduire notre raisonnement dans le moddle
d'interpr6tation humaniste :
l. le but de la noblesse polonaise fut d'augmenter ses revenus afin que sa situa-

tion sociale s'am6liore ;
2. il r6sultait de la connaissance des conditions de I'action et du systdme de

valeurs de la noblesse qu'en utilisant le marchd favorable et le servage des pay-
sans et en organisant des r6serves basdes sur la corv6e, on pouvait le plus faci-
lement aboutir d ce but ;

3. la noblesse organisa donc des r6serves bas6es sur la corvde produisant le bl6.
Ainsi I'apparition du r6gime de Ia corvde en Pologne au XVI" sidcle est

expliqude du point de vue des actions humaines et du point de vue des processus
historiques objectifs. Il faut se demander maintenant s'il y a possibilit6 de lier ces
deux genres d'explication et oir se trouvent 6ventuellement les points communs. Il
est facile de remarquer que les facteurs du marchd favorable pour l'dcoulement
des produits agricoles et le servage des paysans qui forment, dans le moddle de
Hempel, une partie de la loi et sont ensuite considdrds comme les causes de
l'apparition du rdgime de la corv6e, se retrouvent dans I'explication rationnelle
comme des conditions de I'action men6e par les gens. L'effet de I'explication
objective de Hempel prend dans le moddle subjectif la forme de moyen pour
atteindre le but de I'action, c'est-d-dire I'augmentation du revenu :

Le but : l'augmentation du revenu
par I'intermddiaire des r6serves

La connaissance des conditions de
l'action

L'effet : les r6serves d corv6e Le systdme de valeurs

On peut maintenant reconstruire tout
I'apparition du r6gime des r6serves d corvde en

notre ralsonnement concernant
Pologne au XVI'sidcle :

avorable et

L'organisation des r€serves
d corvde pour atteindre I'aug-
mentation du revenu

La ba isse
d e s  r e v e -
nus de la
n o b l e s s e

Les d i f  f i

maintenir le
statut social

'augmen-

t a t i o n  d e
I'activitd de
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On voit que l'explication selon le moddle classique de Hempel se limite aux
points 5 et 6, et aussi, aprds I'extension int€rieure du moddle, au point 4. Par la
prise en consid6ration du moddle d'interprdtation humaniste, le procdd6 de
I'explication se d6veloppe, c'est-d-dire que la chaine causale, que nous d6cou-
vrons, s'allonge.

La conclusion gdn€rale de nos remarques peut €tre trds courte. Puisque,
selon le principe du r6alisme, la structure de I'explication historique doit refldter
la structure de la rdalit€, il faut admettre qu'expliquer un fait historique (objectif)
ou une action humaine quelconque d'une manidre relativement compldte, c'est
d6velopper tout un systdme d'explications. On pourrait dire que le processus
d'explication ressemble d la recherche de la vdrit6 absolue dont nous ne pouvons
que nous rapprocher.

Jersy TOPOLSKI,
Professeur d

I'Universitd de Pozfian (Pologne)
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LA vrE pot;rreuE A uEcr sous L'ANCIEN nfclrvrn

Dans l'6tude que nous pouvons entreprendre d'une soci€t6 politique, le ph€-
nomdne essentiel est celui des rapports entre gouvernants et gouvernds. Dds lors,
une double question se pose : que sont ces gouvernants. Que sont ces gouvern6s
dans I'ancien pays de Lidge ?

D'abord les gouvernants, c'est-d-dire en somme, le systdme des institutions
qui s'est mis en place aux XIII. et XIV" sidcles et qui a dur6 jusqu'd la fin de
I'ancien r6gime.

Un mot, en premier lieu, de l'6volution historique qui n'a gudre alt6r€ le
systdme institu€ dds la fin du moyen Age, sous rdserve toutefois de deux observa-
tions : le systdme de la capitulation imposde par le chapitre cathddral de Saint-
Lambert aux princes-dv€ques et I'aristocratisation du systdme, consacr€e en 1684
par une rdvolution municipale.

Le pouvoir exdcutif est exerce par un €v€que dlu par les chanoines du chapi-
tre cathedral, confirm6 par le pape et institud comme prince du Saint-Empire par
I'empereur. Ce prince est assistd d'un conseil de ministres (le Conseil priv6) et
d'un organisme financier (la Chambre des finances), chargds le premier d'assu-
mer, sous sa responsabilit6 propre, le pouvoir exdcutif (chancelier), le second la
gestion du domaine public (la mense dpiscopale).

Le pouvoir ldgislatif est assum6 par une assembl6e compos€e des repr€sen-
tants des trois Etats, c'est-d-dire des corps sociaux du pays : le clerg6, la noblesse
et la bourgeoisie des villes.

Le chapitre de la cathddrale ( + 60 personnes) repr6sente d lui seul tout le
clergd (d cette rdserve prds que lorsqu'il s'agit de voter des contributions financid-
res, le clergd secondaire, c'est-ir-dire des colldgiales, doit Otre consultd).

La noblesse est reprdsent6e par les chefs des familles nobles pouvant justifier
d'un certain nombre de quartiers de noblesse (200 personnes au XVI' sidcle, une
vingtaine au XVIII").

Le Tiers-Etat est repr6sent6 par les bourgmestres des XXII bonnes villes
(moiti6 wallonnes, moiti6 flamandes) qui, avec les deux bourgmestres de la capi-
tale, ont un pouvoir (contrdl€ par les conseils communaux dont ils 6manent) €gal
d celui des deux autres Etats en matidre l6gislative et financidre.

L'accord des trois Etats est requis pour toute ddcision d'ordre l€gislatif ; il
en est de m€me pour la sanction du prince, symbolis6e par la signature du premier
ministre (le chancelier).

Quant au pouvoir judiciaire, il est exercd dans toutes les villes et communau-
t6s rurales par un tribunal composd de sept 6chevins nomm€s d vie par le prince,
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pr6sid6s par un mayeur nomm6 et r6vocable par celui-ci. A Lidge sidge une cour
d'appel (Conseil ordinaire) compos6e de neuf juges d6signds, trois par le prince,
deux par chacun de trois Etats, jugeant en matidre civile fiamais en matidre crimi-
nelle oi les 6chevins, surtout ceux de la capitale, jugent sans appel).

Enfin un organisme trds original, institu6 dds le XIV' sidcle, constitue le pou-
voir judiciaire de contr6le de tout le systdme : vingt-deux personnages, nomm6s
quatre par la noblesse, quatre par le chapitre et quatorze par les villes et renouve-
l6s chaque annde, formant le Tribunal des XXII charg€ de veiller au respect des
lois par les agents de I'ex6cutif et i la responsabilit6 des ministres en matidre poli-
tique.

Tel est sur le plan g6n6ral de la principautd l'ensemble des institutions natio-
nales. Il faut y ajouter dans le cadre municipal, I'organisation d'un pouvoir
exerc6 par des bourgmestres et des jur6s (conseillers communaux), 6lus par les
citoyens pour I'administration des affaires communales.

Il nous faut maintenant examiner la fagon dont le systeme des institutions
li6geoises se comporta vis-d-vis des sujets de la principaut6s, les << gouvernds >>.

D'abord quelle est la rdpartition sociale de ceux-ci ? Peut-on parler de clas-
ses sociales et dans quel sens ?

Pour I'antiquitd et pour le moyen 6ge on a conserv6 le souvenir, depuis des
legons de l'6cole primaire, de certaines notions : les patriciens, les pl6b6iens et les
esclaves (d Rome ; en Italie : Florence), les << nobles >, les hommes libres et les
serfs, les << grands et les petits > (en Occident), etc. Dans une terminologie tradi-
tionnelle, les trois categories : oratores (ceux qui prient), bellatores (ceux qui
combattent) , laboratores (ceux qui travaillent) d'ot les trois Etats (clercs, nobles,
tiers).

A Lidge, i partir de la fin du XIVG sidcle, la distinction politique, sinon
sociale; des << grands >> et des ( petits >> s'efface et le droit de suffrage est le m€me
pour tous les habitants des vr7les.

Il faut donc constater que le monde rural n'entre pas dans la structure politi-
que du temps : or cela fait 80 i 8590 de la population globale de la soci6t€. Sans
doute les paysans ont-ils des droits politiques i I'int6rieur de leur communautd
rurale (village), ils participent e I'administration locale, ils jouissent d'ailleurs des
m6mes droits civils que tous les autres habitants, mais ils n'ont aucune participa-
tion d la vie politique de la principaut6.

C'est la nREMIERE oBSERvATIoN qui se ddgage de I'analyse sociale de
I'ancien r6gime lidgeois. Aussi la repr6sentation des campagnes au sein de I'ordre
politique sera en 1789la premidre revendication de celles-ci (Hesbaye, Condroz,
pays de Franchimont).

Une oEuxIpME oBSERvATIoN porte sur les categories urbaines. Ily ales bon-
nes villes et... les autres. Vingt-deux ou vingt-trois (au XVII. sidcle) communau-
t€s urbaines et plus ou moins 600 villages (6cart6s eux de toute participation poli-
tique au r6gime de la principautd). Seules les << bonnes villes r>, (c'est-i-dire celles
qui ont regu des privildges et qui peuvent n'6tre que de trds modestes bourgades)
jouent un r6le au sein du Tiers-Etat.
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Il en rdsulte que sur 400 e 500.000 habitants pour le XVIII' sidcle un peu plus
de 100.000 avaient des droits politiques. C'est ce que I'on appelle la d€mocratie
lidgeoise. Encore faut-il rappeler qu'en 1684 (et dans les ann6es suivantes) ce suf-
frage universel urbain sera supprim6 et remplac6, au sein de la capitale, par un
droit de suffrage rdserv€ i lgo de la population (+ 500 sur 50.000).

TRoISIEME oBsERvATIoN. Comme il ne peut s'agir d'un r€gime de consulta-
tion populaire (comme dans les cantons suisses), il faut admettre une reprdsenta-
tion. Sur quelles bases ? La nationalit6 r6gionale ou m€me locale (nd et
<< nation6 > li6geois).

L'6tranger est exclu et m€me l'afforain (qui ne jouit que des droits civils):
on exige une certaine r6sidence, parfois le mariage. Tout se passe dans le cadre
urbain (ville et sa banlieue), jamais dans le cadre national. La banlieue d Lidge
c'est d peu prds I'arrondissement d'aujourd'hui.

Dans ce cadre, d Lidge, I'exercice du pouvoir 6lectoral est-il subordonn6 d
celui d'une profession ? En fait oui, mais pour des raisons pratiques. La popula-
tion est rdpartie en trente-deux corps ou corporations (les bons mdtiers) profes-
sionnels pour I'exercice du droit de suffrage, mais cela ne veut pas dire que I'exer-
cice m€me du m6tier est requis. Par exemple, les nouvelles professions (inexistan-
tes au moyen dge), les professions libdrales (avocats, juges, mddecins, notaires,
etc.) se faisaient inscrire dans Ie m6tier des orfdvres ou ailleurs.

Le principal probldme qui doit nous retenir d prdsent, c'est celui de la vie
politique d Lidge sous I'ancien r6gime. Existe-t-il des partis politiques, avec des
programmes et des leaders, comme aux XIX" et XXe sidcles ? Non, encore que
l'on puisse d6couvrir une certaine structuration politique, d'ailleurs trds mal con-
nue.

On observe d'abord I'opposition de deux groupes plus ou moins localement
siiu€s, au sein de la Citd de Lidge : ceux des paroisses Saint-Sdverin ou Saint-
Servais d'une part, ceux des paroisses Saint-Remacle, Saint-Pholien, Saint-
Nicolas (c'est-d-dire Outre-Meuse) d'autre part. D'un cdtd une majorit€ de bour-
geois, de rentiers, d'hommes de loi, de gros commergants, de membres des
anciens lignages : en somme la Droite. D'un autre c6t6 les artisans, petits com-
mergants, ouvriers, salari€s, des quartiers d'Outre-Meuse : la Gauche. Ce sont au
XV" siecle, les partisans du prince-6v€que (Louis de Bourbon) soutenu par le duc
de Bourgogne et ceux des meneurs populaires (Raes de Heers) acquis en gdndral i
I'alliance des rois de France. Ce sont au XVII' sidcle les Chiroux et les Grignoux.
Ce sont d la fin du XVIII" sidcle, les partisans du prince-dv€que et du maintien de
I'ancien r6gime et les << r6volutionnaires > plus ou moins radicaux, admirateurs
de la r€volution frangaise.

Mais il faut se garder d'interpr6ter tout cela (comme on l'a fait au XIX. sid-
cle) dans une optique de politique ext6rieure et croire que c'est le facteur 6tranger
qui conditionne les mouvements politiques dans la Citd de Lidge. C'est au con-
traire les tendances fondamentales (c'est-d-dire conservatrices ou progressistes)
de la population qui sont exploitees par l'dtranger (espagnol, autrichien ou fran-
Cais). Et cela se vdrifie m€me au sein du chapitre, dans les rangs de la noblesse,
autant qu'au milieu du peuple.
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Il n'est donc pas ais6 de parler de classes sociales, mais tout de m€me de
riches (bourgeois rentiers, industriels) et de pauvres (artisans, salari6s, voire
m€me intellectuels). Les liens familiaux jouent un r6le 6vident, les affinit6s de
rdsidence aussi, et n'oublions pas les passions d6brid6es des mouvements populai-
res.

On peut m€me faire un pas de plus : au XVII" sidcle, lorsque Chiroux et Gri-
gnoux descendent dans la rue et s'6tripent, une partie de la population semble
demeurer sur la rdserve (majorit6 silencieuse ?) mais comme elle ddtient le droit
de suffrage elle fera pencher la balance alternativement d droite et d gauche selon
des occurrences tout au long du XVII" sidcle.

En conclusion, nous dirons que l'6tude du passd politique de notre pays de
Lidge r6serve d celui qui I'entreprendrait plus d'une surprise, mais aussi plus d'un
6claircissement sur ce qu'on appelle I'ime d'une communautd et sur ses aspira-
tions profondes.

Paul HARSIN,
Professeur 6m6rite de
I'Universitd de Lidge



NOTE SUR L'ENSEIGNEMENT A LA FACULTf DES ARTS
DE PARIS AU XIII. SItCLE

Aux XIIC et XIIIC sidcles, de nombreux maitres-ds-arts de tout premier plan,
tels Alexandre Neckam, Philippe de Vitry, Jean de Garlande, Amaury de Bdne,
David de Dinant, Jean de Socro Bosco, Jean de Meung, Siger de Brabant, Bodce
de Dacie, tdmoignent avec 6clat de la vitalitd de la facult€ des Arts ds pslis(l) ;
mais, aprds 1300, on ne connait plus aucun illustre r€gent parmi les ortiend2l.ll
importe donc certainement d'expliquer ce processus historique assez inhabituel.
En effet, si ce milieu intellectuel 6volua si rapidement, changea si brusquement le
recrutement de ses enseignants, c'est, d n'en pas douter, sous la pression de cer-
taines autorit6s de tutelle ; celles-ci en fait ne pouvaient plus admettre le contenu
m€me du programme profess6 aux 6tudiants.

On sait que les intellectuels du XIIC sidcle s'6taient notamment efforc6s
d'ordonner toutes,les branches du savoir humain, de la philosophie en son accep-
tion la plus riche, qui a pour objectif primordial la recherche et I'acquisition de la
Sagesse ou de la V6rit6. Ainsi Hugues de Saint-Victor exposa dans son Didascali-
con de studio legendi, compos6 trds probablement dds avant 1125, que les lri-
vium et Quadrivium(3) ne sont rien d'autre que les secreto philosophiad$.

Cette syst6matisation, qui eut 6videmment un retentissement certain sur
I'enseignement, fut remise en cause dds le d€but du XIII" sidcle. Les traductions
toujours plus nombreuses, surtout aprds I180, d'euvres scientifiques €crites par
des savants grecs, arabes ou juifs modifidrent profonddment les programmes des
artes reoles, en diffusant notamment les th6ories de l'<< Aristote des Arabes,
c'est-d-dire un Aristote fortement n6oplatonis6 >(5). Quelques d6cennies plus
tard, les id6es dmises par le Stagirite dans ses Plrysica et Metaphysr'ca, dont
I'enseignement fut pourtant interdit une premidre fois d Paris en 1210, se r€pan-
daient parmi la population professorale et estudiantine de cette cit6, tandis que

Une bibliographie sdlective fait suite ir cet article ; il convient de s'y reporter pour mieux situer
ces personnages dans le temps,
On utilise actuellement ce terme pour d6signer les membres de la facult6 des Arts, suivant en cela
I 'usage du XIIIG sidcle.
C'est de la civilisation antique que le moyen 6ge a h6rit6 de la notion d'artes liberales. Au nom-
bre de sept (Septivium), ces disciplines couvraient I'ensemble des connaissances intellectuelles et
6taient group6es en deux secteurs. Le Trivium (artes sermonicales,l comprenait les matidres
grammaticale, rh6torique et logique, tandis que le Quadrivium (artes reales) r6unissait les bran-
ches scientifiques, c'est-A-dire I'arithmetique, la g€om6trie, I'astronomie et la musique.
Ed. c.u. BUTTTMER, pp. 52-53, Washington, 1939
E. crLSoN, La philosophie au moyen Age, p.378.

( t )

(2)

(3)

(4)
(5)
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la ddcouverte de la logica nsvs(6) du m6me philosophe r6volutionnait la probl6-
matique des artes sermonicales en fournissant, entre autres id6es, des rdgles
m6thodiques 6prouv6es depuis longtemps d la technique de la disputatioQ), mise
au point par Pierre Ab6lard au milieu du XII" sidcle.

Le podme d'Henri d'Andelys (1240) intituldla Bataille des Sept Arts{8) est un
remarquable t6moignage des transformations internes du programme profess6
aux artiens parisiens. La victoire symbolique de Paris sur Orl6ans, hdritidre de
Chartres, la victoire de la dialectique sur la grammaire, consacre la reconnais-
sance de I'existence de la philosophie logicisante, science d part entidre (comme la
th6ologie, le droit ou la physique) qui est 6tudi6e pour elle-m€me et non comme
une propddeutique.

C'est en 1252et en 1255 que furent officiellement r6form6es par des statuts
facultaires les matidres enseign€es aux futurs maitres-ds-arts d Paris(9). Un aide-
mdmoire r6digd d I'usage des r€cipendiaires passant des examens dans la m€me
universit. entre 1230 et 1240 a aussi 6t6 heureusement conseryf(10). L,analyse de
ces trois documents permet de mesurer I'ampleur du changement intervenu en
I'espace d'un sidcle dans les cours professds aux artiens. Le cadre contraignant du
Septivium antique a 6clat€. Il est alors remplac6 par une synthdse philosophique
plus vaste. On constate, en effet, que I'ensemble de Ia matidre est divis6 en trois
secteurs suivant la classique partition de la philosophie : naturalis, proctica seu
moralis, rationalis.

Trois remarques s'imposent d'embl6e i I'esprit. Signalons d'abord que les
disciplines de I'ancien Quadrivium survivent dvidemment dans l'6tude de la phi-
losophie naturelle, 6tude encore balbutiante du fait de I'interdiction toujours
rdp6t6e jusqu'en l23l de diffuser les Libri naturales d'Aristote. Remarquons
ensuite que la vdritable nouveaut6 est constitu6e par I'apparition de la philoso-
phie morale, discipline totalement dtrangdre aux septs Arts, depuis I'antiquitd
jusqu'au XIIe sidcle. Enfin, notons que le point d'aboutissement de cette forma-
tion est constitue par la logique ; m€me la grammaire est devenue une science sp6-
culative.

L'ensemble des textes d'Aristote et de son c€ldbre commentateur arabe de la
fin du XIIC sidcle, Averrods, put donc faire, d partir du milieu du XIII" sidcle,
I'objet des 6tudes des artiens parisiens d'un point de vue strictement philosophi-
que et totalement d6tach6 des soucis dpologdtiques, qui guidaient bien 6videm-
ment les maitres en th6ologie. Mais I'incompatibilit6 du dogme chrdtien et des
principes pr6n6s par les aristot€liciens averroisanls(ll), dont les chefs de file

(6) Cette notion se d6finit 6videmment par rapport d I'autre partie de l'Organon d'Aristote, la
logica vetus. Cette dernidre 6tait constituee par les 6crits logiques de ce philosophe connus dds le
XII" sidcle, notamment par I'intermddiaire de I'Isagoge de Porphyre, c'est-i-dire les CatCgories
et I'Interprdtatrbn ; tandis que la logica novd comprenait les euvres suivantes : Topiques, Pre-
miers et Seconds Analytiques, R{futations sophistiques.

(7) Mdthode d'exposition et de ddmonstration, qui procddait par questions et r6ponses (Sic et non).
(8) Ed. l.r. ptrow, Berkeley, 1914.
(9) H. DENTFLE&E. CHATELAIN, Chartularium Universitatis Parisiensis, t. I, pp. 227-230, no 201 et

pp.277-279, n" 246.
(10) Ed. M. GRABMANN, 1941, pp. 113-126.
(t l)  Cesphilosophesd€veloppaienti lasuited'Averroislesaspectsmatdrial istesetrat ional istesdela

philosophie d'Aristote, si bien qu'ils en arrivaient i rejeter la providence divine selon son accep-
tion chrdtienne et d avoir une conception purement profane de la morale.
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dtaient Siger de Brabant, chanoine de Saint-Paul d Lidge, et BoCce de Dacie, allait
rapidement entrainer des interventions de I'autorit€ eccl6siastique.

Dds le l0 d6cembre 1270, Etienne Tempier, 6v0que de Paris, prohiba quinze
propositions jug€es h6r6tiques ; il s'agissait de treize thdses r6ellement
averroistes, mais aussi d'autres simplement aristotdliciennes. Des th6ologiens,
comme Albert le Grand et Thomas d'Aquin, qui dtaient de rdels admirateurs de la
philosophie du Stagirite, tentaient n6anmoins de concilier foi et raison, d'accor-
der un pdripat6tisms(12) rnlligf parfois de thdories ndo-platoniciennes avec les
prdceptes chr6tiens. Les r6gents des artiens de la nation picarde tentaient eux par
contre de reconstituer I'authentique pensde d'Aristote, d qui ils voulaient rendre d
la suite d'Averrods sa coh6rence interne, donc sa force logique. Ces philosophes,
d6couvrant la morale naturaliste, prdnaient la th6orie de la double vdrit6. Ils esti-
maient, en effet, pouvoir enseigner en tant que philosophes des propositions
qu'ils jugeaient pourtant fausses dans une perspective chr6tienne.

Ne pouvant admettre une doctrine qui remettait en cause le dogme, les th6o-
logiens augustiniens, qui jouissaient de puissants appuis(13), obligdrent I'autoritd
eccldsiastique (Etienne Tempier) a r6agir en condamnant d nouveau les propaga-
teurs parisiens de I'aristot6lisme paganisant. Le 7 mars 1277, une vingtaine de
thdses thomistes amalgamdes i des propositions averroistes n'6chappdrent pas
plus que les id6es de Siger de Brabant et de Bodce de Dacie d cette censure. Au
d6but de I'ann€e 1277, on assista donc d une victoire incontestabls(la) ds5 p6si-
t ions august iniennes et n6o-platoniciennes sur toutes les formes de
I'aristot6lisme, aussi bien averroissant que thomiste.

Le sens de cette condamnation est clair. Ce n'est pas seulement l'averroisme
qui est rejetd, car le d6veloppement autonome d'une philosophie naturelle pure-
ment rationaliste est aussi d€finitivement compromis. La science, connaissance
du monde sensible, devient l'apanage exclusif des maitres in arte physicalr, tandis
que la sagesse, la rdv6lation est pratiquement rdservde aux th€ologiens augusti-
niens. Aussi I'essor de la facult€ des Arts de Paris qui a li6 son sort au ddveloppe-
ment de la philosophie naturelle semble-t-il d6finitivement bris6 en 1277.

Cet interdit port6 contre I'enseignement professd par les plus illustres r€gents
des artiens, qui n'6tait pas, on I'a vu, le premier encouru depuis le d€but du XIII"
sidcle, n'aurait sans doute pas eu un effet aussi radical, si I'autorit6 eccl6siastique
n'avait, par certaines mesures concrdtes, chang6 I'organisation m€me des cours.
La condamnation de I'aristot6lisme averroisant fut exactement contemporaine de
la reconnaissanc implicite des 6coles privdes, des lectures in locis privalis pour les
matidres grammaticales et logiques. C'est, en effet, pour la premidre fois en 1276
qu'un statut universitaire parisien autorisa la cr6ation de pddagogies(l5).

Les nations perdirent donc alors le monopole d'enseignement aux ortiens.Il
convient, en effet, de ne pas perdre de vue que les doctrines averroistes s'dtaient
surtout d6veloppdes dans le groupe des r6gents de la nation picarde. En jouant

(12) En philosophie, synonyme d'aristot6lisme.
(13) Le pape Jean XXI (Pierre Julien) 6tait un th6ologien augustinien parisien.
(14) Mais momentan6e, puisque le thomisme deviendra plus tard la philosophie chr6tienne par excel-

lence,
(15) oeNlrle et CHATELAIN, op. cit., p. 538, n' 468.
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sur la dimension des auditoires, on rdduisait dvidemment les risques de propaga-
tion des th6ories h6r6tiques.

L'organisation des cours du Trivium dans les pddagogies fut donc favoris6e
par I'autorit6 de tutelle. Au ddbut du XIV" sidcle, pratiquement tous les colldges
r€servaient des bourses d deux ou trois maitres-ds-arts qui s'occupaient de I'ensei-
gnement de la grammaire et de la logique aux parvi scolares, si bien que les plus
jeunes 6tudiants n'dtaient plus oblig6s de suivre les cours dispens6s rue du
p'su311s(16), dans les salles r6serv6es aux quatres nations. Ces associations
devront dds lors de plus en plus souvent se contenter d'assumer diverses tdches
administratives, telles que I'inscription des 6tudiants dans la matricule et I'orga-
nisation des examens.

R6duit au strict minimum, redevenu traditionnel et dispensd devant de mai-
gres auditoires peupl6s d'adolescents qui ne quittaient plus les locaux du colldge
auquel ils €taient attach6s, I'enseignement des arts, simple mise en train intellec-
tuelle pour d'autres 6tudes plus poussde5(17), ne suscita dds lors plus le ddveloppe-
ment de fortes personnalit6s. Il devint I'apanage des pauvres clercs qui n'avaient
d'autre ambition que de financer la fin de leurs €tudes et qui n'avaient plus grand
chose de commun avec les maitres c6ldbres 6voqu6s au d6but de cette 6tude.

Christine RENARDY,
Docteur en Philosonhie et Lettres

BIBLIOCRAPHIE SELECTIVE

C'est d P. GLoRIEUX que revient le m6rite d'avoir tent6 un premier recense-
ment des maitres-ds-arts, qui ont v€cu entre la fin du XII" et 1350 (La facultd des
Arts et ses mattres au XIIIe siicle, Paris, l97l). Pour ce qui regarde les personna-
lit6s de tout premier plan, cit6es dans I'introduction du texte, il serait toutefois
plus utile de se reporter aux 6tudes particuliCres qui leur ont 6te consacr6es.
Alexandre Neckam, frdre de lait de Richard Ccur de Lion, fut un des premiers
r€gents des artiens parisiens de ll80 e 1186. On garde de lui nombre d'Guvres
(liste exhaustive dans P. cLoRIEUX, op. cit., pp. 8l-85), dont on trouvera une
bonne analyse dans l. DE GHELLINCK, L'essor de la littCrature latine, t. 1,2' ed.,
pp. l'50-155, Paris, 1946 et dans L. THoRNDIKe, History of magic and experimen-
tal science, t.2, 4'6d., pp. 188-204, New-York, 1947.

Amaury de Bdne et David de Dinant (ce philosophe, chapelain d'honneur
d'Innocent III, portait le nom de la localitd mosane oi il 6tait pr€bend6), tous
deux enseignants parisiens dds avant 1210, furent condamnds par un concile de la
province de Sens, dont d6pendait Paris, pour avoir diffus6 des th6ories

(16) Dans le quartier latin d Paris.
(17) Dans le statut de 1316, la facult6 des arts est devenue une simple 6cole pr6paratoire aux facult6s

dites sup6rieures (oENIrLe & cHATELAIN, op. cit., t.2, pp. 183-184, n' 728a : fundamentum
omnium aliorum facultaten). (N.D.L.R.: en quelque sorte un enseignement secondaire prdc6-
dant les dtudes universitaires et cl6tur6 par le baccalaur€at qui en France couronne, encore
aujourd'hui, cet enseignement).
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h€r6tiques. Voir d leur sujet c. THERv, Autour du ddcret de I2I0: I. David de
Dinant. Etude sur son ponthdisme matCrialiste, et j. Amaury de BCne. Etude sur
son panthdisme formel, Kain-Paris, 1925-1933, ou pour une approche plus
rapide, E. crLSoN, La philosophie au moyen dge des origines patristiques d lo fin
du XIV" siicle, 2'6d., pp. 382-387, Paris, 1944.

M. DE BoUAnn a 6dit€ le Compendium philosophiae que Philippe de Vitry
rddigea au milieu du XIIIG sidcle (Une nouvelle encyclopCdie mCdiCvale, Paris,
1936), tandis que E. HABEL (Johonnes de Garlandia, ein Schulmann des 13. Jah-
rhundert, 1909) et w. c. wAITE (Johannes de Garlandia, Poet and Musician, dans
Speculum, t. 35, pp. 179-195,1960) ont 6tudi6les diff6rentes facettes de la per-
sonnalit6 de ce maitre d'origine anglaise qui tire son nom de la rue ori il enseigna
d Paris de l2l3 A 1258.

Jean de Socro Bosco ou de Holywood, prdmontre et astronome, enseignait
d6ji en 1235 quand il r€digea son 6tude sur la sphdre, (Voir d son sujet L. THoRN-
DIKE, The Sphere of Sacro-bosco, Chicago, 1949). Quant au podte bien connu
Jean de Meung, il a r6ussi d faire de son @uvre le Romon de la Rose un vdritable
condens6 de la culture universitaire parisienne de la seconde moiti6 du XIII" sid-
cle ; c'est d c. ntI-oEn, Der scholastische Wortschatz bei Jean de Meun, Die
,,Artes Liberales", Ttibingen, 1972, que I'on doit cette constatation.

L'apport scientifique arabe ir la civilisation m6di6vale, qui fut d'une impor-
tance capitale, a 6t€ notamment mis en dvidence par D. M. DUNLoP, Arab Civilisa-
tion to A.D. 1500, Londres-Beyrouth, l97l ; - N. DANIEL, The Arabs and
Medieval Europe, Londres-Beyrouth, 1975 et A. MIELI, La science arabe et son
r6le dans I'dvolution scientifique mondiole,2" ed., Leyde, 1966. L'enseignement
des arts lib6raux au moyen 6ge a fait I'objet de nombreux travaux 6rudits ; je me
contenterai donc de renvoyer d la dernidre publication de grande envergure : z4rls
libdraux et philosophie au moyen dge, Actes du 4" CongrCs international de philo-
sophie mddiCvole, Montr6al-Paris, 1969. De m€me, pour la rdnovation de la dia-
lectique par Pierre Ab6lard, on peut trds utilement se reporter d l'6tude de o.B.
LUSCoMBE, The School of Peter Abelard. The Influence of Abelard's thought in
the early scholostic Period, Cambridge, 1970.

L'6cole de Siger de Brabant et de Bodce de Dacie, dont faisaient partie deux
autres chanoines de Lidge (Bernier de Nivelles et Gossuin de la Chapelle), a fait
I'objet de nombreuses recherches ; pour une premidre approche de cette question
controvers6e, je conseille les ouvrages classiques de p. unNooNNET, Siger de Bra-
bont et I'ovenoisme latin ou XIII" siCcle, Louvain, 1908 ; r. vAN STEENBERcHEN,
Siger de Brabant d'apr?s ses @uvres inCdites, Louvain, 193l-1943 et M. cRAB-
MANN, Neue aufgefundene Werke des Siger von Brabant und Boetius von
Docien, Munich, 1924, mais aussi les synthdses de s. cIlsoN, op. cit., pp.550-
569 ; e. FoREST, F. vAN STEENBERcHEN, M. DE cANDILLAC, Le mouvement doc-
trinal du IXe au XIVe siicle, pp.305-342, Paris, 1956 et l'6tude r6cente, parfois
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rapide mais d'un abord facile grice notamment d diverses traductions, .de C.
TRESMoNTANT, Za mCtaphysique du christianisme et la crise du XIIIe sidcle,
Paris, 1974 (ce volume, comme I'indique son titre, traite aussi bien des condam-
nations et interdits de 1210, 1215, l23l que de ceux de 1270 et 1277).

Les colliges 6taient d I'origine des fondations charitables destin€es i h6ber-
ger des €tudiants pauvres. A partir du milieu du XIIIC sidcle, ils deviendront aussi
gr6ce i I'adjonction de pddagogies des 6tablissements d'enseignement. Voir
notamment i ce sujet les 6tudes bien connues de l. LE coFF, Les Intellectuels ou
Moyen Age, Paris, 1957, pp. 135-147 et de pn. ARIES, L'enfant et Ia vie familiale
sous I'ancien rdgime,2" ed., pp. 164-187, Paris, 1973.
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FoRMULER DEs oBJEcrrFs, Ev,uunn... pouReuor ? coMMENT ?

rNTRoDUcrroN AUX TRAVAUX ou sEurNetRr nEsroeNrrgL
< EVELUNTION ET OBJECTIFS )) QUI S'EST TENU AU DOMAINE OU RONO.CTTENT

A ESNEUX LES 2 ET 3 MAI 1978

Poser ces questions, c'est s'interroger sur les raisons d'€tre du cours d'his-
toire dans I'enseignement gdn€ral et dans l'enseignement secondaire en particulier
(12-18 ans).

A titre d'exemple, on peut dire que le cours d'histoire rencontre des objectifs
g€ndraux de l'dducation tels que :
- faire des citoyens ;
- faire des adultes capables de comprendre et d'expliquer le monde dans lequel

ils vivent, capables de le transformer, - ce qui suppose d'ailleurs une option
politique ;

- €tre de plus en plus autonome ;
- etc.

L'adhdsion du professeur d ces objectifs g6n6raux de l'dducation suppose
qu'il exerce et ddveloppe chez ses 6ldves des capacit6s intellectuelles (savoir-faire)
sur des matidres (savoir) explicatives du monde actuel en provoquant des rdac-
tions voire engagements (savoir-Ate, affectivit€) qui, comme les savoir-faire
d'ailleurs, impliquent I'expression Qtsychomotricit€).

Il convient donc de s'interroger sur la conception du cours d'histoire, soit
sur ses contenus qui sont d la fois des matidres et des comportements, sur ses
mdthodes et sur son dvaluation. Les m6thodes ayant d6jd fait I'objet de plusieurs
s€minaires, nous privil6gierons aujourd'hui et demain une r6flexion sur les objec-
tifs et sur l'6valuation, en nous situant au niveau intermddiaire, c'est-d-dire au
niveau des objectifs propres e I'histoire.

Avant m€me d'entamer des$iscussions, et pour que celles-ci soient fructueu-
ses, il convient de pr6ciser ou de rappeler quelques notions.

1. Le principe de la triple homog6n6it6

Les recherches universitaires insistent sur la n6cessit€ imp6rieuse, - et justi-
fi€e, - d'€tablir une triple relation entre :
- les objectifs et les conten il.s, ces derniers ddsignant les matidres et les compor-

tements,
- les contenus etl'dvoluation.

35



2' degr€,: p6riodes

- l'dvaluatron et les obiectif5{t).
Il s'agit du principe de la triple homog6n6it6 qui peut encore Otre exprim6 de

la manidre suivante : objectifs - contenus - mdthodes - dvaluotion. Le profes-
seur doit donc se fixer des objectifs ; en fonction des objectifs s6lectionn6s, choi-
sir une matidre qui permettra, d I'aide de mdthodes appropri€es, d'exercer et de
d6velopper des comportements cognitifs, affectifs et psychomoteurs chez les 6ld-
ves ; en fonction des objectifs et des contenus, v6rifier ensuite les r6sultats de
I'enseignement.

L'dvaluation est une op6ration importante, d ne pas n6gliger. En effet
<< L'dducation est une entreprise trop fondamentale pour qu'on puisse accepter le
risque de I'aborder sans avoir conqu un projet de I'action 6ducative et de llcon-
clure sans avoir v6rifi6 si elle a portd ses fruits >(2).

2. La conception de l'enseignement de I'histoire dans l'enseignement secondaire
belge (12-1E ans)

Faut-il rappeler qu'i la conception diachronique de I'histoire au premier
degr€, qui correspond le mieux au ddveloppement psychoaffectif des jeunes ado-
lescents (12-14 ans), se substitue au second degr6 une conception synchronique de
I'histoire et que, au troisidme degr6, il convient d'approfondir des questions
d'histoire d partir de < I'histoire de notre temps > ? Cette conception peut €tre
visualisde de la manidre suivante :

l " ' deg r6  :
probldmes

3'degr6 :
projets

- individuel
- collectif

Une explication plus d6taill6e peut €tre recherch6e dans les diff6rents pro-
grammes publi6s par le Ministdre de I'Education nationale belge(3) et dans un
article pr€sentant I'enseignement belge d I'occasion d'un colloque suisse(4).
(l) c. DE LANDSHEEu, La triple homogCnCitl, Cours par cdrrespondance de I'Etat, Cours sur l'€va-

luation, Fiche technique (s6rie 1), Bruxelles, Ministdre de I'Education nationale, 1978.
(2) L. D'HAINAUr, Des Jins aus objectifs de l'Cducation, coll. < Education 2000 >, p. 17, Paris-

Bruxelles, Nathan-Labor, 1977.
(3) Etude du milieu naturel, humain et technique, Enseignement secondaire r€nov6, Premier degr6,

Formation commune, Programme provisoire, Bruxelles, Ministdre de I'Education nationale,
1973, t6f.3l5/55: - Sciences humaines, Enseignement secondaire r6nov6, Formation com-
mune, Deuxidme degr6, Bruxelles, Ministdre de I'Education nationale, 1913, r6.f .315/54: -
Histoire, Enseignement secondaire r6nov6, Troisidme degr6, Formation commune, Programme
provisoire, Bruxelles, Ministdre de I'Education nationale, 1973, r,6f .7/2982 - l/l'70.

(4) M. HoDErcE, Quelle histoire enseigner d des jeunes 6gds de 12 d 15 ans 2, dans les Cohiers de
Clio, no 55, p. 5-14, Bruxelles-Lidge, Centre de la p6dagogie de I'histoire, 1978. Le sch6ma pr6-
sentd ici est repris ir ce dernier article.
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D'autre part, Michel Revelard a d€velopp€ dans un des derniers Cahiers de
Clio6l une ddmarche qui peut inspirer de nombreux professeurs d'histoire et qui
peut se r€sumer par le sch€ma ci-aprds, au plan m6thodologique :

le 'degrd 2'degr€ 3" degr6

OBJECTIFS

3. La taxonomie du domaine cognitif

Largement inspir6e des travaux de B.J. Bloom, psychop6dagogue am6ricain
prdcurseur des th6ories relatives i l'6valuation, cette taxonomie constitue un
aide-m€moire permettant au professeur d'affiner au maximum les questions rela-
tives aux documents historiques dans le but de d6velopper des connaissances
d'une part (niveau l) et des aptitudes intellectuelles d'autre part (du niveau 2 au
niveau 7). En effet, si la hidrarchie ir I'intdrieur d'une << opdration mentale >> est
possible, il semble difficile de comprendre un document historique, c'est-d-dire
ce que I'auteur a dit (ou saisir le sens explicite de I'information) et ce qu'il a voulu
dire (ou saisir le sens implicite de I'information) sans I'avoir prdalablement
analys6, c'est-i-dire sans avoir relevd des 6l6ments, sans avoir 6tabli des relations
entre les parties du message et sans en avoir dflgag| la structure. Voici I'essentiel
du Tableau des opCrations mentules<6) d appliquer tant pour I'apprentissage des
contenus historiques (matidre et comportements cognitifs) que pour l'6valuation
de ces derniers :

I. Connattre l. l.Reconnaitre
I  .2 .Rest i tuer

2. Comprendre ....2 . I .Transposer
2 .2 .lnterpr9ter
2 . 3 . E x t r a p o l e r

3. Appl iquer . . .  . . .3 .  I  .Appl iquer directement
3 .2.Appliquer d des situations nouvelles
3 . 3 . Choisir une m6thode ou des instruments de travail

appropri6s d la r6solution d'une question

M. REvELARD, La dCmarche pddagogique en histoire, dans les Cahiers de Clio, n' 51, p. 55-57,
Bruxelles-Lidge, Centre de la pddagogie de I'histoire, 1977.
Yoir Faire le point sur... I'enseignement rdnovC, p. 160-198, Bruxelles, Ministdre de l'Education
nationale. 1974.

(5)

(6)
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4.

5.

6.

7.

Analyser .4. I .Relever
4 . 2 .Etablir des relations
4 . 3 .Structurer

Synthdt iser . . . . .  5 .  I  .Juxtaposer
5 . 2 .Enchainer
5 . 3 .Argumenter

Evaluer . .6 . I .Juger avec des critdres internes
6 . 2 .Juger avec des critdres externes

Inventer . . . . . . . = Formuler des hypothdses

Il faut €galement €tre conscient que I'op6ration mentale n'est jamais directe-
ment accessible tant dans les processus d'apprentissage que dans les exercices
visant d dvaluer les matidres connues et les comportements acquis. Les deux
repr6sentations suivantes, reprises dans I'ouvrage de Louis d'Hainaut d6jd cit6(z)
permettent de bien cerner le probldme.

Acte intellectuel (objectif de I'enseignement)

a. @€ Opdration cognitive de l'6ldve -------{, tF'"dil]

4. La place des objectifs cognitifs dans I'enseignement

Il est 6vident que I'enseignement de I'histoire, comme d'ailleurs I'enseigne-
ment d'autres disciplines au programme de I'enseignement secondaire belge, vise
d faire acqu6rir des connaissances (sauoir) et des aptitudes intellectuelles (savoir-
faire). Dans le cas de I'histoire, il s'agit, dans le but d'atteindre quelques-uns des
objectifs g6n6raux de l'6ducation, d'appliquer les << rdgles de la critique histori-
que > d des matidres historiques. Dans la vie quotidienne le professeur cherche
donc d atteindre des objectifs intermddiaires, propres i I'histoire, et dans ce but,
il soumet i ses dldves des documents, des questionnaires sur un sujet particulier,
par exemple trois documents sur les types d'aliments et les techniques de chasse
des Pygm€es aux XIXe et au XX" sidcles. Autrement dit, il transforme les objec-

(7) L. o'uerNrut, Des objectifs aux fins de l'Cducotion, p. 158-159.
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Niveau / ; Objectifs g6n6raux de
l'6ducation

Niveau 2'. Objectifs interm6-
diaires sp6cifiques
aux disciplines ou
groupes de discipli-
nes

Niveau 3 : Objectifs op6ration-
nels portant sur une
matidre d6termin6e,
exergant des com-
portements

tifs interm6diaires qu'il a choisis en objectifs opdrationnels, eux-m€mes mettant
en euvre des m6thodes particulieres au probldme pos6. Voici un tableau som-
maire des diff6rents niveaux d'objectifs. Pour plus ample information, il suffit
de consulter I'article publi6 il y a quelques mois dans la m€me revue(8).

5. Les relations entre le domaine cognitif et les autres domaines (affectif et
psychomoteur)

Si pendant les dernidres ann6es les professeurs se sont essentiellement pr6oc-
cup6s de formuler des objectifs relatifs au domaine cognitif et ensuite de formu-
ler des questions (ou le contraire...), actuellement, ils red6couvrent le domaine
affectif et le domaine psychomoteur, domaines d6jd pr6sents dans les appr6cia-
tions globales formul6es il y a quelques ann6es. Il est bon de pr6ciser ce qui recou-
vre chacun de ces trois domaines :

Domaine cognitir ' - 3il:il [:?.1',xfixi:,? interectueres)
D o m a i n e affe ct if ' 

- Y;tr",I,"" 1*: i 
t3l.TlT,"r",o,"r, 

race au pro resseur
Domaine psychomoteur : - L'6ldve s'exprime - par la parole

- par l '6crit

6. Faut-il appr6cier le domaine affectif ?

La question m6rite d'Otre pos6e en raison des rdactions (affectives !) que la
simple expression du terme souldve en g6n6ral parmi les professeurs. La manidre

(8) Cahiers de Clio, Sciences de I'homme et de son environnement, n" 5l, p. 60-70, Bruxelles-Lidge,
Centre de la p6dagogie de I'histoire, 1977.
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dont Francine Robaye pose le probldme dans la pr6face de I'ouvrage de D.R.
Krathwohl et B.S. Bloom nous semble pertinente. La voici < [...] si l'dvaluation
des objectifs dans le domaine cognitif a toujours 6t6 envisag€e [...] par tous ceux
qui s'occupent d'€ducation, l'€valuation des aspects affectifs [...] de I'action 6du-
cative est vdritablement frappee de tabous. On peut facilement comprendre pour-
quoi : toute ddfinition des objectifs p6dagogiques dans le domaine affectif [...]
oblige celui qui l'6nonce i prendre une position philosophique ou iddologique.
Cela est certes un peu la m€me chose en ce qui concerne les objectifs d'ordre
cognitif, mais cela, il est plus facile de vouloir I'ignorer et de se croire neutre. En
v6rit6, toute taxonomie des objectifs pddagogiques sous-tend un moddle d'adulte
id€al. >(e).

Et en effet, qui oserait prdtendre que le professeur ne fait pas un choix
d'adulte id6al diffdrent suivant qu'il oblige ses €ldves i seulement restituer des
connaissances ou suivant qu'il les oblige d rdsoudre des probldmes ? Avoir ddve-
lopp6 la capacit6 d'analyser une situation historique en relation avec le pr6sent ou
avoir transmis des connaissances sur le r€gne de Louis XIV, est-ce la m€me
chose ?

7. La taxonomie du domaine affectif

Voici la taxonomie de Krathwohl et Bloom, - l'dquivalent de la taxonomie
du seul Bloom pour le domaine cognitif, - adaptde et comment€e par une dquipe
d'auteurs de l'Enseignement par correspondance 6. 1'5131(10) :

1. Recevoir une information
sur un objet :

l.l. Percevoir
1.2. Accueillir
1.3. Sdlectionner

2. RCagir d I'Cgard de cet
objet :

2.1. Consentir
2.2. Vouloir
2.3. Aimer

3. S'engager en foveur de
cet objet :

3.1. Valoriser
3.2. Privildgier
3.3. Militer

L'€ldve accueille passivement, mais dans un
esprit favorable, ce qui lui parvient ou ce
qu'on lui transmet.
Il choisit ce d quoi il va s'intdresser

D6passant la prise de conscience, l'6ldve
s'int6resse activement d ce qui lui est propos6.
Il cherche i s'informer, et y prend plaisir.

L'€ldve prend parti, porte des jugements de
valeur, et milite pour une cause.

(e)

( t0)

Dr rr. nosnvs, u.L.n., novembre 1969, Priface de I'ouvrage de D.R. KRATHwoHL, B.s. BLooM er B.B.
ur*e, Taxonomie des objectijs pCdagogiques, t.2 : Domaine affectd, p. XX-XXI, Montr6al,
Education nouvelle, 1969.
L'Cvaluation dans I'enseignement secondaire, Module | : L'Cvaluation en question, Cours par
correspondance de I'Etat, Sdrie 2, p. !6 (syllabus 106.02), Bruxelles, Ministdre de I'Education
nationale. 1977.
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4.

5.

Organiser ses valeurs apris
Ies avoir ddgagdes :

4.1. G6n6raliser
4.2. Hi6rarchiser

Etre ce que I'on a concu
d'0tre :

5 .1 .  V iv re
5.2. Universaliser

L'6ldve, allant au-deld des situations qui lui
ont 6te prdsent6es, gdndralise et se forge une
€chelle de valeurs.

L'6ldve s'efforce de mener une vie conforme
aux iddes qu'il s'est forg6es, et cherche d les
rdpandre.

Une grande part des rdflexions de ce sdminaire devrait d mon avis porter sur
I'application de cette taxonomie d I'enseignement de I'histoire. Dans quelle
mesure pouvons-nous I'adopter ? Pourquoi ? Comment ?

Important

Il doit €videmment rester entendu que le professeur d'histoire ne peut
pas exercer de pression pour imposer aux 6ldves un comportement ou une
opinion quelconque. Donc pas d'endoctrinement.

De m€me, le professeur d'histoire se doit de faire comprendre le pass6,
donc son systdme de valeurs non par rapport au prdsent seul mais bien par
rapport au pass6 lui-m€me. Donc pas de pur jugement de valeur.

E. La relation entre les diff6rents domaines (cognitif, affectif et psychomoteur)
dans la d6marche 6ducative quotidienne

S'il est important de dissocier au maximum des objectifs, - €t donc les 6va-
luations, - relevant des domaines cognitif, affectif et psychomoteur, il est 6gale-
ment bon de savoir qu'ils sont intimement li6s dans I'acte 6ducatif.

En effet si nous choisissons I'objectif < Se situer en tant que futur citoyen
dans la Belgique nouvelle )), nous allons sur une matiere d€termin6e, - les insti-
tutions, - exercer des comportements :

- cognitifs.' comprendre, analyser, synth6tiser,... ;
- affectifs.' accueillir favorablement, r6agir,... ;
- et psychomoteurs .' exprimer les rdsultats de l'analyse, de I'int€r0t ;
comportements pour lesquelles on 6tablira des stratdgies d'enseignement et qu'il
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CONTENUSl--matidre ou ( savoir > (soit les institutions belges)

t-\
I \ comportements

METHODES

analyser , . . .

EVALUATION

Le schdma suivant compldte le propos dans la mesure ou i l fait bien apparai-
tre que I 'enseignement n'est pas une affaire relevant du seul domaine cognitif et
oir i l  met I 'accent sur les comportements psychomotsru5(ll) ;

Communication
Acte intellectuelMatiere

C)
.(.)

\r

R6pertoire cognitif operailon cognltlve

Ce t6traddre enfin me semble encore plus uti le puisqu'i l montre que
tout sujet d'6tudes, essentiellement charg6 du point de vue cognitif
puisqu'i l s'agit d'une situation d'enseignement, comporte dgalement des
composantes affectives et sensori-motrices importantes. I l est repris au
mQms aulsuy(12).

( l  l )  L.  D'HArNAut,  op.  c i t . ,  p.  16l-162.
( t2)  Ib idem, p.268.
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Cognitif

Moteur Sensoriel

L'exemple 6bauchd ci-dessus d propos des institutions de la Belgique nou-
velle et de la formation du futur citoyen peut €tre repris ici. Ce sujet se situe d
I'intdrieur du tdtradde, comporte un nombre 6lev€ de points relevant'du domaine
cognitif mais fait 6galement appel d des comportements affectif et
sensori-moteur.

Conclusion

Il serait utile que les professeurs d'histoire s'inspirent des ddmarches exp6ri-
mentdes par les €quipes universitaires composdes de sp6cialistes en psychop6da-
gogie et exposdes ci-dessus, c'est-i-dire que dans la pr6paration de leurs cours et
s€quences d'enseignement ils veillent d :
- d6composer d'abord les domaines affectif, cognitif et psychomoteur, 6tablir

des objectifs i atteindre dans chacun de ces domaines et montrer comment
on pourra voir si les comportements exerc€s ont et€ atteints,

- montrer ensuite I'interd6pendance €troite existant entre les trois domaines
pr6cit6s.

Maggy HODEIGE,
Mai 1978
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L'fVALUATION EN FONCTION D'OBIECTIFS

RAppoRT pRESENTE pAR uN cRoupE DE rRAvArL A r-'occnsroN
ou sEutNatnn nEsIoeNrlEL ( EVALUATIoN ET oBJECTIFS )(r)

Introduction

Pour s'interroger sur la manidre d'dvaluer les comportements des 6ldves en
fonction d'objectifs prdddterminds, nous avons d€cid€ compte tenu de la remar-
que essentidlle de la page 4l :

l. de choisir I'objectif g6n6ral suivant : L'adolescent europden sera copable de
comprendre le monde actuel, de se situer por rapport d lui, d'expliquer les
dCsCquilibres entre les pays industrialisds et les pays en voie de
ddveloppement ;

2. de choisir un sujet d traiter au second degrd, plus particulidrement dans les
programmes de la premidre ann6e, - dont on dit volontiers qu'il est sans rela-
tion directe avec le monde actuel, - et permettant, par la d6composition en
micro-objectifs relevant des domaines cognitif (savoir et savoir-faire), affectif
(savoir-€tre) et psychomoteur (moyens d'expression) de rencontrer I'objectif
g6n6ral propos€.
L'€tude de La premiCre expansion maritime europdenne pour atteindre les
Indes par le sud-est et par I'ouesf, - sujet retenu, - a I'avantage de montrer
comment I'analyse d'une situation du pass€ peut €tre mise en relation avec le
monde actuel et, vice-versa comment l'6tude d'une situation actuelle peut €tre
expliqude par I'analyse d'une situation du pass6. Il a 6galement et6 ddcidd
d'aborder ce sujet en choisissant deux exemples d opposer, d savoir l'Amdri-
que latine, r€gion ori la colonisation < a rdussi >>, et I'Inde, r6gion oi elle < a
6chou6 >, du moins pendant la p6riode chronologique retenue, d savoir le
XVI" sidcle.

1. Les objectifs

l . l .  Le domaine cogni t i f

I.l. Le savoir (la matiCre)

Nous ne proposons pas ici un plan exhaustif de la matidre mais des points
sur lesquels il faudrait attirer I'attention des 6ldves en fonction de I'objectif

( l )  Voir  c i -avant ,  p.  35-43.
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g€ndral fixd :
- Recherche de nouvelles voies maritimes pour atteindre les Indes par le sud-est

et par I'ouest ?
- Causes : se procurer des 6pices et de I'or en prenant les Arabes d revers ; chris-

tianiser.
- Rdalisations : succds et 6checs, le choc des cultures.
- Cons6quences :

- dconomiques : - d6valuation de la monnaie et hausse des prix, com-
merce de I'or,

- d€placement des centres commerciaux de la Medi-
terran6e vers I'Atlantique,

- traite des noirs,
- cr€ation de grandes propri6t6s,
- exportation du systdme dconomique europ€en ;
- montee de la bourgeoisie marchande,
- liens juridiques avec la m6tropole,
- mdtissage,
- supdriorit6 du conqu6rant ;

- d€mographiques : - g6nocides, travail forc€ des indigdnes,

- culturelles :
- migrations ;
- christianisation,
- extinction des cultures locales,
- diffusion des langues espagnole, portugaise, etc.,
- ddveloppement scientifique ;
- renforcement du pouvoir centralisateur,
- an6antissement des Etats colonis6s,

- politiques :

- cr6ation de colonies de peuplement (Am6rique lati-
ne) et d'exploitation (Indes).

L'6tude du sujet tiendra tout le temps compte de I'objectif g6ndral. Il con-
viendra donc de relier sans cesse les faits du XVIG sidcle et ceux du XX" sidcle,
d'insister sur les diff6rences entre les implantations europ6ennes en Amdrique
latine et aux Indes, de montrer I'europ6anisation de la premidre, i la diff6rence,
au XVI" sidcle, de la seconde r6gion trait6e. Enfin, les cons6quences pour les pays
conquis seront davantage cern6es que celles se rapportant i l'Europe(2).

1.2. Le savoir-foire (les mCthodes d'acquisitions, les opdrations cognitives)

Nous avons estim€ que les 6ldves devraient €tre capables :
- d'exercer les diff6rentes opdrations cognitives(3) i partir de documents tels que

des cartes anciennes et actuelles de la repr6sentation du monde(a), des graphi-
ques montrant la chute de la population indigdne en Amdriq,r" 1a1ins(5), des
vestiges mat€riels bien s0r, - par exemple comparer des ruines pr€colombien-

(2) Voir d ce propos la legon-type de l. nocnnrtr-RussE, Zes consdquences des grondes ddcouvertes,
dans les Cahiers de Clio, n" 27-29, p, 104-110, Bruxelles, 1971.

(3) Voir ci-avant, p.37-39.
(4) Voir d ce propos les documents repris dans le tome VIII de la collection << Formation historique >,

Lidge, Sciences et lettres, 1976.
(5) Ibidem.

- sociales :
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nes, des 6glises catholiques et des bdtiments actuels, - des t6moignages 6crits,
des cartes montrant la dur€e des trajets Europe-Am6rique(6), etc.

N.B. Nous n'avons pas jug€ utile de d6velopper ce point, probablement
ddtaill6 par d'autres groupes de travail i I'occasion de ce s€minaire. Nous pen-
sons cependant que les 6ldves du deuxidme degr6 (14-16 ans) doivent 0tre con-
front6s avec des documents plus complexes qu'au premier degrd (12-14 ans)
impliquant les niveaux les plus 6labor6s des opdrations cognitives. Par exem-
ple, ils doivent pouvoir concevoir les prolongements d'une situation (interpr6-
tation : 2.3), - et c'est particulidrement vrai pour le sujet choisi, - formuler
une argumentation (synthdse : 5.3), structurer le contenu d'une information
(analyse :4.3)@.

- de rechercher des informations dans des ouvrages mis i leur disposition en
fonction du sujet trait6.

1.2. Le domaine affectif (le savoir-Otre)

A ddfaut de pouvoir formuler directement des objectifs affectifs en termes
de comportements observables, nous avons d'abord essayd de faire un relev6 des
diffdrents comportements que le professeur peut constater au sein de la classe.
Nous les avons ensuite classds d'aprds la taxonomie affective propos6e i I'occa-
sion du s6minaire(8).
Les voici :

Rdagir - niveau 2

- Noter les r6actions spontan6es des dldves face au sujet propos€ : rdactions
d'attrait, de rejet, d'indignation, dans le cas choisi, face aux gdnocides des
Amdrindiens, face au probldme de la traite des noirs, face aux cultures pr6co-
lombiennes,...

- Relever des manifestations d'int6r0t des 6ldves : certains 6l€ves posent des
questions, sollicitent des informations compl€mentaires, demandent ori
s'informer plus amplement (documents, articles de presse, livres, 6missions de
tdl6vision, films), ou encore restent auprds du professeur aprds le cours pour
poursuivre une conversation sur le sujet trait6.

N.B. Nous avons constat6 en cours de travail qu'd d6faut de pratiquer couram-
ment et de maitriser une taxonomie affective, nous avions tendance d classer cer-
tains comportements entre deux niveaux taxonomiques diffdrents, si I'on s'en
r6fdre par exemple i la taxonomie de Krathwohl et Bloom(e). Ainsi il semble que

Ibidem.
Voir ci-avant, p. 37-39.
Voir ci-avant, p. 35-43.
Voir ci-avant, p. 39-41.

(6)
(7)
(8)
(e)
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demander une information bibliographique sur la traite des noirs est une mani-
festation d'int€r€t face d la matidre (niveau 2) ; par contre lire le livre proposd se
situe entre les niveaux 2 et 3 (l'6ldve s'engage en faveur de cet objet) et souhaiter
faire un expos6 i partir de la lecture reldve du niveau 3 dans la mesure ori l'6ldve
prendra un engagement pour ou contre la traite des noirs.
- Relever des manifestations d'int6r€t suscit6es par le cours et r6alis6es en

dehors de celui-ci comme :
o suivre spontandment des €missions de tdl€vision, des films, des 6missions de

radio sur I'Amdrique latine etlou sur I'Inde tant du XVIG sidcle que de nos
jours,

o relever au hasard de la lecture de la presse quotidienne ou hebdomadaire un
article traitant de I'exploitation dconomique des pays d'Am6rique latine,

o rechercher systematiquement des articles de presse ou regarder syst6mati-
quement des reportages sur le sujet trait6.

S'engager - niveau 3

- Constater que des 6ldves adhdrent i un mouvement proraciste ou antiraciste :
s'abonner d la revue Droit et libertd, prendre une vignette d'Amnesty Interna-
tional,...

- Militer : susciter des abonnements d la revue pr6citde, manifester publique-
ment, . . .

Organiser ses valeurs - niveau 4

- Rdaliser spontandment un montage audio-visuel sur I'acculturation des popu-
lations paysannes am6rindiennes, faire un montage sur les civilisations pr€co-
lombiennes en mettant en €vidence les raisons de leur disparition, faire un
expos6 sur le probldme des latifundios, faire un montage, rdaliser un dossier
ou faire un exposd sur l'€volution politique du Chili ou de I'Argentine depuis
le XVI' sidcle jusqu'd nos jours.

N.B. Ces propositions reldvent du domaine affectif dans la mesure oi elles
sont propos6es et rdalis6es par des €ldves qui s'y impliquent. Sinon, elles reld-
veraient uniquement de la < formulation-synthdse > soit du niveau 5 de la
taxonomie cognitivg(lo).

1.3. Le domaine psychomoteur

Nous avons mis l'accent sur les points suivants : le professeur doit proposer
aux 6ldves des moyens d'am6liorer leur expression verbale (accent local par

(10) Voir ci-avant, p.37-40.
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exemple) dans le but notamment de les aider d vaincre leur timidit€ ; il doit les
inviter d faire un expos6 en se d6tachant au maximum de leurs notes, leur propo-
ser d'am6liorer I'impact de leur communication en recourrant par exemple d des
adjuvants audio-visuels ou en sollicitant la classe.

Il veillera 6galement i am6liorer I'expression 6crite.
Ces objectifs impliquent bien sOr des savoir-faire. Ils sont psychomoteurs au

niveau de l'€mission du message.

2. L'EYALUATION

2.1. Le domaine cognitif

Nous n'evons pas d6veloppd ce point. Rappelons seulement que pour 6va-
luer le domaine cognitif il suffit (!) de proposer aux 6ldves des documents non
€tudi€s en classe et des questionnaires s'y rapportant, mettant en @uvre les op6ra-
tions cognitives i 6valuer. La recherche d'informations (application, niveau 3.3.)
peut 6galement €tre 6valu6e en s'inspirant des m€mes principes. Il ne faut cepen-
dant pas perdre de vue, dans un cas comme dans I'autre, que l'€valuation doit
porter sur des aspects qui ont fait partie de I'apprentissage : il ne faut donc pas
6valuer la capacit€ de structurer un t6moignage sur la vie des Indiens si d'autres
t6moignages n'ont pas 6td prdalablement structurds en classe (analyse : niveau
4.3 .X l l ) .

2.2. Le domaine affectif

Deux remarques prdliminaires s'imposent :

l. Il est difficile d'€valuer un comportement affectif sans qu'il n'y ait d'interf6-
rence avec le domaine cognitif, du moins au stade actuel de nos r6flexions.

2. Les exemples propos6s pour l'dvaluation du domaine affectif permettent de
( mesurer >> les niveaux taxonomiques les plus 6l6mentaires soit recevoir (ni-
veau l) et rdagir (niveau 2) de la taxonomie sffsslivs(12).

Exemples :

Il est possible de pr6parer une possibilit6 d'6valuation du domaine affectif en
proposant aux 6ldves un 6ventail d'activit€s en relation avec le sujet 6tudi6 : expo-
sitions sur les cultures pr6colombiennes, conf6rences du style << Exploration du
monde D sur un pays d'Am6rique latine ou sur I'Inde, 6missions de radio ou de

(l l) Voir ci-avant, p. 37-40 ; - Voir 6galement Faire le point sur l'enseignement secondaire rCnovC,
Bruxelles, Ministdre de I'Education nationale, 1974 et M. ATZENBERG-KARNY, M. HoDEIGE, L.
RocHETTE-RUssE et R. vAN SANTBERcEN, L'evafuation dons I'enseignement secondoire rCnovd,
dans les Cahiers de Clio, Sciences de I'homme et de son environnement, n' 38, pp. 75-106,
Bruxelles-Lidge, Centre de la pddagogie de I'histoire, 1974.

(12) Voir ci-avant, p.40-41.
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tdl€vision sur les probldmes politico-sportifs en Argentine,... Un mois aprts, par
exemple, v6rifier par un questionnaire i choix multiples ce qui a retenu leur atten-
tion.

On peut 6ventuellement aller plus loin en essayant de v6rifier leur int€r€t i
travers les 6l6ments cognitifs qu'ils auront privil6gi6s.

Autre possibilitd : i la fin d'un cours, interroger les €ldves d'une manidre
volontairement vague sur les 6l6ments retenus, ceux-ci permettant de constater ce
qui les a frapp6s. Le r6le du professeur dans la pr6sentation des faits est cepen-
dant primordial. Dans le m€me ordre d'id€es, on peut faire faire une ddmarche
identique i propos du cours d'une ann6e scolaire (faire une table des matieres),
demander aux €ldves de replacer sur une ligne du temps les faits qui les ont mar-
qu€s.

Constater I'ampleur d'un travail imposd (fiches de lecture,...) : nombre de
pages de la synthise, nombre de livres lus.

Enfin constater et 6valuer la prise en charge par les 6ldves eux-m€mes de
I'organisation d'une activit€ en relation avec le cours, par exemple organiser une
excursion en vue d'aller visiter la section < civilisations pr6colombiennes n au
Mus€e du Cinquantenaire d Bruxelles.

2.3. Le domrine psychomoteul

Nous n'avons pas eu le temps de nous pr6occuper de la manidre d'6valuer le
domaine psychomoteur, domaine d'ailleurs moins bien cern6 par les 6tudes scien-
tifiques que les domaines cognitif et affectif. Disons que l'€valuation des compar-
timents psychomoteurs portera sur la manidre de parler, d'€crire, de manipuler
des ouvrages, etc.

CONCLUSION

L'€valuation des domaines cognitif, affectif et psychomoteur ne doit pas
seulement se faire i I'occasion d'activit€s constat€es i I'intdrieur de la classe, pen-
dant les heures de cours consacr€es d I'histoire.

Pour que l'€valuation soit i la fois correcte et efficace, il conviendrait que le
professeur se fixe des objectifs pr€cis, tant gdnCroux qu'intermddiaires, qu'ils 6ta-
blissent des stratdgies permettant de les atteindre, - il convient d'op€rationnali-
ser les objectifs interm€diaires, - et qu'il soit attentif aux diff€rents 6l6ments qui
peuvent faire partie de l'6valuation.

Si les questions relatives i l'6valuation des opdrations cognitives peuvent iso-
ler au maximum ces dernidres, par contre, il semble bien, - c'est une conclusion
provisoire, - que l'€valuation de I'int6r€t ne peut Otre significative que dans la
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mesure or) le professeur n'aura pas impos€ des tdches : dans ce cas en effet l'6va-
luation ferait d nouveau partie du champ cognitif. Autrement dit si pour le
domaine cognitif il est possible de mesurer une opdration mentale d€termin6e,
pour les domaines affectif et psychomoteur, le professeur ne pourra constater le
degr6 de rdaction ou d'engagement que dans la mesure oi il n'aura pas 6t6 trop
directif.

Enfin, il ne perdra pas de vue que toute activit6 entreprise en classe a des
composantes cognitives, affectives et psychomotrices.

Pour le Groupe,
M. AJZENBERG-KARNY, Rapporteur,

M. HODEIGE, Animateur
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L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE AU DEUXIEME DEGRf] (14-T6 ANS)
DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE BELGE (type l)

Deux dossiers documentaires publiis rdcemment(t) peuvent 0tre utilisds dsns
I'enseignement secondaire pour dtudier, avec des udolescents de I4-16 ans, les
socidtds de ramasseurs-chasseurs, les socidtds pastoro-agricoles, les socidtds fdo-
dales et les socidtds urbaines. Ils couvrent, donc, dans leur dtat actuel, une
pdriode chronologique allant de I'apparition de I'homme d la fin du XVIII"
siicle, voire du monde ss|usl(2).

Nous prdsentons ici les principales caractdristiques des dossiers et de ls
mdt hodolo g ie prdco n isde.

I .  LE MATERIEL DIDACTIQUE

Les deux dossiers dont i l  est question font partie d'un type de materiel congu
en fonction d'une m6thodologie renouvel6e de I 'enseignement de I 'histoire ax6e
davantage sur I 'acquisit ion de m6thodes plut6t que sur la pure et simple informa-
tion. Ce matdriel tranche avec le dispositif propre d beaucoup de manuels en
usage jusqu'ici en ce sens qu'i l  a voulu distinguer chacun des el6ments n6cessaires
d la mise en Guvre de la matidre, fournir bien entendu des informations, mais
surtout amener les 6ldves d se familiariser avec des techniques de travail et des
fagons de raisonner. Il est utilisable dans toutes les formes d'enseignement trsi-
tsnt de la matiire concernie.

L'uti l isation de ce matdriel ne se congoit pas sans la tenue d'un fichier (clas-
seur) 6tabli par chaque 6ldve d son usage personnel selon un moddle standard et
sous la conduite du professeur. Ce fichier (classeur) contiendra par sujet traite les
r6f6rences des matdriaux uti l is6s, le mat6riel compl6mentaire, les fonds de cartes
et tableaux annot6s par l '6ldve, les questionnaires avec leurs rdponses, les rap-
ports de visites ou de recherches, les notes personnelles, les r6f6rences lexicales et
bibliographiques, les syntheses partielles et collectives, les contr6les corrigds, etc.
Bref, i l  constatera la qualitd du travail de chaque 6ldve.

( l )  Col lect ion < Format ion histor ique > :
- t. VII : Les societis de ramasseurs-chasseurs, Les sociilis pastoro-agricoles (premidre partie),
- t. VIII : Les sociitis pastoro-agricoles (deuxidme partie), les socidtisfiodales et les sociitis

urbaines, par les collaborateurs du Centre de la pddagogie de l'histoire, Lidge, Sciences et
Lettres, 1975-19'16; - Des comptes rendus ont 6t6 publi6s dans les Cahiers de Clio, n" 47,
p .  l 1 3  e t  n ' 5 0 ,  p .  8 9 .

(2) Les tomes lX : Les socidtds industrielles et X : Les sociitis acluelles sont en cours d'imoression.
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Paralldlement, le professeur aura int6r€t i faire collecter et classer tous les
6l6ments trait€s d I'occasion du cours pour constituer un fichier g6n6ral tdmoin
du travail r€alis6 par chaque section (classe). On y trouvera la trace de tous les
travaux tant personnels que collectifs. Il attestera du ddroulement normal du pro-
gramme arr€td et des r6sultats de l'6tude.

Les 6l6ments de ce mat6riel didactique, lorsqu'ils seront au complet, se com-
poseront :
- de dossiers documentaires comprenant chacun :

un choix de documents permettant l'€tude plus ou moins approfondie de
cas, de situations, de probldmes ou d'dvolutions historiques,
des exemples de schdmas d'exploitotion soit topiques (concernant une cul-
ture ou un probldme), soit globalisant relatifs aux questions abord€es.
Parmi les sch6mas topiques, I'un propose un enchainement des diff6rentes
rubriques reli6es progressivement entre elles par des synthdses partielles,
I'autre permet une €tude syst6matique et approfondie des diff6rentes rubri-
ques dont les 6l6ments sont ensuite mis en relation ; ils comprennent des
orientations de recherche,
des lignes du temps.' le dossier comprend autant de lignes du temps qu'il y
a de cas pr6sent6s,

. une table onomastique,
o un lexique,
. une orientotion bibliographique simple ;

- d'un aide-m6moire rassemblant des donn6es d l'6tat brut (dates, faits...) clas-
sdes sous forme de tableaux, de sch6mas, etc., en vue d'une consultation
rapide(3).

- d'un pr6cis constitu6 par un r6sum6, en texte suivi et de lecture commode,
donnant une vision globale de la matidre(3) ;

- d'un atlas, enfin, presentant en une cartographie appropri6e les donn6es rele-
vant des diverses sciences humaines dont I'interpr6tation historique doit n6ces-
sairement faire usage(3).

2. LES DOSSIERS DOCUMENTAIRES

1. Les documents

Dans un souci de non-directivitd, les documents relatifs d un sujet sont pr6-
sent6s par ordre alphab6tique des rubriques, par exemple : art, ddmographie,
dconomie, gdographie, pensde, politique, religion, sciences et techniques, sociCtd,
plus €ventuellement des rubriques sp6cifiques.

(3) En attendant la publication de l'ensemble du mat6riel, le professeur amdnera tes 6tdves d se servir
d'ouvrages de r6f6rence simples et de manuels existant actuellement dans le commerce. Pour le
pr6cis de la p6riode contemporaine, il peut dds d pr6sent utiliser u. vAN DEN EvNDE et t.r,l.t, Prdcis
d'histoire contemporaine, Lidge, Sciences et Lettres, 1976.
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A I'intdrieur de chaque rubrique, les documents sont class€s dans I'ordre
chronologique des faits eux-m€mes, ou exceptionnellement, en fonction de la
date e laquelle les auteurs les ont rapport€s.

Chaque document est present€ d'une manidre inddpendante par rapport aux
autres documents. Il prend, en principe, la forme d'une << fiche >> qui met en 6vi-
dence la civilisation, le domaine 6tudi6 (ort, dconomie, etc.),la date (soit celle du
document, soit celle du t6moignage), les r6fdrences du document. Des explica-
tions spCcifiques au document sont parfois donn6es en note.

L'ordre chronologique des documents est respectd quelle que soit la nature
de ceux-ci (t6moignage 6crit, document archdologique, etc.). Un classement uni-
que a donc 6t6 6tabli. Toutefois, s'ils sont mentionn6s dans ce classement, les
documents iconographiques figurent au d€but du dossier pour des raisons de prix
de revient. Aussi, outre leur numdro d'ordre d I'int6rieur du classement des docu-
ments, ils sont 6galement identifi6s par un numdro se rapportant au seul classe-
ment de I'iconographie.

Le professeur peut opdrer des s6lections parmi le choix des documents pro-
posds ; il est invit6 i ajouter tout document qu'il jugerait n6cessaire. De toute
fagon, il ne peut 0tre question de traiter la matidre d'une manidre exhaustive ; i
titre d'exemple, aucun document ne concerne la philosophie grecque ou encore la
peinture non europ6enne. Il est donc n6cessaire de pr€voir une mdthodologie qui
oblige d recourir d d'autres moyens d'informations, comme dit ci-aprds.

La technique d'approche des documents, comme celle de I'ensemble du
mat6riel, s'inspirera de la < grille d'identification, d'analyse critique et d'inter-
pr6tation des documents > ci-jointe (voir annexe, p. 62').

2. Le lexique et la table onomastique

Ne sont repris dans le lexique ou la table onomastique (noms propres) que les
termes qui n'apparaissent pas avec leur sens sp6cifique de manidre suffisamment
explicite dans le mat€riel d'usage courant (dictionnaires de poche, index, etc.) :
c'est ainsi que, sauf exception - lieux-dits, d€nominations ddsudtes par exemple
- les noms propres g6ographiques n'y figurent pas. Les personnages connus -
rois par exemple - sont identifids d'une manidre extr6mement sommaire. En
tout 6tat de cause, I'utilisateur recourra d'abord aux ouvrages de r6fdrence usuels
(atlas, petites encyclopddie, etc.) dont toute classe d'histoire devrait Otre pourvue.

Le lexique d'une part, la table onomostique d'autre part, sont communs ir
I'ensemble des cultures 6tudi6es dans chaque fascicule.

3. La ligne du temps

Les dossiers comprennent autant de lignes du temps qu'il y a de cas
prdsent6s. Chaque ligne du temps se compose de deux parties : la premidre per-
met de situer la p6riode 6tudi6e par rapport d une p€riode plus longue allant de la
pr6histoire d nos jours, la seconde reprend la p6riode envisagde et I'agrandit pour
permettre I'annotation par les 6ldves.
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Chlque 6ldve construira une ligne du temps synthdtique reprenant les diff6-
rentes matidres trait€es. Elle prendra place dans son fichier (classeur) individuel.

4. L'orientation bibliographique

Les ouvrages r6pertori6s par type de sujet ont pour but de permettre - en
attendant la publication de l'< aide-mdmoire >> et du pr6cis - la collecte d'infor-
mations compl6mentaires. Ils permettent dans tous les cas d'approfondir la
matidre 6tudi6e d I'aide des documents proposds dans le dossier.

Les ouvrages plus particulidrement destin6s aux 6ldves sont marqu6s d'un
ast6risque.

5. Les sch6mas d'exploitation

Chaque partie des dossiers (soci6t€s du paldolithique, soci6tds antiques,
mondes < barbares >, soci6t6s f6odales et soci€tes urbaines) est accompagn6e de
plusieurs schdmas d'exploitation.

a) oa.us L'ExEMILE DE ScHEMA D'ExpLorrATroN N. r,les rubriques peuvent €tre
6tudi€es paralldlement par des groupes diff6rents d'€ldves.

Il peut €tre figur6 selon le tableau suivant :

Les questions sont pos6es dans I'ordre alphab€tique des rubriques. Chaque
rubrique forme un ensemble ind6pendant des autres rubriques. L'ordre adoptd

(4) Cette rubrique n'existe pas en ce qui concerne les soci6t6s de ramasseurs-chasseurs, les soci6t6s
antiques, les mondes barbares.

(5) Cette rubrique est regroup6e avec la pensCe dans les soci6t6s de ramasseurs-chasseurs, les soci6tds
antiques, les mondes barbares.
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au moment des synthdses par le professeur d6pendra de la manidre dont il congoit
son enseignement.

Ce schdma propose des questions permettant :
- une rdflexion << d partir des documents >>,
- un approfondissement < d partir des ouvrages jug6s utiles >,
- une synthese de la matidre abordde et sa mise en relation avec les autres sujets

trait6s. Cette synthdse peut €galement ouvrir des perspectives nouvelles.

Il implique €videmment I'utilisation du lexique et de la table onomastique
mais, par surcroit, celle de I'atlas, de l'< aide-mdmoire >>, du prdcis et de tout
ouvrage jug6 utile, repris ou non dans I'orientation bibliographique. Dans l'6tat
actuel, tout manuel < traditionnel >> traitant des matidres en cause peut faire
I'affaire.

A partir d'un schdma de ce type, plusieurs m€thodes de travail sont
possibles. Celle-ci par exemple : dans une m€me section (classe) et sous la con-
duite du professeur, tous les €ldves, r6partis en groupes de travail, 6tudient des
probldmes compl€mentaires (art, socidtd, Cconomie, etc.), de difficult6 6quiva-
lente, d suivre dans plusieurs pdriodes, types de culture, etc., par exemple /es
mondes << barbares >>, Ies sociCtds fdodales et urbaines, P6riodiquement, en fonc-
tion du degr€ d'avancement de la pr6paration dans chaque groupe, le professeur
anime des synthdses ax€es sur I'aspect global d'une m€me pdriode ou d'un m€me
type de sujet, etc., en b6n€ficiant de I'apport particulier du travail de chaque
groupe. Inversement, chaque groupe d'6ldves pourrait se voir confier I'analyse
d'une pdriode, d'un type de sujet (/es mondes << barbares >>, les socidtds fdodales
et urboines),la synthdse 6tant alors conduite sur la base de probldmes (Cconomie,
socidtC, etc.) auxquels chaque groupe apporte sa contribution. Il est souhaitable
de varier les proc6d6s.

m6thodes de travail peuvent donc €tre visualis6es de la manidreLes
suivante :

55



ssE@
3#€EM

Es$Hffi

g-EH

d.F
\

E
I
t
s
g

6s
A)
\

$
t
ta
t
sg

b
aq

€
q)

€
t
o()
s
Vt
s
8
E
o

E
t
Eq)

sq)
s

€'o
p

q

o x

t r d

E v

\c

c . 9
= .99
y o

r i d

o
a  q . a

rEi {
o x =

d e 6

I

o

o =
9 F

O C
O ?o t

c)

a
&

o

o
a

o

o

o
o

I

o

I
t{

o

o0

o   o 0 9 Q

o g ?  a o =
! E  ; ? €
E . o . - ' E €

;€ ;!;

r a o

t .?
E€

q

siE
o x =
d e d

o

6 F
c c t
o !
E v

&g
= c

Ed

o
6  q . =

Hfi
d a 6

O

o x
t r t d
o - o
E v

Ga .9gE
EE( ) r I

I
6  q ' =

. O q F

s E +

d P 6



2. Chaque groupe d'ilives est responsoble de I'Ctude d'une culture :

Groupe 5

Rome

r_-l
|"..'"-'. I
r;_l
l"G-l
I sclences I
I  et techniques I

@]
lR. ' ig i - - l

F'e.6-__l

Groupe 2

N6olithique

tr;---|
Fffi_l
I ce""*tf

["*---r" I
I sclences I
I et techniques I

t r*,'r* I
I R.ltst"" I

I s".',G I

Groupe 3

Egypte

[--t
F;".* I
I c6""'"tt.l

f'.*" I
I sclences I
I et techniques I

tr;'.'t-_l
I R.ttsi"" 

-l

|*. ' . ,e I

Pdriodiquement, Ie professeur anime la rCalisation de synthiies partielles et com-
paratives por problCme, A titre d'exemples :

,

I .*ctete o* 
-" -

t *a*aa r.*r* J-

|E,cor-rn" --"t- r

Synthdse comparative de l'6conomie
des diffdrentes cultures

Synthdse comparative de la soci6t6
des diffdrentes cultures



Ultdrieurement, il fera :
a) Mettre en dvidence les caractdristiques d'une m€me culture :

L'Egypte pharaonique

etc. ;

b) Comparer les cultures entre elles.
Il pourra ainsi, en guise de synthCse gdndrale, faire construire un tableau d double
entrde :

"& Art Economie
G6o-

graphie

Pens6e
sciences

et
techniques Pol i t ique Religion Societe

Pal6olithique

N6olithique

Egypte

Grdce

Rome



Ceci postule une conception nouvelle du travail rompant avec la pratique du
type ( une s6ance : une legon > et reposant sur un systdme d'activit€s de dur6es
variables et de modalit6s diverses r€pondant mieux d l'6conomie du travail en
situation r6elle (s6quences d'enseignement).

Le nombre de documents permettant de r6aliser l'6tude d'un probldme ou
d'un type de sujet est parfois 6lev6. Aussi, les questionnaires font rdf6rence aux
documents d'une manidre explicite (num6ros)(6). De plus, les textes sont souvent
plus longs. Il appartiendra donc au professeur d'organiser d'une manidre pr€cise
et en tenant compte du degr€ d'autonomie et de maturit6 de ses dldves, le travail
de chaque groupe. A titre d'exemple, la premidre question de chaque rubrique
pr6voit la localisation dans le temps et dans I'espace de tous les documents trai-
tant d'un m€me sujet. Une fragmentation de ce travail est toujours possible : il
suffit, par exemple, d'amener chaque 6ldve du groupe d faire les recherches ndces-
saires pour quelques documents (3 ou 4) et d'inciter ensuite le groupe d r6aliser,
en commun, un tableau r6capitulatif. Il en va de m€me pour les autres questions.

En raison de I'abondance de la matidre, chaque fois que cela a 6td possible, il
a paru ndcessaire de proposer des rdponses sous forme de tableau, de plan, de
,r1r6ms...(7).

Le recours dla ligne du temps est 6galement ndcessaire.

b) oaNs L'EXEMpLE DE scHEMA D'EXpLotrATIoN N' 2 est proposd un enchaine-
ment de diff6rentes rubriques : gdogrophie, dconomie, politique, religibn,
pensee, sciences et techniques, arl notamment. D'une rubrique d I'autre, les ques-
tions se recoupent. Ce sch6ma peut Ctre figurd de la manidre suivante :

La Cit6 grecque

sv",r'c* p""iak ;;;"d; ;"t;. l"-g;"s;"ph; 
- 
I

de I'Egypie et la gdographie de I'Attique I

.-:::l-_vl'lr{E{'it-:-ggl-__-_-___-_-_-:__::_l

sur le vc srecle grec et comparalson globale avec
pharaonique (G6ographie + Economie + Soci6t6 + Politique + Religion +
Pensde, sciences et techniques + Art).

Dans le cas du fascicule VIII.
A propos de la faqon de les r6aliser, le professeur consultera utilement : - les dossiers de I'Ensei-
gnement par correspondance de l'Etat, Histoire, enseignement secondaire.'dossier l,la Nourri-
/rre,'dossier 2,la Fabrication ,'dossier 3, Communications et {changes, etc., Ministdre de I'Edu-

|*;'* I
f E*;".t.-l

ts..i6,6 
--l

(6)
(7)
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ou encore alnsl :
Les mondes << barbares >r

Synthdse : g6ographie + 6conomie + soci6td + religion + politique + pens6e, sciences
et techniques + art
L'appellation : les mondes < barbares >

Ce schdma est uniquement base sur les documents proposes dans ce materiel
et prevoit peu d'orientations de recherche. Le professeur veillera 6ventuellement
d compl€ter l'information et e dtoffer la documentation en recourant d tous les
moyens compldmentaires utiles.

Le lexique et la table onomastique sont indispensables. Les autres moyens de
s'informer mentionn6s ci-dessus - atlas, pr6cis, << aide-m€moire >>, orientation
bibliographique - pourront €tre utilis6s. En attendant la publication de ces ins-
truments de travail, on utilisera toute espCce de manuel < traditionnel >>.

Les schCmas d'exploitation sont donnis d titre d'exemple. Chaque profes-
seur se doit de construire ses propres schdmas en rapport avec les caractdristiques
de son enseignement.

Il est dvident que ces schdmos doivent prCvoir I'utilisation des donnCes acqui-
ses antCrieurement, sp6cialement au cours d'Etude du milieu noturel, humain et
technique (premier degr€) et de Sciences humaines (deuxidme degr€) de I'ensei-
gnement secondaire r6nov6.

c) r-r scHiirraA cLoBALTSANT

Le professeur qui souhaite arriver rapidement ir l'6tude de la p6riode con-
temporaine est invite d construire un schdma globalisant. Celui-ci, par exemple,
dans le cas des soci6tds de la pr6histoire et de I'antiquit6 :
- Les structures et l'Cvolution socio-Cconomique des sociCtds prdhistoriques et

antiques :
a. Les aspects dconomiques.
b. Les aspects sociaux.

cation nationale et de la Culture frangaise, Enseignement par correspondance, Bruxelles, Cite
administrative de I'Etat ; - M. cASpARo, Premiers outils de stotistique, coll. < Pierre Callet >,
Paris, Scodel, 1970.
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- Les structures et I'dvolution politiques :
a. Dans l'Orient classique.
b. A Athdnes.
c. Dans I'Empire romain.

- Les structures et I'dvolution religieuses et artistiques :
a. Le polythdisme.
b. Le monothdisme.
c. Les arts : architecture, sulpture.

ANNEXE: GRILLE GENERALE D'IDENTIFICATION, D'ANALYSE CRITIQUE ET
D'INTERPRETATION DES DOCUMENTS, SOURCES ET TRAVAUX

Cette grille est utilisable pour traiter I'ensemble des matdriaux didactiques
mis d la disposition des 6ldves. Elle doit cependant €tre adaptde d chaque docu-
ment : au besoin, on doit y ajouter ou en retirer des 6l6ments(8).

Le document doit €tre distingu6 de son support. Face d une photographie
d'un vestige archdologique, on analysera non la photographie mais le vestige
arch6ologique.

L'6ldve sera attentif au caractdre subjectif de la prise de vue ou de son, c'est-
i-dire du support.

1. Nature du document (sous quelle forme ?)

L Vestige archdologique ?
a) Vestige authentique ?
b) Copie ?
c) Reprdsentation graphique ?

2. Tradition orale ?
T6moignage transmis par la tradition orale et mis par €crit ultdrieurement ?
Discours :
- connu par le document 6crit ?
- connu par I'enregistrement ?

c) Interview ?

3. Document dcrit ?

a) Source diplomatique :
- l o i ?
- rdglement ?
- acte administratif ?
- etc.

b) Source narrative :
- chronique ?
- m6moire ?

(8) Une grille simplifide a 6t€ publi6e r6cemment i I'intention des 6ldves du premier degrd de I'ensei-
gnement secondaire : R. LEJEUNE, Exemple de grille d'analyse de documents d I'usage des dldves de
l2-14 ans, dans les Cahiers de Clio, Sciences de I'homme et de son environnement, n" 48, pp. 58-
61, Bruxelles-Lidge, Centre de la p6dagogie de I'histoire, 1976.

a)
b)
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4.

- extrait de presse ?
- cuvre l ittdraire ?
- etc.

c) Travail scientif ique ou d'€rudition ?

Document figurd ?

a) Document graphique :
- gravure ?
- dessin ?
- peinture ?
-  Etc.

b) Document reprographique (audio-visuel) :
- t6moignage photographique ?
- t6moignage cindmatographique ?
- tdmoignage sonore ?

(S'agit-i l  :
- d'un document d l 'etat brut ?
- d'un document construit ?
- d'un document reconstitue ?
- d'une fiction ?)

Document schdmatique

a) Carte ?
b) Plan ?
c) Document statistique :

- tableau chiffr6 ?
- graphique ?
- diagramme ?

Autres ?

2. Localisation dans le temps (quand ?)
l. A quelle 6poque se situent les faits ?
2. A quel moment le document a-t-il 6te €tabli ?
3. A quel moment le document a-t-il 6t6 rendu public ? (mill6sime, sidcle, mill6-

naire, p6riode selon I'occurence).

3. Localisation dans I'espace (on ?)
l. Situer le lieu dans son cadre g6ographique :

a) G6n6ral  (planisphdre.. . ) .
b) Particulier.

2. Situer le lieu dans son cadre historique.

4. Auteur (par qui ?, crddibilit6 de I'auteur ?)
l .  Qui est I 'auteur ?
2. Est-il contemporain des faits ?
3. Est-il temoin des faits ?
4. Est-il impliqud dans les faits ?
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5 .
6 .
7 .

5 .

Est-il comp6tent ?
Est-il honn€te ?
Est-il exact ?

Contenu

Dans chaque type de document, des prdcautions dl6mentaires sont d prendre :

l. Vestige archdologique

a) En faire la description.
b) L'interprdter.
c) Le replacer dans son cadre historique.

2-3. Tradition orale et document dcrit

a) Relever les termes sp6cifiques utilis6s par I'auteur.
b) En 6tablir la signification.
c) Relever les id6es exprim6es par I'auteur.
d) Les replacer dans leur contexte historique.
e) Confronter le document avec d'autres sources ou tdmoignages.

5. Document schdmatique :

a) Document graphique :
- faire le relev€ des dl€ments repr6sent6s ;
- interpr6ter la scdne ;
- la replacer dans son contexte historique ;
- confronter le document avec d'autres sources.

b) Document audio-visuel :
- prdciser le langage et I'intonation utilises ;
- relever les id6es exprimdes ;
- s'interroger sur leur signification ;
- replacer les id6es exprim6es dans leur contexte historique ;
- confronter le document avec d'autres sources.

5. Document schdmatique :

a)-b) Carte, plan:
- lire l'dchelle et la ldgende ;
- relever les donn6es exprim6es ;
- s'interroger sur leur signification ;
- replacer les id6es exprim6es dans leur contexte historique.

c) Document statistique :
- identifier les symboles utilisds ;
- relever les donndes exprimdes ;
- les interpr6ter ;
- replacer les donn€es exprimdes dans leur contexte historique.

LES COLLABORATEURS DU
CENTRE DE LA PPOECOCTE

DE L'HISTOIRE
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MONTAGE AUDIO.VISUEL SUR LA FORGE WALLONNE
AUX XVII. ET XVIII" SIDCLES

EXEMPLE D'EXPLOITATION PEDAGOGIQUE DES OUTILS RASSEMBLES
AU MUSEE DU FER ET DU CHARBON A LIEGE

Le but primordial de la publication des dldments constitutifs de ce montage
audio-visuel sur la forge wollonne est de permettre au professeur de substituer d
une visite << rdelle > du Musde, - parfois difficile d rdaliser, - une visite << imagi-
naire >> d partir de laquelle il pourra faire truvailler les dldves du premier degrC de
I'enseignement secondaire ( I 2- 14 ons)( I).

Le texte Ccrit publid ici est extait de I'enregistrement de I'exposd fait d un
groupe de professeurs d'histoire en 1977(2) par Monsieur Ldon vILLEM\, IngC-
nieur de la socidtC anonlme Cockerill-Ougrde et Espdrance-Longdoz, chargd
d'un enseignement sur I'archdologie industrielle d I'UniversitC de LiCge.

Les diapositives ont Cti prises au MusCe du Fer et du Charbon pour la plu-
part. Pour prdciser ou complCter les renseignements donnCs par Monsieur Wil-
lems, nous avons cru bon d'y joindre certaines reproductions de documents
extroits d'ouvroges dont nous donnons les rdfdrences en notes.

Chaque professeur trouvero I'exploitation pddagogique adCquate du mon-
tage oudio-visuel qu'il pourra aisCment rCaliser en fonction du choix de son pro-
gromme, de la motivation de ses ilives, du'temps qu'il veut consacrer d Ia
matiire, d savoir :
- I'dtude de I'dvolution de la mCtallurgie,
- I'dtude de I'dvolution de I'orgonisation du travail,
- I'dtude des dnergies.

Diffdrentes mdthodes sont possibles :
I. Projection de diapositives accompagnde du commentaire de Monsieur Wil-

lsms(3). Le travail dcrit des dlives consisterait par exemple d rdpondre d un
court questionnaire de comprdhension, sous lo conduite du professeur.

(l) Un questionnaire relatif A une visite < r€elle > a 6t6 publi€ dans un pr6c€dent numdro: tra.
HoDErcE, Le Musde du Fer et du Charbon d LiAge, dans les Cahiers de CIio, n' 48, p. 5l-37,
Bruxelles-Lidge, Centre de la p6dagogie de I'histoire, 1977. Il comporte 6galement I'insertion du
sujet dans le probldme < la Fabrication >.

(2) Atelier d'histoire se r6unissant i I'Ecole normale de I'Etat i Lidge le mercredi aprds-midi et dr
I'Ecole normale de la Ville de Lidge le samedi matin.

(3) Vous pourrez rdaliser, - ou faire r6aliser, - les diapositives i partir des explications etlou des
rdf6rences publides ci-aprds. Quant au texte, il vous suffit de I'enregistrer d partir de cet article.
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2. Travaux de groupes se basant sur I'analyse des diapositives et sur I'enregistre-
ment, un groupe trsitsnt por exemple du hsut fourneau, un autre du foyer
d'affinerie et un autre encore du fagonnage su maka et de I'utilisation de la
fonte de coulage.
Le vocqbulqire ndcessaire d la comprdhension du montage audio-visuel serait
dvidemment donnd d chaque groupe concernd. L'exposd des diffdrents travaux
se ferait par les dl|ves et aboutirait d la rddaction d'une synthdse.

Constatons encore qu'une interpdndtration est possible avec les autres cours
de lEtude du milieu : ovec la gdogrophie, implontation actuelle des complexes
siddrurgiques ; avec les sciences naturelles, dtablissement d'un parall4lisme entre
Ie haut fourneou et le corps humoin, par exemple. Pour ce qui est de I'initiation
technologique, il suffit de se rdfdrer d un article publid rdcemment dans les
Cahiers de Cho@.

vESTIGES - ARCHEoLo-
CIQUES.  DOCUMENTS
VISUELS

l. Roue i zufss(s)

La pes6e du mine-
rai. celle du com-
bustible(5)
lg5 seufflgls(s)

2 .

J .

COMMENTAIRE DE MONSIEUR LEON WILLEMS

Le haut fourneau

Le haut fourneau est un appareil qui, avant
d'0tre assujetti i la vapeur, fut tributaire del'equ car
I'op6ration pour laquelle il est congu et qui consiste d
extraire le fer de la pierre, n6cessite non seulement du
minerai. un combustible (le charbon de bois et cela
jusqu'en 1827, 6poque d laquelle on utilise le coke)
mais aussi un comburant.l 'air. Cet air doit €tre intro-
duit dans le haut fourneau d I'aide de soufflets et le
fonctionnement de ces soufflets requiert une dnergie,
une force motrice, I'eau. Donc l'eau jouait un rdle
trds important dans la mdtallurgie et c'est la raison
pour laquelle celle-ci a pu naitre aux environs de 1500
entre Meuse et Rhin et vraisemblablement dans la
rdgion li6geoise, endroit privil6gi6, qui comptait alors
trente-deux tours et moulins,les tours pr€figurant les
hauts fourneaux et les moulins les roues d aubes. 616-
ments vitaux pour la vie 6conomique des gens de la
rdgion.
Comment I'air dtait-il introduit dans le hout fourneau
par les soufflets ?
Il s'agissait d'exprimer I'air se trouvant dans le
volume du soufflet. Cela se faisait grdce d une roue d
aubes. Il existait deux types de roues d aubes :
- les unes attaqu6es par le dessous,
- les autres attaqudes par le dessus.

4. Roue i 3ufs5(s)

(4) Histoire et technique, dans les Cahiers de Clio, n' 55, p. 63-71, Bruxelles-l.idge, Centre de la
p6dagogie de I 'h isto i re,  1978.

(5)  Diaposi t ive pr ise au Mus6e. Le professeur peut  6ventuel lement lu i  subst i tuer un autre document,  d
condition de or6venir ses dldves.
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8 .

5. Roue d aubes ac-
tionn6e < par des-
s6us >(6)

6. Roue d aubes < par
dessus >(7)

Engrenages l(s)

Engrenages 2(s)

Tour de haut four-
neau(9)
gshirns(10)
Qnsulald(s)
Plancher de cou-
l6e(5)

Lorsque le courant dtait rCgulier, le systdme
<< par dessous D permettait de donner toute la dimen-
sion voulue d la roue dont le diamdtre atteignait par-
fois huit mdtres. L'eau pouvait ainsi soulever un
grand bras de levier et d6ployer un effort considdrable
Si le courant n'dtait pas assez rdgulier, on adoptait le
systdme << par dessus >. Cela n6cessitait alors la cons-
titution, en amont, de rdserves d'eau en un chapelet de
sept ou huit petits lacs qui, au moment voulu, par un
systdme de vannes, ldchaient leurs eaux qui, tombant
par le haut sur les aubes, actionnaient la roue. La roue
entrainait dans son axe un pignon cal6 sur son arbre
qui ddmultipliait le mouvement par I' intermddiaire
d'une autre roue dentde de bois (pour assurer une liai-
son plus dlastique). Cette roue transmettait le mouve-
ment d l'arbre principal muni de portes-cames et de
cames en bois. Ces cames venaient frapper les taques
m6talliques qui formaient le dessus du soufflet. C'est
ainsi qu'alternativement un soufflet puis I'autre €tait
rabattu grdce d I'astuce du soufflet maintenu respirant
par un contrepoids. Ce contrepoids renvoyait I'effort
et soulevait le soufflet rabattu par le nez de came.
C'est ainsi que I'air 6tait envoy6 dans la tuyAre du
haut fourneau(8).

Outre cette partie respiratoire, ces poumons, le
haut fourneau qui ext6rieurement 6tait une tour avec
muraillement consid6rable se constituait de deux en-
droits essentiels : le gueulard ou endroit de char-
gement et le plancher de coulde oi se r6alise le travail
spectaculaire du haut fourneau.

En bas du haut fourneau se trouve l'avant-
creuset qui est I'ouverture de la poitrine du haut four-
neau. C'est aussi une espdce de bassin de coul6e qui
communique avec I'intdrieur du haut fourneau. C'est
ld, dans ce creuset, que se rassemblent les matidres qui
ont fondu : la fonte et le loitier car, partant du mine-
rai, il convient de s6parer les additifs qui ont €td n6ces-
saires d la fusion et d la sdparation du minerai de la
gangue qui I'enveloppe. Ces additifs : silicate, alu-
mine et CaO rencontrent les cendres du charbon de
bois et forment avec elles le laitier, c'est-d-dire ce qui
n'est pas le fer.

9 .

r0 .
l l .
12.

(6)
(7)
(8)
(e)

(  t0)

Dans lllustration de Notre Passi, farde III, planche 7, Bruxelles, La Renaissance du Livre, 1974.
Ibidem, p. 10.
Passage d simplifier dventuellement.
D6tai ldeJ.PATENIER, Paysageavechautfourneauetmines,14S0-1524. Ced6tai lestnotamment
reprodui t  dans le fascicule VI I I  de la col lect ion < Format ion histor ique >,  p.  17,  p l .  27,  L idge,
Sciences et  Let t res,  1976.
Dans :.-p. JAUNIAUx, L'homme et le travoil, p. 76, Namur, Wesmael-Charlier, 1974.
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13. Leplancherdecou-
l€e 26)

14. Sch6ma du haut
fourneau(lo)

15. Eldments additifs
r€sultant de la fu-
sion (schdma)

L'heure de la coul6e arrivant, le plancher de cou-
l6e s'anime de tous les ferrons et on perce le trou de
coulde. La temp6rature est de plus ou moins 1300
degr6s. Apparait alors un saumon de fonte qui
emprunte le sillon creusd dans le sable. Ce saumon de
fonte durci s'appelle gueuse, terme pdjoratif significa-
tif sans doute du ddsappointement du ferron des
ann6es 1500 qui, se r6jouissant de cette coul6e, cons-
tate ensuite que cette matidre est impropre d I'utilisa-
tion. En effet, en tant que carbure de fer, cette
matidre est cassante. Aussi I'a-t-il n6gligde jusqu'd ce
qu'il trouve la solution dans le four d'affinerie.

Donc, le haut fourneau :
- extdrieurement : muraillement considdrable ;
- intdrieurement : proc€d6 descendant de la combi-

naison des matidres que I'on charge dans le gueu-
lard : minerai + charbon de bois + additifs ;

- courant ascendant au ddpart de la base par insuf-
flation, dans la tuydre, d'airfroid qui, sur son par-
cours, rencontre du charbon de bois qu'il.enflam-
me, la mise d feu engendrant la production de ca-
lories et de gaz;

- del'ascension de ce gaz rdducteur et de la descen-
te du minerai et du charbon de bois r€sultent des
r6actions chimiques qui ddterminent la fusion et la
sCparation par liquidation de deux liquides i ca-
ractdre de densit6 diff6rente : le fer, lourd (+ 7, 3
de densit6) et le laitier, l6ger ( + 1,2 de densit6) ;

- arriv6e de ces deux liquides dans I'avant-creuset.
Notons que cette op€ration est trds int6ressante
pour les maitres de forge, I'observation de la flam-
me leur r6v6lant la qualit€ de la fonte. En effet,
( tant vaut le laitier. tant vaut la fonte >>.

Le feu d'affinerie

16. Feu d'affinerie(5) Il est le compl6ment obligatoire du haut fourneau
pour I'obtention du fer. Ce qui coule du haut four-
neau est un carbure de fer qu'il faut ddcarburer. Cet
appareil est une invention wallonne. Elle fut d'ailleurs

17. Louis de Geer, car- exportde en Allemagne, et en Sudde par Louis De Geer
1s ds guids(l l) et les frdres de Bessche. Il s'agit d'un four comprenant

(10) Dans J.-M. JAUNTAUX, L'homme et le travoil, p. 76, Namur, Wesmael-Charlier, 1974.
(ll) La mitallurgie liigeoise et son exponsion au XVII" siicle, dans p. DEFossE et R. vAN SANTBERGEN,

,La rCvolution industrielle dons nos rCgions, 1750-1850, coll. < Chantier d'histoire vivante >>,
Documents pour servir d I'enseignement de I'histoire, vol. 2, carte 3, Bruxelles, 1967, (Service
des publications du Ministdre de l'Education nationale, rue du Meiboom, 17, e 1000 Bruxelles).
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18. Roue d aubes(s)

19. Soufflets(5)

20. Loupe et pinces(s)

MakaG)
Croquis du
maka(t2)

21 .
22.

un laboratoire, une chambre d'expansion des fum6es et
une cheminde en forme d'avaloir pour les capter, un
arveau, une ouverture aussi, par laquelle on pr6sentait
la gueuse d I'ardeur des soufflets actionnes aussi par
l'6nergie hydraulique. Il s'agit donc bien d'une mdtal-
lurgie d I'eau puisqu'd tous les stades de la fabrication
se trouve le moulin d eau. Dans ce four d'affinerie le
combustible est toujours du charbon de bois parce
qu'il s'agit d'une op6ration mdtallurgique d haute
temp6rature et que le grand ennemi du fer est le
soufre. Il fallait donc un combustible exempt de sou-
fre, ce qui n'est pas le cas du charbon de terre. Grdce
d la tempdrature (soufflets) ce carbure de fer fond
goutte d goutte. Le carbone 6tant 6vacu6 par la chemi-
nde, ce qui tombe dans le creuset est du/er qui, aprds
une heure environ forme une boule, la loupe. Cette
loupe est extraite d I'aide de pinces, et son poids
variant entre trente et cinquante kilos, elle est trainee
sur le sol, dall6 pour cette raison de fonte.

Le faqonnage au mska
Cette loupe est une dponge de fer qu'il reste i

comprimer pour former vn massau ou petite masse.
Cette op6ration se r6alisera grdce au maka ou marteau
constitu6 d'une t€te de 300 kilos et d'un manche soule-
v6 par l 'dnergie hydraulique.

Au bout d'un arbre. une roue d aubes entraine
une roue ?r quatre cames csu << brayes > dont le nez
souldve par dessous l'6norme marteau. A chaque
ddbrayoge le marteau retombe. Il fagonne ainsi la
boule de fer d raison de 60 coups minute. Le porte-
cames est en fonte mais le nez des cames est en bois
pour r6duire le bruit. Le pied de I'enclume est une
glxs6s11s(t3) qui se prolonge dans le sol par un tronc
d'arbre et s'appuie sur deux ou trois mdtres de fagots
afin de donner une certaine 6lasticitd d I'enclume pour
qu'elle < rende le coup > et qu'elle reste en place, bien
plane.

Utilisation de la fonte de coulage

Recueillie du fourneau, elle peut €tre vers6e dans
des moules. Elle 6pousera par exemple les d6fonce-
ments tracds sur une aire de sable afin d'obtenir des
tsques ou plaques de foyers, simples ou enjolivdes.23. Taques(s)

(12) J. .p.  JAUNIAUX, op.  c i t . ,  p.78.
(13) La chabotte se compose de cylindres verticaux encercl6s en fer de distance en distance.
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24. Chenets et ustensi- De la m€me fagon, on obtiendra des chenets (du mot
1ss ds fsnlg(5) < chien >, gardien du foyer) et diverses sortes d'usten-

sile de cuisine par exemple.

VOCABULAIRE

Arbre : Axe servant d transmettre le mouvement.
Came ou < braye > : saillie d'une roue destinde d transmettre et d transformer le

mouvement d'un m6canisme.
Carburant : Corps qui, alli6 d un autre, lui donne la possibilit6 de br0ler.
Combustible : Matidre qui a la propri6t6 de brfiler.
Creuset : Partie inf6rieure du haut fourneau qui recueille le mdtal en fusion.
Fonte : Fer contenant un certain pourcentage de carbone (3,5 d 690).
Gueulard : Partie sup€rieure du haut fourneau par lequel on le charge.
Gueuse : << Saumon )), masse de fonte durcie dans le sable du plancher de coul6e.
Laitier : Matidre nageant sur le m6tal en fusion et constitude des oxydes de fer +

des additifs de fusion + des d€chets du charbon de bois.
Loupe : Petite masse de fer r6sultant de I'affinage de la fonte.
Maka ou martinet : Lourd marteau d souldvement m0 par l'dnergie hydraulique.
Plancher de coul6e : Chenal sabl6 ori coule la fonte.
Soufflet : Poche qui, gonflde et comprim6e alternativement par une €nergie

humaine ou hydraulique, fournit I'air n6cessaire d I'alimentation du feu du
haut fourneau.

Tuydre : Tuyau reliant le soufflet du haut fourneau et dans lequel passe I'air
froid.

QUESTIONNAIRE

Premier exemple : Travail collectif de la classe sous la conduite du professeur qui

- projette une fois I'ensemble du montage audio-visuel ;
- soumet le questionnaire suivant aux 6ldves :
l. Enum6rez, dans I'ordre, les diffdrents stades par lesquels passe le m€tal, du

minerai de fer d I'objet fini.
2. Quelle est la source d'6nergie utilis6e e toutes les 6tapes de la fabrication du

fer ?
3. Expliquez les deux procddds utilis6s pour la mise en action de la roue d aubes.
4. Comment << respirent >> le haut fourneau et le feu d'affinerie ?
5. Compldtez le sch6ma muet (d distribuer aux dldves !) d I'aide des mots sui-

vants : creuset, gueulard, plancher de coul6e, poitrine, trou de coul6e, tuydre.
6. Relevez les ingrddients n6cessaires au fonctionnement du haut fourneau.

Classez-les par ordre d'utilisation.
7. Citez des exemples de produits obtenus d la sortie du haut fourneau. Expli-

quez ce qu'ils sont.
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- projette une deuxieme fois le montage audio-visuel, dventuellement par mor-
ceau, afin de permettre d chaque 6ldve de compl€ter ses r6ponses ;

- rddige avec ses 6ldves les < rdponses-types )) et construit la synthese en y intro-
duisant les localisations spatio-temporelles.

DeuxiAme exemple : Travail de groupes suivi d'une syilhese collective animde
par le professeur
- Le professeur projette une fois I'ensemble des diapositives. La projection est

compl6t€e par le commentaire de Monsieur L6on Willems.
- Chaque groupe regoit un questionnaire partiel et le commentaire complet

(6crit) de Monsieur Willems. Il peut solliciter la projection des diapositives,
d moins que le professeur ne puisse mettre des visionneuses individuelles
d la disposition de chaque groupe.

Groupe << haut fourneau >>
l. Oir et quand la mdtallurgie est-elle vraisemblablement n6e ? Pourquoi ?
2. Quelle est la source d'6nergie utilisde pour faire fonctionner le haut

fourneau ?
3. Expliquez les deux proc6d6s utilisds pour la mise en action des roues d aubes.
4. Comment < respire > le haut fourneau ?
5. Compl6tez le sch€ma muet (a distribuer aux dldves !) d I'aide des mots sui-

vants : creuset, gueuse, gueulard, plancher de coul€e, poitrine, trou de coul€e,
tuydre.

6. Relevez les ingrddients n6cessaires au fonctionnement du haut fourneau.
Classez-les par ordre d'util isation.

Groupe < feu d'affinerie >
l. Quelle est la source d'dnergie utilis6e pour faire fonctionner le feu

d'affinerie ?
2. Ofi le foyer d'affinerie a-t-il vraisemblablement 6t6 utilisd pour la premidre

fois ? Recherchez dans la partie < haut fourneau > quelles en sont les raisons
principales.

3. Localisez sur une carte de g6ographie les r6gions ori le foyer d'affinerie a 6t6
< export6 > dds le XVII' sidcle.

4. Quel r6le jouent les soufflets ? Aidez-vous du commentaire de Monsieur Wil-
lems d propos du haut fourneau.

5. Expliquez ce qu'est la loupe de fer et comment elle a 6t6 obtenue.

Groupe << fagonnage du fer - objets en fonte >>
l. Dessinez un schdma du maka.
2. Par quoi est-il m0 ? Expliquez-en le m6canisme en recherchant I' information

dans la partie < haut fourneau >.
3. Quelle est la matidre soumise d I'action du maka ? Quel est le but poursuivi

par les ferrons ?
4. Que fabriquait-on, ?r votre avis, avec le fer ?
5. La date de I'invention du maka n'est pas donnee dans ce montage

audio-visuel. Recherchez dans I'ensemble du commentaire de Monsieur Wil-
lems les 6l6ments qui vous permettront de proposer une date ou une p6riode :
laquelle ?
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6. Citez des exemples de produits que I'on peut fabriquer d la sortie du haut four-
neau.

7. De quelle matidre sont-ils constitues ?

- La synthdse collective est animde par le professeur qui essayera d'intdresser
toute la classe d I'exposd des recherches de chaque groupe. C'est dans ce but d'ail-
leurs que certaines questions obligent d des relations (< inter-groupes >. La
synthCse insistera sur les diff€rentes phases par lequel passe le m6tal, du minerai
de fer d I'objet fini (fonte et fer), en replagant cette 6volution dans son cadre
spatio-temporel.

Exemple : Entre Meuse et Rhin, d partir XVI 's idcle :

minerai de de bois

haut fourneau

du

fer charbon

fonte .* ustensiles,

J
6nergie
hydrau-
lique
(souf-
flets)

chenets, taques,. . .

fover d'affinerie

ATELTER D'HrsrotRE DE LtEcE, et plus
particulidrement Cinette coFFIN-FLoRENVILLE,

t977 -1978

I
I

loupe de fer

I
t

f ,""*1
I
I

massau de fer

I
outils en fer
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TENTATIVE D'APPLICATION DE
L'ETUDE EN EQUIPES SELON LA METHODE POIRIER

A UNE CLASSE DE PREMIERE OBSERVATION(I)

INTRODUCTION

( Alors qu'il enseignait le frangais en Californie, Gdrard A. Poi-
rier a mis au point une m€thode d'enseignement originale, < I'Etude
en Equipes >. Il la pr6senta dans sa thdse de doctorat, ce qui lui valut
d'Otre chargd de la formation pddagogique des maitres de I'enseigne-
ment primaire et secondaire d I'Universit6 de Berkeley. Il a 6crit ce
manuel pour r6pondre d la demande de nombreux maitres sdduits par
cette methode d'enseignement r6volutionnaire >>(2).

Ainsi est pr6sent6 I'auteur du livre par ses 6diteurs. La s6duction la plus
importante du livre de Poirier r6side dans le fait qu'il relate point par point, con-
crdtement, clairement, simplement, I'experimentation de sa mdthode dans les dif-
fdrentes classes oir elle fut appliqu6e et les r6sultats qu'elle permit d'obtenir. Le
professeur ddsireux de se servir de la m6thode Poirier dispose donc d'un outil de
travail immddiat et d'une feuille de route d6taill6e of tous les probldmes qui
pourraient se pr6senter d lui sont envisag6s de I'intdrieur, sur le tas, dans la classe
m€me oi ils se sont pr6sent6s et oi Poirier et le maitre les ont rdsolus.

D'aprds Poirier, l '6tude en dquipes
( comme son nom I'indique, fait travailler les 6l€ves en 6quipes.

C'est une fagon sp6cifique d'envisager le programme, de traiter les
6ldves en tenant compte des diff€rences individuelles. [...] l'€tude en
dquipes se sert tant6t de la coop€ration au sein de l'6quipe, tant6t de
la comp€tition entre les 6quipes, coopdration et compdtition €tant
intimement compl€mentaires, et fournit ainsi un moyen d'individua-
liser I'apprentissage : elle amplifie le r6le de celui qui apprend, le
mettant au premier plan dans sa relation avec ses pairs, et modifie le
r6le de celui qui enseigne, sa relation avec la classe entidre passant au
second plan... L'6tude en dquipes n€cessite une organisation haute-
ment structur6e de la classe, mais reste trds souple dans son fonction-
nement, D

Dans I'enseignement secondaire belge,dldves ig6s de l2-13 ans.
Cdrard n. potRrER, L'itude en Cquipes, coll. < Education 2000 >, dirigde par G, de LANDSHEERE,
Paris-Bruxelles, Nathan-Labor, 1975 (ouvrage traduit de I'amCricain).

( l )
(2)
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Le maitre cherche d'abord d connaitre ses dldves le mieux possible. C'est
l '6tape du otecNosrtc ori les capacit6s, les aptitudes, les potentialit€s, les carac-
tdres sont port6s en compte. Le comportement social est observd minutieusement.
C'est d ce moment que peut intervenir le sociogramme(3). Le maitre choisit
ensuite ses chefs d'dquipe.

< On choisira volontiers comme chefs d'6quipe des personnalit6s
dont on est s0r qu'elles tiendront compte des id6es des autres [...] dis-
pos6es d ne pas usurper I 'autorit6, mais d agir avec les autres. >

Le maitre va maintenant structurer I'dquipe. Il le fera en collaboration avec
un centre P.M.S.(4) par exemple et en tenant compte des r6sultats du socio-
gramme.

< Chaque 6ldve devient un 6quipier, chaque dquipe aura un chef
et un second. Pas de place pour un isol6 dans ces unitds. [...] du fait
de la structure 6quil ibr6e de chaque dquipe, des relations personnelles
pourront se ddvelopper qui conduiront chaque 6ldve d penser : ( ce
n'est pas mal de ne pas savoir, ce n'est pas mal de poser des
questions, c'est trds bien d'enseigner, c'est trds bien d'apprendre >.
Un mouvement ascendant sera rendu possible qui renforcera les pro-
cessus d'apprentissage. ))

Le maitre va alors prdparer les chefs d'dquipes d accepter leur r6le. Il les r6u-
nit ou leur parle en tCte-a-tete. Les chefs d'6quipe doivent savoir exactement ce
que I'on attend d'eux (lors de la premidre tentative, les charges doivent €tre l6gd-
res et trds prdcises) et qu'i ls ont 6t6 choisis aprds une observation longue et
s6rieuse. Vient la plaidoirie of le maitre doit pr6parer la classe i accepter la
m6thode. Motiver, c'est surtout pr6senter les attraits d'une action d entreprendre.

< On peut utiliser des slogans comme : rdsultat moximsl, effort
minimsl. Apprendre en s'amusant. Bien faire grdce d I'dquipe.
Apprendre en voyant faire l. . .1. Le maitre fera aussi remarquer que le
travail en dquipes entrainera les dldves d €valuer leur propre travail
[...]. Tout le monde sera bien averti que le r6le de chef d'dquipe est de
dur6e variable. Il ddpend de trois critdres : a) toutes les 6quipes seront
de force 6gale ; - b) chaque chef d'6quipe doit €tre capable de main-
tenir une atmosphdre d'6tude dans son 6quipe ; - c) I 'esprit de com-
p€tit ion dans la coopdration pr6vaudra. Cesser d'€tre chef d'dquipe
ne sera pas consid6rd comme une r6trogradation d6shonorante. >

Enfin le maitre va changer la disposition traditionnelle du mobil ier dans la
classe pour I 'adapter d l '6tude en 6quipes. C'est le principe de I 'RncgIIECTURE
MoBILE, si d€daign6 dans nos 6coles-cafes. Le mobil ier doit favoriser de bonnes
relations entre les 6ldves et entre les 6ldves et le maitre.

< Les 6ldves ont I 'occasion d'associer mentalement un change-
ment ( gdographique )) et un changement d'atmosphdre. La disposi-

(3) Voir HAUDSToNE s. et RoBBRECHT x., Rapport sur le travail de groupe au cours d'histoire dans la
secllon sciences humaines ..., dans les Cahiers de Clio, Sciences de I'homme et de son environne-
ment, no 25, pp. 123-129, Bruxelles, Nathan, 1971.

(4) Centre psycho-m6dico-social attach6 en Belgique d chaque 6tablissement scolaire.

73



tion mat€rielle du mobilier refldte la rdpartition en 6quipes. Le maitre
devient un < p6ripatdticien > 6voluant parmi les €ldves dans toute la
salle >.

Son bureau devient sa base d'atterrissage ou son aire de lancement.
< Dans ses d6placements d'6quipe en 6quipe, il serait bon que le

maitre puisse s'asseoir d cdt€ de l'6quipe qui le sollicite ; ainsi il
aurait un contact, alors que la position debout suggdre un contrdle. >

Poirier envisage alors le cas des maitres ayant un local personnel et le cas des
maitres sans local personnel et donne des solutions adapt6es d leurs probldmes de
structure.

Il reste au maitre d se d€finir dans son nouveau r6le, d adapter la matidre
enseignde i l'6tude en 6quipes chaque fois que cela est possible.

< Son nouveau r6le lui permet de charger les membres des
micro-soci6t6s de bien des tdches dont il se chargeait autrefois pour
eux et de mettre la responsabilit6 de leurs progrds ld ori elle doit €tre :
carrdment sur les €paules des dldves eux-m€mes [...]. Son travail con-
sistera d pr6parer des activit€s ir phases multiples pour la classe, pour
les 6quipes, pour les chefs d'6quipe, d €tre ouvert aux impressions et
aux suggestions des 6ldves, d fournir d chacun le moyen de progresser
[...] en ne faisant rien pour eux qu'ils ne puissent faire par eux-
m€mes. >

Les buts de l'6tude en 6quipes sont
< perfectionner en chacun les qualit6s de maitrise de soi, d'auto-

nomie, d'adaptabilitd, d'exactitude, de minutie, de pers6v€rance et
de concentration. >

Mais la m6thode PoIRIER est surtout un merveilleux outil d'lNtecRettoN
SoctALE de I'individu au sein du groupe. Elle permet de rendre ir chacun ce don
qu'il avait perdu de par la nature de I'enseignement lindaire en usage jusqu'ici : la
LtsgnrE D'AeIRENDRE. On n'a bien appris que ce que I'on a appris tout seul.
Mais il faut apprendre d apprendre. On n'6ldve pas plus un enfant qu'on ne le
cultive. On 6ldve un mur et on cultive des patates. Un homme s'6ldve et se cultive.
II faut rendre le verbe actif et remettre I'intdress6 en position de sujet. L'6tude en
6quipes selon la mdthode porRIER consiste aussi d

< offrir d l '6ldve une p6dagogie qui lui donne la possibilit6 de
percevoir une image satisfaisante de lui-m€me [...] oir le groupe des
pairs peut aider l'individu d se sentir d la hauteur de ce qui lui est
demandd [...]. Dans la plupart des cas, le comportement et letravail
des enfants s'expliquent par le besoin qu'ils ont de s'estimer eux-
m€mes et de se sentir d la hauteur de leur tdche. Ce besoin est un anti-
dote d I'ennui, qui provient d'un manque de participation. Un enfant
ne s'ennuie pas s'il se rend compte qu'on a besoin de lui [...]. Un des
aspects psychologiques probablement les plus importants de l'6tude
en dquipes vient du fait qu'elle modifie les effets de l'6chec et de la
r6ussite. Quand son 6quipe rdussit, chaque enfant sent que c'est son
succds. Cependant, quand son dquipe €choue, le poids de l'6chec
repose sur l '6quipe, non sur I' individu. >
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RELATION D'UNE PREMIERE EXPfJRIENCE

Cette expdrience a eu lieu au mois de fdvrier 1977 dans une classe de premidre
annCe du degrd d'observation d I'Institut technique de I'Etat d Evere (Bruxelles).
Elle s'est ddroulde sous la conduite du professeur d'histoire et a eu lieu dans Ie
local d'histoire dont le mobilier est stucturd pour le travail en dquipes et qui
comporte des cartes historiques et gCographiques ainsi qu'une ligne du temps
schCmatique. Des atlas et dictionnaires dtaient d la disposition de chaque dquipe,
qui devait, au cours de la dernidre pdriode de la matinde (11 heures 50 - 12 heures
30), dtudier La condition du paysan, de l'6poque n6olithique d la fin de I'ancien
r6gime.

Impressions du professeur

Une s6rie de textes historiques recouvrant les p6riodes concerndes et une s6rie
de documents iconographiques furent distribu6s d chaque chef d'6quipe en
autant d'exemplaires qu'il y avait d'6ldves dans l'€quipe. Le chef d'6quipe les
r6partit. Dans un premier temps, eut lieu l'examen des documents et des textes, la
lecture rapide des questions pos6es. Le chef d'6quipe demanda ensuite d chacun
quel travail il d6sirait mener d bien individuellement et a toute l'dquipe quel serait
le travail effectu6 en commun, tout travail personnel devant ensuite 0tre expos6 ir
la critique de l'dquipe.

Je parcourus discrdtement la salle en sugg6rant d chaque 6quipe(5) de rdserver
I'effort collectif pour le texte ou pour le document le plus difficile. Chaque dquipe
avait en effet regu un nombre de textes et de documents 6quivalent au nombre
d'individus, plus un (le document ou le texte le plus ardu). En outre, dans chaque
6quipe se trouvait un texte ou un document t€moin, c'est-d-dire travailld et analys€
par une ou plusieurs autres €quipes, qui, lors de I'expos6 de travail d I'ensemble de
la classe, allait servir de < groupe-contr6le >. Aprds discussions et choix, chaque
€quipe se mit d I'cuvre. Dans un dernier sursaut de directivitd mal refoul6e, je dis
hautement et clairement que j'6tais le super-dictionnaire et le super-atlas. Personne
ne m'entendit car chacun 6tait d6jd plongd dans son d6cryptage. Virginie fut trait6e
d'<< emm... > parce qu'elle lisait tout haut et Joan fut pri6e de ne plus tant s'occu-
per de Paul < car on n'6tait pas ici pour courtiser ! >. Je servis de coordinateur
entre les membres des dquipes ou entre les 6quipes, je fus amen€e ir pr6ciser certains
points rest6s confus dans la comprdhension des questions, j'eus parfois d montrer
sur les brouillons la meilleure fagon de prendre note mais jamais on ne me
demanda mon avis ou < Si c'6tait juste ? >>. A 12 h 43, je fus oblig6e de r6p€ter
deux fois que I'on avait sonn6. Jamais je ne m'6tais sentie aussi << crevde >> ni aussi
r6jouie. Elles et ils n'avaient pas lev6 la t6te. Elles et ils n'avaient pas compt6 les
trous dans le plafond. Elles et ils n'avaient pas demandd pour aller aux toilettes.
M€me Annick, d'habitude Ia plus < d6phas6e >, avait noirci sa page et demand6 de
I'aide d son < second >> dans l'6quipe.

(5) Sur le nombre d'6quipes, leur composition et le temps consacrd d I'op6ration totale, voir ci-aprds.
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Je remercie ici chaleureusement les membres du Centre P.M.S. pour I 'aide
apportde dans l '6tablissement du sociogramme et dans I 'observation des €quipes
au travail. Sans cette aide, I 'application de la m6thode aurait pr6sent6 de nom-
breuses fail les. Je remercie dgalement Monsieur I ' Inspecteur Turpin pour ses
judicieux conseils et sa discrdte guidance. Je me dois de signaler d'autre part,
qu'un de mes colldgues, Monsieur Jacques Crdvisse, vivement int€ress6 par la
m€thode potRIER d'6tude en 6quipes et enseignant dgalement en classe de l '" Rc, a
ddcid6 d'appliquer la mdthode dans le cadre de sa discipline, la biologie, dans le
courant du mois de mai 1977. D'int1ressantes comparaisons pourront dds lors
€tre effectuees.

Anne scHooNsRooDT-BoNHoMME,
Professeur d'histoire au Centre

d'Enseignement secondaire d 'Evere

Portrait du groupe classe vu par le psychologue

A premidre vue il s'agit d'une classe sans particularit6 notoire, l" rdnovde de
19 6ldves, 7 fil les, 12 gargons de 12 ir 13 ans + 3 doubleurs de 14 ans.

Les €ldves viennent d'dtablissements scolaires diffdrents mais ils ont dejd
pass6 4 mois ensemble et ont eu I'occasion de s'appr6cier mutuellement.

Le d6pistage psychologique a ndanmoins mis en dvidence certaines caracte-
ristiques de la classe :

l. la r€partition des r6sultats au test d'aptitude indique qu'il ne s'agit pas d'une
classe forte.' 8 didves ont des aptitudes modestes d faibles, 2 sont ( moyen-
fort >, le reste se situe dans la moyenne. Les r€sultats des bulletins confirment
la m6diocrit6 du rendement.

2. Les tests affectifs font apparaitre que 6 6leves conscients de leurs limites man-
quent de confiance en soi et en souffrent, 4 parmi ceux-ci n'ont aucun soutien
de la famille.
Deux 6ldves ont une d6ficience physique entrainant une diminution du rende-
ment scolaire. En dehors d'une aide individuelle le travail en €quipe serait un
soutien pour ces 6ldves : comme le dit Monsieur Poirier, on rend un 6chec
moins sensible en le reportant sur toute I'dquipe et non sur un seul, et on sup-
pl6e ainsi aux carences de soutien d la maison.

Constitution des dquipes d I'aide d'un sociogromme

Il importait, pour la constitution des dquipes de tenir compte des affinit6s,
du d6sir de travailler ensemble des 6ldves. Partant de I'activit6 proposde, nous
avons pos6 4 questions :
l. Parmi les dldves de votre classe, avec qui aimeriez-vous faire €quipe ? R€pon-

dez par un ou plusieurs noms, classez-les par ordre de pr6f6rence.
Parmi les 6ldves de votre classe, avec qui n'aimeriez-vous pas faire dquipe ?
Par qui croyez-vous avoir 6t6 choisi ?
Par qui croyez-vous ne pas avoir 6td choisi ?

2 .
3 .
4 .
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C'est d partir du tableau des choix rdciproques (A choisit B et B choisit A) et
du tableau des rejets que I'on pourra constituer les dquipes.

Premiire constotation.' le groupe est bien strudure : il comporte un grand nom-
bre de choix rdciproques.
Deuxidme constatotion.' les filles se choisissent entre elles, les garQons se choisis-
sent entre eux. Le groupe est pratiquement scind6.
TroisiAme constatation.' il exige d6ji des sous-groupes ferm6s. Les gargons en
forment trois, qui seront directement utilisds (A.B.E.). Deux gargons sont tout e
fait isol6s, ils ne sont choisis par personne. Les filles sont li6es par des chaines de
choix, qu'on utilisera pour former les groupes C et D. Deux filles choisissent de
travailler avec un gargon et sont choisies par lui. C'est la seule liaison entre les
deux groupes.

Un probldme se posait : le cas des 2 gargons isol6s. En tenant compte de ses
ddsirs, I'un Armand a 6t6 adjoint d un groupe de 3 et nomm6 chef d'€quipe (B).

Une 6" €quipe hdtdrogdne a 6t6 constitu6e d'une fille trds populaire (Joan)
d'un 6l6ment du quartet (groupe un peu lourd) et de I'autre isol6 (Paul).

On pouvait ainsi estimer avoir tenu compte au maximum des ddsirs des 6ld-
ves.

Portrait des six 6quipes. Observation du travail en 6quipes vu par I'assistante
sociale

L'6quipe A comprend 3 gargons dont deux ont des aptitudes moyennes et un des
aptitudes supdrieures d la moyenne.
L'6quipe B comprend 4 gargons dont les aptitudes sont moyennes.
L'6quipe C comprend 3 fil les - d'aptitudes faibles, chacune.
L'6quipe D comprend 3 fil les.
L'6quipe E comprend 3 gargons ; pour 2 d'entre eux, les aptitudes sont moyennes
et faibles pour le troisidme.
L'6quipe F comprend 2 gargons et une fil le, un seul a de bonnes aptitudes et les
deux autres ont des aptitudes faibles.

Mes observations

J'ai assist6 d quatre heures de cours et j'ai regardd vivre et agir tous ces
6ldves. J'6tais au fond de la classe, de cette fagon j'avais les six petites ruches
dans mon champ visuel.

L'dquipe F a d'abord retenu mon attention, elle se trouvait dans mon champ
visuel direct : Jean, chef d'6quipe, est calme, patient, mdthodique, r6alise ce qui
lui est demand6. Joan coopdre et v€rifie le travail et les notes de Patrick, qui lui
continue la mise en ordre de ses feuilles, comme cela traine, elle s'6nerve et genti-
ment le rappelle d I'ordre, dds lors Patrick participe et s'active, il prend souvent le
train en marche.
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L'6quipe B capte ensuite mon attention. Armand, chef d'€quipe est
organis6, systematique, dirige les op6rations. Il est rapide, fait cependant montre
de patience d l'6gard de ses co6quipiers. Il confronte, discute, v6rifie le travail
r6alis6. Il accepte les avis de Paul, de Denis ; Axel est plus effac6, lui. Je ne peux
rien dire le concernant.

L'6quipe A discute ferme ! L'activit6 est intense, on relit les questions, on
vdrifie la comprdhension, on 6change les avis et en cas de litige on recourt au dic-
tionnaire. Guy ne maitrise pas trds bien le frangais. C'est d I'unanimitd qu'ils
adhdrent et r6alisent leurs tAches.

L'6quipe C est calme et en m€me temps on travaille. Virginie aide beaucuup
Annick, qui manque d'assurance, est hesitante, ne comprend pas toujours le sens
des questions. Virginie explique, elle aurait tendance d imposer son point de vue.
Marie-No€lle, est attentive, coopdre, est lente, manque aussi d'assurance, cela
semble un peu freiner Virginie.

L'6quipe D : Nathalie est effac6e, lente. Viviane, peu s0re, h€sitante au
niveau des dchanges, attend I'avis des autres pour donner le sien. Rachel, travaille
seule, est plus rapide, confronte alors son travail avec celui des deux autres.

L'6quipe E : Victor est actif, coopdrant, solidaire, d6tendu. Maxime est sou-
cieux de bien faire. confronte et cherche I'avis de Martin et de Victor. Martin est
mdthodique, lent par souci de v€rifier et de comprendre.

Je suis frappde par l'intense activite de chaque 6quipe. Il y a pour tout un
chacun un v€ritable. souci de r6aliser les tdches demanddes, une coopdration et
une solidaritd effectives.

Ils travaillent de manidre autonome, ils se confrontent, ils dchangent sans
agressivit6, sans comp6titivitd, sans rivalit6. Ils s'adressent trds rarement au pro-
fesseur, ils s'informent d'abord auprds de leurs codquipiers, rdfldchissent ensem-
ble, util isent les mots et les textes mis d leur disposition.

Ils travaillent de fagon d6tendue et ne sont pas distraits par ce qui se passe
autour d'eux.

Evaluation du travail rdolisd et correction en commun

Le travail r6alis6 par chaque dquipe est communiqud par un membre de
l'6quipe aux autres qui sont chargds d'dvaluer le travail ainsi effectu6.

L'dquipe.4, contr6l6e par l'dquipe D, regoit satisfaisant d bien.
L'dquipe,B, contr6l6e par les dquipes A et E, regoit bien.
L'dquipe C contr6l€e par les dquipes B et F, regoit bien et trds bien.
L'dquipe D, contrdlde par l'dquipe.4, regoit bien.
L'dquipe E, contr6l6e par les dquipes B et F, regoit trds bien.
L'6quipe,E contr6l6e par les dquipes B, C et E, regoit bien ir trds bien

A ce niveau dgalement, il est tenu implicitement compte des efforts de cha-
cun et de leur rdalisation.
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Chaque 6quipe accepte l '€valuation des pairs. Aucune frustration, ni insatis-
faction n'apparait.

Au contraire, i l  se ddgage un sentiment de satisfaction et de plaisir dans tou-
tes les 6quipes.

Le vdcu des dlives

Dans un souci d'objectiver mes observations, i l  m'apparaissait important de
connaitre I 'opinion des dldves sur la manidre dont i ls avaient v6cu ce travail en
dquipe et ce qu'i ls en retiraient. I ls ont adh6rd trds spontandment d ma proposi-
tion. Voici leurs expressions :

Equipe A : Guy : on peut s'entr'aider ; on se fait mieux comprendre, on peut
partager ses id6es ; on est mieux compris par les autres et on les com-
prend mieux.
Didier : c'est plus amusant ; on ddcouvre beaucoup plus le caractdre
des autres ; mais i l est important d'6tre d I 'aise dans le groupe.
Bertrand : c'est bien ; si on a un flottement, on peut s'aider ; on peut
demander aux autres.

Equipe B : Armsnd : meil leurs rapports au sein de l '6quipe et au sein de toute la
classe ; c'est plus vivant, plus agr6able ; on comprend plus vite, grdce
aux 6changes et aux discussions et puis aussi on se corrige mutuelle-
ment .
Denis : c'est chouette ; on gratte moins ; le travail est plus juste i
quatre que tout seul ; notre chef d'€quipe n'€tait pas fameux, i l  se
contentait de recopier le travail et de chercher au dictionnaire ; c'est
plus amusant, on peut beaucoup plus parler entre nous, l '6quipe €tait
bien form6e ; je voudrais recommencer dans la m€me 6quipe, mais
avec un autre chef.
Poul : cette fagon de travailler etait plus facile car on pouvait 6chan-
ger nos id6es, comparer notre travail ; cela m'a bien plu car notre
chef d'6quipe savait se ddbrouil ler ; notre 6quipe n'6tait pas la meil-
leure mais malgrd gd, nous nous en sommes bien tir6s ; certains ne
sont pas du m6me avis que moi ; notre chef d'6quipe a bien tenu son
rdle ; Denis aurait voulu €tre chef d'dquipe.
Axel : c'est bien ; mais notre chef d'6quipe ne faisait presque rien et
tout notre groupe voulait ddsigner Denis d sa place ; le travail en
6quipe, c'est mieux que de copier du tableau ; on pouvait discuter de
notre travail ; quand on avait une faute on savait r6fl6chir avec toute
l'6quipe ; j 'espdre que tout mon groupe pense comme moi.

Equipe C : Msrie-No€lle : on a la possibilit6 de discuter avec les autres tranquil-
lement ; de comparer sans s'6nerver ; on est moins g€nde si on ne sait
pas.
Virginie: c'est plus agr6able ; on se connait mieux ; on peut 6chan-
ger ses id6es ; ce ne serait pas juste, si quelqu'un avait faux qu'i l
copie sur les autres.

79



Annick : on se sent plus libre ; c'est plus agrdable ; c'est nous qui
cherchons alors ga rentre mieux ; c'est plus libre ; on a moins de tra-
vail chez soi.

Equipe D : Rachel: on peut s'aider quand on ne comprend pas ; on ose plus
demander une explication ; avant on osait moins, d cause de la timi-
dit6 ou quelque chose comme ga ; dans mon groupe, il en a qui
n'dtaient pas contentes parce que j'ai eu bien.
Viviane: on peut mieux s'exprimer de I'un d I'autre ; quand on ne
sait pas une question on s'aide ; on a moins d 6tudier chez nous ; on
sait ce que les autres en pensent ; on s'entend mieux ; on ose parler.
Nathalie : c'6tait bien car quand le professeur est au tableau on ne
comprend pas toujours bien et en petit groupe on peut encore deman-
der aux autres ; j'6tais contente de mon chef d'6quipe, car quand je
ne comprenais pas, je pouvais encore lui demander, tandis que
Viviane, elle, ne voulait pas m'expliquer ce que je ne comprenais pas.

Equipe E : Maxime : j'aime bien ; on a moins de travail puisque c'est partager d
trois ; j 'aime bien ceux qui sont d cdt6 de moi.
Sylva: j 'aime bien travailler comme ga; on comprend mieux et on
fait plus de travail en une fois ; il faut que toute l'6quipe travaille.
Martin: j 'aime bien et j 'aime pas : j 'aime bien, on a plus de
contacts, on peut donner son avis ; j'aime pas, parce qu'on n'est pas
toujours d'accord et un de l'6quipe peut 6tre paresseux.

Equipe F : Jean : c'est trds gai ; on a des rapports avec les autres qu'on ne con-
nait pas encore bien. J'aime bien discuter avec les autres. Qa n'a pas
6t€ facile d'Otre chef d'6quipe.
Patrick : c'est pas mal ; c'est bien ; on a plus de contacts ; on se fait
mieux connaitre et on connait mieux les autres ; lcet 6ldve] n'aimait
pas quand il faisait erreur d'6tre jug6 par les autres.
Joan : c'est mieux ; cela permet de se corriger l'un I'autre ; on se met
d'accord pour rdpondre ; on n'est plus seul ir r6pondre, quand on ne
sait pas, on demande au voisin ; le chef d'6quipe est chouette, parfois
un peu 6nervant, ga arrive d tout le monde.

- Aux lecteurs de conclure !

Georgette TEHEUX,
Assistante sociale au

P.M.S. de I 'Etat e Woluw€

APPORT DU DEUXIEME SOCIOCRAMME POUR LA CONSTITUTION DES EQUIPES EN
VUE D 'UNE DEUXIEME EXPERIENCE

Les €ldves ont exprim6 leur satisfaction de participer d un travail en dquipe.

Leur satisfaction se traduira-t-elle d'une manidre concrdte ? Le meilleur
moyen de le savoir est de proposer une nouvelle exp6rience, ce qui a 6t6 fait.
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Un nouveau chapitre d'histoire sera travaill6 de cette manidre.

La constitution des 6quipes s'av6rera-t-elle la m€me ou sera-t-elle
diff€rente ? Le m€me questionnaire est appliqu6. Toutefois deux questions ont
6t6 ajout6es :
l. Qui choisissez-vous comme chef d'6quipe ?
2. Voulez-vous €tre chef d'6quipe ?

R6sultats

l. Structure gdnCrale du groupe classe

Les relations entre les 6ldves sont devenues plus intenses. Le nombre de choix
et de rejets r6ciproques ont fortement augment6 par rapport au premier socio-
gramme. La coh€sion des 6quipes a augment6 ainsi que la solidaritd interne.

L'agressivit6 dirigde contre les autres 6quipes est plus grande, indice d'une
augmentation de la compdtitivit6.

2. Les dquipes

Les cinq 6quipes bas6es sur le choix mutuel subsistent. L'6quipe hdt6rogdne
6clate : Joan ddsire retrouver un groupe de filles et les deux gargons restent isol6s.

La scission filles-gargons subsiste.

Que sont devenus les isolds ? L'un, Armand, est integre dans le groupe oti il
avait 6t€ mis comme chef d'6quipe et trois 6ldves le choisissent comme chef . Paul,
lui reste isol6. L'observation a montr6 que son comportement freinant le travail
des autres provoque le rejet. La fille, Annick, qui 6tait trds rejet6e, l'est toujours
pour le groupe classe mais elle est bien int6gr6e d son 6quipe. Cette enfant, peu
dou€e, souvent mise devant des demandes auxquelles elle ne peut r6pondre, r€agit
de manidre agressive. L'activit6 en groupe ne montre pas ce comportement car
elle est probablement s6curis6e, prot6g6e par l'6quipe.

Le d6sir d'€tre chef d'6quipe se rencontre chez douze des dix-neuf dldves, un
seul hdsite entre le oui et le non. Tous les chefs d'6quipe veulent continuer a
l'€tre.

Cinq anciens chefs d'dquipes ont d nouveau 6t6 choisi par leurs condisciples.
Un seul n'est plus d6sir€. Deux nouveaux 6lus.

CONCLUSION

Le rdsultat le moins contestable est une participation maximum et un
enthousiasme unanime.

La motivation est mobilis6e pour un type de travail assez 6loign6 des pr6oc-
cupations habituelles des enfants de cet 6ge.
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La coop6ration, - I'un des buts de I'expdrience, - est effective dans toutes
les dquipes m€me si elle est imparfaite dans sa rdalisation, les dldves utilisant cette
m€thode pour la premidre fois.

La qualitd du travail obtenu est d'un niveau supdrieur au travail individuel.

La comp6titivitd €veill6e entraine le dynamisme du groupe classe g6n6rale-
ment assez amorphe.

La fonction de leader est envisagee sans crainte d'une manidre r6aliste et r6a-
lisable.

Le r6sultat psychologique n'est pas douteux : les €ldves centrds plus facile-
ment sur le travail par la r6partition des responsabilit€s ont oubli€ leur sentiment
d'insuffisance, le doute sur leurs capacit€s pour s'impliquer plus efficacement.

Un des deux isol6s a pu s'int6grer d l'6quipe et s'y faire appr€cier.

Une exp6rience d recommencer.

Odette nosstcttot-.
Conseilldre au Centre

P.M.S. de Woluw6

NOTE COMPLEUENTATNE DU CHEF OE I-'ETESLTSSEMENT

La m6thode appliqu6e est une des < techniques D pr6ndes pour la r€novation
de I'enseignement. Ce n'est donc pas une nouveaut€, mais, incontestablement,
elle est utilisde avec succds et dynamisme.

Cependant, il importe d'attirer I'attention des lecteurs sur quelques inconv6-
nients que la m6thode traditionnelle du < travail en 6quipe )) peut amener. En
particulier, par la d6signation de chef d'6quipe, elle peut cr6er ou entretenir au
sein des classes une dmulation qui, bien que profitable sur le plan connaissance,
distancie socialement les 6ldves et fait apparaitre une caste de << forts >. Or, la
crdation d'un groupe < fort >>, soit compos€ d'6ldves plus intelligents, plus com-
battifs, plus imaginatifs, a comme cons6quence I'apparition d'un groupe < fai-
ble > et dont la faiblesse est autant plus importante que la force du premier
groupe s'6tablit. Autrement dit : mettre en valeur I'intelligence des uns signifie
aussi augmenter la m6diocrit6 des autres.

On connait d'ailleurs cet inconv6nient du < travail en dquipe > et si la
m6thode a pu faire dpanouir de merveilleuses possibilit6s chez les uns, elle est
aussi responsable chez d'autres de mentalitds de culpabilit6, de personnalit6 6cra-
s6e et complex6e d l'6ge audulte.

On comprend facilement cette cons6quence de l'application fr€quente de
cette methode dans le m6me groupe d'€ldves hdtdrogdnes quand on sait que les
enfants ne connaissent pas la piti6 et, dans un manque de discernement absolu,
ridiculisent les plus faibles d'entre-eux et recherchent I'amiti6 des t€tes de classe.
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L'utilisation r6p€t6e de cette m6thode ddfinit donc une pddagogie qui favori-
serait l'dtablissement d'une hi€rarchie ; elle nie la pddagogie sociale du groupe.

Il est bien entendu que, dans le cadre d'une application peu fr€quente, dans
une classe la plus homogdne possible et avec changement des chefs d'6quipe fr6-
quent, la m6thode peut donner d'excellents r6sultats. Mais il convenait d'attirer
I'attention du lecteur sur I'aspect n€gatif de cette m6thode et faire remarquer que,
dans l'ensemble des systdmes p6dagogiques connus et appliquds, rien ne remplace
I'intervention intelligente du professeur quand il soutient, d I'aide d'un sourire,
les efforts d'un 6ldve, quand devant un ensemble de donndes il guide le raisonne-
ment de la classe vers les 6l6ments les plus importants.

Pour nuancer ce qui pr6cdde et aprCs contact avec un des promoteurs de cette
p6dagogie, il importe d'attirer I'attention du lecteur sur le fait que le chef
d'6quipe peut ne pas €tre le v6ritable chef. Dans I'intention des professeurs c'est
un coordinateur du travail : il r€partit les tAches. D'autre part, le groupe est suivi
avec attention et le moindre d6s6quilibre < social > est d6piste par le professeur
aid6 par le centre P.M.S. et on y porte remdde par un changement de composition
des 6quipes. Enfin, si la m6thode favorise un certain < verbalisme >, il convien-
drait de I'appliquer d des cours de sciences ou mathdmatiques, Ii oti les exigences
de pr6cision des termes employds sont plus grandes(s).

Notons encore que l'attention de certains groupes d'6ldves pour ce genre de
legon est tellement grande que la matidre elle-m€me perd son int6r€t premier. La
m6thode est alors gdndratrice d'imagination, de contacts sociaux, d'apprentis-
sage d'une mdthode de travail valable ; elle gagne sur ces objectifs ce qu'elle
ferait perdre au sujet de la progression des connaissances dans la matidre elle-
m€me (au moins dans une premidre phase).

En conclusion, en f6licitant les professeurs ddvouds et audacieux de mon €ta-
blissement qui cherchent et innovent dans la p6dagogie de notre enseignement,
nous reconnaissons une valeur certaine de la m6thode principalement si elle est
appliqu6e avec discernement, intelligence et des quolitCs de ceur ; on retrouve ici
les grandes qualit€s du bon professeur, qui tend avec de multiples mdthodes, i la
perfection de son art.

J. LOODTS.
Directeur de l ' lnst i tut technique

de I'Etat i Evere

(5) N.D.L.R. Le verbalisme s'observe chaque fois que I'on entreprend de faire parler les 6ldves. Il
appartient aux responsables de chaque discipline d'6liminer ce d6faut. L'histoire comme science
humaine et sociale est aussi bien placde que tout autre science pour y r6ussir.
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LE FASCISME

CHOIX DE TEXTES(I)

Degr6 de d6termination (16-18 ans)(2)

LE FASCISME ITALIEN

I, L'ETAT FASCISTE

Document I : d6finition par Mussolini 1933

a) < Anti-individualiste, la conception fasciste est faite pour I'Etat : elle I'est
aussi pour I'individu en tant qu'il fait corps ovec I'Etat, conscience et volontd
universelle de I'homme dans son existence historique.

Le libdralisme met I'Etat au service de I'individu [...J. Pour lefascisme, tout
est dans I'Etat, rien d'humain ou de spirituel n'existe en dehors de I'Etat. >

MUSSoLINI, Le foscisme, doctrine et institutiont pp. 19-20, Paris,
1933.

b) < Ni groupements (partis politiques, associations, syndicats), ni individus
en dehors de l'Etat. Por consdquent, le foscisme est opposC au socialisme qui
rdtricit le mouvement historique au point de le rdduire d la lutte des classes et qui
ignore I'unitd de I'Etat qui, Iui, fond les classes en un seul bloc dconomique et
moral. Pour les mAmes roisons, le foscisme est I'ennemi du syndicalisme. Mais,
dans le domaine de l'Etat seul organisateur, le fascisme veut que les rCelles exi-
gences, dont le mouvement socialiste et syndicaliste o fire son origine, soient
reconnues, et il les fait valoir dsns le systime corporotif oi tous les intdrdts sont
concilids dans I'unitd de I'Etat. >>

Idem, pp.20-21.

c) << Les individus forment des classes en raison de leurs intdrA$ ; ils sont
syndiquds suivont les diffdrentes activitds dconomiques qui ont des intdr€ts sem-
blables ; mais ils sont avant tout et surtout l'Etat.

Le fascisme n'est pas seulement le crdateur des lois et le fondateur des insti-
tutions ; il est aussi et surtout dducateur et promoteur de la vie intellectuelle. Il

(l) Voir les prernidre et seconde parties dans les Cahiers de Clio, Sciences de I'homme et de son envi-
ronnement, n'  54, pp. 103-l l4 et n'  55, pp. 93-l l l ,  Bruxel les-Lidge, Centre de la pddagogie de
I 'h is to i re ,1978.

(2) Les documents publies ici seront 6ventuellement am6nag6s par les professeurs en fonction des
objectifs poursuivis (note de la R6daction).
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veut renouveler non pas les formes extirieures de Ia vie humaine, mais son
essence mAme, I'homme, le caractire, Ia foi. >

Idem, p.21.

1930

d) < Les rdvolutions des XVII" et XVIII" sidcles ont tenti de risoudre ce con-
flit qui est d la base de toute organisation sociale publique, en prdsentant le pou-
voir comme une dmanation de Ia libre volontC du peuple. C'est une fiction et une
illusion de plus.

D'abord Ie peuple n'a jamais dtd ddfini. En tant qu'entitd politique, c'est une
entitC abstraite. Oi commence-t-il, oi finit-il ? Nul ne le sait. Le qualificatif de
souveroin, appliqud au peuple, est une tragique plaisanterie. Tout au plus le peu-
ple ddligue-t-il, mais jamais il ne peut exercer une souveroinetd quelconque. >>

MUSSoLINI, Prdface pour le Prince, reprise et traduite de uecHIe-
vELLl, Il principe, p. 477, Rome-Milan, 1930.

Document 2 : Ieprogramme l 9 1 9

a) < Italiens !
Voici le programme national d'un mouvement sainement italien.
Rdvolutionnaire, parce qu'antidogmatique et antiddmagogique ; puissam-

ment innovateur parce que ddpourvu d'apriorismes.
Nous plagons au-dessushe nut et de tous la mise en valeur de la guerre rdvo-

lutionnaire.
Les autres problimes : bureaucratie, administration, droit, dcoles, colonies,

etc., nous les esquisserons lorsque nous aurons crdd la classe dirigeante.
C'est pourquoi Nous vouLoNS :
Pour le problime politique :
a) Suffrage universel avec scrutin de liste rdgionol et reprdsentation propor-

tionnelle, droit de vote et dligibilitd pour les femmes.
b) Abaissement de la limite d'Age d dix-huit ans pour les dlecteurs, d vingt-

cinq ons pour les ddputds.

t...1
Pour le problCme social :
a) Promulgation rapide d'une Loi qui sanctionne pour tous les travailleurs la

journCe lCgale de huit heures de tavail.
b) Le salaire minimum.

c) La porticipation des reprdsentants des tavailleurs au fonctionnement
technique de I'industrie. >>

Extraits du Programme des Fasci italiani di combattimento, paru
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dans 1/ Popolo d'Italio, le 6 juin 1919, d'aprds R. PARIS, Les origines
du foscisme, pp. 84-86, Paris, 1968.

b) < Fondements

Le facisme est constitud en parti politique pour renforcer so discipline et prd-
ciser son credo.

La Nation n'est pas la simple somme des individus vivants ni I'instrument
des fins des partis, mais un organisme comprenont la sdrie indCfinie des gdnCra-
tions dont les individus sont des dldments passagers ; c'est la synthise suprdme de
toutes les voleurs matdrielles et spirituelles de la race.

L'Etat est I'incarnation juridique de la Nation [...J.

L'Etat
L'Etat doit €tre rCduit d ses fonctions essentielles d'ordre politique et juridi-

que.

[...J Les pouvoirs et les fonctions attribuds actuellement au Parlement doi-
vent dtre limitds.

L'Etat est souverain : et cette souverainetd ne peut ni ne doit €tre entomde ou
diminude par I'Eglise.

Les Corporations
Les corporations doivent €tre encouragdes selon deux directions fondamen-

tales : comme expression de la solidaritd nationale et comme moyen de ddvelop-
pement de la production.

Les corporotions ne doivent pas tendre d annihiler I'individu dans la collecti-
vitd en nivelant arbitrairement les capacit{s et les forces des individus, mais au
contraire d les exalter et les dCvelopper [...J.

Principes de politique intdrieure
Le prestige de I'Etot national doit Ate restaurd: I'Etat [...J doit €tre Ie gar-

dien jaloux, le ddfenseur et le propagateur de Ia tradition nationale, du sentiment
nationul, de la volontC nationale.

Principes de politique ext€rieure
L'Italie doit rdaffirmer son droit d rialiser sa pleine uniti historique et gdo-

graphique, mAme D oi elle ne I'a pos encore rdalisde ; elle doit remplir sa fonc-
tion de bastion de la civilisation latine dans la Mdditerrande ; elle doit imposer
de fogon solide et stable I'empire de la loi sur les peuples de nationalitd diffCrente
annexds d I'Italie ; elle doit protdger fermement les ltaliens d I'dtranger, qui doi-
vent jouir du droit de reprdsentation politique [...].

Principes de politique sociale
Le fascisme reconnoft la fonction sociale de la propridtd privde qui est d la

fois un droit et un devoir [...J.
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Le Parti national fosciste agira :

o) pour discipliner les luttes d'intdrdt ddsorganisds entre les catdgories et les
classes [...J.

b) pour sanctionner et faire respecter, en tous lieux et temps, I'interdiction
de la grdve dans les services publics [...J. >

Extraits du Programme du Parti national fasciste, paru dans 1/
Popolo d'Italis,le 27 ddcembre, 1921, idem, pp. 89-92.

Document 3 : les mdthodes d'intimidation
a)

Tableou des destructions d'dtablissements par les fascistes durant Ie
premier trimestre de I92I, publi€ dans e. Rossr, La naissance du fas-
cisme, L'Italie de 19l8 d 1922, pp. 94-95, Paris, 1938.

N.B. L'auteur explique dans une longue note que le nombre est inf€rieur A la r6alit6, certains rapports
n'6tant pas parvenus au moment de l'6tablissement du tableau. Par ailleurs. certains immeubles
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d6truits abritaient sous un seul nom plusieurs organisations. Le nombre des organisations frapp6es
par les ra ids fascistes est  donc sup6r ieur de plusieurs centaines aux chi f f res c i -dessus.  Enf in,  i l  n 'a pu
€tre tenu compte des < s imples expddi t ions puni t ives > qui  se chi f f rent  par mi l l iers.

1922

b) << Il paratt que I'Alliance du Travail entend proclomer aujourd'hui, d por-
tir de minuit, Ia grive gdndrale nationale, y compris les services publics [...J.

Si, dans les quarante-huit heures apres b proclamation de la greve, le gou-
vernement n'o pos rdussi d la faire cesser, les fascistes s'en chorgeront eux-memes
directement [...J. >

Circulaire du Parti national fasciste aux fdddrations provinciales (il
lire et d d6truire), 3l juillet 1922, cit6,e d'aprds A. Rossl, op. cit., p.
t 7  t .

2. L'ARRIVEE AU POUVOIR : MENACES ET DfJMAGOGIE

Document 4 : t922

< J'offirme que la rdvolution a ses droits, J'ajoute, afin que chacun le sache,
que je suis ici pour ddfendre la rdvolution des chemises noires et la porter d son
maximum de puissance en la faisant intimement pindtrer dans I'histoire de la
nation comme une force de ddvelopp€ment; de progris et d'dquilibre. Je n'ai pas
voulu obuser de lo victoire et je pouvais Ie foire. Je me suis imposd des limites. Je
me suis dit que la meilleure sagesse est celle que I'on n'abandonne pas aprds la
victoire. Avec 300.000 jeunes hommes armCs de toutes piCces, dicidds d tout et
presque mystiquement soumis d mes ordres, je pouvais chAfier tous ceux qui ont
diffamd le fascisme et qui ont tentd de le couvrir de boue. Je pouvais faire de cette
assemblde, un bivouac de manipules, je pouvais fermer le porlement et constituer
un gouvernement exclusivement fasciste. je le pouvais, mais je ne I'ai pas voulu,
m€me dons le premier moment.

t...t.
J'ai constitud un gouvernement d'union et cela non avec I'intention d'obte-

nir une majoritd parlementoire, de laquelle je puis trds bien me passer, mais pour
oppeler d I'aide de lo nation haletante, ou-dessus des partis, tous ceux qui veulent
sauver cette nation. [...J.

Les grandes villes et en gdndral toutes les villes sont tranquilles ; Ies dpisodes
de violence sont isolds ; mois ils doivent cependant disparaftre. Les citoyens, d
quelque parti qu'ils oppartiennent, pourront circuler ; toutes les fois religieuses
seront respectdes, particuliArement celle qui domine, le catholicisme ; les libertds
statutaires ne seront pas offensdes ; les lois seront observdes d tout prix.

L'Etot est fort ; mais il devra €tre d m€me de prouver sa force m€me contre
une 6ventuelle illdgalitd fasciste qui serait une illdgalitd inconsciente et impure
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sans aucune justification. Je dois du reste ajouter que la presque totalift des fos-
cistes a parfaitement adhdrd au nouvel dtat de choses,

L'Etat n'entend pas abdiquer devant qui que ce soit ; quiconque se dresse
contre I'Etat sera puni ; ce rappel s'adresse explicitement d tous les citoyens et je
suis persuadd qu'il sonne d'une fagon particuliirement agrdoble aux oreilles des
fascistes qui ont luttd pour avoir un Etat s'imposant d tous (je dis d tous) avec
toute I'dnergie inexorablement ndcessaire.

t...t.
Je n'entends pas, tant que cela me sero possible, gouverner contre Ia cham-

bre ; mais la chambre doit se rendre compte que la position oi elle se trouve,
position qui rend possible sa dissolution dans deux jours aussi bien que dans deux
ans. Nous rdclamons les pleins pouvoirs parce que nous voulons assumer les plei-
nes responsabilitds. Sans les pleins pouvoirs vous savez trDs bien que I'on ne peut
faire une lire, - je dis une lire, - d'6conomie. Nous n'entendons cependant pss
exclure les collaborations de bonne volontd ; nous les acceptons cordialement. >>

Extraits du Discours d'investiture d Ia Chambre des Ddputds, le 16
novembre 1922, dans MUSSoLINI, Scritti e Discorsi, t. 3, pp. 7-18,
Milan, 1934-1940, traduction frangaise dans Mussolini parle, pp.
148-149, 158-159, Paris,  1968.

3. CONTRE LA DEMOCRATIE

Document5 : la thdor ie r933

<< Lefascisme nie que le nombre, par le seulfait d'Ate k nombre, puisse diri-
ger la socidtd humaine ; il nie que ce nombre puisse gouverner, au moyen d'une
consultotion pdriodique ; il offirme I'indgalitd irrdmddiable, fdconde et bienfai-
sante des hommes, qui ne peuvent devenir dgaux par un fait mCcanique et extrin-
sique tel que le suffrage universel. On peut ddfinir ainsi les rdgimes dCmocrati-
ques : ceux dans lesquels on donne de temps en temps au peuple I'illusion d'Ate
souverain, alors que la souverainetd vdritsble et effective rdside en d'autres
forces, parfuis irresponsables et secrites. >>

MUSSoLINI, Lefascisme..., pp. 40-41 .

Document 6 : Bilan d'une << r6ussite > 1928

<< Nous venons seulement de faire depuis un an la vraie, I'unique, la pro-
fonde rdvolution : Nous avons enterrd le vieil Etat ddmocratique, libdral, agnosti-
que et paralytique, le vieil Etat qui attendait en hommage aux immortels princi-
pes que la lutte des classes se transformdt en une catastrophe sociale. A ce vieil
Etat que nous avons enterrd avec des funirailles de troisiCme classe, nous avons
substitud I'Etat corporatif et fasciste, I'Etot de lo socidtd nationale, I'Etat qui rdu-
nit, contrdle, harmonise et tempAre bs intdr€ts de toutes les classes sociales qui se
voient ainsi dgalement protdgdes. Et tandis qu'outrefois, ou temps du rdgime
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ddmo-libdral, les masses laborieuses regordaient I'Etat avec dCfiance, tandis
qu'elles dtaient en dehors de I'Etat, dressdes contre I'Etst, tanCis qu'elles consi-
ddraient I'Etat comme un ennemi de chaque jour et de chaque heure, il n'est pas
aujourd'hui un seul Italien travailleur qui ne cherche sa ploce dans les corpora-
tions, dans les fdddrotions, qui ne ddsire Atre une molldcule vivante de cet
immense organisme vivont qu'est I'Etat national corporatif fasciste [...J.

Autrefois, quond le peuple dtoit dressd contre I'Etat, on ne pouvait faire une
loi sans soulever des protestations ; celles-ci dtaient parfuis provoqudes par les
ddputds eux-m€mes qui recherchaient ainsi une occasion de rdclame et de soi-
disant suffrages. Maintenant au controire nous imposons notre discipline au peu-
ple qui I'accepte. Pourquoi ? Parce qu'il sent et comprend que cette discipline
n'est pos le rdsultat de mon caprice individuel mais bien celui d'une profonde
ndcessitd. >>

Extraits du Discours pour le quatriAme anniversaire de la marche sur
Rome, dans naussor-tNt, Scrif/i e Discori, t. 5, pp. 449-451.

4. CONTRE LA LIBERTE SOCIALE : LE CORPORATISME

Document 7 :

<< 3. L'organisation professionnelle ou syndicale est libre, mais seul un
syndicat reconnu ldgalement et soumis au contrdle de I'Etat a le droit de reprdsen-
ter ldgalement toutes les catdgories d'employeurs ou de travailleurs pour lesquel-
les il est constitue, en sauvegordant vis-d-vis de I'Etot et des autres associations
professionnelles leurs inftrAts ; seul, il a le droit de conclure des contrats collec-
tifs de travail, obligatoires pour tous ceux appsrtenant d une mAme catdgorie ;
seul, il a le droit de leur imposer une contribution et d'exercer vis-ri-vrs d'eux les
fonctions d'intdrAt public qui peuvent dtre ddldgudes.

4. Dans Ie contrat collectif de travail, la solidariti entre les divers facteurs de
Ia production trouve son expression concrArc dans Ia conciliation des intdrAts
opposds des patrons et des travailleurs, et leur subordination aux inftrAts supd-
rieurs de la production.

6. Les associations professionnelles ldgalement reconnues sssurent I'dgalitd
politique entre les patrons et les salarids, maintiennent la discipline de la produc-
tion et du travail et en favorisent le fonctionnement.

Les corporations constituent une organisation unitaire des forces de produc-
tion et en reprisentent intCgralement les intdr€ts. En vertu de cette reprdsentation
intdgrale, les corporations sont, de por la loi, reconnues comme organes d'Etat,
les inftrAts de la production dtant les inftrAts de la nation. >>

Extraits de la Charte du Travail (avrll 1927), tir6s de Mussolini parle,
p p . 3 l 5 - 3 1 6 .
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5. CONTRE LE PACIFISME

Document 8 : t933

<< Avant tout, le fascisme, en ce qui concerne, d'une maniire gdnirale, I'ave-
nir et Ie ddveloppement de I'humanitd, - et obstroction faite de toute considdra-
tion de politique actuelle, - ne croit ni d la possibilitd ni d I'utiliti de la poix per-
pdtuelle. Il repousse le pacifisme, qui cache une fuite devant la lutte et une ldchetd
devant Ie sacrifice. Lo guerre, seule, porte au maximum de tension toutes les
dnergies humaines et imprime une msrque de noblesse aux peuples qui ont le cou-
rage de I'affronter. Toutes les sutres Cpreuves ne sont que secondaires et ne pla-
cent jamais I'homme en face de lui-m€me, dans I'alternative de la vie et de lo
mort. >>

MUssoLrNl, Le fascisme..., pp. 34-35.

6. DESIRS O'HECEVTONIE

Document 9 : 1930

<< Je congois la nation italienne comme se trouvant dans un perpdtuel dtot de
guerre. J'ai ddjd dit et je rdpite que les cinq ou dix prochaines anndes sont ddcisi-
ves pour les destindes de notre race. Elles sont ddcisives parce que la lutte entre
nations s'est ddchainde et se ddchatnera de plus en plus : et il ne doit pas €tre dit
que nous sommes anivds un peu en retard dans I'arine du monde. >>

MUSSoLINI, Discours du 28 octobre 1930.

7 .  PAS  D 'ANT ISEMIT ISME.  A  L 'ORIG INE

Document l0:

<< L'antisdmitisme n'existe pas en ltalie. Les Juifs itoliens se sont toujours
bien comportds comme citoyens et bravement battus comme soldats. IIs occupent
des situations dminentes dons les universitds, dans I'armde, dans les banques. II y
en a toute une sdrie qui sont gCnCraux. >>

Emil luowtc, Entretiens avec Mussolini, p. 85, Paris, 1932.

H.  BAIVERLIN,  R.  BRICTEUX,  J . .C I .  CONRADT,
F.  DEJARDIN,  G.  DELCROIX,  J .  JANSENS,

J. VERTENEUIL et CL. VAN LOUBBEECK-COLLA

(d suivre)
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CHRONIQUE CINEMATOGRAPHIQUE





ZIEMIA O BIECANA (La Terre promise ou La Terre de la grande promesse)

D'APRES LE ROMAN DE W.S. REYMONT.
REALISATEUR : ANDRZEI WAJDA.
DISTRIBUTION : PROCRES-FILMS - BRUXELLES (35 ET l6 MM).

Ce film a remport6 le grand prix du festival de Moscou en 1975.

L'action se situe dLodz, dans les ann6es 1880. Lodz aux confins de I'empire
russe mais plus prds des centres industriels de I'ouest, tournde vers le puissant
Reich allemand industriel. Lodz oi se c6toient trois mondes : les Polonais,
industriels, intelligentio, proldtariat ; les Juifs, industriels, banquiers,
marchands, interm6diaires, lumpenproletariat ; les Allemands, industriels, ing6-
nieurs, techniciens, contremaitres. Et dans chacun de ces mondes : les
exploiteurs, les exploitds, les privil6gi6s, les d6sh6rit6s. Cette ville, Andrzei Wajda
nous la d6crit, nous la montre, nous la livre depuis le petit matin jusqu'i la nuit,
avec son temp6rament romantique, son talent baroque, son 6me de Polonais.

Les trois h6ros se recrutent dans ces trois mondes : dg6s de vingt ans, ils veu-
lent la puissance et I'argent pour obtenir cette puissance : un Polonais, un Juif,
un Allemand ; un noble polonais, un petit marchand juif, un fils d'industriel alle-
mand. Chacun r€ve d une fabrique dont le symbole est diff€rent, mais le but final
est le m€me : I'argent. Forts de leur savoir, de leur dynamisme, ils entrent dans ce
monde of il n'y a pas de place ni pour I'amour, ni pour les sentiments.

Le film se termine par une image dramatique : I'ann€e 1905... une rdvolu-
tion, une ddmonstration du prol6tariat sous l'dtendard polonais blanc et rouge et
sous l'6tendard rouge de la r6volution ; un ordre : << feu >> ! jetd aux Cosaques
qui chargent la foule par le Polonais descendant des insurg6s de 1863 mais luttant
du cdtd des Cosaques, pour conserver sa puissance, son capital !

Mise en scdne 6blouissante, avec des images stup€fiantes.

Dans chaque plan, un d6tail significatif, un d6coupage rigoureux, un sens du
tragique, mais aussi une po6sie qui se d6gage d tous moments, comme pour rap-
peler, que Wajda reste Wajda.

La d6coration du film (exdcut6e par T. Kosarewicz) ajoute encore d la des-
cription et rend d.Lodz, ce Manchester polonais, les contrastes sociaux de l'6po-
que : la misdre indescriptible des Slums et la richesse des quartiers industriels, tels
qu'Engels nous les d6crivait.

Wajda, comme toujours, tire de ses acteurs le meilleur d'eux-m€mes. Si la col-
laboration Wajda-Cybulski ne s'oublie pas, rendons grice d Daniel Olbrychski, qui
devait se mesurer avec ce souvenir et qui avec un m6tier s0r, nous donne une inter-
pr6tation extraordinaire dans La Terre promise. Interprdtation qui est un succds
commun : le metteur en scdne qui a trouv6 en I'acteur un instrument
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id6al, un acteur qui a trouv6 le metteur en scdne sachant utiliser toute sa
cr6ativit6.

Pour terminer disons aussi que ce film n'6pargne ni le Polonais, ni le Juif, ni
I'Allemand, mais que contrairement d ce que certains critiques on 6crit, < le pays
de la terre promise >> n'est ni nationaliste ni anti-allemand, ni anti-sovi6tique, il
est anti-capitaliste, il est social ; c'est en tout un trds beau film.

J .  D .

La bataille d'Alger

ORICINE : ITALIE-ALGERIE, 1965.
REALISATION : GILLO PONTECORVO.
DISTRIBUTION : AZA. l6 MM.

Les reproches des gens de gauche et de ceux de droite me font plaisir et me
peinent tout d la fois. Est-il donc si difficile, une fois qu'on est << engagd >>, de
rdaliser que, dans n'importe quel affrontement, I'autre, celui d'en face, n'est
jamais plus totalement mauvois, ignoble, fasciste, que l'on n'est soi-mAme tutale-
ment, merveilleusement exemplaire ?

t...t.
C'ourait dtd tellement plus facile pour moi, de caricaturer des Frangais hais-

sables par tous les spectateurs [...]. Je n'ai jamais tournC et je n'entends tourner
que des films oi je puis prendre le parti du petit, du faible, de I'opprimd : ma
petite juive et ses compagnes du comp de concentration dans Kapo hier, ,Ali-la-
Pointe et les habitants de la Casbah ici, Ies noirs colonisds d'un pays presque ima-
ginaire dans mon prochain film' Q'eimada' 

Gillo poNreconvo

Comme il est impossible de < r6sumer )) ce moment de la guerre d'Algdrie
nous ne citerons ici que des extraits de presse et des interviews.

< Ce qui frappe chez Pontecorvo [...] c'est le souci d'€quilibre mis dans cette
dvocation dela guerilla urbaine durant le conflit alg6rien, autour de 1957, et de
I'arriv6e des parachutistes dans la capitale. Aucune trace de haine, aucun esprit
revenchard d l'6gard de I'ancien oppresseur et de I'arm6e ennemie : qualitds ddjd
sensibles dans un film, purement alg6rien celui-ld, Le vent des Auris. D'un cdt6,
des professionnels qui font leur boulot, tortures comprises : I'arm€e frangaise,
sans caricature, le colonei des < paras > 6tant prdsent€ comme une < belle figure
de soldat >> selon I'expression-clichd consacr6e. De I'autre, des amateurs, -
comme le h€ros, Ali-la-Pointe, un ancien droit commutr, - qui apprennent le
m6tier de combattant : ce qui est le fait de tous les mouvements de r6sistance.
L'on peut m€me se demander si, dans sa volontd sans doute estimable de n'avoir
pas voulu faire le film du F.L.N., Pontecorvo n'est pas tomb6 dans le mythe fal-
lacieux de l'objectivitd qui I'amdne, par exemple, d mettre sur le m€me plan atten-
tat F.L.N. et attentat d'anc€tres de lrO.A.S. : ce qui revient d renvoyer dos d dos
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un mouvement de libdration nationale et le sursaut ddsesp6r6 d'un colonialisme
meurtrier. On voit en I'occurrence sur quelle p6rilleuse ambiguit€ peut d€boucher
I 'object iv i t6. . . .

Il est vrai que Pontecorvo se situe moins d'un point de vue politique que
d'un point de vue dramatique et spectaculaire. Son film est un film d'action et sa
mise en scdne (attentats, quadrillage de la Casbah notamment) est celle des meil-
leures suspenses d l'am€ricaine l...l.La Bataille d'Alger arrive tout de m€me d
rendre sensible la lente prise de conscience du peuple alg6rien, avec, au final, les
plus beaux plans du film : ceux des manifestations de d6cembre 1960 qui virent
les foules descendre dans la rue pour rdclamer I'ind6pendance. Le soin, la ferveur
de la reconstitution, et, bien s0r, I'authenticitd des lieux, donnent souvent le sen-
timent d'une sorte de reportage dramatisd, d'actualit€s reconstituees ).

Michel cLAREMBAUX

< Quelles seront les caractdristiques de la bataille d'Alger ?

Ce sera la premidre surproduction alg6rienne. Voyez-vous, nous voulons
entrer au cindma par la grande porte. C'est la politique de Casbah-Film. Nous ne
voulons pas emprunter des sentiers d6tourn6s mais p6ndtrer de plein pied dans le
septidme art. C'est pourquoi nous avons fait appel d des r6alisateurs connus.
Nous accroissons ainsi les chances de diffusion et de distribution. La Bataille
d'Alger durera approximativement deux heures et demie. Le film n'est toutefois
pas en cin6mascope et en couleurs. Le tournage requiert, d'une fagon non perma-
nente, trente mille figurants.

Pour quelle raison avez-vous demand6 la collaboration de Pontecorvo
et des Italiens en g6n6ral ?

Il nous 6tait difficile de choisir un metteur en scdne frangais car il aurait,
pour ainsi dire €t6 < br0l6 >> par la suite en France. D'autre part nous voulions un
cindaste m6diterran6en qui soit assez proche de nous, qui partage aussi nos con-
ceptions politiques. Pontecorvo remplissait ces conditions.

Quels sont les principaux membres de l'6quipe ?

Tout d'abord il y a deux dquipes. Elles tournent simultan€ment et la plupart
du temps s6par6ment. Pontecorvo dirige la premidre, la seconde reldve de Mon-
taldo. Les assistants sont I'Italien Morandi et les Algdriens Ali Yahia (auteur
d'un court m6trage La Question, d'aprds le livre de Henri Alleg), Moussa Had-
dad, Azzedine Ferhi et Mohamed Zinet. Les op6rateurs sont tous des Algdriens.
Le directeur de la photographie est I'Italien Marcello Gatti. Le son est entidre-
ment algdrien. Notre but est aussi de faire en sorte que ce film serve la formation
de nos metteurs en scdne et techniciens. C'est la voie que nous avons choisie pour
notre part : faire des films algdriens avec des metteurs en scdne dtrangers et con-
tribuer ainsi d former nos futurs cadres tout en nous assurant des garanties de
rentabilit€ suffisantes.
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Comment avez-vous r6solu le problime de la figuration ?

Le r6le d'Ali-la-Pointe sera tenu par un jeune journalier qui n'avait 6videm-
ment jamais fait du cin6ma, Brahim Hadjhadj, d'une trentaine d'ann6es. Yacef
Saadi a finalement consenti d jouer son propre r6le... Nous tenons i prdciser que
le film ne contiendra aucun culte de la personnalitd, le seul hdros sera le peuple.
Cent trente-huit acteurs principaux se ddtacheront de I'ensemble des trente mille
figurants, mais aucun n'occupera l'6cran pendant plus de dix minutes.

Quels sont les grandes lignes du sc6nario ? Suit-il le livre ? ,

Non. Le livre de Yacef Saadi(l) n'est qu'une base de ddpart. Le film ddborde
largement ce cadre. Le fil conducteur, trCs t6nu il est vrai, sera le personnage
d'Ali-la-Pointe (haute figure de la r6sistance dans la Casbah, mauvais gargon
converti au nationalisme). Le film peut se ddcomposer en trois temps. La pre-
midre partie 6voquera la bataille d'Alger proprement dite, le colonel Mathieu
(Bigeard pour l'€tat civil et pour l'histoire) mdne une rdpression sans faille contre
le F.L.N. en 1958. Cette bataille se termine par la d6faite stratdgique du F.L.N., d
tel point que Bigeard peut affirmer que le << mal >> est extirpd d jamais. La plupart
des responsables sont arr€tds et ex€cut6s. Ali-la-Pointe est sur-,le point d'€tre
arr€t6 le 7 octobre 1957, refuse de se rendre et se fait sauter dans sa cache avec la
militante Hassiba ben Bouali. Yacef Saadi est captur6, isol€ dix-huit mois, con-
damn6 d mort trois fois. Il fera quatre ans de prison avant d'Otre lib€r6 en 1962.
La deuxidme partie du film semble donner raison d Mathieu : le F.L.N. est
ddmantel€ ; Alger ne bouge plus ou trds peu. L'6pilogue enfin montre les grandes
manifestations musulmanes de d€cembre 1960 dont la spontan6itd surprend le
F.L.N. lui-m€me. Nous tenons d prdciser que ce ne sera pas un film anti-frangais,
simplement un film anti-colonialiste >.

Extraits d'un interview de u. MAoucHE,
Attache de presse de la Casbah-Film,

organisme de production fond€ par Yacef Saadi.

J .D.

(l) Yacef seeot, La Bataille d'Alger, Paris, Julliard.
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INFORMATION BIBLIOGRAPHIQUE





INTRODUCTION BIBLIOGRAPHIQUE A L'ARCHEOLOGIE
INDUSTRIELLE

R6diger une bibliographie est une entreprise d6licate car son auteur est
assurd de commettre des omissions toujours impardonnables. Que dire alors
d'une bibliographie en matidre d'arch6ologie industrielle! Outre les difficult6s
inh6rentes d la r6daction de tout fichier, le bibliographe est confront6 d trois pro-
bldmes propres d I'arch6ologie industrielle. D'abord, les ddfinitions que les
auteurs donnent de cette discipline ne sont pas toujours claires et, parfois m€me,
sont contradlgleils5(l). Aussi nous nous en tiendrons d la d6finition adopt6e par
le Centre d'Archdologie Industrielle (Bruxelles, janvier 1975) :

< l'6tude scientifique de tout paysage, bdtiment, outillage ou fabricat
et de tout document film6 qui s'y rapporte, le point de d6part de cette
6tude est la r6volution industrielle ))(2).

Ensuite, par ddfinition, I'arch6ologie industrielle est interdisciplinaire et elle
collabore dtroitement avec I'architecture, I'urbanisme, I'histoire 6conomique et
sociale, I'histoire des sciences et des techniques, etc. C'est dire qu'il est souvent
malaisd de distinguer les travaux qui doivent ou non figurer dans une bibliogra-
phie consacr6e d l'arch€ologie industrielle stricto sensu. Dans notre choix, nous
n'avons retenu que les travaux qui faisaient explicitement r€fdrence d la notion
d'arch6ologie industrielle d6finie plus haut. Enfin I'arch6ologie industrielle est
une discipline d port6e internationale. Une bibliographie exhaustive des ouvrages
anglais en la matidre couvrirait ddjd des dizaines de pages ! Ici encore un choix
s'impose : nous ne retiendrons que quelques ouvrages dtrangers de base qui ren-
ferment dans la plupart des cas une bibliographie.

Le titre de cet article souligne donc les limites de notre modeste entreprise :
loin d'€tre exhaustive cette bibliographie ne vise qu'd fournir quelques r6f€rences
utiles d celui qui d6couvre I'arch6ologie industrielle.

A la lecture des innombrables ouvrages anglo-saxons consac6s d I'archdolo-
gie industrielle on finit par identifier cette expression avec le pays qui a vu naitre
la r6volution industrielle. Pourtant la paternit€ du vocable < arch6ologie indus-
trielle > revient d un Belge, prdcurseur 6claird en la matidre : Ren6 Evrard,

(l) A propos de la controverse qui entoure cette d6finition cfr: Ira. snuwtex, L'archiologie
industrielle. Les rCalisations en Angleterre, les dibuts en Belgique, dans la Revue du Nord, t. LY l,
n"  223,  octobre-ddcembre 1974, p.479-483.

(2) M. BRUwIER, Le r6le de I'archdologie industrielle dans I'enseignement de I'histoire, d,ans Cahiers de
Clio, n" 52, 1977, p. 48.
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I'auteur de la remarquable Histoire de I'usine des Venned3). En effet, dans un
numdro de la revue Les Vennes, organe mensuel de Ia Cie gCndrale des Conduites
d'eau d Liige, dat€ d'octobre 1950, Ren6 Evrard titrait : < Une belle d6couverte
d' archdologib industrielle .' le fourneau Saint-Michel >(a). Depuis 1950, I'arch€o-
logie industrielle a fait du chemin, aujourd'hui elle occupe la place qui doit lui
revenir dans les disciplines auxiliaires de I'histoire. Qu'on le veuille ou nbn, elle
existe et nul ne peut I'ignorer.

1. D6finition et pr6sentation g6n6rale de I'arch6ologie industrielle

L'archdologie industrielle est intimement li6e d I'histoire de la r6volution
industrielle et d celle des sciences et des techniques. A ce propos les ouvrages sui-
vants serviront de bonne introduction :

The Fontana Economic History of Europe, publide sous la direction de Carlo M.
Cipolla :

- t. 3, The Industrial Revolution,
- t. 4, The Emergence of Industrial Societies,
- t. 5, The Twentieth Century,

Londres-Glasgow, Fontana-Collins, 1977.

Histoire gdndrale des techniques, publide sous la direction de Maurice Daumas :
t, 2, Les premidres dtapes du machinisme, Paris, P.U.F., 1965.
t.3, L'expansion du machinisme, Paris, P.U.F., 1968 ;

RUSSo Frangois, Eldments de bibliographie de I'histoire des sciences et des techni-
ques, 2" 6d., Paris, Herman, 1969.

FoHLEN Claude, Qu'est-ce que la rdvolution industrielle ?, Paris, Laffont, 1971.

Prochainement notre pays disposera d'une Guvre de synthdse :
Histoire quantitotive de la Belgique au XIX" sricle, sous la direction de Pierre

Lebrun.

BAETENS u., Krachtlijnen voor een studie van de industriEle archeologie, Mede-
Iingen van het centrum voor het bedrijfsgeschiedenis, Universitaire facultei-
ten Sint-Ignatus Antwerpen, octobre 1974, no 3, p. 40-45.

BRAcEcTRDLE Br., The Archaeology of the Industrial Revolution, Londres,
Heinemann, 1973,207 p.
Excel lent recuei l  de photographies consacr6 aux si tes industr iels
britanniques.

(3) Ren6 EVRARD, Armand DEscv , Histoire de I'usine des Vennes suivie de consid€rations sur les Jon-
tes anciennes, 1548-1948, Lidge, Soledi, 1948.

(4) Soulignd par nous.
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BRUwTER Marinette, L'archCologie industrielle. Les rCalisations en Angleterre,
Ies ddbuts en Belgique, dans la Revue du Nord, t. LVI, n" 223, octobre-
d6cembre 1974, p. 479-492.
Ddfinition, prdsentation g6n6rale, historique de I'arch6ologie industrielle,
avec notes bibliographiques.

BRUwTER Marinette, Le r6le de I'archdologie industrielle dans I'enseignement de
I'histoire, dans les Cahiers de Clio, no 52, Bruxelles-Lidge, 1977, p. 47-51.
Fait allusion aux r€alisations r6centes en Belgique, notes bibliographiques.

BUcHANAN u.e,., Industrial Archaeology in Britain, Pelican-Pocket, 1972.
Bien que centr€ sur la Grande-Bretagne cet ouvrage constitue I'une des meil-
leures introductions d l'archdologie industrielle (il lustrations, cartes, biblio-
graphie, listes de sites et de mus€es).

BURToN Anthony, Remains of a Revolution, Londres, Cardinal , 1975,255 p.,
cartes, il l.
Ouvrage de vulgarisation, courte bibliographie, liste de sites et de musdes
anglais.

cossoNs Neil, T&e BP book of Industrial Archaeology, Londres-Vancouver,
David & Charles, 1975,496 p., il l., cartes, bibliographie, liste de sites et de
mus6es en Grande-Bretagne.
Excellent ouvrage de synthdse en matidre d'arch6ologie industrielle.

HUDSoN Kenneth, Industrial Archaeology, Londres, John Baker, 1963 ;

HUDSoN Kenneth, Industrial Archaeology. An introduction, Philadelphie, 1964.
Nous citons ces deux ouvrages parce qu'ils marquent le d€but des publica-
tions anglo-saxonnes en matidre d'arch6ologie industrielle. L'auteur est con-
siddrd comme le pionnier de I'arch6ologie industrielle en Europe.

HUDSoN Kenneth, Industrial Archaeology.' A new introduction, Londres, John
Baker, 1976,240 p., il l., cartes, bibliographie, liste de sites et de mus6es bri-
tanniques.
Excellente introduction replagant I'arch€ologie industrielle dans un contexte
historique plus gdndral.

LEwIS M.J.T., Industrial Archaeology, dans The Fontana Economic History of
Europe, t. 3, The Industriol Revolution, 1977, p. 574-603.

LTNTERS Adriaan, Industridle archeologie: definities en bemerkingen, dans
Bouwkundig erfgoed in Vlaanderen, berichtenblad nr 32, Ministerie van
Nederlandse Kultuur, Rijksdienst voor Monumenten- en Landschapszorg,
d6cembre 1977, p. l-42, il l., bibliographie.
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RAISTRIcK Arthur, Industriol Archaeology. An Historical Survey, Londres,
Metuen, 1972,314 p. ; et St Albans, Paladin, 1973,314 p.
Avec les ouvrages de Buchanan, Cossons et Hudson, celui-ci constitue les
ouvrages gdndraux de base. Le point de vue de Raistrick sur I'archdologie
industrielle diffdre des auteurs pr6c6dents puisque celui-ci envisage une chro-
nologie trds large allant de la pr€histoire d l'6poque contemporaine.

vAN DEN ABEELEN Georges, L'archiologie industrielle : pourquoi ?, dans Md-
moires et publications de la Socidti des Sciences et des Arts du Hainaut,
t. 84, Mons, 197l-1973, p. 195-208, il l., bibliographie.

vAN DEN ABEELEN Georges, L'archdologie industrielle, dans Industrie, 1972,
l 6  p .

vAN DEN ABEELEN Georges, L'archCologie industrielle,2e ed., revue et augmen-
t6e, Fdddration des Entreprises de Belgique, Bruxelles, 1973,36 p.

vAN DEN ABEELEN Georges, L'archdologie industrielle, ses objectifs et ses probli-
mes, dans la Revue Gdnirule, janvier 1973, p. 23-42.

vAN DEN ABEELEN Georges, L'archdologie industrielle : des prdcisions ,' inter-
view par J. Kother, dans le Bulletin de la Fdddration des Entreprises de Bel-
gique, 2 (1973), 14 p., ill.

vAN DEN ABEELEN Georges, L'archdologie industrielle, dans Architecture/Urba-
nisme/Design, revue mensuelle, Aplus 23, nov. 1975, p. 14-36, ill.
Avec ceux de M. Bruwier, les articles de G. Van den Abeelen constituent une
prdsentation trds claire et bien document6e de I'archdologie industrielle tant
chez nous qu'ir l '6tranger.

2. M6thodes en matiire d'arch6ologie industrielle

BUcHANAN x.A., The theory and practice of industrial archaeology, Bath Univer-
sity Press, 1968.

HUDSoN Kenneth. Hsndbook for industrial archaeologrifs, Londres, John Ba-
ker, 1967.

eANNELL J.p.M., The techniques of Industrial Archaeology, Newton Abbot,
David & Charles, 1974,200 p.

THIJS A., Industial Archaeology as a branch of the study of the history of mate-
rial culture-some theoritical ond methodological considerations, dans la
Revue Belge d'Histoire Contemporaine, Vl, l-2, 1975, p. 145-156.
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3. R6pertoires syst6matiques de sites et de mus6es

La plupart des ouvrages et articles present6s plus haut fournissent des listes
de sites et de mus6es presentant un int6r6t pour I 'archdologue industriel ; cepen-
dant Kenneth Hudson et Neil Cossons se sont l ivr6s d une enqu€te syst6matique
qui donna lieu d la publication de deux guides :

HUDSoN Kenneth, A guide to the industriol urchaeology of Europe, Bath, Adams
& Dart, 1971.

cossoNs N. & HUDSoN K., Industrial Archaeologist's guide I97l-1973, Newton
Abbot ,  l97 l  (s ic) .

4. L'arch6ologie industrielle en Grande-Bretagne

Les ouvrages pr6sent6s ici fournissent g6n6ralement une abondante biblio-
graphie qui permettra de poursuivre les recherches.

BUCHANAN R.A.., Industrial Archseology in Britain, Pelican-Pocket, 1972.

Monographies par rdgion (6dit6es par David & Charles, Newton Abbot) :

BUCHANAN R.A. & COSSONS N., Tfte Industrial Archaeology of the Bristol Region,
1969.

BUTT John, Industrial Archaeology of Scotland, 1966.

HUDSoN x., Industrial Archaeology of Southern England, 1968.

REES D.M., Industrial Archaeology of Wales, 1975.

sMlrH o.M., Industrial Archaeology of the East Midlands, 1966.

Parmi les autres r€gions trait6es : Cornwall, Dartmoor, Derbyshire, Hert-
fordshire, Isle of Man, Lake Countries, Lancashire, Peak District, the Tamar
Valley. De plus i l existe de nombreuses monographies consacr6es d une activite
industrielle particulidre, par exemple :

GALE w.K.v., The British lron snd Steel Industry, David & Charles, Newton
Abbot, 1967.

RAfsrRrcK e., Dynasty of lronfounders : The Darbys of Coalbrookdale, David
& Charles, Newton Abbot, 1970.

REYNoLDS John, Windmills and Watermills, Hugh Evelyn, 1970.

Ouvrage bien document6 et i l lustr€ consacrd aux moulins d vent et d eau.
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wATKtNS Ceorge, The Stqtionary Steam Engine, David & Charles, Newton
Abbot ,  1968.
Ouvrage bien documente et i l lustre sur les machines d vapeur fi>les.

CRTFFIN e.n., Coalmining, Longnan, 197 l.

Parmi les sites, celui d'lronbridge et de Coalbrookdale, berceau de la metal-
lurgie moderne, est le plus remarquable. Aujourd'hui ce site est transforme en
musde 9616 par The lronbridge Gorge Museum Zrusl (Ironbridge, Telford,
Salop, TF8 7AW, England). Deux livres sont consacres d ces vil lages :

cossoNs Neil & sowDEN Harry, Ironbridge-Landscape of industry, Londres,
Cassel, 1967. Album de photographies d'excellente qualite.

TRINDER Barrie, << The most extraordinary district in the world >>, Ironbridge,
Londres,  Phi l l imore,  1977.
Publid avec le concours du lronbridge Corge Museum Trust cet ouvrage ras-
semble les reflexions des voyageurs visitant ces vil lages industriels aux
XVII Ie et  XIX€ s iec les.

5. L'arch6ologie industrielle en Belgique

BRUwIER Marinette, Dans le silloge de l'Angleterre, les ddbuts de I'orchdologie
industrielle en Belgique, dans le Bulletin trimestriel du Crddit Communal de
Belgique, no I14, octobre 1975, p. 219-235.

BRUwIER Marinette, Un ensemble monumentol d sauver, un musde d crder : les
Ateliers et la Cift ouvriire du Grsnd-Hornu, dans le Bulletin trimestriel du
Crddit Communsl de Belgique, no 83, janvier 1968, p. 23-30.

BRUWIER M., MEURANT A., PIERARD Chr., Un monument d'qrch<iologie indus-
trielle : les Ateliers et la Cift du Grand-Hornu, dans Industrie, janvier 1968,
p.  39-56.

DE VUYST-HENDRIX L.M., Comment naquirent et disparurent les ardoisidres de
Oignies-en-Thidrache, dans le Bulletin trimestriel du Crddit Communal de
Belgique, n" 94, octobre 1970, p. 189-200.

DUCASTELLE s.-y., Archdologie industrielle su poys d'Ath : les corridres de
Maffle, dans le Bulletin du cercle royal d'histoire et d'archdologie d'Ath et
de la rdgion, VIII, no 41, septembre 1974, p. 366-370.

DUcASTELLE J.-p., Les carridres de Maffle, un site d'archdologie industrielle
qu pays d'Ath, dans le Bulletin trimestriel du Crddit Communal de Belgique,
no I  I  l ,  janvier  1975,  p.  35-47 .

LAUREvSSENS Jules, Les canaux de Belgique, dans le Bulletin de la Fdddration
des Entreprises de Belgique, septembre 1970, p. 64-67.
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LTNTERS Adriaan, Het indu$riel-archeologisch londschap, Rijksdienst voor Mo-
menten-en Landschapszorg, Bruxelles, 1976.

LINTERS Adriaan, Industri\le archeologie-een nieuwe opdracht voor de monu-
mentenzorg, dans Natuur en Stedeschoon, 1975, no l-4, p.69-74.

d'otneppg de BoUVETTE Henry, Le schiste ardoisier d'Ardenne septentrionale
du moyen dge d I'dpoque contemporaine, d,ans Centre belge d'histoire
rurale, publication n" 44, Lidge-Louvain, 1976, 59 p.

PIERARD Christiane, Le Grand-Hornu, dans Hainaut-Tourisme, n' 127, avril
1968, p. 39-43.

RoELANTS du VIVIER Frangois, Bois-du-Luc, une citd industrielle, dans La Mai-
son d'hier et d'aujourd'hui, no 20,1973.

STIENNoN Jacques, L'architecture industrielle au XIX" siicle, dans La Wallonie.
Le pays et les hommes, lettres-arts-culture, t. 2, La Renaissance du livre,
1978, p. 577-586.

WEYN Guy, Les industries d'extraction d Mont-sur-Marchienne sous I'ancien
rdgime, dans le Bulletin trimestriel du Crddit Communal de Belgique, no 91,
janvier 1970, p. 6-14.

6. Actes de colloques, catalogues d'exposition

A propos du colloque d'orchdologie industielle des 26 et 27 moi 1973. Univer-
sitd de I'Etat d Mons, Le Grand-Hornu, dans la Revue Belge d'Histoire Con-
temporaine, IV, 3-4, 1973, p. 515-530.

AprCs Ie premier colloque national d'archdologie industrielle, publication de la
Fdddration des Entreprises de Belgique, Bruxelles, 1973, l8 p.

L'Archiologie Industriel/e, (Actes du) colloque de Colonster (24, 25, 26 mai
1977) dossier du Centre d'action culturelle de la communautd d'expression
frangaise, no 56, mars 1978, 90 p.

Arts et techniques, Exposition itindrante organis6e par le Ministdre de I'Educa-
tion nationale, Bruxelles, Ministdre de I'Education nationale, Organisation
des 6tudes, 26-28, boulevard de Berlaimont, d 1000 - Bruxelles, s.d.

Bois-du-Luc, citi vivante : histoire, archiologie, architecture industrielle, publi6
par le Centre hennuyer d'histoire et d'orchdologie industrielle, 1976, 56 p.

BRUwIER Marinette, En marge d'une exposition : perspectives d'avenir de I'ar-
chiologie industrielle en Belgique, dans le Bulletin trimestriel du Crddit
Communal de Belgique, no ll5, janvier 1976, p.77-79.
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BRAUMAN A., DELEVOY x.r., Le familistdre de Guise ou les dquivalents de la ri-
chesse, Bruxelles, Archives d'architecture moderne, 1976.

Colloquium industridle archeologie von Antwerpse haven, Universitaire facul-
teiten Sint-Ignatius, Medelingen von het centrum voor bedrijfsgeschiedenis,
no 4, Anvers, 1975, 68 p.

DUCASTELLE J.-p., L'industrie de la pierre, de I'ancien rdgime d nos jours,
Catalogue de I'exposition << L'industrie de la pierre >, Maffle, 1976, ll2 p.

Mens en Machine 17SG|940/Ontwikkelingen op het terrein van de Induilriele
in Belgisch- en Nederlands-Limburg, St. Trond, 1976.

Aspects de la rdvolution industielle en Wallonie, Musde de la Vie Wallonne,
Catalogue de I'exposition pr6sent6e en 1977-78, Lidge, 1977, 14 p.

Le paysage de I'industrie. Rdgion de Nord-Wallonie-Ruhr, Bruxelles, Archives
d'architecture moderne, 1975.

Le rigne de la mochine. Rencontre avec I'orchdologie industriel/e, Bruxelles,
1975, 192 p.
Ce catalogue de I'exposition de Bruxelles pr6sente une riche bibliographie et
de nombreuses illustrations de sorte qu'il demeure i'ouvrage de base de
I'arch6ologie industrielle en Belgique (on peut encore I'obtenir en s'adres-
sant au CrCdit Communal, Centre culturel, 44, boulevard Pach6co, Bruxel-
les).

Les doigts dans l'engrenage ou Ceux qui ont fait tourner Tournai, Catalogue de
I'exposition d'arch6ologie industrielle organis6e d Tournai, Tournai, Maison
de la Culture, 1977.

Terrils, Catalogue pr6sent6 par Georges vERcHEVAI- et Michel REvELARD,
Bruxelles, Editions Vie ouvridre, 1978, 2AO p,
A propos des terrils, cfr oengHeuLT Claude, Les terrils de charbonnage du
Borinage, Etude de gdographie rdgionale, dans la Revue belge de
gdographie, 1968, p. 9-57.

7. Quelques ouvrages 6trangers concernant I'arch6ologie industrielle

FOHL Axel, Technische Denkmale im Rheinlan4 (Landeskonservator Rheinland,
Arbeidsheft, 20), Cologne, Rheinland Verlag, 1976, 143 p..

FUCHS J.M. & SIMONS w.J., Shell-journaal van monumenten von bedrijf en tech-
niek, Rotterdam, Shell-Nederland, 1976.
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IndustriEle archeologie in Limburg, dans Studies over de sociaal-economische
geschiedenis van Limburg, Jaarboek van het sociaal historisch centrum voor
Limburg, t. XXII, 1977, 48 p. (concerne aussi le Limbourg belge).

prrrroNl Richard, Studien zur der Industrie-Archtiologie, Vienne, 1968.

sANDE Th6odore A.,Industrial Archeology. A new look at the American Herita-
ge, Brattleboro (Vermont\, 1976, 152 p.

slorrA n., Technischer Denkmtiker in der Bundesrepublik Deutschland, Bo-
chum, Das Bergbau Museum, 1975.

8. Revues d'arch6ologie industrielle

Dans le domaine de I'arch6ologie industrielle, la France occupe depuis long-
temps une place importante par I'intdr€t qu'elle porte d l'histoire des techniques
et d celle des industries. Le Conservatoire national des Arts et Mdtiers et l'Ecole
pratique des Hautes Etudes en Sciences sociales ont cr€€ un Centre de Documen-
tation d'Histoire des Techniques (292, rue Saint-Martin ,75141Paris CEDEX 03)
qui a entrepris la publication d'une brochure : L'archdologie industrielle en
France, mars 1978, 27 p.

D'autre part, sur le site du Creusot-Montceau-les-Mines, s'est cr66 en 1972
un Mus6e de I'homme et de I'industrie qui est devenu l'EcomusCe de la commu-
nautd : Le Creusot-Montceau-les-Mines. Celui-ci publie depuis novembre 1977
un Bulletin du Centre de recherches sur la civilisation industrielle (Ecomus6e de la
Communaut6, Chiteau de la Verrerie-B.P.53- 71202Le Creusot Cddex). Ce bul-
letin pr€sente un 6tat des recherches, les activitds en cours (notamment en matidre
d'arch€ologie industrielle) et des informations (bibliographiques entre autres).

Le c6ldbre musde munichois des techniques publie une revue trimestrielle qui
pr6sente r6gulidrement des articles intdressant directement I'archdologie indus-
tr iel le:
Kultur & Technik. Zeitschrift des Deutschen Museums Miinchen.

En Angleterre :
- de 1964 e 1965 : The Journal of Industial Archaeology, The Lamberde

Press, Sidcup (Kent) ;
- d partir de 1966 jusqu'en 1975, cette revue prit le titre suivant :

Industrial Archaeology. The Journal of the History of Industry and Techno-
logy, David & Charles, Newton Abbot ;

- depuis 1976 : Industrial Archaeology Revierr, revue dirigde par l'Association
of the Industriol Archaeology et publide par Oxford University Press.
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L'Association of the Industrial Archaeology (A.I.A.) publie 6galement un
bulletin d'information (A.LA., The Warfage, Ironbridge, Telford, Salop TF8
7AW, England).

Aux U.S.A.,  depuis l '6tE 1975 :

LA. The Journal of the Society for Industial Archaeology, publi| par The
National Museum of History and Technology Smithsonion Institution, Washing-
ton DC 20560. U.S.A.

En Belgique,le Centre d'Archdologie Industrielle d Bruxelles publiait un bul-
letin d'information bilingue dont le dernier num6ro est paru en avril 1976 (pre-
mier num€ro en janvier 1975).

Cette ann6e ,l'Associotion des Ingdnieurs dipldmds de I'enseignement supd-
rieur technique de I'Etat de Bruxelles publie depuis mars 1978 une revue trimes-
trielle bilingue consacr6e d l'histoire des techniques mais 6galement d I'archdolo-
gie industrielle :
Technologia Bruxellensis. Histoire des techniques. Archdologie indust rielle, (rue
du Mail,5l, 1050 Bruxelles). Outre des articles de fond la revue pr6sente des
comptes rendus d'ouvrages et des informations sur les mus6es et les collections
consacrds aux techniques et d I'archdologie industrielle.

En Flandre, le Werkgroep voor industri€le archeologie der Rijks Universiteit
Gent (W.I.A.R.U.G.) publie un petit bulletin d'information (8 num6ros par an).

Le l" mai de cette ann€e s'est constitud d Gand un nouveau groupe
d'arch6ologie industrielle intituld : Vlaamse Vereniging voor industriele archeo-
Iogie (V.V.LA.), (Postbus 30 - Kantoor Gent 12, 9000 - Gent). Ce groupe a
publid un bulletin trimestriel dont le premier numdro est sorti cet 6te.

Ren6 Lesourrg.
Licenci6-agr€g6 en histoire,

Lidge, le 20 juillet 1978
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A PROPOS DES...

Objectifs

D'HAINAUT Louis, Des fins aux objectifs de I'dducation, coll. < Education
2000 D, dirig€e par c. DE LANDSHEEnE, Paris-Bruxelles, Nathan-Labor, 1977.

<< L'€ducation est une entreprise trop fondamentale pour qu'on puisse
accepter le risque de I'aborder sans avoir congu un projet de I'action pddagogique
et de la conclure sans avoir v6rifi6 qu'elle a port6 ses fruits > (p. l7). D'ori cet
ouvrage qui d6montre les relations entre les fins, les buts et les objecti/s de l'€du-
cation. Ces termes interchangeables dans le vocabulaire courant d6signent en
effet des r6alit6s diffdrentes pour les psychop6dagogues... et dans une certaine
mesure pour les professeurs que nous sommes. Il faut entendre par fins ce qui
reldve de la politique 6ducative coneue par le pouvoir politique ; elles sont le plus
souvent traduites en d6clarations d'intention. Les Drls sont dtablis par ceux qui
ont la gestion de l'6ducation : ils ont pour consdquences l'6laboration de plans
d'actions, de programmes qui, - je me permets de le signaler d I'auteur, - ne
sont plus seulement des points de la matidre assortis de quelques consid6rations
m€thodologiques mais qui incluent largement < les activit6s, les savoir-faire, les
comp6tences >> voire m€me << les savoir-€tre > (p. 2l) d promouvoir en fonction
m€me des fins de l'dducation (exemple : Etude du milieu naturel, humoin et tech-
nique, Programme provisoire du premier degr6 (12-14 ans) de I'enseignement
secondaire r6nov€) ; i ma connaissance les programmes oti I'histoire intervient se
rapprochent de plus en plus des << programmes p6dagogiques op6rationnels >>,
voire des curricula. Les objectifs enfin sont 6tablis soit i I'int€rieur d'une
<< matidre >r, soit dans une perspective interdisciplinaire : ils sont atteints au tra-
vers de sdquences d'enseignement, - ce terme me paraissant plus correct que
celui de << legons >), - congues par le professeur ou l'6quipe de professeurs.

L'auteur prdsente ensuite un moddle des actes intellectuels largement inspir6
de Bloom, de Guilford, de Gagn6 et de travaux personnels antdrieurs dans le but
non pas tellement de < produire des objectifs op6rationnels mais surtout de ddfi-
nir des composantes op€rationnelles d'objectifs >. Le moddle fournit un cadre
qui organise les rapports entre I'activit6 intellectuelle de l'6ldve et la matidre. De
plus il envisage un objectif p6dagogique comme un complexe ori les domaines
cognitif, affectif, sensoriel et moteur sont plus ou moins repr6sent6s. Nous voici
loin de la parcellisation de certaines taxonomies qui commencent d €tre largement
utilis€es en Belgique : Bloom pour le domaine cognitif, Bloom et Krathwohl pour
le domaine affectif, Mager,... Sont ensuite analysdes les diffdrentes composantes
des op6rations cognitives et les domaines qui peuvent solliciter l'objet et le pro-
duit d I'occasion d'un acte intellectuel.
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L'ouvrage devient ensuite plus difficile d lire. Une compr6hension approfon-
die n'est possible que si des concordances, possibles ou non, sont 6tablies entre
les schdmas proposds et les disciplines relevant des sciences humaines. C'est donc
par une 6quipe de praticiens que I'ouvrage devrait €tre analys6, d6cortiqu6, 6ven-
tuellement appliqu6 d des situations d'enseignement. J'€pinglerai cependant dans
le long chapitre relatif d la typologie les paragraphes concernant I'accessibilit6 des
donn6es, leur fiabilit6, leur stabilit| (p.284 et sv.).

Un livre utile, parfois trop peu explicite pour les lecteurs qui n'ont pas lu
tous les ouvrages consacr€s aux taxonomies et i leurs incidences p6dagogiques, et
qui ne donne pas les indications suffisantes (titres prdcis, pages) pour compl6ter
I'information, d lire cependant et i m6diter. Des id6es i appliquer dans un ensei-
gnement r6nov6 de I'histoire, ou mieux des sciences humaines li6es aux moyens de
communication et au d6veloppement de la personnalit6 des dldves.

M .  H .

cREUTz Ghislain, Comment sdlectionner et atteindre des objectifs valides,
Propositions concrites, B. 4000, Lidge, (29, En Hors-Chdteau), Centre de
Recherche didactique et pddagogique (C.R.D.P.), 1978.

Cheminant lentement en Belgique les th6ories li€es d la ddfinition et d I'op€-
rationalisation des objectifs p6dagogiques provoquent des r6flexions, des s6mi-
naires(l) et des publications comme par exemple celles de V. et G. de Landsheere,
de L. Vandsyslds(2), plus r6cemment de L. D'Hainaul(3) s1 plus r6cemment
encore le pr€sent ouvrage.

R€solument pragmatique, ce dernier est le r6sultat de nombreuses lectures
relatives au sujet et d'exp6riences r6alis6es. Il pose clairement le probldme de la
validation des objectifs tant cognitifs que socio-affectifs d assigner aux tdches
dducatives, notamment au niveau de I'enseignement secondaire.

Aprds avoir ddfini les buts de l'6ducation et, d la suite de Mager(4), r6sum6
les critdres classiques d respecter lors de la formation d'objectifs pddagogiques,
- se placer au point de vue de l'6ldve, exprimer I'objectif en termes de comporte-
ments observables, pr6ciser les conditions dans lesquelles sera plac6 l'6ldve pour
manifester la maitrise souhait6e, expliciter les critdres d'6valuation de la perfor-
mance -, I'auteur propose et d6veloppe les critdres suivants :

l. L'objectif envisagd s'intdgre-t-il dans un objectif d long terme lui-m€me
d0ment valid6 ?

(l) Voir ci-avant, p. 35-50, les articles relatifs au sdminaire r6sidentiel qui s'est tenu au domaine du
Rond-Ch6ne i Esneux en mai 1978 et dont les thdmes 6taient la formulation des objectifs p€dago-
giques et l'6valuation des 6ldves en fonction de ces derniers ; - Voir aussi Approche pour une
dCfinition des objectifs propres d lBtude du milieu (histoire, gdographie, sciences naturelles), Col-
loque du Rond-ChOne, 14-15-26 mars 1977, dans les Cahiers de CIio, Sciences de I'homme et de
son environnement, no 51, p. 60-93, Bruxelles-Lidge, Centre de la p6dagogie de I'histoire, 1977.

(2) V. et G. or I-rNosnezxn, DCfinir des objectds de I'dducation, Lidge, Thone, 1976 ; - L. VANDE-
vELDE et R. vAN DER nrsr, Pratique scolaire et dCfinition des objectifs de I'enseignement,
Bruxelles, Labor, 1975.

(3) Voir cidessus.
(4) R.F. MAcER, Comment ddfinir des objectifs pCdagogiques, Paris, Bordas, 1975 (Edition en langue

anglaise,1962).
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3 .
L'objectif examin6 n'est-il pas d6ji atteint ?
L'objectif consid€r€ est-il adapte en fonction :
3.1. du niveau de maturation ?
3.2. des prdrequis ?
L'objectif envisag6 m6rite-t-il prioritd en fonction d'un des trois sous-critdres
suivants ?
4.1. Le fait de constituer un pr6requis pour un apprentissage d0ment validd

par le crible de la sdlection.
4.2. L'itendue relative du champ d'exploration de I'apprentissage envisag€.
4.3. La valeur capitale occasionnelle que repr6sente I'acquisition envisag6e.

5. L'objectif projetd est-il ou pourra-t-il €tre rendu significatif aux yeux des 6ld-
ves ?

6. L'objectif et sa mdthodologie envisagds aboutiront-ils d une comp6tence ter-
minale stable ?

7. Le cott de I'objectif considdrd est-il proportionnel d son champ d'exploitation
ult6rieur probable ? Et si oui, la compdtence terminale souhait6e ne peut-elle
€tre acquise par des moyens moins co0teux ?

Au fil des pages,. le professeur d'histoire s'interrogera sur les raisons d'ensei-
gner la Guerre de Cent Ans, se rendra compte du co0t de certaines activit6s a
basse validit6, des objectifs i poursuivre, - ou du moins de certains d'entre eux,
- il pourra s'inspirer de stratdgies m6thodologiques diverses, impliquant notam-
ment I'interdisciplinaritd, se familiariser avec les objectifs socio-affectifs bien
expliqu6s (p. 135), etc.

Au total, un livre d'une lecture facile, illustr6 de nombreux exemples dont
plusieurs sont repris dans le domaine de I'enseignement de I'histoire. Il rendra
bien des services aux professeurs attentifs i ces probldmes, c'est-d-dire d tous !

M .  H .

Mouvements paysans

LABROUSSE 8., DEMARCO D., DHONDT J. et autres, LeS mOuvements poysans
dans le monde contemporain, 3 vol., Naples, I.S.M.O.S., via Partenope 36,
1976.

La Commission internationale d'histoire des mouvements sociaux et des
structures socioles, organisme affili6 au ComitC international des sciences histori-
qiles, nous livre dans ces trois forts volumes la contribution de quelque trente-
huit rapports et communications representant I'effort de recherche historique de
trente-quatre pays et de quarante-sept auteurs issus de tous les coins du monde
pour €voquer, pr6ciser, illustrer un des aspects les plus cruciaux, encore que non
encore exposd dans un m€me corpus de cette dcrasante majoritd des hommes qui
depuis des milldnaires tire notre subsistance de I'agriculture. Les deux premiers
volumes traitent spdcialement de l'Europe, y compris I'U.R.S.S., le troisidme de
I'Asie, des deux Am6riques et de I'Afrique du Nord, r6duite d la Tunisie.

4 .
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3 .

4.

Les mouvements paysans dont les violences n'ont cess€ de secouer le d6rou-
lement des temps prennent une signification plus prdcise lorsque d€bute I'emprise
capitaliste.

Fond€ sur les rapports pr6sent6s par les divers pays participants, le rapport
g€n€ral destin6 au XIIIc Congrds organisd i Moscou en 1970 se fonde sur l'6tat
des questions durant la p6riode quinquennale pr6c6dente. Il a depuis lors donnd
une impulsion dont les rdsultats sont visibles dans la production des centres d'his-
toire rurale.

Nous trouverons ces mouvements ici rassemblds et class6s en quatre catdgo-
ries :
l . Les mouvements paysans dirig6s contre la f6odalit6 d la fin du XVIIIG sidcle

et au d€but du XIX" sidcle.
Les mouvements paysans dans le cadre de I'agriculture et de la soci6t6 tradi-
tionnelle.
Les mouvements paysans visant i adapter I'agriculture d l'6conomie de mar-
ch€.
Les mouvements paysans li6s aux mouvements nationaux.

Des conclusions sont tirdes sous forme de : RCflexions sur les mouvements
poysans et les rCvolutions au XX" siCcle.

Enfin, Pierre Vilar traite i part des Mouvements paysans en Amdrique
latine.

Sous la plume 6rudite d'Albert Soboul, la Rdvolution frangaise se trouve 6vi-
demment i une place dminente. Mais il pr6cise aussi la notion controversde de
f6odalit€. A la fin de I'ancien r6gime, letermefdodalitCn'6voque pas une abs-
traction juridique li6e d un systdme d6funt, mais une r6alit6 vdcue et durement
ressentie encore par le paysan soumis aux servitudes de ce que Camille Desmou-
lins appelait le complexum feudale, c'est-i-dire un ensemble de droits, d'usages
et de contraintes ob6rant lourdement le labeur et donc la vie du travailleur dont la
surexploitation assure le bien-€tre du propri6taire du sol b6n€ficiaire du pouvoir
dconomique, de la pr€ponddrance sociale et du prestige local.

On trouve jusqu'aujourd'hui dans des formes et avec des fortunes diverses
selon les lieux des exemples de ces types de rapports que les marxistes classent
dans la cat€gorie du fCodalisme. Ici, par exemple en France, la servitude frappe
davantage la terre, ld-bas, par exemple en Russie, la servitude frappe davantage
la personne. Deux moddles de lib6ration pr6valent, le moddle frangais lorsque
l'dmancipation vient de la base ; le moddle prussien, lorsqu'elle vient du sommet.
Dans les deux cas, elle aboutit g€n6ralement d renforcer la force de la
bourgeoisie, principale b6n6ficiaire des mutations.

La nuit du 4 aoOt 1789, et I'utilisation qu'on en a faite dans I'enseignement
jusqu'ici, illustre bien l'6quivoque de I'abolition des droits f6odaux si I'on ne
prend pas la pr6caution de faire ddcouvrir que pour les petits paysans, elle fut une
v6ritable op€ration blanche aprds laquelle les contraintes sont toujours aussi lour-
des, m€me si elles sont d'une autre nature. Le plus grand nombre des fermiers et
des m6tayers €tait bien incapable de racheter ces droits en raison de la charge
qu'ils reprdsentent. Il faudra de fait quatre anndes de jacquerie et d'opposition
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sporadique pour que le 17 juillet 1793, les montagnards obtiennent le brfflement
des titres f6odaux. Mais seuls les bourgeois triomphent dans la mesure oi les
structures f€odales abolies d'en bas par une v€ritable r6volution agraire
manqude, le terrain se trouve d6blay6 pour l'6tablissement d'un Etat centralisa-
teur dont ils contr6lent les rouages, les chouanneries le d€montrent.

Venue d'en haut, I'abolition en Prusse sauvegarde essentiellement les pr€ro-
gatives de I'Etat et des junkers, tandis que dans le Japon du Meiji le b6ndfice
revient aux grands propri6taires. Quant d la Russie on sait oi conduisit finale-
ment le rachat du servage d€cr6t6 par le tsar en 1861.

Dans le cadre de I'agriculture traditionnelle, lgs mouvements paysans peu-
vent €tre li6s d la conjoncture 6cologique, climatique, 6conomique (troubles de
subsistance, mill€narisme, banditisme), i la r6sistance aux empi€tements de
I'Etat ou du pouvoir (insoumission des conscrits, anti-fiscalite), e la ddfense des
usages communautaftes (enclosure riots, exploitation du communal) ou encore ir
I'accds de la terre (hostilitd envers les citadins et les dtrangers). Ce dernier point
est li€ aux mouvements de lib€ration nationale dans le cadre d'un anti-
colonialisme dont I'origine peut remonter loin.

Dans le monde industriel, l'agriculture cherche d conserver sa place d'abord
et souvent sous la direction des notables traditionnels habiles ir maintenir leur
influence en faisant la part du feu, plus tard sous la pression de forces diverses
soit autonomes, soit dtatiques, soit politiques agrariennes.

Selon les lieux, tant6t l'agriculture s'est mise au diapason de I'industrie et
I'exploitation rurale, comme aux U.S.A. et en partie dans la C.E.E., tourne i
usine ; tant6t le paysan est toujours i la recherche de la terre dans une situation
de d6pendance et de semi-servage ; tantdt les s6quelles de la colonisation ob€rent
encore les populations rurales politiquement inddpendantes cependant.

Dans le rapport 6tabli pour la Belgique par Jean Craeybeeck nous 6pingle-
rons quelques constatations. La paysannerie flamande apparait comme plus
exploit6e que la wallonne dans la mesure of elle occupe les terres les meilleures
qu'elle cultive comme fermier ou m6tayer au b6ndfice de propri6taires trds exi-
geants et peu nombreux : 5290 des terres belges sont propri6t6 de 10.000 person-
nes. La productivit6 de I'agriculture belge est donc li€e au poids du sur-travail
r€mun€rant la rente foncidre. La culture de la pomme de terre dds le XVIII' sidcle
a permis de vendre les cdrdales i l'dtranger et de consacrer de I'espace aux cultu-
res industrielles de lin, de colza, de betterave d sucre. Une activitd d'appoint sous
forme d'industrie ir domicile ou de salariat saisonnier est indispensable d la
survie. Inversement l'exploitation d'un lopin de terre pdse sur la r6mun€ration
des ouvriers d'industrie de qui ainsi les faibles exigences salariales favorisent
I'expansion industrielle face d la concurrence dtrangdre. Ainsi tel le cdldbre cato-
bl€pas des Anciens, le paysan se nourrit de sa propre substance ce qui fait de lui
un €tre fruste, ignare, sournois, superstitieux, rendu m6fiant par des sidcles
d'exploitation, comme en t6moigne par exemple Cyrille Buysse en milieu fla-
mand. Certes le gros du systdme f6odal s'est dilu6 d6jd au XVIII" sidcle, mais il en
subsiste des traces dans les baux et surtout dans les baux verbaux ou usages loca-
tifs jusqu'au XX" sidcle. La petite exploitation domine avec toutes les cons€quen-
ces dues A la marginalitd sans que cependant soient observ€es des attitudes rCelle-
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ment revolutionnaires sauf dans certains mouvements favorables aux Autrichiens
lors de la r6volution brabangonne, trop port6e d rdtablir les privildges, ou lors de
la guerre des paysans qui, outre la rdaction classique face d la conscription, pour-
rait 6tre li6e d un certain mill6narisme exacerb6 par la proscription des pr€tres
catholiques, protecteurs et tuteurs traditionnels des paysans d qui ils font accep-
ter I'in6vitable au nom de la religion.

La fin du XIX' sidcle, par suite de la grande crise agraire des anndes 1880,
amdne les notables catholiques i susciter des organismes de d6fense corporatistes
comme le Boerenbond dont le poids dvitera aux paysans la tentation du socia-
lisme d'ailleurs trop ax6 en Belgique sur les revendications ouvridres. L'aile agra-
rienne du parti catholique sauvegardera ainsi les intdrOts des propri6taires
jusqu'aux ann€es 1930. La population active actuellement employde dans le sec-
teur primaire ne repr6sente plus en Belgique que 590 de I'ensemble, mais I'explo-
sion de fureur dont t6moigndrent en l97l les €meutes contre le plan Mansholt
montre d suffisance la force explosive accumulde depuis des milldnaires dans cette
cat€gorie sociale prise dans son r6ve de terre mais 6cartel€e toujours entre la
carotte et le bdton. Les probldmes se ddplacent mais ils ne sont pas rdsolus pour
autant.

Plac6 sous le signe de feu Jan Dhondt, auteur du remarquable rapport de
synthese expos6 lors du Congrds de Moscou, ce monument apparait avec ses don-
n6es chiffrdes, avec ses questions en suspens, avec ses orientations de recherche d
la fois comme un m6le pour promouvoir les recherches, comme un phare pour
illuminer notre connaissance scolaire du monde social oir nos 6ldves seront appe-
l6s ir vivre et comme un m6morial c6l6brant la gdn6rositd et la comp€tence de
notre distingud compatriote, historien social dminent et ami incomparable.

R.V.S.
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NOTES ET GLANURES

COLONISATION

ROLLAND J.-F., Le grand copitaine, Paris,
Grasset ,1976.

L'auteur qui a lu les tdmoignages et 6tudi6 les
archives (carnets de route, correspondance pri-
v€e, rapports officiels, t6l6grammes, etc.) a
reconstitu6 jour par jour la marche de la mission
Voulet-Chanoine dont les membres devinrent
< les riprouv6s > ainsi que celle de ceux qui
furent charg6s de les retrouver d tout prix. Cette
mission, contemporaine de Fachoda et de
I'affaire Dreyfus, a parcouru la r6gion du lac de
Tchad en incendiant, en assassinant, en d6trui-
sant pour l'honneur de la France. Et elle n'a pas
regu, en fin de compte, cet honneur auquel ses
officiers, sacrifiant leur propre corps, croyaient.

L'auteur affirme : < Ni rdquisitoire, ni plai-
doirie, cet ouvrage peut affirmer sincdrement :
ce fut ainsi dans I'horreur comme dans I'expia-
t ion ).

Cet ouvrage nous fait d6couvrir une fois de
plus combien de vies furent massacrdes, de popu-
lations attaqu€es au nom de cette colonisation
pour laquelle des hommes, des militaires se sacri-
fiaient.

J .  D .

LAURENT J ., Histoire Cgoiste, Paris, La Table
ronde,1976.

N6 entre I'armistice et la paix, le 5 janvier
1919, I'auteur nous raconte son enfance, ses sou-
venirs. Il s'agit, dit-il, d'un bilan, d'un itin6raire
intel lectuel i  travers Munich, Vichy, la
libdration, la guerre d'Alg6rie, le Vietnam.
L'auteur se veut A la fois historien, philosophe et
moraliste. Son livre n'int6ressera cependant les
historiens que par une certaine vue des 6v6ne-
ments qu'il a connus.

J .  D .

Ecrivains marocains, Du protectorat d 1965,
Pr6sentation et traduction de l'arabe par N.
FOUIMI, A. KHATIBI et M. KABLY, Paris,
Sinbad, 1976.

Les traducteurs pr6sentent trois g6n6rations
d'6crivains oui se classent suivant les mouve-

ments suivants : tradition et r6forme, nationa-
lisme et modernisme, recherche de l'€tre et id6o-
logie. Le livre se termine par une question qui
nous semble de la plus haute importance : < Sur
quelles bases doit-on construire une nouvelle cul-
ture marocaine. en cette fin du XX" sidcle ? >.

Le Maroc politique de I'inddpendance d 1973,
Textes rassembl6s par C. PALAZZOLI, Paris,
Sinbad, 1976.

Ce livre comble une lacune : il rassemble des
textes,  documents,  d iscours,  d6clarat ions
d'hommes politiques de diff6rentes tendances.
Une longue introduction sur la monarchie maro-
caine pr6cdde les documents parmi lesquels on ne
trouve pas les premiers textes de I'extrOme-
gauche marocaine. Le recueil est compl€t6 par
une minutieuse chronologie des 6v6nements poli-
tiques marocains et par une bibliographie.

Un bon instrument de travail.

J .  D .

FRANCE

MABIRE Jean et RAGACHE Jean-Robert,Ilr's-
toire de la Normandie, Paris, Hachette, 1976.

Sur un ton plaisant, de lecture agr6able, sans
souci d'6rudition mais fort pr6occup6s de souli-
gner les caractdres particuliers de cette r6gion de
la France, les auteurs montrent le rdle 6minent
qu'ont jou6 les occupants nordiques dans la for-
mation du royaume de France. Il n'est question
que pour m6moire de I'aventure britannique et
les sidcles post6rieurs au XVI' sont trait6s de
fagon fort sommaire i I'exception du renouveau
r6gionaliste. Cette province, prospdre, s'est con-
fortablement accommod6e de la mainmise royale
d'abord, centrale ensuite, aprds avoir men€ une
politique marqu6e par un souci d'autonomie
contrari6 par les querelles entre grands lignages
et les retournements d'alliance avec le roi de
France. La mentalit6 nordique influence profon-
d€ment le comportement des habitants davan-
tage port6s ir I'action que pr6occup6s de salut. La
toponymie, le vocabulaire local, les comporte-
ments sociaux en temoignent, telle la grande
libert6 des filles conform6ment au more danico
oir la bAtardise n'est pas une tare. L'int6r0t de la
thdse pr6sent6e ici est de consid6rer les Nordi-
ques dans leur cadre politique et culturel,
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agissant non pas en barbares pilleurs, mais selon
le plan politique de la riposte pai'enne d I'offen-
sive 6vangdlisatrice des Carolingiens. La comp16-
hension des ph€nomdnes gagne d respecter les
parties en prdsence, ce que ne font pas toujours
nos manuels obnubil6s par la pridre : < De la ter-
reur des Normands prot6gez-nous Seigneur ! >.

Marque de d€sapprobat ion de I 'autor i td arbi -
traire, le < haro > normand baptise la < ha-
relle > que ddnonce Philippe de Beaumanoir et
qui  ddsigne I 'acte de refus de t ravai l  pour obtenir
just ice.

L 'h isto i re tumultueuse de ce pays d6chi16
entre Frangais et Anglais accentue la m6fiance
que les habi tants,  de souche autre,  opposent aux
< horsains > (6trangers)  d 'o i  le < peut-atre b ien
que oui ,  peut-Ctre b ien que non ))  et  I 'amour que
le Normand porte d son pays :  (  J ' i ra i  revoir  ma
Normandie >, dont il assure l'6clat par ses actes.
Il est dommage que les auteurs satur6s de natio-
nal isme n 'a ient  pu s 'emp€cher d ' int roduire une
comparaison oiseuse entre Drieux de la Rochelle,
Normand favorable au nazisme, et le capitaine
Goderville (Jean Pr6vost), autre Normand fusill€
par les nazis au Vercors. Face cach€e d'un natio-
nalisme r6actionnaire ? et primaire !

R . V . S .

Histoire de Nice eI du pals nrgors, publi6 sous
direct ion de M. BORDES, col l .  < Univers de la
France et des pays francophones >, Toulouse,
P r i va t , 1976 .

Les 6ditions Privat continuent la publication
des ouvrages de la collection Univers de la
France et des pays francophones. Ce dernier
tome fait partie de la s6rie < Histoire des villes >,
collection dirig6e par Philippe Wolff, et en cons-
titue le 35' volume. Comme la plupart des pro-
vinces et des r6gions, le pays niqois a vari6 dans
le temps, depuis la pr6histo i re d nos jours.  Fon-
dation phoc6enne de Marseille, Nice deviendra
romaine et subira toutes les vicissitudes de la
169ion m6diterran€enne.

L 'ouvrage est  i l lustre de documents nombreux
et interessants - photographies, plans, schdmas,
graphiques,  etc. . .  I l  n 'est  gudre ut i l isable dans les
classes de I'enseignement secondaire belge et
c'est dommage. Ce volume sera utile ir ceux qui
veulent mieux connaitre cette region francaise
qui n'est pas seulement vivante par le festival de
Cannes, les vacances le long de la C6te d'Azur et
les souvenirs de la Belle Epoque.

Esp6rons que,  b ient6t ,  le volume
ments D sera mis en c i rculat ion.
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DANSETTE Adrien. Naissance de la Fronce
moderne, Le second Empire, Paris, Hachette,
1976.

Dans le mi l ieu du XIX's idcle,  la France perp€-
tue encore une dconomie v ie i l l ie  or i  la  voi le,  la
di l igence,  la lampe i r  I 'hui le,  la monnaie m6tal l i -
que sont  les ressorts de I 'act iv i t6 n6cessairement
d la traine derridre un monde anglo-saxon en
plein essor.  En France,  << on n 'a pas de pdtro le,
mais on a des id6es > af f i rme I 'opin ion publ ique.
De fa i t  dds le d6but du XIX.  s idcle.  Saint-Simon
et son 6cole exaltaient I'organisation du travail et
langaient  une somme d' id6es repr ises par leurs
adeptes pour r6al iser  la mutat ion de la seconde
moit i6 du s idcle,  tant  en France que dans le
monde. C'est  l 'dpoque de la bourgeois ie t r iom-
phante,  de l 'explosion machiniste,  de la prosp6-
r i t6 l ide aux grandes voies de communicat ion et
aux moyens financiers puissants bas6s sur la ban-
que et  le cr6di t .  Louis-Napol6on Bonaparte
trouve dans la lecture de Saint-Simon les sources
d'inspiration de sa politique bancaire ax6e sur le
Cridit mobilier, le Crddit foncier, le Cridit
industriel et commercial, le Cridit llonnais, la
SociitC gfuirale. Celle aussi de sa politique des
transports, avec le ddploiement ferroviaire et le
lancement des transports maritimes d vapeur.
Cel le de sa pol i t ique socia le avec les t ravaux
d'urbanisme pol i t ico-sani ta i re du baron Hauss-
mann, grand animateur de I ' industr ie du bdt i -
ment.  donc de toute I ' industr ie selon le
proverbe :  < Quand le bdt iment va,  tout  va )) .
Celle enfin de sa politique commerciale par
I'abaissement des tarifs douaniers et la relance
du commerce. En vingt ans, la France va prendre
un 6lan 6conomico-social moderne, sans pour
autant atteindre au niveau anglo-saxon. La chute
de Napoldon correspond dans les ann6es suivan-
tes avec une p6riode de ralentissement du deve-
loppement expl icable par I 'assimi lat ion des don-
n6es nouvelles impos6es de faqon si cavalidre. Un
l ivre de vulgar isat ion 6rudi te,  p la isant  i r  l i re,
bourr6 de donn6es pr6cieuses.

R . V . S .

BERSTEIN Serge, le 6 fivrier 1934, coll.
< Archives >,  Par is,  Gal l imard,  1975.

Comme d'habitude cette excellente petite col-
lect ion nous pr6sente plusieurs lextes com-
ment6s, ici sur les 6v6nements de 1934. Cette fois
cependant [e l ivre n 'est  pas toujours c la i r  ou du
moins il n6cessite de la part du lecteur une bonne
informat ion sur le sujet .  Et ,  comme le soul igne
I 'auteur lu i -mtme, un sent iment d ' incert i tude ne
se dissipe pas aprds la lecture du livre.

J . D



JAMET Claude, Notre front populaire, Journol
d'un militant, 1934- 1939, Paris, La Table ronde,
1977.

Journal d'un homme gdn6reux, militant du
front populaire, qui n'6crit pas < I'histoire > de
celui-ci. Le rdcit nous fait connaitre ses combats.
ses difficult6s, ses r6ticences, ses amiti6s, ses
enthousiasmes, ses d6ceptions. Pour l'auteur le
livre doit servir de rappel au souvenir des anciens
et Ctre un appel aux cadets. Il se termine par une
d€ception car la guerre 1939-1945 commence et
cela malgr6 I'espoir qu'avait mis I'auteur dans la
politique pacifique, ou pacifiste, de certains
socialistes. Mais cette d6ception cache cependant
un espoir : au revoir A < notre front populaire >
mais espdrance et confiance dans un autre
avenir.

J .  D .

SIMENON Ceorges, A la dCcouverte de la
France, coll. < l0l18 >, Paris, Union g6n6rale
d'6ditions, 1 976.

Une France i travers les articles ou les souve-
nirs de ce romancier qui fut aussi apprenti jour-
naliste et qui nous raconte cette France de la
paix, cette France de I'aprds-guerre, cette France
des scandales, cette France de 1936, de 1939.

En journaliste bien entendu, non en historien,
il nous apprend le quotidien, ce quotidien que les
historiens ne nous livrent pas toujours mais qui
est indispensable pour comprendre I'histoire,
pour Otre, peut-Ctre et surtout, historien.

J .  D .

BOUISSOUNOUSE Janine, La nuit d'Autun,
Le Temps des illusions, Paris, Calmann-L6vy,
1977.

Ce livre a 6t6 r6dig6 i partir du journal que
I'auteur a tenu depuis 1923. Issue d'une famille
bourgeoise anticl6ricale, Janine Bouissounouse a
eu I'occasion de se lier d'amiti6 avec Paul Eluard
et Andr6 Malraux : elle a fait de la r6sistance et
connu des Allemands anti-nazis ; elle a voyag6
en Europe de I'Est et a sdjourn6e en Italie au len-
demain de la seconde guerre mondiale ; elle a
fr6quentd les milieux communistes frangais.
C'est son itin6raire personnel et un temoignage
sur I'histoire contemporaine qu'elle rapporte
dans ce livre d'une lecture agr6able qui pourrait
6tre mis dans les mains des 6ldves des dernidres
ann6es de l'enseignement secondaire i condition
de situer les faits rapportes dans leur contexte
historique et litteraire.

M .  H .

MARXISME - SOCIALISME. RiIVOLUTIONS

JAKUBOSWKI Franz, Les superstructures id6o-
logiques dans la conception matCrioliste de I'his-
loire, Nouvelle €dition corrig6e et augment6e,
Paris, Etudes et documentation internationales,
l9't6.

Au moment oi 6tait engag6, sous la pression
de Staline, le dramatique processus du < socia-
lisme dans un seul pays >> avec son cortdge de
violences et d'dpuration des oppositions tant
bourgeoises que communistes, Franz Jaku-
bowski pr6parait puis soutenait d BAle, en 1935,
cette thdse de doctorat en sciences politiques par
laquelle il tentait de rendre i la pens6e de Karl
Marx sa v6ritable dimension. celle de la forme
moderne de I'humanisme classique. Polonais, n6
en 1912, 6tabli i Dantzig, il milite comme
marxiste au S.A.P.  (Part i  ouvr ier  sbcia l is te)  A
Breslau, puis rejoint les troskistes avant d'etre
condamn6 comme animateur de la Ligue sparta-
kiste dantzigoise par la justice du gouvernement
nazi de cette ville.

Le mdrite de cette euvre est de restituer dans
sa clart6 la pens6e originelle de Marx trop sou-
vent adult6r6e par ses 6pigones qui la transfor-
ment en dogme scl6ros6 comme par ses adversai-
res qui la caricature pour mieux la pourfendre.

La thdse centrale est celle-ci : < I'unit6 du sujet
et de I'objet, de la conscience et de I'etre, trouve
son expression dans I'unit6 de la th€orie et de la
prat ique,  dans la l ia ison du marxisme au mouve-
ment ouvrier >. On connait sur ce point la posi-
tion h6g6lienne pour qui I'histoire devient une
sorte d'6pop6e fantastique, le champ de d6velop-
pement de l'Esprit, < la plus haute ddfinition de
I'Absolu >. Marx critique cette action imaginaire
d'un sujet imaginaire et met en avant I'action
r6elle des sujets r€els, les hommes concrets. Pour
lui : < L'histoire ne fait rien, elle ne possdde pas
d'Cnormes richesses, elle ne livre pas de combats.
C'est au contraire I'homme r6el et vivant qui fait
tout cela, qui possdde tout cela, qui livre tous les
combats ; ce n'est pas I'histoire qui se sert de
l'homme comme moyen pour rdaliser ses fins,
comme si elle 6tait une personne A part ; elle
n'est que I'activit6 de I'homme qui poursuit ses
fins i lui > (La Sainte Jamille). Towhant I'unit6
de la nature et de I'homme. Marx d6clare :
< Nous ne connaissons qu'une seule science,
celle de I'histoire. L'histoire peut etre examin6e
sous deux aspects. On peut la scinder en histoire
de la nature et en histoire des hommes. Les deux
aspects, cependant, ne sont pas s6parables :
aussi longtemps qu'existent les hommes, leur his-
toire et celle de la nature se conditionnent
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r6ciproquement )  (L ' Id io logie a l lemande).
Ainsi, ta tibertd est la nicessiti comprise. C'est la
d6couverte par I 'homme des lo is de la nature et
I 'u t i l isat ion socia le de cel les-c i  aux f ins d '6pa-
nouissement de chacun :  < Les hommes font  leur
propre histo i re,  quelque tournure qu'e l le prenne,
en poursuivant  chacun leurs f ins propres,  cons-
c iemment voulues,  et  ce sont  pr6cis6ment les
r6sul tats de ces nombreuses volontds agissant
dans des sens di f f6rents et  de leurs repercussions
ra r i 6es  su r  l e  monde  ex l 6 r i eu r  qu i  cons t i t uen l
I 'h is to i re > pr6cise F.  ENGELS dans son 6tude
sur Ludwig Feuerbach, et Marx d'insister encore
sur la prat ique :  < L 'h isto i re de l 'homme se dis-
t ingue de I 'h isto i re de la nature en ce que nous
avons fait cefle-ci > (Le Cspital, l).

Les hommes produisent  donc leur h isto i re,
mais i ls  ne la produisent  pas n ' importe
comment,  i ls  la produisent  sur la base de leur
product ion socia le,  c 'est- i r -d i re d 'un acquis,
d 'une cont inui t6 contradicto i re,  ce qui  lu i  donne
une essence object ivement d ia lect ique.  Les hom-
mes ne font  pas leur h isto i re < dans des condi-
t ions chois ies par eux,  mais dans des condi t ions
directement donn6es,  l6gu6es par la t radi t ion >
(Le 18 brumaire de L.N. Bonaparte). L'6volu-
t ion histor ique n 'est  n i  naturel le n i  fata le,  e l le est
dia lect ique.  Le prol6tar iat ,  la p lus grande des
forces productr ices,  doi t  prendre conscience de
sa condi t ion de c lasse et  r6soudre lu i -mdme ses
probldmes :  < L '6mancipat ion des t ravai l leurs
sera I 'euvre des t ravai l leurs eux-mdmes >
(Manifeste du parti communiste). Tout ne peut
donc se r6soudre que dans une pr ise de cons-
c ience et  dans un engagement totaux.  En dehors
de cela I 'homme ne fera que changer de mai t re.

Quel le p lus bel le d6f in i t ion peut-on donner de
I'homme que de le reconnaitre comme Etre cons-
clenl, c'est-?r-dire de la Matidre, ni reflet de
I 'Etre,  n i  Pens6e pure,  mais synthdse de I 'un et
de I 'autre.  Comme tel  I 'homme peut t ransformer
l a  Na tu re  e t  acqu6 r i r  sa  l i be r t 6 . . .  s ' i l  l e  veu t  ( ! ) .

R . V . S .

FEJTO Franqois, Le coup de Prague 1948, coll.
< L 'Univers h istor ique >,  Par is,  Seui l ,  1976.

La pol i t ique n 'est  pas chose innocente et  I 'h is-
to i re imm6diate doi t  cer tes la premidre 6tre cons-
ciente du caractdre pr€caire de I'information
alors que,  s i  les grandes l ignes sont  v is ib les,  les
ressorts v6ritables restent souvent cach6s.

Histor ien chevronn6, I 'auteur s 'emploie ic i  a
rassembler les fa i ts  qui  peuvent a ider d compren-
dre la manidre dont  la Tch6coslovaquie se donna
en 1948 un r6gime communiste.
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Par deld l'occasion de f6vrier 1948 fournie par
la r6sistance des anti-communistes i la mainmise
sur la police, sont d6taill6es point par point les
multiples raisons pour lesquelles le parti commu-
niste r6ussit d s'imposer :

- abandon du pays par les Occidentaux sous
la pression des U.S.A. conform6ment aux
accords de Yalta,

- surenchdre radicale des socialistes,
- tactique des communistes vainqueurs aux

6lections de 1946 avec 3890 des suffrages
contre l3q0 aux sociaux d€mocrates. le reste
r6parti entre socialistes-nationaux de la ten-
dance Masaryk et populistes,

- divergences entre parties tchdque et slovaque
du pays.

L'homogdn6it6 et la coherence de la direction
du parti communiste lui rendront les plus grands
services, face ir des partis divis6s. La participa-
tion au gouvernement entraina la p6n6tration de
milliers de militants dans les organes du pouvoir.
L'unification des syndicats placera ceux-ci sous
la houlette des membres du parti communiste.
Ceux-ci contr6lent ir 9090 les conseils d'entre-
pr ise.

Parvenir i ses fins pas A pas, diviser et neutra-
liser les ennemis par la mod6ration, renforcer
progressivement la position du parti au sein du
gouvernement, contr6ler la police, 6purer les
reactionnaires (< inciviques >), entretenir I'opi-
nion par de fr6quentes manifestations, faire 6cla-
ter puis absorber les sociaux-d6mocrates telles
sont les pr6mices de la < tactique du salami >
inspir6e au parti communiste tch€coslovaque par
la Hongrie.

Le premier ministre communiste K. Gottwald
soutenu de l 'ext6r ieur par I 'U.R.S.S. appl ique
point par point cette proc6dure. Il rejette le plan
Marshall et exerce sur le pr6sident de la r6publi-
que Bdnds une influence paralysante.

R6alit6 ou intoxication. les communistes
ddnoncent un complot r6actionnaire et appellent
les masses i s'y opposer au nom de leur identitd
slave. Les organes d'information sont 6troite-
ment contr6l6s par eux. Bdnds accepte la consti-
tution d'un nouveau gouvernement dont les
communistes d6tiennent la moiti6 des portefeuil-
les. Formellement les principes de la ddmocratie
parlementaire et constitutionnelle ni la pluralite
des partis n'ont 6t6 viol6s. Pour beaucoup il sem-
ble que s'ouvre une dre nouvelle exempte des
valeurs bourgeoises pr6textes A €purations sous
la pression stalinienne aprds un moment
d'euphorie. La mort de Masaryk, suicide plut6t
que crime, montre l'importance du ddsarroi de
mtme que la d6mission d'un Bdnds trop confiant
dans son autoriti exclusive et profondement



diminu6 physiquement. La porte est ouverte d un
socialisme < sans libert6 > selon le moddle sovi6-
t ique.

R.V.S.

NAPOLITANO Giorgio, La politique du parti
communiste itolien, Entretien avec Eric J.
HOBSBAWM, coll. < Notre Temps/Monde >,
Paris, Editions sociales, 1976.

Membre du secr6tariat du parti communiste
italien, Giorgio Napolitano r6pond aux ques-
tions que lui pose l'historien anglais Eric J.
Hobsbawn, ce qui permet au lecteur de suivre
l'6volution de la ligne politique du parti commu-
niste italien depuis la periode des luttes antifas-
cistes jusqu'i la p6riode du < compromis histori-
que >. Sont notamment abordds les probldmes
de la formation id6ologique, de la d6mocratie,
de I'attitude des communistes italiens pendant la
guerre froide (premidre partie). La crise 6cono-
mique des ann6es 60-70 est trait6e dans les
deuxidme et troisidme parties tandis qu'une qua-
tridme partie traite du compromis historique.
Une postface, sign€e de l'auteur, fait le point sur
les 6lections l6gislatives de juin 1976.

Un t€moignage int6ressant et facile i lire.
Notons cependant qu'une table des matidres plus
analytique aurait facilit6 les recherches d'infor-
mations pr6cises.

M .  H .

KRIVINE Alain et ZELLER Fred, Les chemins
de la rCvolution, Paris, Balland, 1977.

Alain Krivine, 36 ans, ancien militant de
I'Union des 6tudiants communistes, principal
animateur de la Ligue r€volutionnaire, - section
frangaise de la IV' Internationale trotskiste, -
s'affronte ir Fred Zeller, 65 ans, ancien secretaire
du Trotski qui a milit6 au sein de la S.F.I.O. puis
au sein du parti socialiste depuis 1958.

La synthdse n'est pas possible. Le probldme
majeur du livre est celui de la coexistence, pro-
bldme avec lequel la gauche serait confront6e si
elle parvenait au pouvoir. Il existe dans les
affrontements politiques un seuil de tol€rance.
Au-deli, c'est la guerre civile, froide ou chaude.
Krivine est prOt ir franchir ce seuil, si besoin est.
Zeller refuse. Telle est I'impasse de leur
dialogue. Mais ce dialogue nous enrichit parce
que les deux hommes parlent de mai 1968, de la
classe moyenne et de la d6mocratie, de I'extreme-

gauche et de la franc-magonnerie. lls tentent de
d6f in i r  le socia l isme, i ls  d6f in issent  I 'un et  I 'autre
leurs combats et sont tous les deux pessimistes,
pour des ra isons di f f6rentes,  en ce qui  concerne
I 'avenir  d 'une r6volut ion en France.

J . D .

AV ILA  F . ,  FERREIRA  C . ,  LORY 8 . ,  ORSIN I
C. et REEVE Ch., Portugal, L'autre combat,
Par is,  Spartacus,  1975.

Le livre est d6di6 d tous < les camarades > des
entrepr ises portugaises qui  n 'ont  pas at tendu le
25 avr i l  1974 pour lut ter  contre I 'explo i tat ion et
I 'oppression.

L 'analyse,  les documents pr6sent6s,  la chrono-
logie ont  6t6 6cr i ts ,  t radui ts et  prdsent6s par un
groupe qui  se t rouvai t  au Portugal  le 25 avr i l
1974. I l  s 'agi t  < d '6 l6ments pour une histo i re du
mouvement ouvr ier  portugais et  sa tendance
syndical is te r6volut ionnaire au d6but du s idcle >.

J .  D ,

Copitalisme et lutte de classe en Pologne, l91O-
1971, Par is,  Spartacus,  1975.

Travai l  col lect i f  d 'aprds des sources d ' infor-
mat ion t rds diverses.  cet te brochure montre
I ' insurrect ion ouvr idre et  ses cons6quences.  La
Pologne y est  vue comme un capi ta l isme
oriental. Les auteurs posenl les probldmes de la
lut te de c lasse et  des consei ls  ouvr iers.

Ensemble t rds dense,  d i f f ic i le d l i re et  c 'est
regrettable car nous pouvons y trouver des iddes
or ig inales et  des expl icat ions inhabi tuel les.

J .  D .

Histoire du marxisme contemporaine, Traduc-
t ion f ranqaise sous la d i rect ion de Dominique
CRISONI,  Inst i tut  Ciangiacomo Fel t r inel l i ,
col l .  < l0 l18 >,  Par is,  Unions g6ndrale d '6di .
t i o n s , 1 9 7 7 .

La composi t ion et  le p lan pr6vu sont  les sui-
vants :  vol .  I  :  Kautsky,  Berstein,  Schmidt  ;  vol .
2 :  Hi l ferding,  Mehr ing,  Luxembourg,  L ieb-
necht ,  Pannecoek,  Buer,  De Leon. Les volumes
suivants paraitront sous peu (autome 1977) et
i ront  de Adler  aux marxistes f ranQais.

l l  est  d i f f ic i le de rendre compte d 'un ouvrage
aussi  important  mais qui  parai t  peu d peu.  Ter-
min6,  i l  sera,  nous pouvons I 'espdrer,  un (  pano-
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rama complet  de I 'h isto i re du marxisme contem-
porain,  un out i l  de t ravai l  pour les chercheurs >.

La vers ion or ig inale de cet te h isto i re du
marxisme a 6t6 publ i6e en un seul  volume. Pour
sa publ icat ion f rangaise,  on en a pr6vu hui t .

J .  D .

INSTRUMENTS DE TRAVAIL
POUR.NOS T IEVTS

DUCHET-SUCHAUX G. et M., Les dates clds
de l'histoire, Evinements, Civilisations, Techni-
ques, coll. < Faire le point, s6rie histoire >, Clas-
s iques Hachette,  Par is,  Hachette,  1976.

Dans un format de poche, les auteurs pr6sen-
tent ici une chronologie r6dig6e d partir des
informations fournies par des chronologies
scientifiques et des ( grandes collections >. Leur
but est non pas d'offrir un panorama de I'his-
toire universelle mais de < poser des jalons et de
mettre en 6vidence les grandes articulations et les
grands courants de I 'h isto i re des c iv i l isat ions >.

Pour chacune des p6riodes historiques succes-
sivement envisag6es, - et dont un tableau
synoptique est pr6sentd en page 5, - les auteurs
donnent d 'une part  des informat ions ordonn6es
en fonction de la seule chronologie et d'autre
part les ( faits de civilisation > jug6s caracteristi-
ques de la p6riode envisag6e. Ceux-ci rassem-
blent les faits principaux de I'histoire 6conomi-
que, sociale, technique et culturelle. Les auteurs
ont donc eu le souci de fournir des donndes con-
cernant ces domaines, trop souvent n69ligds dans
les chronologies traditionnelles.

Un index et quelques cartes compldtent utile-
ment cet ouvrage de r6f6rence d mettre entre
l es  ma ins  des  6 l dves  de  I ' ense ignemen t
seconcaire, d partir, i mon sens, du degr6
d'or ientat ion (14 ans).

M . H .

BELLOC Marc et BONNET Jean-Pierre. C&ro-
nologies, 1914-1945, coll. < Faire le point >,
Paris, Hachette, 1973 et BELLOC Marc, BON-
NET Jean-Pierre, FAURE Frangoise et NEANT
Hubert, Chronologies, 1946-1973, coll. < Faire
le point  >,  Par is,  Hachette,  1974.

Dans la m0me collection que Les dates-clis de
I'histoire, la maison Hachette propose d ses lec-
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teurs d 'autres aides-m6moire re lat i fs  au XXe s id-
cle, d savoir une chronologie des faits marquants
de la p6r iode l9 l4-1945 et  une chronologie re la-
t ive d la pdr iode 1946-1973.

A la manidre des chronologies t radi t ionnel les
ces volumes pr6sentent  un cadre chronologique,
ic i  d6coup6 par t r imestre,  mettant  en 6vidence les
faits relevant :
-  de la pol i t ique internat ionale,
- des affaires francaises.
-  des af fa i res europ6ennes,
-  et  enf in de cel les de l 'Am6rioue.  de I 'Asie et

de I 'Afr ique.

Ce cadre chronologique permettra d l'6ldve, au
professeur et au lecteur cultiv6 de fixer des lectu-
res dans leur contexte histor ique ou de retrouver
rapidement des faits pergus d'une manidre trop
vague. Le lecteur pressd pourra utiliser les
< repdres > proposds en fin de volume (accords,
conf6rences,  t ra i t6s) ,

Mais ces deux volumes ont pour originalit6 de
pr6senter en compl6ment des chronologies pro-
prement dites des extraits de documents, -

moins nombreux dans le second volume parce
que ax6,  aux di res des auteurs,  sur I 'h is to i re
immddiate,  *  qui  se rapportent  d des points pr6-
c is.  A t i t re d 'exemples,  c i tons le Mani feste bol-
chevik de f6vr ier  1917, un extra i t  de presse sur le
panamdricanisme, un autre sur la batai l le  du bl6
en l ta l ie.  Un < r6perto i re des documents > plac6
en fin de volume fait apparaitre les sujets aux-
quels ceux-ci se rapportent. Comme les auteurs
de recueils documentaires, les auteurs de ces
chronologies se sont heurtes au probldme des
droi ts d 'auteurs ce qui ,  -  et  i ls  avert issent  le lec-
teur dans leur int roduct ion,  -  expl ique certa ins
< oubl is  >.

Des pages consacrdes aux faits de civilisation
sont regroup6es ?r la fin de diffdrentes tranches
chronologiques.

Enfin les volumes sont agr6ment6s de cartes et
de croquis qui permettent de mieux faire saisir
les situations pr6sent6es (signalons que 6parpill€s
dans le premier volume, ils sont regroup6s en fin
de volume dans le second).

Au total, des ouvrages hybrides, 6loign6s des
chronologies traditionnelles, mais maniables,
m8me pour un adolescent. Ils devraient donc Etre
ut i l is6s dans I 'enseignement secondaire,  i  part i r
de la quatr idme ann6e (15-16 ans),  pour rendre
plus efficaces et plus autonomes les travaux
d'6quipes etlou les recherches individuelles des
6ldves.

M .  H .



FRANCOIS Louis. Zes institutions internatio-
nales, La coopiration internotionale et son orgo-
nisation, coll. < Faire le point >, Classiques
Hachette,  Par is,  Hachette,  1975.

Voic i  un instrument de t ravai l  qui  sera le b ien-
venu pour celui qui (professeur, 6ldve du secon-
daire,  etc.)  veut  t rouver rapidement Ia carte
d' ident i t6,  -  d6f in i t ion,  local isat ion spat io-
temporelle, caract6ristiques, - de nombreuses
inst i tut ions internat ionales du XX'  s idcle,  de la
S.D.N. d I 'O.N.U. et  e toutes les inst i tut ions qui
lui sont rattach6es en passant par etlou en y assi-
milant la Diclaration universelle des droits de
I'homme, le Marchd commun ou le Common-
wealth! La consultation de I'ouvrage sera
d'autant plus ais6e que les sujets traitds, r6perto-
ri6s dans la table des matieres, sont pr€sent6s par
ordre chronologique et qu'un index renvoie aux
pages oi sont not6es des informations relatives ir
chaque inst i tut ion ou d6clarat ion.  Enf in,  une
table des sigles permet de retrouver facilement le
nom complet et exact des diff6rents organismes
ci t6s.

Chaque chapitre comprend un texte analysant
les circonstances et les raisons de la cr6ation de
I ' inst i tut ion ou de la d6clarat ion,  ses caract6r is t i -
ques,  un sch6ma de son fonct ionnement (dans le
cas des inst i tut ions),  etc. ,  une or ientat ion bib l io-
graphique permettant d'approfondir la question
et, en annexe, I'acte officiel de sa fondation (ins-
titution) ou de ses buts (dans le cas par exemple
de la Ddclaration des droits de l'homme\.

Un l ivre ut i le  donc d quiconque veut  compren-
dre le monde dans lequel il vit d une €poque oi la
coopdrat ion internat ionale a pr is  une extension
inconnue dans le pass6.  I l  montre dans quel le
mesure les organisations internationales, qui ras-
semblent les Etats membres, rdpondent aux
besoins de la communaut6 mondiale.

M .  H .

BECHIN Jean-Luc et SPARACO Pierre, Char-
Ies Lindbergh, le h€ros de I'Atlantique, coll.
< Plein ciel >r, no l, Marcinelle-Charleroi - Paris
- Montr6al - Bruxelles - Sittard, Dupuis, 1977.

D'un prix abordable (120 francs belges), ce
livre est le premier d'une collection consacr6e A
I'histoire de I'aviation. ll paralt I'ann6e du cin-
quantidme anniversaire de la traversie de
I'Atlantique par Charles Lindbergh et relate la
vie et I'exploit de celui-ci. L'exploit est situe dans
l'6volution des progrds a6ronautiques et a 6te
possible grAce ir la conception de I'avion, mis au
point et r6alis6 avec la participation de Lind-

bergh, par une petite entreprise californienne d
laquel le p lusieurs pages du l ivre sont  consacr6es.

Rddig€ dans une langue accessible au jeune
lecteur et  i l lustr6 par de nombreuses photogra-
phies d 'archives,  ce l ivre p la i ra d nos dldves de
l2-13 ans et  i l  pourra t t re ut i l is6 dans l '6 tude du
probldme < Communicat ions et  dchanges >.

M .  H .

AZEMA Jean -P ie r re ,  Lo  co l l abo ra t i on
1940-1944, coll. < Documents Histoire > dirigde
pa r  C laude  Foh len ,  Pa r i s ,  P .U .F . ,  1975 .

Remarquable ouvrage de cette excellente col-
lect ion,  cet te 6tude s 'at taque aux probldmes de la
col laborat ion mais exclusivement en I 'envisa-
geant du point  de vue f ranqais et  c 'est  peut-€tre
regret table pour nous et  pour nos 6tudiants du
secondai  re.

Le fa i t  est  que la col laborat ion,  ce ph6nomdne
complexe,  a pu prendre des aspects aussi  d i f f6-
rents que pour regrouper sous la m€me 6t iquet te
< ces messieurs de Par is et  des Vichyssois,  des
femmes tondues pour avoir  t rouve un Al lemand
Korrect, et au-deld, des mar6chalistes imp6ni-
tents et des hommes de Radio-Paris >. Sans
oubl ier  la col laborat ion 6conomique, moins v is i -
b le mais p lus insid ieuse peut-etre et  p lus < ef f i -
cace > certa inement.  des fameux bureaux O//o.

Tout ceci  renforce les di f f icul t6s du suiet
t r a i t d .

L 'auteur I 'aborde avec impart ia l i t6 en don-
nant la parole tour d tour aux adversaires et  aux
part isans de la col laborat ion :  le cadre de cet te
col lect ion qui  regroupe t radi t ionnel lement des
documents et  des points de vue di f f6rents,  s 'y
pr6te d 'a i l leurs assez bien.  Le tout  est  compl6t6
par une introduct ion histor ique qui  serre les tex-
tes de t rds prds :  e l le est  6tay€e d 'une chronologie
sommaire.  Au tota l ,  une t rds bonne approche de
la quest ion.

J . P . F .

DEVOS W. ,  DAV ID  M .  e t  GE IVERS R . ,  Po rn t
de mire : L'Actualiti, Bruxelles, Erasme, 1977.

Quand  donc  l es  h i s t o r i ens  ense ignan t
consentiront-ils ir utiliser un langage moins
ambigu? Voici un ouvrage auquel I'ectulltte
sert  de potNT DE MIRE, mais qui  ne concerne
I 'actual i td,  c 'est-A-dire,  ce qui  est  actuel ,  prdsent,
( en cours >, que par son aspect r6trospectif.
Vous me direz que tout est question de m6thode,
qu' i l  faut  b ien 6videmment part i r  de I 'actual i t6
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colportee par les moyens de diffusion de masse.
Voire !  la tentat ion sera for te de t ra i ter  I 'actuel  d
travers le < manuel  >,  non I ' inverse.

De l 'actual i td donc,  r ien,  mais serai t -ce possi-
ble ? Sinon en perspective ir partir de sujets dont
i l  a 6t6 et  dont  i l  pourrai t  encore 6tre quest ion.
Trente-deux sujets sont  propos6s i  I 'a t tent ion
dont l '6crasante major i t6 est  d 'ordre pol i t iqrrc.
c 'est- i r -d i re d 'accds complexe,  donc l imi t6s darrs
leur impact l?r ou des horaires consacrds d
I'actualit6 sont pr6vus. Ce sont en effet les sec-
tions dites faibles, ir finalit6 technique ou profes-
s ionnel le qui  sont  concern6es dans I 'enseigne-
ment secondaire de type I (r6nov€). La matidre
convient  mieux aux sect ions de sciences humai-
nes de I'enseignement de type 2 (traditionnel) ou
aux c lasses terminales du type l .

Au vrai nous avons plut6t affaire ici d un aide-
m6moire d 'a l lure histor ique compos6 d 'un
assemblage de mat6r iaux stat is t iques,  lex icaux,
cartographiques,  chronologiques,  accompagn6
d'une synthdse factuelle sur des points de matidre
couvrant assez largement l'6ventail des sujets de
p r6occupa t i on  p l us  ou  mo ins  r6cen t s  :
europdens,  asiat iques,  afr icains,  am6ricains,
mondiaux.  Les sujets r6put6s t r iv iaux sont
6vit6s, c'est-ir-dire ce qui fait l '6cume des jours
pour le commun des mortels ; le social transpa-
rait peu de mtme que les probldmes techniques
ou scient i f iques.  N6cessi t€ du choix,  certes,
opportuni t6,  peut-etre.  Mais s 'est-on bien pen-
ch6 sur les object i fs  d 'un cours d 'actual i t6 :
subst i tut  de cours d 'h isto i re ou de gdographie
6clat6 ? lntroduction i la lecture intelligente, ou
ir I'audition plus ou moins visualis6e des infor-
mat ions quot id iennes ? Format ion d 'une appro-
che cr i t ique du savoir  ?

Effort m6ritoire pour r6soudre le probldme
brf f lant  des adjuvants documentaires de I 'ensei-
gnement non encore r€solu de faqon raisonnable
ni rationnelle, cet ouvrage inspire des r6flexions
de fond. Pourquoi appeler Apergu historique ce
qui n'est en fait qu'une Chronique ou une Chro-
nologie factuelle. L'historien n'a pas vocation
d'6noncer des faits, cela est ir la port6e de tout le
monde. ll est I'agent int€grateur des t6moignages
d0ment contr6l6s, des faits du pass6 en vue de la
compr6hension du pr6sent v6cu, c'est-d-clire de
I 'actuel  en act ion.  A propos des TRAVAILLEURS
EMIaRES (dans le titre) ou IMMIaRES (dans le
texte) la simplification, dans la mesure ori elle
semble ndgliger les composantes humaines de la
croissance 6conomique, risque d'engendrer les
r6flexes primaires du racisme ou de la x6nopho-
bie : en cas de ch6mage, il faut renvoyer chez
eux les travailleurs immigr6s serait-on tent6 de
conclure !  De m0me I 'osrPol t r tK ne fa i t
qu 'ef f leurer le probldme de la lut te entre deux
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systdmes socio-economiques ou les torts ne sont
pas tous d'un seul c6t6. Les ( communes popu-
laires de Chine > sont-elles r6ellement un 6chec ?
L'h istor ien peut- i l ,  comme Aaron le sole i l ,  arr€-
ter l'6volution et stratifier le temps ? Le sens du
relat i f  n 'est- i l  pas la fonct ion que I 'h istor ien est
fondamentalement appel6 i dduquer pour aider
non d cliver les oppositions mais pour aider les
hommes i r  se comprendre s inon d s 'est imer.  Non
I 'actual i t6 n 'est  pas chose s imple !  Malheur i r  qui
voudrai t  I ' ignorer.

R . V . S .

Comprendre les idies du XX" stdcle, sous la
direct ion de Marc FERRO, col l .  < Marabout
Univers i t6 >,  Verviers,  Gerard,  1977.

A la lecture des chapitres repris, les profes-
seurs d'histoire et de sciences sociales ont d0 se
r6jouir, car ce sont les diffdrents thdmes que
nous devr ions t ra i ter  au degr6 de d6terminat ion.
Mais, si I'ouvrage est excellent parfois il n6ces-
site une trds grande connaissance prdalable des
sujets trait6s, et de ce fait ceux-ci sont lacunaires.

Nous ne pensons pas que ce livre puisse servir
aux 6ldves, tout au plus pour un travail de
groupe en classe ; mais les professeurs peuvent y
trouver des d6tails relat6s par des sp6cialistes : le
capitalisme me semble faible, les fascismes int€-
ressants, I'anarchisme fort bien document6. la
commune, incomprdhensible pour celu i  qui  con-
nait peu cette r6volution, la guerre d'Espagne
pour sp6cialistes, mais trds clair Mao et la r6vo-
lution chinoise bien structur6.

lnstrument de travail, ce livre devrait trouver
sa place dans une bibliothdque scolaire pour pro-
fesseurs et  dans une c lasse d 'h isto i re.

J .  D .

Encyclopoche Larousse

CLAVAL  Pau l ,  GRANOTIER Be rna rd ,
OIZON Ren6 et PRESSAT Roland, Population
e t  ddmograph ie ,  co l l .  <  Encyc lopoche
Larousse >,  Par is,  Larousse,  1976.

Maniable, facile ir lire, ce livre de la collection
< Encyclopoche Larousse > conviendra d l'6ldve
du secondaire (d part i r  de 15-16 ans) qui  doi t
rechercher des informations, - compl6mentai-
res i  I 'analyse des documents,  -  sur  l '6volut ion
de la population humaine et les probldmes pos6s
par sa r6part i t ion spat ia le,  sur le vocabulai re ut i -



l isd par les historiens-d6mographes ou encore sur
le vieillissement de la population ou sur le ph6no-
mdne de l '6migrat ion.

Le volume comporte une bonne centaine de
pages et chaque chapitre est r6dig6 par un sp6cia-
l is te de la quest ion.

M .  H .

ELLENSTEIN Jean, HOCQUENGHEM Guy,
LABOUREUR Sylvain,  MANE Roland,  ROOS
Nina ,  TH IBAULT  P ie r re ,  H i s t o i r e  de
/ 'U.R.S.S.,  col l .  < Encyclopoche Larousse >,
Par is,  Larousse,  1977.

Conf ier  d p lusieurs col laborateurs l '6 tabl isse-
ment d 'un panorama aussi  vaste est  certes une
garantie de comp6tence. Appliqu6 ici le systdme,
faute peut-Otre d'une suffisante coordination,
n'exlut pas les redites. Aprds 70 pages consacr6es
ir  I 'h is to i re de la Russie jusqu'en 1917, se succd-
dent des rubriques traitant de la Grande-
Principaut6 de Kiev, de Novgorod, de la Mosco-
vie,  de I 'Ukraine,  de I 'explorat ion de la Sib6r ie.
Viennent ensui te :  la rdvolut ion de 1905, la r6vo-
l u t i on  de  1917 ,  I ' h i s t o i r e  de  I 'U .R .S .S .  expdd i€e
en une quarantaine de pages.  Cinq rubr iques
rdsument les f igures de L6nine,  Stal ine,  Trotski ,
Kroutchev et ,  enf in,  Brejnev.

l l  s 'agi t  dans I 'ensemble d 'un aide-m6moire
rassemblant une foule de faits. de dates et de
noms propres ou de lieux dont les resonnances ne
sont pas toujours familidres encore qu'elles mar-
quent les 6tapes de l 'evolut ion pol i t ique,  inst i tu-
t ionnel le,  socia le et  €conomique d 'un pays dont
le poids est devenu si lourd dans le monde sub-
lunaire.  L 'explorat ion de la Sib6r ie est  lo in d '6tre
6trangdre, mutotis mutandis, aux explorations
du Nouveau Monde. N'est-ce d 'a i l leurs pas un
monde nouveau qu'ouvrent ainsi les cosaques au
XVll. sidcle, avec des m6thodes et une audace
qui n'est pas sans prolonger celle des Vardgues,
ces Vikings orientaux du X" sidcle?

Connaitre bien le pass6 de la Russie, de ses
satellites et de ses systemes sociaux est une condi-
tion indispensable de la compr6hension de I'Etat
sovidt ique bien plus embarrassd qu'on ne I ' ima-
gine volontiers de cet h6ritage historique dont le
poids entraine bien des distorsions dans le pas-
sage vers le socialisme d6crit par Marx et esp6r6
par les r6volut ionnaires de 1917.

Quelques cartes, trop peu nombreuses, une
bibliographie sdlective compldtent ce petit
volume A recommander pour les bibliothdques de
classe.

ALBERT Pierre,  BALLE Francis,  CAZE-
NEUVE Jean, ELLUL Jacques,  MANSUY
G6rard et VICTOROFF David, L'inJormation,
c o l l .  <  E n c y c l o p o c h e  L a r o u s s e  > ,  P a r i s ,
La rousse ,1977 .

Ecrit par des sp6cialistes des sujets traitds, ce
pet i t  volume sera ut i le d quiconque cherche i r
ddf in i r  c la i rement ce qu' i l  faut  entendre par
< information )), par (( propagande )) et par
< publ ic i td >.  l l  pourra donc 6tre ut i l is6 comme
instrument de travail par les 6ldves des deux der-
niers degr6s de I 'enseignement secondaire (14-18
ans).  Et  cela d 'autant  p lus qu' i l  propose des d6f i -
n i t ions de termes ut i l is6s dans les mi l ieux de la
presse et  du journal isme, de la publ ic i t6,  des
tableaux re lat i fs  au t i rage de certa ins journaux,
et  une bib l iographie succincte permettant  de
poursuivre les recherches 6ventuel lement enta-
mees.

M .  H .

GABORIT Jean-Ren6, JAMEUX Dominique,
PANSU Evelyne,  SCHEFER Jean-Louis,  L 'arr ,
c o l l .  <  E n c y c l o p o c h e  L a r o u s s e  > ,  P a r i s ,
La rousse ,1977 .

Congu de la m6me manidre que les autres
livres publi6s dans la collection < Encyclopoche
Larousse >, ce fascicule consacr6 d I'art d6finit
successivement les termes (( art )), ( esthe-
tique D, < iconographie et iconologie > ; des
chapitres sont consacr6s au symbole dans les arts
plast iques,  d la sdmiologie p icturale,  i r  la  cr i t ique
d'art, au mus6e et ir I'exposition. Le professeur
d'histoire et ses 6ldves trouveront dans cet
ouvrage une ddf in i t ion du r6al isme sovi6t ique (p.
l3) ,  des stat is t iques sur la f r6quentat ion des
mus6es (p.  2 l )  et  un chapi t re sur la cr i t ique d 'ar t ,
sc ience auxi l ia i re de I 'h isto i re (p.  100).

M .  H .

BALLE Francis,  BOURRICAUD Franqois,
RIV|ERE Claude, Le systdme soclal, coll.
< Encyclopoche Larousse >,  Par is,  Larousse,
t 977 .

Le lecteur t rouvera dans cet te encyclopoche de
bonnes synthdses,  -  r6digdes dans une langue
parfois difficile en raison du vocabulairee socio-
logique ut i l is6,  -  sur  la st rat i f icat ion socia le (ses
critdres, les th6ories de Weber, Warner, Davies
et  Moore,  Parsons,  Lenski) ,  les c lasses socia les,
l ' in t69rat ion cul turel le et  socia le,  la mobi l i t6
socia le et  le changement socia l .  Une bib l iogra-
phie s6lect ive termine I 'ouvrage qui  veut  r6agirR . V . S
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contre la tendance de la sociologie scientifique ir
ddcomposer le tout  socia l  en ses divers 6 l6ments :
la pol i t ique,  le t ravai l ,  les lo is i rs,  I ' in format ion,
e t c .

M .  H .

Les sports, coll. < Encyclopoche Larousse >,
Par is,  Larousse,  1977.

R6digde par une pl6iade de journalistes spor-
t i fs ,  cet te encyclop6die de poche des pr incipaux
sports pratiques actuellement dans le monde ne
ret iendra gudre I 'at tent ion du professeur d 'h is-
toire si ce n'est pour montrer le ddveloppemerit
de la prat ique sport ive dans la c iv i l isat ion indus-
t  r ie l le.

M .  H .

Atlas cullurel

HAWKES Jacquetta, Atlas culturel de la prihis-
toire et de I'antiquitd, Encyclopddie chronologi-
que des civilisations du monde enlier de 35000
av. J.-C. d 500 ap. "/.-C., coll. < Encyclop6die
visuel le Elsevier>,  Par is-Bruxel les,  Elsevier-
S e q u o i a , 1 9 7 8 .

Couvr i r  une p€r iode chronologique al lant  de
-35000 e + 50O en 250 pages, ne rien omettre de
I 'essent ie l ,  renforcer le texte 6cr i t  par de nom-
breux documents photographi6s en couleurs,
synthet iser  les not ions abord6es dans les di f -
f€rents chapitres par des planisphdres, des sch6-
mas, des dessins :  voi l?r  les caracter is t iques pr in-
c ipales de ce remarquable instrument de t ravai l .

L 'object i f  poursuiv i  par I 'auteur,  arch6ologue
et anthropologue anglaise,  est  de montrer ,  par
tranches chronologiques successives, quelles sont
les cul tures qui  ont  6td contemporaines,  d '6tabl i r
les rapports 6ventuels qu'e l les ont  eus.  Chaque
chapi t re nous promdne ainsi  sur  les d i f f6rents
cont inents et  nous donne une v is ion A la fo is
large et  synth6t ique de l 'dvolut ion des cul tures
humaines.

Facile A lire, - les mots 6rudits ont ete evacues
ou sont expliqu6s, - cet atlas culturel pourra 6tre
utilis6 comme instrument de travail par des 6ldves
dds le premier degr€ de I'enseignement secondaire
(12-14 ans).  A t i t re d 'exemple,  le probldme de
I'habitation est trait€ dans chaque chapitre ; les
conceptions architecturales sont situ6es, d la fin de
chaque chapitre, sur un planisphdre illustr€,
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accompagn6 d 'un tableau montrant  les mat6-
r iaux ut i l is6s ;  et  enf in des dessins expl iquent les
techniques de construct ion ut l is6es par les d i f f i -
rents peuples 6tudi6s.  Les dldves du deuxidme
degr6 (14-16 ans),  quant i  eux,  pourront  a is6-
ment,  a t ravers cet  instrumenl  de t ravai l ,  t rouver
des informat ions compl6mentaires sur les soci6-
t6s 6tudi6es en c lasse A t ravers d ivers t6moigna-
ges que ce soient les pyramides dgyptiennes ou les
couvertures en feutre de Pazyryk (p.  179 ic i ,  p.
39 dans le < Format ion histor ique VI I I  >,  L idge,
Sciences et  Let t res,  t967).  I ls  se rendront  compte
qu' i l  a existd a i l leurs et  d la mtme 6poque
d'autres soci6t6s,  rdgies ou non par les mOmes
lois.  l l  n 'est  pas n6cessaire pour autant  de les 6tu-
dier  dans le d6tai l  !  Les 6ldves plus ig6s pourront
ut i l iser  ce bel  ouvrage pour 6 largi r  leur v is ion
histor ique i  ceux de I 'enseignement postsecon-
daire,  par exemple,  s 'en serv i ront  comme guide
pour la r6vision des p6riodes etlou des sujets
d'h isto i re peu ou mal  connus.

Cet instrument de t ravai l  t ient  ?r  la fo is du
recuei l  documentaire par les nombreux docu-
ments photographi6s qu' i l  comporte,  du pr6cis
par son texte courant ,  s imple et  c la i r ,  de I 'a ide-
m6moire par ses tableaux de synthdse spatio-
temporels,  ses schdmas, ses dessins,  de I 'at las
enfin par ces planisphdres. C'est ir la fois un
avantage et  un inconv6nient .  Et ,  une l6gdre cr i t i -
que peut €tre adressee aux diff6rentes cartes : i
titre d'exemple, lire ce qui se rapporte i I'Egypte
lir oi se situe I'Angola actuel et ce qui se rapporte
d la M6sopotamie i  l 'est  de I 'Afr ique et  le o i  se
s i t u e  M a d a g a s c a r  ( p .  1 6 0 - l 6 l )  r i s q u e
d'embroui l ler  ceux qui  n 'ont  pas encore acquis
de s6rieuses connaissances g6ographiques !

Ces pet i ts  probldmes cartographiques ne
devraient  pas emptcher les professeurs d 'ut i l iser
cet  instrument de t ravai l  pour at te indre avec
leurs € ldves de nombreux object i fs  de I 'enseigne-
ment de I 'h isto i re,  ?r  commencer par manipuler
un l ivre pour rechercher une informat ion,  at t6-
nuer des al t i tudes ethnocentr iques,  etc.  I l  devrai t
f igurer  dans toutes les b ib l iothdques de c lasse.
Les dldves pourraient le demander ir leurs pro-
ches comme cadeau de saint  Nicolas ou de Nodl ,
et  cela d 'autant  p lus que son pr ix  est  modique
(actuel lement 795 FB. I  l5 FF) s i  I 'on t ient
compte des nombreuses photographies et  de la
cartographie.

M . H
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