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DES ENSEIGNANTS EUROPfENS

.  LA DIMENSION EUROPEENNE DANS L'EDUCATION-
POLITIQUE ET SOCIALE(I)

Introduction

Dans le rapport 6tabli en vue du congrds national du 8 mai 1973 sous le titre
La formation sociale dans les classes terminales de I'enseignement secondaire,
nous avions ddfini quelques orientations majeures. Nous avions essay6 de pr6ci-
ser ce que devrait €tre, - et ne devrait pas €tre, - une formation sociale de
caractdre europ6en. Nous avions aussi propos6s divers moyens d'y parvenir.

Trois ans se sont 6coul6s. Nous estimons que ce rapport reste largement
d'actualit6. Ni les exp6riences, - trop limildes h6las !, - tent6es par certains
d'entre nous, ni l '6volution de la situation ne nous incitent d le modifier s6rieuse-
ment, sauf sur un point toutefois.

Nous 6tions, en effet, partis d'un postulat d la question < Pour quelle soci€td
voulons-nous former nos 6ldves ? >. Nous r€pondions sans h€sitation < Pour une
soci6t6 > de dimension europ6enne, et nous ajoutions : < L'Europe est [...] deve-
nue le cadre de vie de nos dldves >. L'Europe dont nous parlions 6tait celle de
( tous les pays qui s'engagent ou s'engageraient d respecter le Traitd de Rome >.

Nous ne renions pas cette affirmation lapidaire, engendrde, peut-€tre, par un
excds d'enthousiasme. Cependant, elle doit €tre nuanc6e afin d'6viter des confu-
sions g€n6ratrices de d6ceptions.

Ambiguit6 du terme << Europe >

Jusque vers 1950, les choses paraissent assez simples. L'Europe est un conti-
nent, une des cinq parties du monde ; < la plus petite, mais la plus civilis6e >
comme l'6crit un dictionnaire de grande diffusion 6ditd en 1951.

Le professeur de gdographie ddlimite I'Europe en I'opposant d I'Afrique et i
I 'Asie. Providentielle M6diterran6e qui est une < limite > bien commode i condi-
tion de glisser subtilement sur I'appartenance continentale des iles ; bienheureux

(l) Rapport dtabli par un groupe de travail d I'occasion du congrds del'Association europCenne des
enseignants du 27 mars 1976.
Nos vifs remerciements d tous ceux qui, soucieux de I'information des professeurs du secondaire,
nous ont permis de reproduire ce texte.



Monts-Oural qui, interrompant la monotonie de I'immense plaine russo-
sib6rienne, permettent de tracer une rectiligne frontidre orientale. Dommage
qu'ils ne s'€tendent pas jusqu'd la Caspienne et qu'ils soient incapable d'arr€ter
les vents issus de I'anticyclone qui nous font grelotter en hiver !

.Ayant, - non sans mal, . d€fini un cadre europ€en, le professeur devra
rapidement faire remarquer qu'il ne coincide pas ayec des entitds politiques : La
Turquie est d cheval sur le Bosphore et la R€publique F6d6rative de Russie
s'6tend, i travers I'U.R.S.S., de la Baltique d I'Oc6an Pacifique.

Combient d'habitants dans cette Europe < gdographique > ? C'est trds diffi-
cile d dire car, - mises i part les divergences de comptage statistique d'un pays d
I'autre, - les donn6es disponibles pour la Russie ne peuvent €tre ventildes par
continent.

Si la gdographie ne peut donc donner une ddfinition irr6prochable de I'entit6
<< Europe r>, il en va de m€me de l'histoire. Chacun sait que I'Europe n'a jamais
6t6 politiquement unifiee. Elle n'a jamais 6t6 un < Empire > ; elle n'a jamais €t6
dirigde d partir d'un seul centre. Si elle pr6sente une reelle unit6 < racique >>, elle
e s t r e l i g i e u s e m e n t , l i n g u i s t i q u e m e n t  e t
ethniquement divisee. Et ces divisions sont le risultat d'une histoire perp6tuelle-
ment agitee, de conflits r6pdt€s entre ses habitants.

Cette impossibilit6 d'identifier I'Europe d un espace est une difficulte r€elle
dont il ne faut pas minimiser l'importance psychologique auprds d'6ldves habi-
tu6s d des rdf6rences nationales concrdtes et, pour eux, pratiquement intangibles.

Une Europe ou des < Europes >> ?

Mais, objectera-t-on, maintenant quand on parle de I'Europe c'est rarement
de I'Europe-continent qu'il s'agit. On se rdfdre d quelque chose de moins ambi-
tieux, de mieux structur6 i ce que d'aucuns qualifient de < Petite Europe >>.

Effectivement depuis un quart de sidcle, on assiste d une floraison d'organi-
sations, de groupements, d'associations < europ6ennes >>.

Chaque fois, les critdres sont diffdrents. Chaque organisme construit
( son > Europe suivant ses critdres, sa propre finalit€. Certains pays sont dans
I'une et pas dans I'autre. La Communautd Economique Europdenne se distingue
et s'est opposde d I'Association Europ6enne de Libre-dchange. Et la plupart des
pays constituant I'une et I'autre se retrouvaient au sein du Conseil de I'Europe !

Il ne faut pas se le dissimuler. Il n'est pas toujours facile d'y voir clair m€me
quand il s'agit d'adultes'<< europ€ennement > motives. Que dire quand le dis-
cours p€dagogique s'adresse d des enfants ou des adolescents ? sinon qu'il faut
toujours bien preciser d quelle entit6 on se r6fdre et rappeler les critdres sur les-
quels le groupement est bas6.

L'Europe de la C.E.E., cadre privilig6e de la formation politique et sociale euro-
peenne

On peut adresser d I'Europe de la C.E.E. de nombreux reproches. Dans le
cadre de ce rapport nous n'en retiendrons que trois.
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Tout d'abord celui d'€tre trop r6duite et de se limiter d un petit nombre de
pays r6unis plus ou moins arbitrairement. Les < maximalistes > voudraient plus
et on ne peut que leur rdpondre que la C.E.E. est un stade, une €tape, une Europe
du possible et quer seul son succds pourra inciter d'autres Etats e la rejoindre.

Ensuite, d'€tre trop ax6e sur les q'uestions economiques, de faire la part trop
belle d une certaine conception de I'economie lib6rale et e son expression la plus
frappante, les multinationales.

On ne peut nier que la C.E.E. a 6td voulue d'abord pour r€soudre des pro-
bldmes d'insertion dans un contexte economique. Issu de la deuxidme guerre
mondiale, abstenons-nous d'employer I'expression de < March6 Commun >> en
lieu et place de < Communaut€ 6conomique >>. La Communaut6 Economique
Europeenne est la fille de la C.E.C.A., elle-m€me extrapolation du Pool franco-
allemand du Charbon et de I'Acier. Reconnaitre objectivement le fait n'est pas
synonyme de I'admettre.

L'@uvre d'dducation sociale europdenne devrait mieux informer des nom-
breuses dispositions sociales du Trait6 de Rome de,manidre d provoquer le d6ve-
loppement de courants d'opinion en faveur d'une Communaut6 plus humaine,
moins affairiste. Il semble que des initiatives recentes de la C.E.E. en faveur de
l'fducation soient un signe encourageant. L'A.E.D.E.(2) doit €tre particulidre-
ment vigilante en ce domaine.

La mission du corps enseignant parait essentielle. Il faut arriver d des r6sul-
tats comparables d ceux qui ont 6t6 obtenus dans le domaine de l'environnement.
La protection de celui-ci n'est pas venue du haut mais s'est imposde progressive-
ment d nos dirigeants par de puissants mouvements venant de la base.

Enfin cette Europe est trop peu ddmocratique. Ce point ne semble contest6
par personne. Un progrds reel mais non d6finitif sera accompli quand - mais
quand ? - le Porlement europCen sera 6lu ou suffrage universel. Quel sera le
mode de scrutin, les attributions, le r6le de ce Parlement ? Comment r6percutera-
t-il les aspirations de ceux qui I'ont 6lu ? Il y aura ici matidre d de formidables
d6veloppements.

L'€cole qui forme aujourd'hui les dlecteurs europ6ens de demain a une mis-
sion majeure d accomplir. Elle doit s'y pr€parer. Mais quels que soient le
nombre, I'ampleur, la gravit6 des reproches que I'on peut et m€me que I'on doit
adresser i la C.E.E. on doit lui reconnaitre un mdrite : celui d'exister, de fonc-
tionner, d'€tre le premier-essai d'unification - partielle certes mais effective de
I'Europe - qui dure et qui semble bien avoir cr66 une situation irr6versible.

Que I'Europe de la C.E.E. soit I'iddal i plus ou moins longue 6ch6ance de
certains ou simplement I'Europe du moindre mal pour d'autres, elle est ld. Elle se
met progressivement en place et nous y sommes. Qui d'ailleurs envisage encore
d'en sortir ? M€me pour ceux qui ne I'ont pas voulu au d€part, le cadre existe.
Nous sommes impliquds ; des moyens nous sont donnes. C'est i nous d'en faire
le meilleur usage.

(2) Association europ6enne des enseignanls.



De quelques difficult6s particuliires de la formation sociale europ6enne

L'Europe de la C.E.E. est une construction intellectuelle. Elle a 6t6 portee
sur les fonts baptismaux par des hommes politiques raisonnables, effrayds des
ravages.prgvoqu€s par les conflits et conscients des p€rils qui, sur divers plans,
menagaient I'ouest europ6en.

La construction europdenne ne peut faire r6f6rence d un passd commun. Elle
ne peut tendre d la reconstitution d'une quelconque ( partie perdue >>. La forma-
tion du sens civique europden doit se r€aliser en l'absence d'un support sentimen-
tal qui - si contestable soit-il - a servi de ferment national et a puissamment
contribu6 au cours des XIX'et XXe sidcles ir la constitution ou d la reconstitution
d'Etats.

L'Europe de la C.E.E. est en mouvement

Le nombre d'adhdrents au Traitd de Rome n'est ni fix6, ni limit6. L'admis-
sion de nouveaux Etats changeant le cadre initial constitue un facteur de d€so-
rientation qui affecte la jeunesse plus qu'on ne le croit.

Il convient de bien insister sur le fait que I'entr6e dans la c.E.E. est un acte
volontaire et r6fl6chi incluant I'engagement de respecter certains principes et dont
la finalit6 est d'assurer la prospdrit6 matdrielle et morale des habitants.

Il semble bien qu'elle n'ait pas de prdc6dent historique. Il faut y revenir sou-
vent et montrer que I'augmentation du nombre de partenaires est un signe de
force et de prosp6rit6.

L'Eurole est une mosaique de soci6t6s

Jusqu'au milieu du XIX'siicle, le tr€fonds de Ia civilisation europdenne est
rural. Certes les villes sont nombreuses, prospdres. Elles ont m€me des p6riodes
brillantes au cours desquelles elles nouent et d€veloppent des liens puissants (dont
les plus c6ldbres sont ceux de la Hanse). Mais elles restent en dtroit contact avec le
<< plat >> pays au milieu duquel elles se dressent. Elles en ddpendent pour leur
approvisionnement en nourriture, en matidres premidres et pour le r€gulier reno-
vellement de leur capital humain.

Dans les campagnes, les Europdens ont pousse d un rare degr6 de perfection
l'€conomie de subsistance. Il n'est pas une ressource, une possibilit6 du milieu
local qui ne soit exploitee. or de la silice aux confins de la Baltique, des praines
d'Irlande aux montagnes des Alpes et de la For€t-Noire, il n'y a aucune unit6 de
milieu. Chaque vall6e, chaque plateau, chaque versant s'arrange pour tirer le
meilleur parti de son sol, de son climat, de ses bois, des ses eaux.

Si jusqu'i la Rdforme ils se retrouvent dans les grands dlans de foi
catholique, ces Europdens ne se connaissent pas. Ils ne parlent pas la m€me lan-
gue, ils ne rendent pas devoir d'alldgeance au m€me prince et quand ils sont en
face I'un de I'autre c'est presque toujours sur les champs de batailte !
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L'amflioration des communications depuis un sidcle, le d€veloppement de

I'industrie attirant les ruraux sans distinction d'origine et aussi les brassages dus

aux deux guerres mondiales ont 6videmment attdnud mais non €limin6 le cloison-
nement siciologique de I'Europe. Au contraire et presque paradoxalement on
assiste i un renforcement des tendances r6gionalistes'

Unification politique et recrudescence r6gionaliste

A l'int6rieur de leurs frontidres, ter*gtut, de l'Ouest europ6en rassemblent i

des degr€s divers des groupes ethniques diffdrents dans une mesure plus ou moins
large, ce sont des Etats multinationaux.

Aussi longtemps que chacun de ces Etats menait une existence autonome'
des contrainteJ essentiellement d'ordre 6conomique et militaire ont pu imposer
une sourdine aux expressions du rdgionalisme. L'armde veillant aux frontidres,
les usines proteg6es par les barridres douanidres, I'ignorance, du voisin subtile-
rn.nt 

"nt..t"nuJfavorisaient 
la naissanie d'une certaine solidarit6 nationale'

La compl6mentaritd de r€gions souvent artificiellement r6unies dans un Etat

6tait exalt6e et les autonomistes etaient considdr€s comme des traitres menaQant
la sdcurit6 et la prosP6rit6.

La mise en place de la C.E.E. n'a pas encore aboli tous les antagonismes,
supprim6 tous les chauvinismes, ni effac6 r6ellement les frontidres mais elle con-
ttiUu" d les amoindrir. Et dds lors comment emp€cher les Bretons de penser qu'ils

na tont plus seulement i I'ouest de la France mais entre la France et la Grande-
B..tugtti, deux parties de cette Europe qui se fait ? Comment refuser aux Alsa-

ciens Ie droit de renouer avec leurs frdres du Pays de Bade des liens ancestraux ?

Comment s'{tonner que les Wallons, que les Basques, que les Frisons, que les
Irlandais, que les Ecoisais, que les Gallois, que les Bavarois, assur6s de trouver
d€sormais dans la C.E.E. la protection qu'ils avaient auparavant dans le cadre
des frontidres ( nationales >, s'efforcent de se recrder une identitd ?

L'Europe Unie evoluera plutot vers le rassemblement de communautes que

vers I'unificition d'Etats. Et une telle dvolution n'est pas faite pour simplifier la
tdche de ceux qui ont la charge de la formation sociale'

Un civisme, pas un nouveau nationalisme

Nous I'avons dit plus haut, I'Europe de la C.E.E. est celle des Etats qui

s'engagent d respecter un certain code. La connaissance du Trait6 de Rome et

des ire-sures prises pour le faire entrer dans les faits doit €tre la base d'une forma-

iion politique europeenne. Cette formation doit €tre objective. Elle ne doit pas

dissimuter ies faiblisses ni les imperfections. Elle doit aussi 6viter de tomber dans

un scepticisme st6rilisant. Elle ne peut donc €tre dissoci6e de I'exercice du sens

.iitiq"i. Elle doit contribuer d faire naitre un sentiment conscient et raisonn6

d'apiartenance d une communautd libre et pacifique'



une telle conception de civisme est €videmment d I'oppos6 de I'exaltation
nationaliste, du culte de I'anc€tre commun, du m6pris ou de l-,agressivit€ vis-d-vis
des autres, de l'6tranger. La formation du sens civique europ6e-n doit faire appii
d la raison et non d I'instinct clanique.

Quelques suggestions d'action imm6diate

Nous sommes conscients d'avoir jusqu'i pr6sent d6velopp6 surtout des prin-
cipes gdndraux. Certains estimeront que c'est insuffisant. Ausii avant de terminer
qu'il nous soit permis de formuler des veux et quelques indications pratiques.

Il conviendrait de faire mieux connaitre les aspects sociaux et 6ducatifs du
Trait€ de Rome.

Il serait souhaitable que I'Office d'Information des Communautes mette d la
disposition des enseignants un mat6riel didactique ad6quat.

I.a participation d la future dlection du parl-ement Europ6en au suffrage uni-
versel ndcessite un intense travail d'information. Pour s'en persuader, il su-ffit de
consid6rer combien est faible la connaissance, -'dans le giand pubiic et parmi
nos dldves, - du fonctionnement de nos propres institutidns. - 

'

Une action en vue d'obtenir la promulgation d'une < charte europ6enne de
la qualit6 de la vie > devrait €tre envisagde. Elle ferait 6cho 

"u* 
pr*"iupations

6cologiques qui sensibilisent la jeunesse. L'aboutissement d'une cimpagne d'opi-
nion en sa faveur ferait prendre conscience aux Europ6ens que tout ne se d6cide
pas dans les salons du < charlemagne >> et qu'ils ont les -oyins de faire entendre
leur voix sur un sujet qui les concerne tous.

Il serait d'un grand int6rot que tous les jeunes Europdens regoivent un ensei-
gnement approfondi et objectif de I'histoire, de la g6ographie et des institutions
europeennes. La communaut6 devrait prendre I'iniiiative de faire r6diger par et
pour les professeurs un ouvrage de r€f6rence of ces trois aspects seraient traites
dans une optique r6ellement communautaire.

. Les echanges scolaires devraient €tre multiplids et l,on pourrait aller jusqu'd
imposer I'obligation d'un stage dans un pays de la communiut6.autre que te pays
d'origine prdalablement d I'obtention de certains dipldmes.

Un retentissement beaucoup plus grand, un 6clat plus vif devraient €tre
insuffl€ d la < Journ6e Europ6enne des Ecoles >. Elle devrait €tre r6ellement lejour ori tous les jeunes Europdens rdfl6chissent ensemble sur leur commune
appartenance, sur les progrds r€alis6s, sur les objectifs d atteindre et les moyens
d'y parvenir.

L. THIERNESSE.
Inspecteur de I'Enseignement Secondaire Sup6rieur et

Sup6rieur Non Universitaire
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LA DIMENSION EUROPEENNE DANS LA FORMATION
DES MAiTRES(3)

Dani ce brdf rapport, nous nous limiterons d restituer une vue synth{tique
du probldme, vue ciriainement incompldte. Cependant' nous esp6rons qu'elie

susiitera une rdflexion profonde chez de nombreux participants'
Il va sans dire que nous souhaitons recueillir lors des d6bats et en toute autre

circonstance des 6l6ments nouveaux de manidre d ce que notre association puisse

cerner le probldme d'aussi prds que possible.
Notri groupe de travail a agja poussd l'analyse de certains points et 6tabli

une bibliographie du sujet.

Etat de la question

Longtemps les objectifs principaux de notre politique europ6enne se limitd-
rent au domaine de l'6conomie.

Les premidres r6unions des Ministres de I'Education de la C.E.E. eurent lieu
i la fin des ann{es soixante et au d€but des ann{es septante. I.e sommet de Paris
en lg72marque une grande 6tape de notre politique europ€enne.,Dans sa ddclara-
tion finale figurait : < t...1 l'expansion economique n'est pas un but en elle-m€me

t...1 l>. Les Europ6ens de demain doivent recevoir une fducation qui leur permet-
ira de mettre leui culture, leurs sciences et leurs techniques au service de I'huma-
nit6.

En juillet lgT2,laCommission de la C.E.E. avait charge Henri Janne de pr6-

senter un rapport pour une politique communautaire de I'Education, qui se tra-
duisit par une s€rie de recommandations et de suggestions_concernant le contenu
et I'esprit des programmes d'histoire, de g{ographie et de sciences sociales, ...

euanf au Conieil de I'Europe, dont I'action nous semble particulidrement int6-
rissante dans les domaines des probldmes de la jeunesse, de la coopdration cultu-
relle, de la formation des adultis et de l'6ducation permanente' nous citerons ici
les propres termes des conclusions du rapport de J.L. Hi€bel concernant la jeu-

nesie ,'u elle est bien le lieu d'6closion et de r6alisations de nombreux projets.
Mais ces projets ne Sont pas connus, n'ont pas I'impact qu'ils laissent
esp6rei... >>.

Dans ce m€me rapport, Marcel Hicter est amen6 ?r un dur constat : < Les
jeunes ignorent les r6alit€s europ6ennes et les politiques europdennes qui sont en
irain de faqonner la soci6t6 europ6enne de demain. Grave manque d'information

(3) Rapport prdsent6 au m€me congrds' Yoir note l, p. 5.
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et de formation socio-economique et politique. Manque surtout d'une informa-
tion critique permettant une prise de conscience de ce qui est en jeu et des options
possibles [...J. En bref, tout le monde semble d'accord sur le fait que l'6iole se
doit de participer ?r cr6er, chez les jeunes, une meilleure compr6h-ension euro-
peenne mais que son action se situe actuellement bien en dessoui de ses possibili-
tds >.

Alors, pourquoi ne pas commencer au niveau de la formation des maitres
une action qui se r€percutera sur la jeune g6n€ration qu'ils auront d former(a) ?

Objectifs

Plusieurs voies s'offraient d nous pour traiter ce vaste et ambitieux projet de
recherche d'une dimension europ6enne dans la formation des mairres.
lo Une premidre sdrie d'objectifs vient imm€diatement d I'esprit :

rapprocher les diffdrents types de formation des maitres (type-dur6e de
formation-objectifs poursuivis) ;
promouvoir une politique de l'iducation europdenne visant i une forma-
tion 6quivalente des enseignants (pas identique n6cessairement). Avec
comme cons6quen-ces que la suppression des principaux obstacles juridi-
ques, administratifs d l'€quivalence des dipl6mes cr6erait une vdritabie per-
m6abilitd de nos frontidres aux enseignants ;
leur libre circulationouvrirait toute grande la voie aux 6changes de maitres,
aux confrontations des expdriences p€dagogiques et des mdthodes avec dei
retentissements rapides et profonds sur les jeunes g6n6rations enseigndes.
Bien s0r cet objectif parait difficilement r6alisable dins le cadre de la f,oliti-que actuelle d'6ducation en Europe mais sa r6alisation doit €tre tent6e.
Nous la considdrons comme un aboutissement.

2" Au risque d'6tre accus6 de manquer d'ambition, nous nous limiterons d une
optique qui nous semble plus rdaliste : tenter de d6velopper chez les futurs
maitres au cours de leur formation et au cours de leur foimation continuee
I'esprit europ6en,-l'esprit d'appartenance d une communautd plus grande et
par deld une meilleure compr€hension internationale.

Actions pr6conis6es

I o Au niveau des cours de lo formation des maitres proprement dite, - Etude
d.e-questions approfondies de pcdagogie comparde': (Exp€rience tentee i
I'Ecole Normale de I'Etat de Virton en 1972-1973)
Les futurs rdgents ont rdalis6 une recherche concernant I'organisation de
I'enseignement dans les pays de la c.E.E. tout en s'int6ressant particu-

(4) y9{ J. MARQUET, connoissez-vous I'Europe ? dans Educatlon, decembre l9i5; - J.-L.
HIEBEL, La Jeunesse - proje$ du Conseil de t'Europe, 1972.
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lidrement aux structures, programmes et mdthodes de I'enseignement
secondaire et d la formation des maitres.
Cette recherche r€alisee d partir d'une abondante documentation fournie
gracieusement par les pays respectifs et faisant I'objet de travaux dirig6s, a
€t€ exposee et appreci6e coll6gialement par les candidats. L'objectif retenu
etait avant tout de s'informer ir propos des analogies et des divergences
existant entre les organisations d'enseignants rencontr6es.
En sociologie de I'dducation .'voir I'incidence prdsentde par les diff6rences

* * de milieux socio-dconomique, socio-culturel voire socio-affectif. d €tudier d
partir d'enqu€tes et recherches effectudes dans diverses r6gions d'Europe si
possible en collaboration avec des dcoles de ces pays. L'observation des
documents devraient laisser apparaitre de larges zones de recouvrement.
En histoire de I'dducation .'n€cessitd de souligner les influences r6ciproques
des grands courants pddagogiques quel que soit leur lieu d'origine.
Les p6dagogues de I'Ecole Nouvelle, dl'oree du XXe sidcle, se sont adonn6s
i la r€alisation d'un mouvement dont le retentissement fut international et
les arguments qui militaient en faveur d'une telle r6forme ont 6t6 dprouv€s
avec succds dans bon nombre d'institutions scolaires d'Europe occidentale,
ce qui correspond tout de m€me i une certaine identitd de vues et de
besoins. Il s'agit bien ld d'une communaut€ d'int€r€ts que de futurs ensei-
gnants peuvent difficilement ignorer.
En psychologie et tout spdcialement psychologie gdnitique.' possibilit6s
nombreuses de r6alisbr conjointement des recherches en vue d'am6liorer les
techniques 6ducatives. Au niveau des enseignants b6n6ficiant d'une forma-
tion universitaire, il arrive que des futurs maitres soient associds d des
recherches d'envergure internationale, de tels objectifs devraient €tre envi-
sag6s aussi au niveau de l'enseignement supdrieur p6dagogique.
En mdthodologie spCciale et en didactique : stages r6sidentiels d l'6tranger y
compris dans I'enseignement sp6cial afin d'€tre plac6 au contact des m6tho-
des, des technologies 6ducatives en vogue d l'dtranger (m€mes initiatives au
niveau des techniques d'animation, expression corporelle, probldmes des
groupes, etc.).
Cours gdn€roux.' ddfinir les besoins du primaire et du secondaire, et en
fonction de ces besoins, revoir les programmes du sup6rieur pddagogique.
Un Membre du groupe de travail a 6tabli un relevd de ces besoins surtout au
niveau du groupe Etude du milieu naturel, humain et techniqueO et de
I'option 6conomique et sociale. Un cours specifique concernant la commu-
naute europdenne est souhait6 dans des disciplines telles que I'histoire, la
g6ographie, le droit, les sciences 6conomiques et sociales. La construction
de I'esprit europ6en doit s'6laborer dialectiquement avec le progrds de la
connaissance et etre stimul6 par la valorisation des attitudes personnelles et
collectives de curiosit6 de recherches et de rencontre. Au ddpart, il convient
de d6truire I'esprit de clocher et tous les pr6jug6s aff6rents en faisant pren-

(5) Figurant au programme des deux premidres classes de I'Enseignement secondaire belge (12-14

ans) : Etude du milieu naturel, humoin et technique, Enseignement secondaire r6nov6, Premier
degr6, Formation commune, Bruxelles, Ministdre de I'Education nationale et de la Culture fran-

c a i s e , 1 9 7 3 .
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dre conscience des phdnomdnes psychologiques (psycho-sociologie, dyna-
mique de groupes) qui expliquent les attitudes de gr6garite et de rejet. Il
faut apprendre i mieux fonder ses opinions (m€thode d'analyse du libre
-examen) et faire connaitre chaque fois que possible des solutions venues
des diff6rents pays,,les replacer dans leur contexte et amener l'dtudiant d
op€rer un choix fondd et non plus r6actionnel.
Ecole paralldle : les mass-mCdia : les possibilit6s 6ducatives sont larges
mais parfois il y a d6formation des faits et un manque total d'historicit€
dans certains films. L'6cole doit veiller d en tirer le meilleur parti et remet-
tre la v6rit6 en place, soit aux cours, soit par I'organisation de clubs tels que
cin6-club, club d'histoire...

2" Au niveau de la formation continuCe
Echange des maitres.
Faciliter la poursuite des cours d optique europeenne (licence spdciale en
dtudes europdennes) cours en partie pendant les vacances, en partie par cor-
respondance et notamment perfectionnement en sciences de l'6ducation
dans des pays 6trangers.
Echanges de documents.
N6cessit6 d'un entrainement aux techniques audio-visuelles de fagon i tirer
le meilleur parti des ressources mises i notre disposition par la technologie
qui est au service de l'6ducation.
Meilleure information par une diffusion de documents arrivant jusqu'i la
base.

3" Au niveau'des activitds parascoloires et pCriscolaires
Cours de.vacances, voyages dducatifs, colonies de vacances.
Chantiers internationaux (arch6ologie, restauration,...).
Rencontres internationales d objectifs culturel et sportif.
Mise en place de structures d'accueil - meilleur contact psycho-socio-
6conomique avec la rdgion, d'oi plus de contacts ult€rieurs.
Organisation du financement et des critdres d'attributions des cr6dits.

4" Au niveau des Cchanges .' une politique coh6rente et reelle.
a) Echanges des personnes (maitres, candidats enseignants).
- Ddfinir les types, rdgler les probldmes d'autorisation d'absences, de con-

g6s spdciaux, de situation administrative, du financement, de I'octroi
d'indemnit6s de d6placements.

- Organisation d'dchanges interscolaires - cfr. jumelage Marcinelle-
Schramberg(6). Le jumelage de deux institutions de m€me niveau et de
nationalite diff6rente permet un contact direct, avec une culture qu'on
ignore bien souvent, avec une mentalit€ qu'on connait mal d'ori la
rdduction de bien des pr6jugds, avec des structures, des programmes, des
mdthodes d'enseignement peu connus ce qui favorisent une remise en

(6) Voir d ce sujet l'article de J.-P. PASTORET, Un voyage scolaire dans le cadre d'un jumelage de
villes (II), dans la Revue de la Direction gCn4rale de I'organisation des dtudes, n" 9, p. 2l-24,
Bruxelles, novembre 1975.
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question de bien des domaines, lesquels s'ils sont examin6s et actualis6s
avec bon sens et 6clectisme ne peuvent manquer de s'en trouver amdlio-
r6s.

b) Echanges de documents
- Relations €pistolaires surtout comme retombees ult6rieures pour assurer

la permanence des contacts.
- Montages audio-visuels : description du cadre de vie et exp6riences

p6dagogiques.
- Bandes magn€tiques et si possible, bandes magndtoscop6es.
- Banque d'echange.

Un organisme europeen de liaison

Il ressort de tout ceci, la necessit6 de crder un organisme europCen de liaison
dCcentralisC d I'dchelon national voire rCgional en rapport avec les grands orga-
nismes europ6ens existants ainsi qu'avec I'U.N.E.S.C.O. avec les Universit6s,
avec les Instituts sup€rieurs de p€dagogie, charg6, entre autres choses de consti-
tuer des banques de documents, de recenser, de diffuser les informations p€dago-
giques, d'organiser les echanges et les confrontations d'expdriences p6dagogiques
et en quelque sorte de coordonner toutes les actions concernant le domaine 6du-
catif de I'Europe des Neuf. Ce serait une initiative susceptible de faire progresser
I'esprit communautaire et de rdaliser une v6ritable intdgration culturelle et 6duca-
tive europeenne. Bien sOr il existe de nombreux organismes intdress6s par la ques-
tion mais prenant des initiatives assez sporadiques et travaillant en dessous de
leurs possibilit6s par manque de coordination et de concertation. Paralldlement
ne pourrait-on envisager la cr6ation d'Instituts supdrieurs de p6dagogie pilotes
europdens du type des 6coles europeennes secondaires existantes ?
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LA REVOLUTION CHINOISE(-)

Introduction

Une r€volution qui se prolonge aussi longtemps que la rdvolution chinoise
finit par rev€tir tant d'aspects diffdrents que chacun la lit d sa manidre. Par ddfi-
nition, une rdvolution prolong6e est une rdvolution qui n'aboutit pas compldte-
ment, une rdvolution que ses insuccds m€mes ou ses difficultds risquent de rendre
plus complexe et plus radicale. Elle s'approfondit au cours de la lutte, inaugure
de nouvelles stratdgies, se donne de nouveaux objectifs, qui paraissent par
moments supplanter la visde initiale, voire conf6rer d la r6volution qui les a ren-
contr6s en chemin sa v6ritable originalit6. Mais on a beau faire et beau dire, ce
qui 6tait d I'origine du processus r6volutionnaire ne se laisse pas oublier, une fois
surtout que la r€volution I'a emport6. L'objectif prioritaire qui s'impose alors
nous ramdne inlassablement d la crise originelle d'ori est sortie la r6volution. Il
fait pdlir par contraste telle ou telle nouveaut6 apparue en cours de route, qui
s'avdre d l'6preuve des faits relativement subordonn6e, telle ou telle ambition in6-
dite qui s'avdre fragile.

Je voudrais illustrer ces propos trop g6n6reux en concentrant I'analyse sur
deux seulement des multiples caractdres qu'on attribue d'ordinaire i la r€volution
chinoise : une r€volution nationale, une r6volution paysanne. Analyser la condi-
tion paysanne dans la Chine prd-rdvolutionnaire peut, d un premier niveau, €tre
un bon moyen de mettre en valeur les origines sociales de la r6volution chinoise,
et, du m€me coup, ce qui faisait I'originalit6 des communistes par rapport aux
nationalistes du Kuomintang, lesquels aprds tout se pr6tendaient eux aussi des
r€volutionnaires. Un quart de sidcle aprds le triomphe des communistes, il appa-
rait, - c'est du moins ce que je voudrais sugg6rer ici, - que leur originalit€
r6side en fin de compte moins dans leurs objectifs propres que dans I'efficacit6
beaucoup plus grande avec laquelle ils ont poursuivi et fait progresser les buts
qu'ils partageaient avec d'autres : non seulement avec leurs adversaires du Kao-
mintong, mais avec leurs pr6d6cesseurs communs, patriotes d tous crins des deux
ou trois g€n6rations prec€dentes qui s'dtaient 6vertu€s d r6g6n6rer une nation en
pleine crise.

(t) Cet article, publid avec la courtoise autorisation de son auteur, reproduit le texte d'une commu-
nication faite lors dt XIV" CongrCs International des Sciences historiques tenru i San Francisco
en ao0t 1975.
Nos vifs remerciements d tous ceux qui, soucieux de I'information des professeurs du
secondaire. nous ont accord6 cette libert6. N.D.L.R.).
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Une r6volution nationale

Jamais sans doute la r6volution chinoise n'a rev€tu aussi nettement I 'allure
d'un mouvement de l ibdration nationale qu'd I 'heure la plus ddcisive : celle qui
rendit possible la victoire ult6rieure des communistes et que l 'historiographie chi-
noise ne d6signe pas par hasard du nom de < guerre de rdsistance > (k'ang-chan)
contre I 'agresseur japonais (1937-1945). Certes, c'est Hiroshima (et non la r6sis-
tance chinoise) qui a d6barrass6 les Chinois de I 'envahisseur. Certes encore, au
lendemain d'Hiroshima et de la capitulation nippone sur le Ml'ssouri, I 'ult ime
guerre civile n'avait pas encore commenc6. Mais avant m€me que cette guerre
n'ait 6clat6, des observateurs lucides, - et, comme il arrive d'ordinaire, peu
6cout€s, - en ddsignaient d6jd le vainqueur : non pas I 'ordre r6tabli et Chiang
Kai-shek, apparents b6ndficiaires de la victoire < nationale >>, mais ses adversai-
res communistes, devenus d la faveur de la guerre de r6sistance de trds s6rieux
pr6tendants au pouvoir sur I 'ensemble du pays. Les effectifs de I 'arm6e rouge
avaient plus que d6cupl6 pendant la guerre, les zones contr6l6es par les commu-
nistes (< Rdgions l ibdrdes >) englobaient d6sormais d'innombrables vil lages et
bourgades de Chine du Nord, habit6s.par une population sup6rieure d celle de
n'importe quel Etat europden, la Russie except6e. L'occasion de ces progres
extraordinaires (d la veil le de la guerre sino-japonaise, le gros des forces commu-
nistes s'6tait r6fugi6 dans une rdgion pauvre et isol6e, au nord-ouest du pays),
c'est la r6sistance d I 'envahisseur qui I 'avait fournie. Comme Tito, Mao a bdti sa
victoire.sur le combat des patriotes et partisans qu'i l  a su rassembler et mobil iser
contre l 'ennemi national. Au point qu'une thdse classiqu€, - que les crit iques
ult6rieures ont moins infirmde que nuancee et compl6t6e, - d pu assimiler le
communisme chinois au temps de sa croissance gdante (entre 1937 et 1945) d une
varidtd de nationalisme : c'est en tant que chefs d'un mouvement de l ibiration
nationale que les communistes chinois ont gagn6 le soutien des vil lageois qu'i ls
devaient mener d I 'assaut du Ciel(t).

Le l ien entre guerre et r6volution est classique, mais i l est plus frequent que
la guerre provoque le ddclenchement de la rdvolution, comme en Russie en 1905.
puis en f6vrier 1917. La guerre sino-japonaise a provoqu6, - ou hdt6, - la vic-
toire de la rdvolution chinoise, elle n'a pas d6clenchd une rdvolution qui 6tait ddjd
le. Cette prdcision, - ou plut6t ce rappel, - n' int6resse pas la seule
chronologie : cette rdvolution en gestation pendant de longues d6cennies n'a pas
toujours rev€tu, comme entre 1937 et 1945, l 'al lure d'un << mouvement de l ib6ra-
tion nationale >. Elle n'en 6tait pas moins nationale avant tout.

Un si€cle s6pare la guerre de I 'opium (I839-1842) de la guerre sino-japo-
naise, un long sidcle au cours duquel des soldats et marins, des marchands et des
missionnaires venus de pays lointains ont pr6c6d6 les arm6es nippones sur le sol
chinois. Sans avoir d la lettre perdu son ind€pendance, la Chine en butte aux
empidtements polit iques et economiques des imp6rialismes rivaux 6tait devenue,
aux dires des rdvolutionnaires chinois, une < semi-colonie >. I l n'est pas ndces-
saire de souscrire d I 'etrange ddfinit ion de cette expression qu'i ls ont quelquefois

(l) Chalmers A. JOHNSON, Peasant Nationalism and Communist Power: The Emergence of
Revolutionary China 1937-194J, Stanford, Stanford University Press, 1962.
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avanc€e (une semi-colonie est en rdalitd la << colonie commune >> de toutes les
puissances imp6rialistes) pour convenir avec eux que la menace 6tait'bien rdelle
et que la Chine s'dpuisait dans une lutte indgale. Cet affaiblissement a servi dou-
blement la r6volution : en suscitant des vocations r6volutionnaires et en minant la
r6sistance du pouvoir d l'entreprise r6volutionnaire.

On aurait pu imaginer que la menace extdrieure incitdt i resserrer les rangs
autour du pouvoir en place afin de faire front contre I'ennemi ? Il peut m€me
sembler paradoxal que les r€volutionnaires chinois se soient acharn6s i porter des
coups d des r6gimes non moins'soucieux qu'eux-m€mes de mettre un terme aux
mendes des impdrialistes, en attendant de pouvoir les chasser. Ni I'impdratrice
Tz'u-hsi ni Chiang Kai-shek (pour s'en tenir aux repr6sentants les plus fameux de
I'ordre 6tabli entre 1840 et 1949) ne peuvent €tre accus6s d'avoir nourri une ten-
dresse excessive pour les Barbares dtrangers et de s'6tre r6signds sans r6agir d la
< cur6e )) ou aux ( traites indgaux >. Si I'union sacr6e, - telle par exemple que
celle qui s'est r6alisde de fagon 6ph6mdre autour de Chiang-Kai-shek au d6but de
la guerre contre le Japon, - est demeurde un ph€nomdne exceptionnel au cours
de cette pfriode ori les plus graves pdrils n'ont gudre cessd de menacer le pays,
c'est avant tout en raison de la faiblesse du pouvoir:

Cette faiblesse a parfois incit6 les gouvernants d recourir d des formes d6ses-
pdrdes de r{sistance, corirme I'excitation et le soutien des Boxers x6nophobes.
Plus souvent, elle d6tournait d'une rdsistance ouverte, d'avance condamnde : le
gouvernement pretait le flanc aux,accusations d'abandon, voire de trahison pro-
f€r6es par une opinion patriotique moins compldtement inform6e que les ddten-
teurs du pouvoir de la disproportion des forces entre la Chine et ses assaillants.^
La temporisation de Chiang Kai-shek, contraint de c€der sans cesse davantage du
terrain aux militaristes japonais entre 193 I et 1935, a grossi les rangs de ses adver-
saires et renforc6 le camp de la r€volution. Tol€rer provisoirement de nouvelles
atteintes d I'int6grit6 nationale, se forger patiemment une armee moderne, r6ali-
ser en priorit6 I'unitd du pays aux d6pens de I'ennemi int{rieur : ce calcul de
Chiang n'6tait certainement pas plus ddraisonnable que I'impatience juvdnile des
{tudiants qui prdtendaient le contraindre d ddclarer imm6diatement la guerre au
Japon. Retarder aussi longtemps que possible I'affrontement indvitable avec
I'impdrialisme japonais, lequel finirait bien par susciter I'hostilit6 d'imp6rialis-
mes rivaux : cette politique, qui pouvait se rdclamer d'une tradition v6n6rable de
la diplomatie c€leste (opposer les Barbares les uns aux autres) a 6t6 au surplus jus-
tifi6e par l'6v6nement. Mais I'opinion patriotique ne voulait plus, ne pouvait plus
tol6rer de nouveaux reculs, fussent-ils dictfs par la ndcessit6: c'est en fin de
compte la faiblesse de la Chine qu'elle reprochait d Chiang, lui-m€me h6ritier de
r€voiutionnaires qui avaient d6jd reproch6la m€me chose d I'Empire des Ch'ing.

Sun Yat-sen et ses disciples avaient beau s'en prendre au caractdre €tranger
de la dynastie mandchoue ou d I'iniquitd des institutions impdriales, ce qu'ils ne
pardonnaient pas au r6gime, c'6tait son impuissance et son incapacit6 d r6sister
aux empidtements de ces autres €trangers venus d'au-deld des mers :

<< Cette dynastie n'existe outrement qu'en paroles !
Ces esclaves des dtrangers se prdtendent nos maitres ! >>

2 l



Ces vers de Ch'en T'ien-hua, dont le suicide d l'6ge de trente ans (en 1905) repr6-
sentait, comme pour Jan Palach beaucoup plus tard d Prague, une ultime forme
de protestation politique et nationale, situent bien le reproche adressd au pouvoir
par des patriotes devenus rdvolutionnaires dans I'espoir de remplacer un pouvoir
d€faillant par un pouvoir fort. On renverse un Empire, on fonde une R6publi-
que : moins par haine du principe h€r€ditaire ou par amour de la libert6 que pour
dtablir un systdme politique capable de rendre la Chine puissante. On se pas-
sionne pour ze contrat social, parce qu'on attribue d la Rdvolution frangaise,
dont Rousseau fut I'un des inspirateurs, Ie renouveau de la nation frangaise...
illustrd par les conqu€tes napol6oniennes.

Ce nationalisme pr€sent dds la < premidre 6tape >(2) de la r€volution chinoise
n'est pas encore et pas seulement I'anti-imp€rialisme des dtapes ult€rieures. Les
rdvolutionnaires du d6but du sidcle sont loin d'€tre unanimes dans leur condam-
nation de I'imp6rialisme. Beaucoup d'entre eux admirent les Puissances occiden-
tales et leur en veulent moins de dominer la Chine qu'ils en veulent d leurs maitres
mandchous d'avoir laiss6, - ou r&uit, - la Chine en 6tat d'€tre domin6e. L'ori-
gine dtrangdre de la dynastie fait d'elle le bouc 6missaire id€al des faiblesses de la
chine (qui deviennent moins << chinoises > d'€tre imputdes d I'action ou I'inac-
tion de maitres dtrangers) et permet de donner un contenu ethnique d un < natio-
nalisme D encore mal diff€rencid du < culturalisme >. c'est pr6cis6ment d partir
du moment oi I'on commence d distinguer le politique (sa dimension ethnique
comprise) du culturel que nait le nationalisme chinois moderne. C'est la pr6sence
continue de ce nationalisme-ld d travers toutes les 6tapes de la rdvolution chinoise
(sans en excepter la plus r6cente, comme I'a confirmd I'ambition proclamde par
chou Enlai au d6but de 1975 de faire de la chine une des premidres nations du
monde avant la fin de ce sidcle) qui me parait caract6ristique et importante. un
tel nationalisme est loin de se rdduire au simple ( mouvement de lib6ration natio-
nale >> €voqu6 plus haut d propos de la < guerre de rdsistance au Japon >, ni
m€me d < I'anti-imp6rialisme > mis obligeamment par Ldnine d la disposition de
l'€lite r6volutionnaire de tous les peuples en butte d I'impdrialisme 6conomique,
qu'ils fussent ou non des colonis6s. Non content de bouter hors de Chine soldats
et marchands dtrangers, le nationalisme qui a mu et continue de mouvoir la r6vo-
lution chinoise vise d rien de moins qu'd fonder la nation en lui procurant la coh6-
sion qui lui manquait et la force qui lui restituera sa grandeur d'antan. Il n'est pas
tourn6 vers I'extdrieur, mais fiddle au g6nie national, vers I'intdrieur : d la diff6-
rence du mouvement de lib6ration nationale accapard par la lutte contre des for-
ces €trangdres, il cherche d instaurer un Etat fort dans une nation prospdre et
puissante et combat i cette fin les facteurs endogdnes de faiblesse et de division.
Qu'on en vienne d bout et la chine retrouvera sa place v6ritable, d nulle autre
seconde. Moins amer qu'optimiste, le < pire de la rdvolution >> chinoise invoque
I'exemple du Japon, devenu en I'espace de quelques d6cennies I'une des grandes
puissances mondiales :

le Japon est dix fois moins peupl| que la Chine, tente fois moins
itendu, ses ressources naturelles sont beaucoup plus rdduites et sa

(2) Mary c. wRIGHr, China in Revolution : theJirst phase, 1900-l,913, New Haven. Yale Universitv
P ress .1968 .
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culture, qu'il nous a jadis empruntde, est tris infdrieure d la n6tre ;
que lo Chine se riveille et ce n'est pas une, mais dix Puissances qu'elle
vaudra j slls ssvls !&.

CeS lignes de Sun Yat-sen ne sont pas ant6rieures, mais postfrieures au ren-
versement de I'Empire. Autrement dit, son enfant, la r6volution de 1911, n'a pas
donn6 naissance d la Chine puissante qu'il en attendait. Au contraire : la Chine
s'est bientdt retrouvde plus faible encore que sous I'Empire et de surcroit morce-
l€e. La tdche que s'etaient assignde les rdvolutionnaires demeurait donc plus que
jamais ir I'ordre du jour et en m€me temps la faiblesse du pouvoir ou plus exacte-
ment des pouvoirs rivaux la rendait plus facile. On le vit bien en 1926'1927 ,lors-
que l'<< Eip6dition du Nord > (Pei-fa\ vint sans grande peine i bout des << sei-
gneurs de lia guerre > qui tenaient jusqu'alors le haut du pav€. Le-rdgime < r6vo-
lutionnaire > qui s'impose d I'ensemble du pays en 1928, I'annee qui suivit la vic-
toire de la Pei-fa, s'effondrera lui-m€me une vingtaine d'ann6es plus tard avec
une facilit6 d piemidre vue d6concertante. Le pouvoir lui 6chappera des mains, et
certains auteurs pr{tendront que les communistes se sgnt contentds de le
ramasser. D6jd, en 191 1, avant I'affaiblissement du pouvoir central cons6cutif au
renversement de I'Empire unitaire, la soudainetd de la victoire avait surpris les
r€volutionnaires eux-m€mes. Quel contraste entre les menus €vdnements de
I'automne 191 I (m€me prec6d6s d'un < Ad chaud >>) et l'6croulement d'un
Empire bimill6naire ! Faut-il en conclure que les temps €taient mfirs et que les
fruils sont tomb{s d'eux-m€mes (en lgll-1912, 1926-1927,1948-1949) ? Cueil-
lette plutdt que conqu€te, la victoire des rdvolutionnaires ? Certes non ! Pour
s'en tenir aui com-unistes, leur facile triomphe de 1949 ne doit pas faire illu-
sion : ils I'avaient pr6par6 de longue date, i travers les p6rip6ties de ce que Mao
appelait une ( guerre rdvolutionnaire prolongee >>. Seule l'ultime phase de la
lutie s'est trouv6e grandement aid6e et acc6l6r6e par I'effondrement d'un r€gime
que semblait avoir ddsertd le << mandat du Ciel >>. Dans le dernier quart d'heure,
ii est fr6quent que le cours des 6vdnements se pr6cipite, comme au Vietnam du
Sud au piintemps 1975. Tout bascule trds vite, une fois que le rapport de forces
est devenu d6favorable au pouvoir 6tabli. Si nous ne nous contentons pas de scru-
ter i la loupe le lamentable dernier acte, le r€gime nationaliste (le dernier des
<< anciens r6gimes > chinois pr6cipit€s par la rdvolution dans les < poubelles de
I'histoire >) ie rdvdle plus vivace que nous sommes tent{s de le diagnostiquer
aprds coup, avec la sagacit6 trompeuse que la connaissance de l'issue confdre i
I'historien.

S'il faut donc se garder de conclure un peu vite d I'indvitabilite de ce qui a
€t6(4), reste qu'on ne p€ut pas non plus d6nier toute signification i I'effroyable
banqueroute, la corruption, la gabegie, le mensonge qui ont fini par ddtourner la
majorit6 de la population (c'est-d-dire pour I'essentiel de sa frange citadine, qui
constituait I'opinion chinoise) d'un r6gime devenu incapable de gouverner. En un
autre sens, cette d6liquescence finale 6tait bien la minute de vdritd : du moins aux

(3) Adapt€ de sUN Yat-sen, san Min chu I, the Three Principles of the People, shanghai, Frank
W. Price- L.T. Ch'en, 1927, p. 145-146.

(4) Je n'ai pas toujours surmont6 la tentation tdldologique dans I'ouvrage /,es origines de la r{u,olu-
tion chinoise, Faris, 196?, auquel je dois vraisemblablement I'honneur de pr6senter aujourd'hui
ce rapport,
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yeux des myopes, c'est-d-dire du grand .nombre, dont le transfert d'all6geance
implicite (<< tout, mame ks communistes, plutit que la perpdtuation du prdsent
Ctat de chose ! >>) provoqua directement ou indirectement les ddsertions massives
(ou les redditions sans rdsistance) qui d6ciddrent du sort de mainte bataille et
tranformdrent en parade la longue marche d rebours (du nord au sud) de I'Arm6e
Rouge. Pour les rares privil6gi6s qui 6taient d la fois lucides et inform6s, on a vu
que I'heure de v6rit6 avait sonn6 un bon lustre plus t6t, avant la fin de I'intermi-
nable dpreuve qu'avait repr6sent6e la guerre sino-japonaise : I'inflation 6tait d6je
ld (avec ses s6quelles, la sp6culation et la corruption), mais aussi I' incurie de
I'administration, l ' inefficacitd d'une arm6e qui faisait dire d un gdn6ral amdri-
cain : < nous sommes allids d un csdavre >, et par-dessus tout les souffrances
indicibles d'une population que le gouvernement se souciait peu de prot6ger des
horreurs de la guerre, de la cruaut6 de ses propres soldats, de la famine aggravee
par. ses propres fonctionnaires et la cohorte des autres profiteurs. Le regime
nationaliste a donc mal pass6 le test de la guerre, d peine moins concluant pou"r lui
qu'il ne I'avait 6t6 pour le tsarisme une g€ndration plus tot. on ne peut plaider
son cas en arguant des progrds consid€rables qu'il avait accomplis au cours de la
d€cennie prdcddant la guerre et de la malchance mortelle qu'a repr6sent6e I'inva-
sion japonaise pour un r6gime encore jeune qui s'est brutalement vu d6ni6 le toi-
sir de faire ses preuves. Car la menace impdrialiste constituait un dl€ment impor-
tant de la sitpation qui fabriquait des r6volutionnaires impatients de fonder un
Etat fort. Que le Kuomintang ait pu faire I'affaire en des temps plus sereins, la
chose n'est pas exclue, mais pr6cis6ment les temps n'dtaient pas sereins, justifiant
le sentiment d'urgence ressenti par les rdvolutionnaires(s).

Rien de plus injuste que d'englober dans une commune reprobation (ou,
pour I'historien soucieux d'€viter les jugements de valeur, dans un m€me cons-
tat d'impuissance, d'inadaptation aux tdches urgentes et 6crasantes de I'heure) le
rdgime nationaliste et le r€gime chaotique des seigneurs de la guerre qu'il a lui-
m€me renversd. Sans m€me envisager les diff6rences de tous ordres qui sautent
imm6diatement aux yeux et pour nous en tenir au probldme qui nous occupe en ce
moment, celui de la force de I'Etat, de la puissance et de la grandeur de la nation
et donc en particulier de I'unit6 du pays, le contraste est manifeste : d l 'heure des
seigneurs de la guerre,,on put croire que les Chinois allaient se charger de rialiser
eux-m€mes le d6membrement de la Chine que les imp€rialistes avaient failli op6-
rer pour leur compte d l'6poque du << break-up of chino >>, dans les dernidres
ann6es du XIXG sidcle. La ddtermination, la t6nacit6, I'habilet6 de chiang Kai-
shek lui ont permis de rassembler une grande partie des terres chinoises autour du
gouvernement central. Forcd de se contenter pour une dur6e indeterminee d'une
suzerainet6 nominale sur mainte piovince ou portion de province p6riph6rique, il
n'avait pu encoie mener d son terme la rdunification dir pays. Mais, ala veille de
la guerre la tdche paraissait d la port6e d'une personnage taill6 dans la rude 6toffe
des fondateurs de dynastie.

(5) Ces derniers fondaient aussi leur opposition sur des motifs d'un autre ordre : ils pr6tendaient
non seulement accomplir une r€volution nationale inachevee, mais la couronner d'une r6volu-
tion sociale. Nous reviendrons sur ce point lorsque I'heure sera venue de discuter le caractdre
( paysan > de la r6volution chinoise. Pour I'instant, il suffit de constater que la carence mani-
feste du r6gime nationaliste dans ce domaine et en particulier son refus de la r6forme agraire
expliquent et aggravent la port6e de ses d6faillances A I'heure ddcisive de l'6preuve.
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Il a l6gu6 l'entreprise inachev6e d ses ennemis communistes et ceux-ci ont
exauc6 quelques-uns des vceux les plus chers de leur adversaire abattu. Ce qu'ils
ont accompli nous oblige ir prendre du champ par rapport d la r6volution avortee
de Chiang Kai-shek : le pouvoir fort, reconnu d'un bout d I'autre du territoire
chinois, c'est aujourd'hui seulement qu'il est reconstitu6 et son emprise sur la
population nous fait mesurer le caractdre superficiel de I'enracinement du r6gime
nationaliste jusque dans les r6gions qu'il contrdlait le mieux. En ce sens, I' inter-
mdde r6publicain tout entier, - les quatre d6cennies de la p6riode << Min-kuo >>
(l9ll-1949). - prend un peu I'allure d'une transition prolong6e aprds I'effron-
dr.-.nt Ai-t uhite impfridli. Loin^d'€tre unifrirm€m-edt*n6gatif, le bildn'de
l'( interrdgn" ;(6) (de la vacance d I'affermissement fragile du pouvoir) pdlit dds
qu'on le compare d celui de la p6riode suivante : ce n'est qu'avec la r{volution
communiste que le nationalisme triomphe.

Cette revanche et ce triomphe de la nation, c'est bien ce que recherchaient
avant tout les dirigeants cgmmunistes chinois, pour la plupart venus e la rdvolu-
tion par nationalisme. A I'instar de leur g6n6ral en chef Chu Teh, dont I'autobio-
graphie(7) montre bien le cheminement du patriote humili6 au r€volutionnaire, de
nombreux officiers de I'Arm6e Rouge ont pu sans se faire violence rev6tir entre-
1937 et 1945 le ( masque nationaliste > auquel Chalmers Johnson attribue leur
victoire. Ce fut sans doute le plus innocent de leurs stratagdnes, un retour e leur
vocation initiale.

Le pionnier de leur conversion au marxisme, le seul des deux Pdres fonda-
teurs du mouvement communiste chinois qui soit demeur6 en odeur de saintet6 d
P6kin, Li Ta-chao, semble avoir eu la lib6ration du prol6tariat moins d caur que
celle des ( nations prol6taires >(8). La libdration des < nations prol6taires )), c'est
trop dire : Li Ta-chao, qui n'fprouvait certes pas I'internationalisme spontane
d'un Guevara, se pr6occupait surtout de I'une d'entre elle, la sienne, Et il souhai-
tait ardemment qu'elle se saisit de I'instrument qui venait de faire ses preuves
dans la Russie arri6rde : il se convertissait moins au marxisme qu'd la r6volution
d'octobre - en d'autres termes, d la recette r6volutionnaire susceptible de
( prendre > dans un pays attard6.

A I'instar de Li Ta-chao, c'est la maitrise d'un outil €prouv6 que voulurent
s'approprier les jeunes intellectuels chinois qui s'impr6gndrent dans sa foul6e de
la pensde de Marx. Nul doute qu'au cours de ce processus ils en vinrent d se for-
ger une nouvelle conception du monde (et y acquirent les uns un vernis, d'autres
une certaine dose d'internationalisme), mais c'est avant tout la technique de la
rdvolution qu'ils apprenaient avec tant d'ardeur. Technique moins marxiste que
l€niniste : gagn€s au marxisme par I'exemple de L6nine, ils ont d'embl6e ddcou-
vert le marxisme dans sa variante ldniniste, ils ont absorb6 la strat6gie du Que
foire avant (et mieux)'que les rudiments du Capital. Sinon Ze Capital lui-m€me,
du moins Le Manifeste communisle servit un objet analogue i celui que la g6n6-

(6) L'expression est de O.E. CLUBB, Twentieth Century Cftrna, New York, Columbia University
Press, 1964, et ddsigne sous sa plume la seule p6riode nationaliste.

(7) Transmise par Agnds SMEDLEY, The Great Road : The Life ond Times of Chu Teh, New
York,  Monthly Review Press,  1956.

(8) Cf Maurice MEISNER, Li Ta-chao and the Origins of Chinese Marxism, Cambridge, Harvard

Univers i ty  Press,  1967.
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ration prec6dente avait assignee au controt social. << Proldtaires de tous les pays
unissez-vous / >r : qui, en 1848, se ffit hasardd d pr6dire que semblable formule
pourrait un jour servir de cri de ralliement d des nationalistes ?

Le destin paradoxal de ces nationalistes incitds pour vaincre d embrasser
I'internationalisme marxiste les distingue moins qu'on pouriait le supposer d pre-
midre vue des autres nationalistes de la m€me 6poque, - celui du Mouvement du
Quatre Mai(9), - qui ne sont jamais devenus internationalistes. Les fondateurs du
parti communiste chinois oht 6te en somme r€duits d emprunter i I'occident la
plus aff0tee de ses armes, - le marxisffi€, - pour mieux le combattre. Qu'ont fait
d'autre les iconoclastes du Quatre Mai ? Ils se sont acharn€s sur la < boutique de
Confucius >> (ta-tao K'ung-chia-lren), symbole de la tradition nationale, ils se
sont mis avec passion d l'6cole de I'Occident. Fr€ndsie suicidaire ? Que non pas !
Eux aussi voulaient arracher d l'Occident son secret afin de lui r6sister et de sau-
ver la nation chinoise.

Ils n'en sont venus i une telle extrdmit€ que parce que les demi-mesures de
leurs ain6s, lettrds et mandarins des deux g6ndrations pr6c6dentes, avaient fait
long feu. Ceux-ci avaient bien essay6 de n'emprunter d ces Barbares insolemment
vainqueurs que I'art militaire, source de puissance, puis I' industrie, source de
richesse, puis les sciences appliqu€es, qui commandent I'une et I'autre. La force
et I'audace des Barbares continuant de croitre et la Chine de s'affaiblir, il avait
bien fallu pousser plus loin dans I'imitation qui rdussissait si bien au Japon et 6tu-
dier d cette fin non seulement la science, mais aussi la pensde philosophique de
I'Occident.

<< J'simerais miew voir la ruine de notre quintessence nationale que
I'extinction dCfinitive de notre race, en raison de son inaptitude d sur-
vivre >>.

C'est le hiraut par excellence du Mouvement du Quatre Mai, le fondateur de
la plus influente des revues d'avant-garde, qui s'exprime aussi. Il donne d sa
revue un sous-titre frangais (La Jeunesse), y fait une place de choix aux traduc-
tions et d I'exaltation des mdthodes et des iddaux d'Occident, ce m€me Occident
dont il va bient6t d6noncer les men€es imp6rialistes. Car cet homme, Ch'en Tu-
hsiu, n'est autre que le premier Secr6taire G6n6ral du Parti communiste chinois
et, plus encore que Li Ta-chao, le v6ritable pdre du communisme chinois. Que le
m€me individu ait de l915 e l919 6t6le pionnier le plus rumuant et le porte-parole
le plus ecout6 du Mouvement communiste en Chine, n'est pas fortuit. L'occiden-
talisation culturelle prdn6e par Ch'en et le nationalisme anti-occidental piocddent
d'un m€me besoin et r€pondent d une m€me aspiration. Le communisme lui-
m€me, loin d'€tre pergu par ses premiers adeptes chinois comme la n6gation de
I'un ou I'autre de ces deux termes antithetiques, leur parait capable de les r6conci-
lier. Quelle aubaine, en effet, qu'une doctrine emprunt6e d I'Occident qui

(9) Le 4 mai 1919, les 6tudiants de P6kin protestent contre le transfert au Japon des droits de I'Alle-
magne sur la province chinoise du Shantung. Cette manifestation nationaliste a donn€ son nom
d un mouvement plus dtendu dans le temps et surtout plus complexe : une v6ritable r6volution
culturelle avant la lettre. Comme elle fut elle aussi d'inspiration nationaliste (ainsi qu'on va le
voir dans un instant), il n'y a pas lieu de trop s'6tonner que la journee du 4 mai demeure
l'€ponyme d'un sdisme 6tal6 sur plusieurs ann6es.
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condamne I'Occident ! Voild un bouc-dmissaire qui remplace avantageusement
les MandchOus. Comme il est, en tout 6tat de cause, loin d'€tre innocent et, d la
difference des Mandchous, toujours redoutable, il est de bonne guerre de bander
les {nergies contre lui en lui faisant porter le poids de ses p6chds et de ceux
d'autrui .

Emprunts de plus en plus significatifs ir la civilisation occidentale, r6sistance
de plus en plus vigoureuse aux nations occidentales : c'est tout de m6me plus vite
dit que r6alis€. Gardons-nous de conclure que dans leur fureur iconoclaste, les
rdvolutionnaires.du Quatre Mai ou leurs hdritiers marxistes sont all6s juEqU'4 9e
ddchinoiser par amour de leur patrie. L'auraient-ils voulu, la chose e0t 6t6 impos-
sible. Si loin qu'il soit all6 dans I'auto-mutilation et dans I'absorption d'une
m6decine {trangdre, le nationalisme chinois moderne n'a jamais fait autre chose
que de combiner en proportions variables selon le lieu et le temps (Yenan ou Nan-
liin, P6kin ou Taipei) de nombreux 6l6ments conscients ou inconscients d'une tra-
dition indigdne elle-m€me fort complexe et un choix extr€mement sdlectif de
moddles importds.

Tout ce qui pr{cdde ne vise d rien d'autre qu'd insister sur la constance et
I'importance de la composante nationale de la r6volution chinoise. Le nationa-
lisme qui a inspird la rdvolution chinoise a des racines biologiques : en lui
s'exprime I'instinct de conservation d'un organisme menac6 de.l'ext6rieur. Mais
il est loin de se r6duire au simple instinct de conservation : ce n'est pas seulement
pour survivre, c'est aussi pour retrouver sa pr66minence que I'organisme chinois
a cherch6 par les moyens les plus extr€mes i se fortifier, le d6clic imp6rialiste
fonctionnant d la fois comme menace et comme simple r6v6lateur de la faiblesse
et de I'abaissement de la Chine. Nationalisme ddfensif, comme il convient d une
( colonie >> qui aspire d secouer le joug ? Assur€ment, mais aussi << super-
puissance ) en puissance, jamais oublieuse de son immensit6, de la masse de sa
population, de sa grandeur et de son rayonnement passds.

Dans ce double domaine, ce qu'a accompli la r€volution chinoise en I'espace
d'un quart de sidcle est impressionnant. Aprds un sidcle d'humiliation et d'exploi-
tation symbolis6es par les < trait6s in6gaux >, la Chine a enfin recouvrd son ind6-
pendance et sa dignit6. La rupture avec I'U.R.S.S. a 6limin6 ce qui pouvait
encore restreindre cette inddpendance et porter ombrage d cette dignit6. Cette vic-
toire spectaculaire sur le front de la lib€ration nationale (F.L.N.) est 6tay6e par
les remarquables succds obtenus sur le front du renforcement de I'Etat et de la
Nation. Quand donc la Chine, nagudre encore la ris6e de l'6tranger et le d6sespoir
des patriotes, a-t-elle 6t6 aussi bien unifi6e et aussi solidement gouvern6e
qu'aujourd'hui ? Les tendances centrifuges rdv6l6es d l'occasion de la rdvolution
culturelle confirment plus qu'elles n'infirment I'ampleur et la solidit6 des pro-
grds : I'unitd chinoise a, en fin de compte, rdsistd i la terrible secousse de 1967.
Plus d6cisive encore, l 'emprise de I'administration au niveau local, c'est-d-dire
dans chaque village, est incomparablement plus effective qu'elle ne fut jamais au
cours de lhistoirC chinoise. Une fois faite sa part au progrds technique (d€velop-
pement des moyens de tranport, des t6l{communications, etc.), on conviendra
que la r6volution est pour beaucoup dans cette redoutable performance. Ne d6vi-
dons pas plus avant la litanie des gains manifestes du pouvoir central, de I'ordre,
de la puissance, de tout ce qui paraissait inaccessible hier et qui est tenu aujour-
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d'hui pour allant de soi. A quoi bon, en effet ? Le compte y est, ce n'est pas ce
bilan-ld de la rdvolution qui fait probldme : un premier bilan qui e0t combl6 des
g6n€rations de rdvolutionnaires chinois, sans satisfaire pour autant (bombe ato-
mique comprise) les r6volutionnaires internationalistes qui aspirent d changer la
vie, d commencer par les relations entre les hommes et entre les peuples.

Une r6volution paysanne ?

Le caractdre national de la rdvolution chinoise I'apparente au grand mouve-
ment de libdration des peuples d'Asie, d'Afrique et d'Amdrique latine en rdvolte
contre le colonialisme ou'le n6o-colonialisme. Mais en m€me temps que I'entr6e
en scdne du Tiers Monde, la rdvolution chinoise symbolise aussi I'iriuption des
masses paysannes sur le devant de la scdne historique. Voici tout juste dix ans (au
d6but du mois de septembre 1965), alors qu'il €tait encore le meilleur disciple ou
du moins I'indispensable alli6 de Mao Tse-tung, le mar6chal Lin Piao a, dans une
formule fameuse, rapproch6 les deux termes. Identifi6es aux ( zones rurales du
monde >>, I'Asie, I'Afrique et I'Am6rique latine avaient, selon lui, vocation d
encercler les < villes > de la plandte (Am6rique du Nord et Europe), reproduisant
d l'6chelle de la terre la stratdgie paysanne exp6rimentee en chine par Mao. Toute
une ideologie << tiers-mondiste >, qui ne pr6tend pas toujours comme les chinois
demeurer fiddle d la vision marxiste, voit elle aussi dans les masses rurales des
pays de la faim les vrais r6volutionnaires de notre temps.

Les clich6s s'appuient toujours sur quelque v6rit6. Laissant aux mdnes de
Lin Piao et de Franz Fanon la responsabilit6 de leurs g6n€ralisations plan€taires,
je n'en voudrais pas moins leur servir d'abord, en guise d'encens, sinon des argu-
ments, du moins quelque illustration tir6e du cas chinois : on apergoit d'embl6e
une part massive de vdritd dans la formule banale < r6volution chinoise, rdvolu-
tion paysanne >. Aprds quoi on pourra s'employer d circonscrire cette vdritd en
tentant d'appr6cier de fagon plus pr6cise la mesure dans laquelle les paysans ont
6t6 les acteurs puis les bdn6ficiaires de la r6volution chinoise.

Le r6le attribu6 aux paysans dans la lutte rdvolutionnaire et l'attitude a
l'6gard de la paysannerie fournissent peut-€tre les meilleurs critdres pour d6finir
I'originalitd des communistes chinois par rapport d leurs ain6s bolcheviks d'une
part, d leurs allids, puis adversaires nationalistes d'autre part.

Ldnine d l'institut Smolnyi, Mao Tse-tung dans sa grotte de yenan ; mate-
lots et ouvriers bolcheviks d I'assaut du Palais d'Hiver, < expos6s d'amertume >
ddnongant propri€taires fonciers et usuriers dans des myriades de villages du nord
de la Chine : les images d'Epinal elles-m€mes accusent le contraste entre les deux
grandes r6volutions communistes du sidcle. C'est d partir du moment ori elle est
devenue paysanne, of le centre de gravitd de la lutte s'est d6plac6 vers les campa-
gnes que la rdvolution chinoise a trouv6 sa voie (pour les besoins de la cause,
j'identifie la r6volution avec son dernier avatar: le mouvement communiste,
dont les ddbuts orthodoxes parmi les ouvriers des villes furent brutalement inter-
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rompus par le desastre de 1927). La n6cessit6 de fuir les villes, of Chiang Kai-
shek pourchasse alors et massacre ses alli€s de la veille, est la premidre raison du
repli vers les campagnes. Mais cette retraite n'est pas un simple pis-aller. Le chan-
gement d'orientation qui introduit le mouvement rdvolutionnaire au ceur d'un
pays demeurd essentiellement rural s'est accompagn6 dds I'origine de I'intuition
que la rdvolution chinoise serait paysanne ou qu'elle ne serait pas.

C'est un peu ce que Mao Tse-tung donnait d entendre dans le c6ldbre Rap-
pglt:u! le.mouvemen-t paysan du Hunan (1927),6crit au terme d'une enqu€te de
cinq sdmaineS parmi'les villale3-ed*feiu d6'sa province natalelDdsormais 

-et

jusqu'd la victoire finale, - I'ultime assaut contre les villes lanc6 par des armees
de paysans i partir des bases rurales environnantes (l'< encerclement >> 6voqu6
par Lin Piao), - le mouvement r6volutionnaire ne quittera plus le village. La
direction du parti communiste pourra bien demeurer quelques ann6es encore i
Shanghai et jouer ir la r6volution avec le sang des militants intellectuels et
ouvriers, elle n'en sera pas moins contrainte, pour finir, de chercher refuge dans
la capitale de la << R€publique Sovi€tique > pr6sid6e par Mao (une bourgade du
sud de la province du Kiangsi) : cette fuite dquivaut d un aveu d'6chec. A la lettre,
les bases rurales rdvolutionnaires ont dchoud elles aussi, puisqire la plupart
d'entre elles furent plus 6ph6mdres que la base < centrale >> du Kiangsi, laquelle
finit par €tre 6vacuee d son tour d I'automne 1934. Mais ?t l'issue de la Longue
Marche (octobre 1934-octobre 1935), les survivants 6taient pr€ts d recommencer
l'exp6rience d I'autre bout du pays.

Dans le Kiangsi et plus tard dans le nord-ouest, il n'y avait pour ainsi dire
point de villes, point d'usines et point d'ouvriers. Si I'on met provisoirement d
part le cas de l'6lite rurale traditionnelle des lettr€s et propridtaires fonciers, qui
fournit d la r6volution ses ennemis d6sign6s, mais aussi certains de ses dirigeants
les plus influents, la soci6t6 villageoise ne comprenait gudre, d I'exception de
quelques artisans, devins, etc., et d'un sous-proletariat mal int6gr6, que des pay-
sans et encore des paysans. Ce sont ces derniers qui ont peu d peu grossi les effec-
tifs de I'Armee Rouge et des milices qui faisaient d I'occasion le coup de feu con-
tre I'adversaire nationaliste ou l'ennemi japonais. Les r€volutionnaires profes-
sionnels persuaddrent une 6lite de soldats, de miliciens et d'activistes villageois
d'adh6rer au parti communiste. Les nouvelles recrues ne reprdsentaient qu'une
petite minorit6 de la population rurale, mais cette minoritd suffit d changer la
composition sociale du parti, qui devint en fait un parti de paysans.

La chose demeura vraie aprds le triomphe de la r6volution. Elle a contribu6 i
rendre la collectivisation agraire acc6l6r6e de 1955-1956 beaucoup moins dramati-
que que celle qui s'6tait d6roul6e un quart de sidcle plus t6t dans les campagnes
sovi6tiques. Sans doute, m€me en Chine un bouleversement aussi rapide ne man-
qua pas de provoquer son lot de m6contentements, de trag6dies et, e terme, de
difficultds €coomiques. Sans doute encore, le succds tout relatif de I'opdration,
loin de s'expliquer uniquement par la composition sociale du parti au pouvoir,
fut facilit€ par toutes sortes d'autres facteurs, d commencer par les legons tir6es
de la ddkoulakisation. Mais enfin les commissaires bolcheviks envoyds dans les
campagnes en 1929-1930 et ceux qui emp€chent en l932lds villageois affam6s
d'aller qu6mander en ville un peu du pain qu'ils ont produit sont, dans leur
grande majoritd, €trangers d ce monde rural qu'ils entreprennent de transformer
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de l'ext€rieur. S'ils n'ont pas hdsit€ eux non plus d imposer leur conception du
progrds aux travailleurs de la terre, les communistes chinois se sont du moins
appuy6s pour le faire sur une partie des villageois eux-m6mes, communistes de
longue date ou activistes issus des rangs des cultivateurs.

Un parti communiste compos€ d'une grande majorit6 de paysans : certe
seconde h6rdsie eclipse presque la premidre, et I'on peut se demander si Marx e0t
reconnu les siens. Voili des nationalistes qui, non contents de s'approprier le slo-
gan internationaliste qui cl6t le Manifeste, ont choisi comme instrument de l'His-
toire << la classe qui reprdsente la borborie au sein de Ia civilisation >>Q0) ! Infiddle
d Marx, Mao Tse-tung n'en a 6t6 que plus fiddle d la r6alit6 chinoise. Sa strat6gie
paysanne avant 1949, sa prdoccupation constante du sort ou de I'attitude des
masses rurales aprds 1949 lui ont 6t€ I'une et I'autre dictees par le milieu m€me sur
lequel il voulait agir. Jusqu'en 1927,le P.C.C. (parti communiste chinois) faisait
fond sur une classe ouvridre qui repr6sentait alors 0,590 des Chinois. A partir de
1927, tout en continuant de revendiquer des liens privil6gi6s avec le proldtariat
urbain, il se pose en porte-parole de la paysannerie, c'est-d-dire de I'immense
majorit€ de la population chinoise. La majoritd de cette imdrense majorit€ peine
presque sans profit : une portion importante de ce qu'elle produit est accaparee
par les propridtaires foncieri qui pergoivent le fermage, les marchands de cdrdales
qui spdculent sur les fluctuations saisorinidres des cours, les usuriers auxquels elle
est chroniquement contrainte d'avoir recours, l'Etat enfin qui prdldve un imp6t
foncier croissant au fur et d mesure qu'il se modernise, - sans €tre pour autant
capable de combattre efficacement la corruption des fonctionnaires et agents du
fisc, dont les malversations aggravent encore la charge des contribuables.

Ces ponctions diverses diminuaient le revenu agricole global, mais n'affec-
taient pas de fagon uniforme le revenu de chaque categorie paysanne. Il va de soi
par exemple que ceux qui payaient I'imp6t foncier (propridtaires du sol qu'ils cul-
tivaient) n'6taient pas les m6mes que ceux qui acquittaient le fermage, charge en
gdn6ral beaucoup plus lourde que I'imp6t. Le sort de ces derniers (ceux qui
exploitaient la terre d'autrui, sans parler de la condition des ouvriers agricoles qui
n'dtaient pas m€me capables ile louer le moindre lopin) e0t normalement d0
repr€senter une pr6occupation prioritaire pour les disciples de Sun Yat-sen, qui
avait proclam6 trds haut : << la terre d celui qui la cultive >. R€fugi€s i Taiwan, les
nationalistes sauront mener i bien (aux ddpens, il est vrai, des propridtaires
autochtones, moins li€s d un personnel politique import6) cette r6forme agraire
qu'ils n'ont jamais s6rieusement entreprise sur le continent. Non seulement ils
n'ont pas cherchd i distribuer entre les fermieis les terres des propridtaires fon-
ciers (dans le Kiangsi ils ont m€me restitue d ces derniers les terres confisquees par
les communistes, au fur et d mesure que I'Armee rouge €vacuait les zones << sovi6-
tiques >), mais ils n'ont m€me pas su imposer une limitation effdctive des taux de
fermage. Il e0t fallu pour ce faire d6jouer les m€thodes d'obstruction et d'intimi-
dation utilis€es par les propri6taires fonciers, contraindre et chdtier au besoin les
rdcalcitrants. Voild qui nous conduit au ccur du probldme. Une r6forme agraire
v6ritable n'e0t pas manqu6 de remettre en cause les rapports sociaux et politiques

(10) Karl MARX, Les luttes de classe en France (1848-1850), Paris, Editions sociales, 1948, p.72.
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traditionnels qui €taient d la base de I'ordre rural. Beaucoup moins riche que la
noblesse europeenne d'<< ancien rdgime >>, ne constituant pas comme elle une
caste h6r6ditaire, l'6lite des propridtaires fonciers n'en repr6sentait pas moins une
sorte d'aristocratie rurale, qui dominait et exploitait la soci€t€ villageoise. Elle
ddtenait en effet non seulement la puissance €conomique (riches marchands et
riches pr€teurs se recrutant principalement parmi les rentiers du sol ou leurs
parents, les seuls d disposer de r€serves suffisantes), mais aussi le prestige intellec-
tuel et du m€me coup l'influence politique, r6serv6e d l'6lite cultiv€e. Plut6t que
de s'attaquer d cet ensemble de privil6gi6s, au risque de se faire une ennemie de la
classe qui contr6lait presque tout le village, le Kuomintang.apr6f€r6 remiser cet
aspect du programme de Sun Yat-sen. Il 6tait plus simple de maintenir cette
classe, de longue date €cran et intermddiaire entre le pouvoir central et les masses
rurales, dans son r6le de collaboratrice int6ress6e et, d cette fin, de prdserver le
ststu quo social au moins aussi longtemps que la tdche pr€alable d'unification
n'6tait pas accomplie. Aucun document ne nous permet, certes, d'affirmer que ce
calcul ait 6t6 conscient, - encore moins peut-on tenir pour assur6 que s'il avait
pu achever I'unification du pays, le Kuomintang se serait enfin attel€ d I'urgente
et 6norme tdche sociale qu'il a 6lud€e. Toujours est-il que la solidarit6 entre le
pouvoir et les privil€gi6s s'est trds t6t renforc6e de mille liens, au point que ceux
qui avaient 6t6 les piliers villageois de I'orthodoxie confuc6enne et de I'ordre
imp6rial devinrent tout naturellement les interprdtes (ou, en tout cas, les seuls
interlocuteurs) du parti dominant. Les autres, c'est-d-dire les paysans, demeurd-
rent, pour I'essentiel, ce qu'ils 6taient sous I'Empire : des contribuables et des
corv€ables. A I'occasion le pouvoir pouvait se pencher sur leurs souffrances avec
la sollicitude intermittente d'un pdre ou r6primer leurs dcarts avec la s6v6rit6 du
plus impitoyable des pdres. D'une efficacitd en g6n6ral limitee, la sollicitude pou-
vait devenir importune, comme lorsque les forces de I'ordre d€p€ch6es pour soula-
ger une r6gion en proie au brigandage spoliaient et maltraitaient les villageois
plus durement que ne I'avaient fait les bandits, sans pour autant menacer s6rieu-
sement ces derniers. Plus efficace contre les s6dentaires que contre les brigands,
la r6pression etait de nature d ddcourager les paysans de se r6volter d nouveau.

Et cependant ils recommengaient : aucune annde qui ne conn0t ses troubles
paysans, de Ia simple 6meute r6primde en quelques heures i la r€bellion noy6e
dans le sang au bout de plusieurs semaines, sinon de plusieurs mois. Le caractdre
enddmique de cette agitation paysanne qui ne cessait quelque part que pour renai-
tre aussit6t ailleurs exprime-t-il le caractdre r6volutionnaire des masses rurales,
qui n'h6sitaient pas d engager la lutte en d€pit des terribles pr6c6dents qui sem-
blaient la condamner d'avance et n'en seraient donc que plus enclines d participer
d un combat auquel la direction du parti communiste conf6rait des chances de
succds incomparablement plus grandes ? Les choses ne sont pas si simples. Si fr€-
quentes qu'elles fussent, les flambdes de coldre paysanne n'6taient la plupart du
temps que de simples dpiph6nomdnes d'une d6t€rioration locale des conditions de
vie (misdre, exploitation ou oppression accrue). On notait une recrudescence de
pillages et, ir I'occasion, quelques €meutes dans une r6gion affect6e par la
famine : simples signes de I'accident, fidvre qui accompagnait la maladie du
corps social, au m€me titre que les cas de suicide collectif (le pdre tuant les siens
pour abrdger leur agonie, avant de mettre un terme d la sienne) ou de canniba-
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lisme qui prec6daient, en g€n6ral, I'apparition des premiers troubles. Les pillards
eux-m6mes (une minoritd d6savou6e par la majorit6 qui attendait ou revenait
attendre la mort d domicile, aprds avoir errd vainement d la recherche de secours)
imploraient parfois le propri6taire foncier qu'ils d6valisaient de leur pardonner
I'excds auquel les contraignait la duret6 des temps, un excds dont ils confirmaient
le caractdre exceptionnel en prenant soin de n'emporter que la nourriture et d'en
laisser assez pour que la famille du propri6taire ne meure pas de faim d son
tour(l1). Cas extr€me, assur6ment, que celui de cette majoritd rdsign6e et de ces
pillards respectueux de la propri6t6 des'riches : d'ordinaire, les paysans r6voltds
ne manifestaient pas tant d'6gards i leurs victimes et rdpugnaient plutdt d laisser
passer I'occasion de se venger une bonne fois de I'exploiteur enfin d leur merci.
S'il n'est pas repr6sentatif, un cas extr€me peut rendre sensible une vdrit6. Celui-
ci permet de mettre en perspective la ( fr6quence > des fureurs paysannes : le
m€me phdnomdne qui parait fr€quent et d'une audace insens€e au regard des
chances de succds peut tout aussi bien €tre considdrd comme fort rare, dds lors
qu'on le mesure d I'aune des raisons de se r6volter. S'il est chez les paysans chi-
nois quelque chose de plus manifeste que la capacitd r6volutionnaire, c'est bien la
capacit6 d'endurance.

Si I'on excepte les cas de simple pillage, la plupart des troubles d'origine pay-
sanne n'avaient rien d voir avec la famine. Il arrivait m€me que les paysans se
rdvoltassent contre une initiative de I'administration susceptible de leur €tre favo-
rable, par exemple une mise d jour du cadastre destinee d traquer l'6vasion fiscale
(presque toujours le fait des propridtaires les plus riches) et i r6duire du m€me
coup la charge des contribuables les plus pauvres. En ce cas, les autorit6s accu-
saient fr6quemment, et non sans raison, certains propri6taires fonciers d'avoir
maniganc6 la rdvolte. Mais d peu prds toutes les causes occasionnelles de r6voltes
prdsentaient au moins un trait commun avec la famine : qu'il s'agit d'une
r6forme qui remettait en cause des prividges ou des coutumes v6n6rables, du ren-
forcement ou des abus de I'autorit€ (fiscale en particulier), de mauvais traite-
ments inflig6s aux corv€ables ou d I'ensemble de la population par I'arm6e, d'urie
invasion de sauterelles ou d'une sdcheresse persistante non suivie de la remise
d'imp6ts (ou de fermages) traditionnelle, etc., ce qui declenchait l '6meute ou la
rdvolte 6tait a peu prds toujours pergu par les paysans insurgds comme une rup-
ture de I'ordre ou de la tradition. un fait nouveau ou un ensemble de faits nou-
veaux (res novoe, au m€me titre que la rdvolution) qui portait atteinte au statu
quo. L'ordre dtabli lui-m€me, quelque inique ou insupportable qu'il f0t, on le
tenait pour allant de soi. Loin de I'attaquer, on ne prenait gudre(I2) les armes que
pour le ddfendre ou plus exactement pour revenir d la norme ant€rieure : celle qui

(ll) A plusieurs reprises dans ce paragraphe, j'inonce un certain nombre d'affirmations et m'abs-
tiens d'indiquer les sources sur lesquelles je m'appuie. J'ai donn6 ces r6f6rences dans Politique
Etrongire, Paris, n' 2-1968 et dans The Journal Of Peasont Studies, Londres, vol. 2, num{ro 3,
avr i l  1975.

(12) La plupart des exceptions (fermiers r6clamant une baisse des taux de fermage, par exemple, et
s'insurgeant, - cas extremement rare, - pour I'obtenir) confirment la rdgle : les r6volt6s invo-
quent parfois la ddt6rioration recente de leurs revenus (due A la baisse des cours ou d de mauvai-
ses r6coltes, etc.) pour justifier une revendication dont la satisfaction n'am6liorerait pas leur
condition, mais compenserait les pertes subies. PIus souvent, ils font valoir que des dispositions
nouvelles, telle la pratique du d6p6t de garantie qui les oblige ir s'endetter, alourdissent en fait la
charge qu'ils supportent.
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prevalait avant I'apparition'ile telle ou telle mesure ou circonstance jug6e exorbi-
tante ou intoldrable. Non seulement, les actions paysannes 6taient ir peu prds tou-
jours d€fensives, mais elles ne d6fendaient que des int6r€ts strictement locaux.
Rien n'6tait plus ais6 que de pacifier un hsien (district) insurgd contre une unitd de
soldats pillards et barbares : il suffisait de la transfdrer dans le hsien voisin.

La d6fense d'une communaut6 locale, de composition sociale le plus souvent
h6t€rogdne, sa protection contre l'arbitraire du pouvoir ou les brutalit€s de la sol-
datesque (pas diff6rente, dans son principe, de l'autod6fense assur6e par les villa-
geois'contre les incursions des bandits);la sauvegarde de ses prdcaires conditions
d'existence : voild, en somme, d quoi tendait plus ou moins consciemment cha-
que r6volte paysanne. L'agitation.paysanne contemporaine des premiers soviets
ruraux fondds par les communistes n'6tait autre que la juxtaposition de ces 6meu-
tes et rdvoltes locales, c'est-d-dire de ces rdactions isol6es de d6fense, d6pourvues,
on le voit, de la vision globale et de la strat6gie coordonnde et, au moins d terme,
offensive qu'implique toute v6ritable entreprise rdvolutionnaire. Cette distance
entre ce que les paysans faisaient (et, laiss6s d eux-m€mes, auraient continu6 d
faire) et ce qu'ils ont finalement accompli sous la direction des communistes
mesure le r6le d6cisif jou6 par ces derniers. Les communistes n'ont cependant pas
eu besoin de leur faire franchir toute la distance (de fait, les paysans ne I'ont pas
franchie) pour bdtir leur victoire avec le materiau paysan. A partir des villageois
ils ont fabriqud les troupes de la r6volution (la strat6gie, i ls ont continu6 e s'en
charger eux-mOmes) : c'est it peu prds tout et c'est d6ji beaucoup. Ridn que pour
devenir la pi€taille de la r6volution, il fallait ddji que les paysans fussent transfor-
m6s, << r6volutionarisds > : c'est ce que les communistes ont su accomplir, en ren-
dant leur m6contentement plus arti-cul6, leur coldre plus op6rationnelle, bref en
les impr6gnant de la vision globale (ce d quoi ils parvinrent en g6n6ralisant ou en
interpretant I'exp6rience particulidre de chacun) et en les encadrant.

Les communistes ont donc fait beaucoup, la masse des paysans a accueilli
avec faveur ou enthousiasme nombre de leurs init iatives, au premier rang des-
quelles la r6forme agraire, une partie d'entre eux a milit€ avec zdle au sein des
associations de masse (associations de paysans pauvres, associations de femmes,
etc.) ou dans la nouvelle administration vil lageoise, d'autres ont servi dans la
milice, combattu dans I 'Arm6e Rouge, grAce d eux moins en peine de compenser
ses pertes que de donner un fusil d chacun de ses soldats, etc. Tout cela est acquis
et fait avec la politique (ou I'absence de politique) agraire du Kuomintang,
comme avec le caractere traditionnel de ses liens (ou de son absence de liens) avec
les masses rurales un contraste assez net'pour qu'on se dispense d'y revenir et de
r6p6ter ici ce qui a 6t6 cent fois soulignd.

L'expression << pidtaille de la rdvolution >>, - d supposer que je I'aie
employ€e d bon escient, - suggdre n6anmoins que le contraste n'est pas absolu.
C'est cette marge que je voudrais explorer maintenant, au risque de fausser les
perspectives. L'accident qui mobil ise les paysans plus que ne le font les causes
profondes et permanentes de leur exploitation, je crois que les communistes I 'ont
init ialement provoqu6. L'approche ou l 'arriv6e de l 'Arm6e Rouge a d'abord fait
fuir ou se terrer les villageois, habitu6s de longue date d n'attendre rien de bon
des soldats. Le temps de se persuader que cette dtrange arm6e ne se conduisait pas
comme les autres et les forces de I 'ordre 6taient ld. A ce stade, on ne peut gudre
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supposer une solidarit6 entre population locale et pouvoir sovi6tique (d suposer
que ce dernier ait d€jd rdussi d s'installer) assez enracin6e pour que des raisons
positives aient incit6 de nombreux paysans d s'exposer aux reprdsailles
indvitables. Au contraire, c'est pr6cis6ment la crainte des repr6sailles exerc6es par
I'un ou I'autre c6t6 qui a ddtermin6 la conduite du plus grand nombre : choix
entre deux dangers (quel est le plus grand ou le plus imm6diat ?) plutdt qu'espoir
d'un monde meilleur(13).

Les choses n'en restdrent pas lir, ne serait-ce que parce que le rdgime sovi€ti-
que r€ussit d faire la preuve de sa force. Plong6s du fait de I'initiative d'autrui en
plein caur de la bataille, mis en demeure d'accomplir des actes qui engageaient
(f0t-ce celui d'informer ou, au contraire, de garder le silence), les villageois
eurent de plus en plus de mal d observer leur rdgle de conduite €prouv6e : se tenir
d l'6cart du conflit entre les puissants(14). A ce stade et d ce stade seulement, un
nombre croissant d'entre eux a d0 ddcouvrir des raisons moins n6gatives de sou-
tenir les communistes et se persuader que ce nouveau pouvoir 6tait pr6f6rable d
I'ancien. Cette distinction a posteriori, n'implique pas encore une vdritable
libert€ de choix. On pouvait renoncer e une neutralit6 de moins en moins pratica-
ble sans pour autant renoncer d la prudence, qui paraissait recommander d6sor-
mais la coop6ration plus souvent que l'abstention. Si donc le ralliement au com-
munisme de,la majorit6 a pu s'effectuer initialement en vertu du vieil adage:
cujus regio, ejus religio, une minorit6 s'enthousiasmait d6jd pour les premidres
confiscations de terre, en attendant que la r€forme agraire confirme ses esp6ran-
ces et convainque les h6sitants.

Le processus que je tente de reconstituer ici ne se ramdne pas d I'encadre-
ment des masses paysannes par une 6lite de r6volutionnaires professionnels et
encore moins d une manipulation de la paysannerie au combat r6volutionnaire.
Aux yeux des villageois, les r6volutionnaires qui I'ont provoqu6e dtaient aussi

- des gouvernants, - gouvernants diff6rents des autres, mais appuy6s comme les
autres sur une armee. Bref, la conqu€te de la paysannerie par les communistes est
indissociable de la responsabilit6 politique et administrative que ces derniers ont
exercee d I'int6rieur de certaines zones. Au deld des frontidres fluctuantes de ces
< rdgions libdrdes >, la contagion n'a pas jou6 : ld oti elle n'€tait pas enr6l6e par
une 6lite de rdvolutionnaires professionnels, la paysannerie chinoise n'a pas parti-
cipd au combat mene en son nom.

(13) C'est ce que reconnait sans fard la veuve de Fang Chih-min (l'un des plus illustres martyrs du
mouvement conimuniste du Kiangsi) dans un 6pisode de la biographie qu'elle lui a consacr6e. Y
narrant I'echec d'une campagne de d6boisement destin6e ir faire disparaitre les abris propices
aux embuscades, elle ne songe pas un instant d l'attribuer ir des actes de sabotage ou i une quel-
conque passivit6 de la part des paysans transform6s en b0cherons par les forces de I'ordre, mais
uniquement d la terreur que leur inspire une charge de I'Armee Rouge. Pour expliquer, en revan-
che, I'embrigadement de milliers de b0cherons improvis6s, Madame Fang se garde d'invoquer la
seule contraint.e exerc6e par les autoritds ; elle y ajoute une motivation < positive > : I'appdt du
gain, - autre nom de la necessit6.

(14) Des exemples de cette attitude sont donn6s dans une brochure de propaghnde qui exalte I'ardeur
r6volutionnaire des < petits h6ros rouges D et suggdre par contiaste la prudence des adultes.
Enfants et adolescenti font pression sur leur pere ou leur frire ain| pour qu'ils s'engagent dans
I'Armee Rouge, persuadent les d€serteurs de regagner leur unit€, crient aux soldats ( rouges )
de ne pas s'engager sur une route fortifi6e, quand aucun des cultivateurs lravaillant dans les
champsvois insdelarouten'asouf f l6mot,etc.(Ch' ih-sehsiaoying-hsiung, j< Pet i tsh6rosrou-
ges >),  Shanghai ,  Edi t ions de la Jeunesse,  1933, p.  5,  8-9 et  12.
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Il est impossible de prdtendre qu'une vocation r6volutionnaire plus affirm6e
qu'ailleurs ou une structure sociale plus inique pr6destinait la pay'sannerie des
< rdgions lib€r6es > d jouer un r6le privil6gi6 dans la-r€volution chinoise. En
gros, le mouvement paysan dirig6 par les communistes ne s'est pas implant6 ld ori
I'exploitation 6tait d son comble et la tension sociale la plus aigu€, mais ld oi les
dirigeants communistes ont trouvd des conditions strat6giques favorables.
Certes, les montagnes, les r6gions 6cart6es et d'accds difficile, les zones de confins
of I'Armee rouge a trouvd un champ d'op6ration privil6gi6 risquaient d'€tre aussi
les plus pauvres : compardes au fertile Bassin rouge du Sze-chwan, par exemple' la
Chine du Nord ori les communistes ont"mobilisd le plus grand nombre de villa-
geois 6tait nettement ddfavoris€e et la rdgion de Yenan, en particulier, 6tait fran-
chement d{solee et m€me arri6r6e. En revanche, le Sze-chwan, dont la contribu-
tion au mouvement rfvolutionnaire fut typiquement flitiste (une proportion
demesurde des dirigeants communistes les plus fameux et une proportion d6mesu-
r6ment faible des combattants et militants paysans sont issues de cette province,
la plus peuplfe et la plus grande du pays), comptait d la diffdrence de la Chine du
Nord beaucoup plus de fermiers que de petits propridtaires exploitants, le taux de
fermage y 6tait beaucoup plus 6lev6 et les abus de la fiscalitd foncidre beaucoup
plus notoires.'Quant ir la tradition r6volutionnaire du Sze-chwan, elle se compare
de manidre trds favorable i celle de la Chine du Nord, au point qu'un dicton
fameux assurait : < le SZe-chwan est touiours lo premiire province d se rdvolter,
la derniire d €tre pacifide >>.

Qu'ir l'6chelle du < pays tout entier.(ch'ilan-kuo) une analyse fond6e sur des
critdres de classe soit impuissante d rendre compte de I'extr€me indgalitd de la
participation paysanne au combat r6volutionnaire n'impliquepas o priori la non-
pertinence d'une analyse de cette nature dans les limites des << r€gions lib€r€es >
et avant elles des zones sovi6tiques. Par d6finition, le succds d'une participation
provoqu6e ne d6pend pas seulement du savoir-faire du provocateur, il est 6gale-
ment fonction de I'identit6 du participant. Opposant plus haut une minorit6
d'activistes i une majorit6 passive ou suiviste, je me suis gard€ de d6finir I'une et
I'autre sur le plan social : tout simplement parce que je ne suis gudre en €tat de le
faire, d partir des indications disparates et insuffisantes dont je dispose. A en
juger d'aprds I'enqu€te effectu6e par Mao Tse-tung dans les districts sovidtiques
du Kiangsi en 1933, ainsi que d'aprds quelques rares documents et dtudes relatifs
d la p6riode de Yenan(15), je serais tent6 de dire que proportionnellement d Ieur
nombre au sein d'un village donn€, les paysans pauvres semblent avoir fourni
plus que leur part de combattants d I'Arm6e rouge et aux milices, et les paysans
moyens plus que leur part de cadres au parti et d I'administration. Quant aux
paysans riches, ils paraiss.ent nombreux parmi les opposants et les saboteurs,
mais aussi, - compte tenu de leurs effectifs rdduits, - parmi les cadres et sp6cia-
listes d'une administration soucieuse d'util iser leurs compftences. Ce qui appa-
rait de fagon plus nette que I'appartenance sociale des paysans activistes, c'est le
fosse entre les g6n6rations, les jeunes villageois de toutes conditions, - d I'excep-
tion des fils de propri6taires fonciers !, - fournissant a la rdvolution ses recrues
les plus enthousiastes et les plus nombreuses. Comme si, sans se laisser obnubiler

(15) Le plus 6clairant demeure d mon sens : William HINTON, Fanshen, A Documentary of Revo'

lution in o Chinese Village, New York, Monthly Review Press, 1966.
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par les seules diffdrences d'ordre socio-6conomique, les dirigeants communistes
s'€taient montr6s maitres dans I'art d'exploiter tous les clivages sociaux rdels
(d6finis par exemple en fonction de critdres d'6ge et de sexe) existant d I'int6rieur
de la soci6t6 villageoise.

< A I'exception des fils de propridtoires fonciers >> .' l'expression vaut pour
la pi6taille, mais pour les chefs ? Dans leur majorit6, les intellectuels revenus
faire la r6volution au village aprds avoir 6tudi6 en ville ou d l'ffranger 6taient pr6-
cis6ment fils de propri6taires fonciers ou, comme Mao Tse-tung, de paysans
riches. La meconnaissance des r€alit6s agricoles et paysannes dont devaient
t€moigner, d l'6poque du Grand Bond en avant, certains des objectifs et des
m6thodes par eux impos6s aux travailleurs de la terre, incite d mettre en question
la pr6cision des souvenirs qu'ils ont conserv6s de leur enfance villageoise, voire
m€me le degrd d'intimitd avec les techniques culturales qu'ils ont pu acqu6rir
alors, ou plus tard au cours de leur jardinage yenanais. A un niveau plus banal
cependant, la relative familiarit6 de ces fils de ruraux ais6s avec l'existence villa-
geoise les avait rendus plus susceptibles que leurs pairs, privil6gi6s 6lev€s d la
ville, de pressentir les probldmes des masses rurales, avant m€me qu'ils entrepris-
sent de d6fendre les intdr€ts de ces derniires contre cette autre fraction de l'6lite
rurale qui s'acharnait ir perp6tuer ses privildges.

Cette division de la classe dirigeante traditionnelle doit €tre elle aussi prise en
consid6ration (et non pas seulement le combat men€ par les communistes en
faveur et au moyen des paysans opprimds), lorsqu'on s'interroge sur le caractdre
paysan de la r€volution chinoise. Une division fort classique dans les pdriodes
pr6-r€volutionnaires, et qui ne fut pas moins lourde de cons6quences en Chine
qu'ailleurs. Dans la premidre moiti6 du XX" sidcle, la classe des exploiteurs du
labeur paysan est elle-m€me en proie d une crise profonde, plus manifeste d vrai
dire que I'hypothdtique ddt6rioration du niveau de vie de ceux qu'elle exploite.
Grignot6e par la progression des rivaux qu'ont suscit€ I'abolition du systdme des
examens et les transformations 6conomiques, sa position dominante est minde
par ceux de ses fils qui contestent le systdme. Le drame qui 6branle la Chine
moderne I'affecte en effet plus direcement qu'aucune autre classe, il met en ques-
tion les id6aux qu'elle incarne et suscite de la part de ses membres des r€actions
extr€mement divergentes, voire franchement opposdes. En donnant une 6duca-
tion moderne d ses fils, cette classe nourrit en son sein les plus furieux de ses ene-
mis, ceux qui se donneront pour but d'abattre la domination sdculaire des pro-
pridtaires fonciers. On a vu plus haut que ces h6ritiers traitres d leur classe
avaient, en ldgle g6ndrale, commencd par renier leur hdritage culturel. Outre la
souffrance causee par I'abaissement du pays et la r6volte contre les iniquit6s
sociales, des raisons plus personnelles ont contribu6 d I'alidnation croissante de
jeunes dipl6m6s qui ne trouvaient pas toujours ir employer leurs comp6tences et
n'€taient gudre de taille, du moins dans les rdgions contrdl6es par les seigneurs de
la guerre, d rivaliser avec des << braves > et aventuriers de tout poil qui leur inspi-
raient en g€n€ral le plus profond m6pris. La s6cession d'une partie de l'6lite a
donc 6t6 en elle-m€me un facteur r6volutionnaire nullement n6gligeable, ant6-
rieur d I'adoption d'une stratdgie rurale par cette 6lite dissidente.

Dans les zones sovidtiques et d une plus grande dchelle dans les < Rdgions
lib€rdes D, cette 6lite d'intellectuels r€volutionnaires s'est eririchie de nombreux
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cadres paysans. Le mouvement communiste n'a pas plac6 purement et simple-
ment des troupes paysannes sous la direction d'intellectuels : la direction elle-
m6me est devenue d'une certaine manidre mixte, faisant place d c6t€ du noyau
intellectuel originel, qui s'6tait deje renforcd d'ouvriers, aux paysans.
Cependant, trds peu de paysans accdddrent aux 6chelons supr6mes d'une organi-
sation rigoureusement hidrarchis6e ; ils fourniront en revanche la majorit6 des
cadres de rang moyen et la quasi-totalite des cadres locaux. La formation et la
promotion d'un si grand nombre de responsables d'origine paysanne sont d coup
s0r impressionnantes,.comme-a d0 €tre importante la prise en consid6ration par
leur interm6diaire des besoins et des veux des autres vil lageois. l l  n'emp€che que
cette 6lite issue de la paysannerie ralliait une hidrarchie d6jd constitu6e, que le
parti communiste 6tait d Juichin(16) et d Yenan un parti de gouvernement et que
ces paysans transform6s en permanents devenaient du m€me coup les rouages
d'une administration. Ils eurent d transmettre et a faire appliquer des directives
pas toujours populaires et, se trouvant plac6s dans la situation inconfortable qui
devait €tre plus tard celle des cadres de Chine populaire, ils eurent tendance d r6a-
gir comme le font aujourd'hui ces derniers. A eux aussi, ir eux d6jd on reprocha
aprds coup une attitude excessivement autoritaire, quand ils eurent, par exemple,
tent6 d'imposer d une population rdticente I 'achat d'une quantit6 demesur6e de
bons du Trdsor (sans aucun doute nullement demesur6e par rapport aux besoins
financiers d'une administration r6gionale dissidente ou autonome, 6trangl6e par
le blocus nationaliste) ou la restitution sans remboursement des bons d6jd sous-
crits, d titre de contribution << volontaire > au combat men6 par le Parti en faveur
des masses. Accul6s, certains souscripteurs se suicidaient, d'autres offraient de
renoncer d la propridt€ comme ces contribuables des ( zones blanches > qui affi-
chaient leur titre de propri6t6 d un imp6t foncier exorbitant. Comme dans la
Chine du Kuomintang 6galement, - mais sans doute avec une moindre fr6-
quence, - il est arriv6 aux paysans de se r6volter contre le pouvoir sovidtique
dans le Kiangsi et contre les percepteurs de I'imp6t dans les < R6gions lib6r6es >
du Nord-Ouest.

A ce point, le therme de < marge > parait bien malingre (ou hypocrite ou
timor6). Le Kuomintang n'a pas accapar6 tout le legs de la tradition paternaliste
et autoritaire de la bureaucratie impdriale. Ecornd d'un c6t€, renforc6 de I 'autre
par l ' influence de la tradition l6nino-stalienne, ce legs s'est transmis 6galement
aux districts sovi6tiques, puis aux < R6gions l ib6r6es > et la Chine populaire ne
donne pas l ' impression d'avoir dilapid6 cette part de I 'h6ritage national. Loin
d'exprimer uniquement les habitudes inv6t6rdes de l '6lite chinoise, la parentd
entre deux rdgimes autoritaires refldte aussi celles des masses domin6es elles-
m€mes, ainsi que les contraintes n€es du sous-ddveloppement. Nationalistes et
communistes travaillaient avec les m€mes masses (un peu plus < arri6r6es >>
encore chez les communistes) et devaient surmonter une m€me contradiction
entre ce que souhaitaient ces dernidres et certains objectifs prioritaires du mouve-
ment : ne serait-ce que le financement de I 'effort mil itaire requis pour assurer
I'unification du pays ou la victoire de la rdvolution. L'important est pr6cisdment
que d'autres objectifs fondamentaux du mouvement r6volutionnaire exaugaient
les vcux les plus chers des paysans (d commencer par la propri6t6 de la terre

(16) Capi ta le de la R6publ ique Sovidt ique chinoise,  au ddbut des ann6es t rente.
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qu'ils cultivaient) et qu'il n'en allait pas de m€me pour le Kuomintang. Que les
communistes aient eu bien autre chose en t€te que la multiplication des petites
propri6tds individuelles ne change rien d I'affaire (il sera temps de revenir sur ce
malentendu lorsque nous nous demanderons dans quelle mesure les paysans ont
6t6les b6n€ficiaires de la rdvolution chinoise). Pour I'instant, il suffit de constater
que cette 6tape de la r6volution visait d renverser la domination des propri6taires
fonciers sur les masses rurales et que cet objectif convenait parfaitement aux dites
masses. Elles se sont en fin de compte ralli6es (et une minoritd a m€me activement
coop6r6) d une entreprise qui les intdressait directement. Un lien privil6gi6 s'est
nou6 entre communistes et paysans. Entre nationalistes et paysans, il ne s'est rien
pass6, rien que du d6jd vu. D6cid6ment, la comparaison entre le dernier des
anciens r6gimes et le mouvement r6volutionnaire, loin d'6tendre d I'infini la
( marge > de ressemblance, nous ramdne inlassablement au contraste, un con-
traste qui nous interdit de d6nier toute substance au caractdre paysan de la r6vo-
lution chinoise.

Dds qu'on abandonne la rdf6rence au Kuomintong pour en revenir au mou-
_ vement paysan communiste lui-m€me, on ne peut plus se dissimuler.l'ambiguil6

d'une expression'telle que < r6volution paysanne >. M€me quand elle b6n6ficie
de I'assentiment de la majoritd, une r6volution est toujours le fait d'une
minorit6 : la rdvolution chinoise ne contredit pas cette loi. L6nine estimait que
laiss6 i lui-m€me, le prol6tariat industriel ne ddpasserait pas le stade du trade-
unionisme et qu'il 6tait donc n6cessaire de lui insuffler de I'ext6rieur la vision
r6volutionnaire indispensable d I'accomplissement de son r6le d'instrument de
I'histoire. Moins suspects que lui de < substitutisme politique > (pour parler
comme Trotsky) et moins tent6s par le blanquisme, ses disciples chinois n'en sont
pas moins rest6s pour I'essentiel fiddles dr sa strat6gie. S'il faut choisir, je privil€-
gierai en Chine aussi, - d un degr6 moindre pourtant qu'en Russie, - le r6le
jou6 par l'6lite rdvolutionnaire, au d6triment de celui qu'ont accompli les masses.
Immergde dans I'ocdan rural, une infime minoritd d'intellectuels a mobilis6 au
service de la rdvolution des paysans jusqu'alors engluds dans des revendications
particularistes ou pass6istes.

Aprds le triomphe de la rdvolution sur I'ensemble du pays, les vainqueurs
n'ont ni oubli6 ni abandonn6 les paysans. Mais leur attitude i l'€gard de leurs
complices de la veille est d6sormais domin€e par une contradiction fondamentale.

D'une part, leur sympathie pour le monde paysan va bien au-deld de la sim-
ple reconnaissance du souvenir des 6preuves partagdes et des exploits accomplis
ensemble. Ce n'est pas vrai de toute l'6quipe dirigeante, mais ce I'e'st d coup s0r
du dirigeant supr€me. Mao Tse-tung a manifest6 en tant d'occasions I'intdr€t par-
ticulier qu'il portait au sort des masses rurales, il a proclam€ si fort sa volontd de
r€duire les indgalit6s entre ( seigneurs de la ville > et villageois que cet intir€t a
fini par ressembler d une pr6dilection : une pr6dilection qui explique pour une
part non ndgligeable la fortune du maoisme en tant qu'id6ologie tiers-mondiste
pr€occup€e de la condition des plus d6sh6ritds, et parait suspecte i un certain
nombre d'esprits progressistes et de marxistes < classiques >> qui croient y deceler
un go0t mal dissimul6 pour des valeurs conservatrices comme I'attachement d la
terre (on dirait ailleurs le clocher), voire m€me une fascination obscurantiste.
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Il n'emp@che que ces dirigeants philo-paysans sont tout autre chose que des
dirigeants paysans et c'est bien ce qui fait probleme. La mission dont les chefs de
la r6volution se sont de tout temps consid6r€s comme investis et qu'ils peuvent
enfin entreprendre pour de bon, d savoir I'industrialisation d'un pays rural,
implique de perpdtuer sous une forme nouvelle le recours d l'instrument paysan :
I'immLnse rdservoir de m€contentement que les communistes ont su mobiliser
pour abattre I'ancien r6gime, c'est aussi I'immense r6servoir de force de travail
qu'ils s'emploient ddsormais d mobiliser pour r6aliser I'accumulation primitive.
Ils pensent la mobiliser de faEon plus efficace (c'est-d-dire d la fois_la rendre plus
productive et prdlever davantage) en collectivisant l'agriculture. leul ce second
point est imputable d leurs convictions et donc i la vari6t6 particulidre de r€volu-
tionnaires qui a accompli la r6volution en Chine. Car sur le premier point, on
imagine mal de quelle autre manidre e0t pu s'y prendre n'importe quelle espece
de r6volutionnaires, communistes ou non, sauf d se rdsigner pour son pays et son
peuple d un destin rural : puisque en tout 6tat de cause l'aide ext6rieure demeurait
iimitee, remboursable et, on I'a vu, r6vocable. Bien entendu, les dirigeants ont
pris plus aisdment leur parti d'imposer les cons6quences de cette necessit6 aux
masses que celles-ci de les subir.

Il eOt pu en aller autrement si les deux termes de la contradiction que nous
venons d'esquisser avaient pes6 d'un poids 6gal. Mais les inclinations subjectives
de certains dirigeants n'ont pu prdvaloir sur les exigences de I'accumulation :
elles ont tout au plus incit6 d multiplier les correctifs et adoucissements'de tous
ordres d la dure r6alit6, qui demeure le financement de I'industrialisation i I'aide
de la plus-value extorquee aux travailleurs des Communes populaires rurales. Ces
r6formes sectorielles, qui ont concernd des domaines aussi importants que I'ensei-
gnement ou la sant6 publique, ont commenc6 de mettre d la disposition des villa-
geois une partie des services dont bdn6ficiaient les citadins. Immense, en outre,
est la.. charge symbolique de certaines institutions d'inspiration philo-
campagnarde, telle que la < mddecine aux pieds nus D. Mais enfin on ne voit pas
que les innovations maoistes les plus vantees et les r€formes sectorielles les plus
efficaces aient aboli ou suffisent en elles-m€me e compenser la discrimination qui
frappe les salaires et revenus agricoles. Quiconque r€ussit d se faire embaucher
comme man(Euvre dans une usine de la ville ou decroche un emploi de balayeur
au service d'une municipalitd et d'un < comit6 r6volutionnaire >> urbain devient
automatiquement un privil6gi6 par rapport d 95s/o des travailleurs de la terre.

Sans €tre moins sensibles que Mao aux in6galit6s dont ils demeurent
victimes, les paysans considdrent d'abord les variations dans le temps de leur pro-
pre condition. Nul doute qu'ils, n'aient accueilli comme une lib6ration I'acte
d'importance historique par lequel la r6volution victorieuse les affranchissait de
la dominations sdculaire des propri{taires fonciers. Le terme m€me de < lib€ra-
tion > n'a d0 leur devenir vraiment intelligible que du jour ot, grdce d la rdforme
agraire, - d elle seule une vfritable r€volution, - il prit un sens concret pour
eux. Mais aux yeux de la majorit6 des paysans la collectivisation a sans doute
compromis de fagon d6sastreuse les bdn6fices de cette lib6ration 6ph€mdre. Ils
ont d0 consid€rer qu'on leur retirait d'une main ce qu'on venait de leur donner de
I'autre, - aprds avoir d6jd, par le biais des livraisons obligatoires de c6r6ales d
prix impos6, r6instaur6 au profit de I'Etat un fermage d6guis6.
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{i.

Cette interpr6tation parait confirm6e par I'extr€me attachement des paysans
au rdsidu de propri6t€ individuelle que repr6sente, depuis la collectivisation, le
lopin priv6. Les dimensions de ce lopin et, d certains moments, son existence
m€me ont 6te p6riodiquement remises en question, au grd des fluctuations d'une
politique d peu prds aussi difficile d influencer que l'6tait, avant la r6volution, la
conduite du propri6taire foncier ou du chtjf de village. N6anmoins, les paysans
ont r€ussi d influencer les d6cisions du pouvoir : en rendclant devant des normes
de travail excessives, en sabotant un sarclage mal r6mun6r6, en abattant le b€tail
appel6 i devenir propri6t6 collective, puis en nourrissant mal les b6tes de la coo-
p€rative (en 1956), voire en chapardant les r6coltes de la Commune (en
1958-1959), etc. Parfois rapprochds et souvent brutaux, les virages de la politique
agraire ont ponctud I'alternance de < campagnes > d'accdl6ration de la collectivi-
sation, d'encadrement et de mobilisation des masses rurales, de contrainte
accrue, de recours privil6gi6 aux stimulants moraux de I'effort humain, etc., et de
pdriodes de < consolidation >, terme qui masque souvent une retraite, propice
aux concessions, d la prise en consid6ration des stimulants matdriels, d l'octroi de
( petites libertds )), e I'extension du lopin priv6, etc.

Cette alternance n'est pas le signe de relations harmonieuses entre travail-
leurs de la terre et r6volutionnaires au pouvoir. Elle rdsulte des divergences et des
luttes d'influence entre ces derniers, mais d un autre niveau elle est fille de I'impa-
tience du planificateur et des compromis que lui imposent les difficult6s, voire les
crises n6es de cet excds d'impatience et du mauvais vouloir des producteurs. ou
bien la hdte du planificateur procdde uniquement du sentiment d'urgence que lui
inspire une meilleure connaissance de la situation d6mographique et 6conomique
du pays, et dans ce cas la contradiction qui I'oppose au producteur agricole illus-
tre avant tout le conflit banal entre intdr€ts d court terme et I'int6r€t d long terme
de la paysannerie. Le probldme devient alors un simple probldme de rythme opfi-
mum et d'€quilibre : la seule chose d d6plorer du point de vue de I'int6r€t bien
entendu des paysans est que ce rythme ait 6t€ parfois excessif, irr6aliste et finale-
ment gdn€rateur de dds6quilibres, de crise et de recul. Ou bien, comme maint
indice parait le sugg6rer (investissements pour la bombe atomique et le satellite
artificiel, mais aussi par exemple atermoiements initiaux, inspir6s moins par
I'orthodoxie marxiste que par chauvinisme, qui ont fait perdre un temps prdcieux
dans la lutte contre I'emballement ddmographique), le combat contre la misdre
n'explique pas seul la hdte et les exigences du planificateur(17), lequel exploite
aussi le labeur des masses pour assurer la puissance et la grandeur de la nation.
En ce cas, il parait difficle de tenir la lib6ration de la paysannerie pour la visee
fondamentale de cette r€volution. Lorsque les deux objectifs (national et paysan)
de la r6volution entrent en conflit, mon sentiment est que le premier I'emporte. A
mes yeux du moins, cette rdvolution < communiste > est moins une rdvolution
sociale que nationale : en ce sens elle contredit moins le Kuomintang qu'elle ne

(17) Le planificateur a bon dos : pour simplifier, je feins d'oublier que cette hate a 6td beaucoup
moins le fait des planificateurs eux-m€mes, avocats assez constants d'une croissance plus 6quili-
br6e et plus lente, que des < politiques >, ?r commencer par Mao Tse-tung. Ce qui m'intfresse
ici, precisiment, c'est d'identifier le rdvolutionnaire au pouvoir en tant que planificateur.
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l'accomplit. Le < bien-€tre du peuple D importe davantage aux communisteq
mais m€he pour eux il vient aprds le princine du nationalispe(t8).

La vis6e est une chose, le rdsultat de la rdvolution en est une autre : il est
temps, au bout d'un quart de sidcle, de se poser le probldme cher d Marc Bloch de
la < d6finition par I'aboutissement >. La r6volution a instaur6 I'ordre dans les
campagnes : les villageois ne redoutent plus aujourd'hui les incursions des ban-
dits ou des arm6es locales. Elle a 6lev6 le niveau de vie moyen des paysans :
modeste par rapport ir ce qu'on affirme souvent, ce progrds est vital, puisque la
plupart des travailleurs de la terre paraissent manger d leur faim et sont beaucoup
rhieux v€tus que ceux de la g6n6ration pr6c6dente. Grdce d la r6duction des in6ga-
lit6s sociales, ce sont les plus d€munis, ceux qui vivaient dans la misdre, qui ont le
plus b6ndfici6 de la r6volution. R6apparu au lendemain du Grand Bond en avant,
ie spectre de la famine s'est consid6rablement 6loign6 durant la seconde moitid de
cette histoire de vingt-six ans, celle qui a vu I'agriculture chinoise d6marrer enfin
pour de bon. La civilisation technique a fait une perc6e en direction du village et
des champs : tracteurs, camions, 6lectricit6, radio, c'est tout cela aussi la r€volu-
tion pour les masses paysannes. Un communiste yougoslave peu suspect de com-
plaisance pour le stalinisme qu'il a combattu jusque dans une prison de I'Oural a
observd dds 1930 la fascination que le machinisme exerEait sur les paysans(I9) :
comme si, n'apportant qu'une correction partielle d la fameirse ddfinition-
programme du socialisme selon L€nine (< les soviets, plus l'dlectrification >), ils
identifiaient le socialisme d I'cuvre d < la terreur, plus les machines >>. Pourquoi
les paysans chinois, qui ont €t6 beaucoup moins cruellement trait6s que les pay-
sans sovi6tiques, n'auraient-ils pas 6t6 eux aussi {blouis par la magie des machi-
nes, prometteuses de mieux 6tre ?

L'espoir d'une vie meilleure incarnd par la diffusion des techniques : nous
voilh aux antipodes de la pens6e-mao-tse-tung. A part la rdduction des infgalit€s
sociales, les progrds que nous venons d'{voquer rapidement sont, en effet, de
m€me nature que ceux que le capitalisme a prodiguds dans les campagnes d'Occi-
dent. Le bilan des changements accomplis dans des domaines moins sordidement
mat6rialistes, comme I'id€ologie et la politique, est a la fois plus modeste et plus
ambigu. L'entreprise de transformation des mentalites rurales est n€cessairement
une cuvre de longue haleine. Il est donc indvitable qu'elle impressionne jusqu'ici
plus par son ambition et sa persdv6rance que par les succds qu'elle a d€jd eu le
temps d'enregistrer et qui ont 6te obtenus au prix d'une nouvelle forme
d'asphyxie. Quant aux formes in6dites de participation des masses rurales d la vie
politique(20), elles sont all6es de pair avec des formes neuves elles aussi de domi-
nation de l'6lite sur les dites masses rurales. Compar6e d I'ancienne, la domina-
tion nouveau style est beaucoup plus pesante et beaucoup moins injustifi6e : une
bienveillance envahissante et tatillonne a succ6d6 d I'indiff6rence des exploiteurs
de nagudre, qui assurait une certaine latitude aux exploit6s.

(18) Bien-€tre du peuple et nationalisme repr6sentent deux des < Trois Principes > de Sun Yat-sen,
anc€tre commun des rdvolutionnaires ennemis. L'autre principe, rappel€ ici pour m6moire, 6tait
la d6mocratie.

(19) Anton CILICA, Au pays du mensonge ddconcertant, Paris, 2" 6dition, Plon, 1950, p. 66-67.
(20) James R. TOWNSEND, Polilical Participotion in Communist China, Berkeley et Los Angeles,

University of California Press, 1967.
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Un r6gime plus efficace et plus oppressif : la comparaison vaut non seule-
ment avec I'ancien r€gime chinois, mais aussi bien par exemple avec l'Inde con-
temporaine. Les dirigeants de I'Inde ind6pendante ont admis plus t6t que les
communistes chinois la n€cessitd de planifier les naissances, mais ces derniers ont
fait beaucoup plus que rattraper leur retard : une propagande obsessionnelle, une
pression sociale contraignante, des mesures discriminatoires d l'enccintre des
familles nombreuses, etc., ont commencd d'imposer d une pdrtie des masses rura-
les des pratiques auxquelles elles ne seraient pas venues d'elles-m€mes et qui cor-
respondent d leur int6r€t bien compris. cet exemple ne vise qu'd rappeler l'6troi-
tesse de la marge des possibles et I' inanitd des jugements de valeur inspirds par ce
que les Chinois appellent notre individualisme. Tenir pour oiseuses et ethnocen-
triques les apprdciations portdes sur la r6volution chinoise au nom d'axiomes
comme la primaut6 de I'individu, propres non pas.m€me d la tradition occiden-
tale, mais aux derniers sidcles de I'histoire de I'Occident, n'implique en revanche
nulle adh6sion d un ddterminisme selon lequel la voie chinoise (ou maoiste) 6tait
la seule possible, llunique r6ponse non pas m€me appropri6e, mais impos6e par le
poids de la tradition nationale d'une part, les conditions objectives du moment et
du milieu d'autre part. Entre une ddmocratie impossible et le totalitarisme qui
s'est finalement instaurd, les d6s €taient pip6s. Mais de I'une d I'autre, combien
de vari6t6s et de degr€s de r€gimes autoritaires !

Conclusion

Pour nous r6sumer : une dpithdte Qtaysanne) non d€nu6e de fondement,
mais ambigu€ et subordonn6e d I'autre (nationale), laquelle est aussi banale
qu'incontestable. Banale au point qu'on ne peut gudre s'appuyer sur elle pour
distinguer la r6volution chinoise des innombrables mouvements nationaux du
Tiers Monde. .

Elle s'en distingue de fagon partielle, ne serait-ce que parce que la < bour-
geoisie > rurale ou urbaine est demeurde influente dans la plupart des pays qui
ont conquis leur ind6pendance, comme I'Alg6rie par exemple, alors qu'en Chine
I'ancienne classe dirigeante a 6td renversde et remplacee par une dbauche de classe
bureaucratique, qui recrute dans les masses populaires, paysannerie comprise.
Sans doute, les rdvolutionnaires chinois affirment-ils la n€cessit6 d'une lutte per-
manente contre la bourgeoisie, mais on ne peut prendre leurs declarations au pied
de la lettre, puisque la < bourgeoisie > telle qu'ils I'entendent a bel et bien 6te 6li-
min6e. Leur langage cod€ dissimule I'ambiguit6 de leurs relations avec la paysan-
nerie, qui n'assume pas compldtement le projet r6volutionnaire qu'ils poursui-
vent en son nom. Les rapports de la couche ou classe bureaucratique en voie de
formation avec les masses constituent d coup sOr un probldme beaucoup plus r6el
que le fant6me d'une classe abattue. Lorsqu'il ddnonce et combat la hi6rarchisa-
tion et la stratification renaissantes, lorsqu'il d6clenche d'incessants ( mouve-
ments de rectification >> anti-bureaucratiques, Mao Tse-tung tente avec des
moyens inadapt6s de pr6venir ou de freiner une 6volution qui I'inquidte. Une fois
accul6, il choisit ou se r6signe (ce qui est encore une fagon de choisir), comme il
I'a fait aprds les Cent Fleurs et au lendemain de la rdvolution culturelle : mainte-
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nir ou r6tablir le monopole du parti et donc I'incrustation de cadres qu'il avait eu

la vellditd de secouer ou de d6loger s' impose alors comme le moindre mal. Sou-
vent salu€s comme le signe ou la promesse de nouvelles conqu€tes r€volutionnai-
res, les soubresauts qui ont ponctud cette breve histoire de vingt-cinq ans sont

bien davantage la confirmation et la cons6quence de ce qu'en langage maoiste on
pourrait appeler des < contradictions > non rdsolues. Ces diff icult6s non surmon-
iees sont l i6es certes d la nature du rdgime, mais aussi, comme le rfgime

lui-m€me, d la rdalit6 sociale paysanne dans laquelle se ddbat et s'englue l ' impor-
tun aiguil lon des cadres, vecteurs du-virus prom6th6en. Il est douteul que-!4a9'
- auhemeurant moins Prom6th6e que Prophdte, ce qui n'arrange rien, - soit

sdtisfait d'une paysannerie fort imparfaitement < rdvolutionnaris6e )), probable
qu'i l s' irrite des dures contraintes avec lesquelles elle bride son impatience. Pay-

Sanne, la revolution chinoise I 'est Sans nul dOute en ce dernier Sens'
tautologique : par leui poids et leur relative inertie, les masses rurales continuent
d'exercer une pression d6terminante.

Voild qui enfonce davantage encore la lourde Chine dans le Tiers Monde !

Quelles que soient les differences entre la rdvolution chinoise et les r6volutions
pirtielles ou prdtendues que notre temps a multipliees d'un bout i I 'autre des

irois continents de la faim, je crois en effet qu'on risque de mieux saisir sa nature
en commengant par la rattacher d son epoque et d sa categorie. Moins distincte
que typique, elle incarne le grand bouleversement rdvolutionnaire qui affecte
sous rios yeux les dernieres nations paysannes, ces laiss6es pour compte de I 'his-
toire. Cette troupe de damn€s d laquelle il est naturel que la Chine r6volution-
naire entende montrer le chemin, elle s'y assimile aussi d son corps defendant :
par les diff icult6s qu'elle 6prouve d briser le cercle vicieux du sous-d6ve-
ioppement. Le bilan d'une r6volution nationale r€ussie que j'ai esquissd plus haut

esi unilat6ral : i l  oppose une nation revigor6e d une nation qui semblait d bout de

souffle. Mais le triomphe du nationalisme implique aussi la modernisation 6co-

nomique. Cette tache n'est pas de celles dont on vient d bout en un quart de
sidcle, d l '6chelle d'un sois-continent surpeupl6. En depit de tout ce qui a 6t6

accompli, - et qui n'est pas tout-a-fait ce qu'ici et le on tient pour acquis, - on
ne pegt pas encore affirmer que la cgurse entre progres fconomique et progres-

sion ddmographique est ddfinit ivement gagnde, ni que la Chine se tirera d'affaire
seule. Qu'elle y parvienne ou non, la fiddlit6 d un nationalisme repli6 sur soi pro-

fite d6sormais moins ir la nation chinoise qu'un nationalisme ouvert aux influen-
ces 6trangdres. Le triomphe du nationalisme impliciue son propre d6passement. I l
passe aussi par I 'acceptation de la'banalit6 d laquelle condamne la victoire. Cette

banalite, la r6volution chinoise I 'aiefusee plus longtemps que ne le font d'ordi-
naire les r€volutiohs victorieuses, privil€giant du mdme coup le processus revolu-
tionnaire au d6triment des accomplissements rdvolutionnaires. Cet ordre de prio-

rite parait aujourd'hui renvers6 et risque de ln€tre encole plus nettement demain,
6tani entendu que la banalite vers laquelle on s'orienteiait alors est une banalitd
tiers-mondique, une marche vers la modernit6 qui ne peut en tout 6tat de cause
reproduire la voie suivie par I 'Occident capitaliste.

Lucien BIANCO,
Etats-Unis,

1975
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L'HISTOIRE DES TECHNIQUES, MOYEN DE COMPRENDRE
LA SOCIETE

L'histoire des techniques peut-elle nous aider d comprendre la soii6t6 or)
nous vivons ? Ni plus ni moins que n'importe quelle discipline historique :
hisoire sociale, economique, culturelle. Les socidtds sont en effet comparables i
des €tres vivants : comme eux, elles ne cessent de se transformer, et chacune des
dtapes de leur 6volution est tributaire de l'6tape anterieure, mais en partie seule-
ment. En d'autres termes, il est vain de vouloir expliquer la totalitd d'une soci6t6
par son pass6 ; mais il est tout aussi vain de pr€tendre comprendre et juger une
soci6t6 sans tenir compte de son pass6. Ainsi, l'histoire permet de << relativiser >>
I'id6e que nous nos formons du monde oi nous vivons.

A ce << relativisme > que je juge salutaire, I'histoire des techniques pourra
concourir au m€me titre que d'autres disciplines historiques, pourvu que soit
6vit6 le pidge de l'drudition pure et simple. Le mot < technique > peut avoir des
sens trds divers ; toutefois, m€me si nous I'employons dans son acception la plus
dtroite (methode de production artisanale ou industrielle de biens €conomiques),
on doit constater, d la r6flexion, que toute technique est le reflet d'une mentalitd,
mais aussi qu'elle exerce une influence peu ndgligeable sur l'6volution des menta-
lit6s. Elle exerce aussi, trds 6videmment, une action consid6rable sur l'6volution
6conomique et par cons6quent sociale. On pourrait penser qu'il s'agit ld d'une
observation banale. Chaque jour, pourtant, il nous est donn€ de constater qu'une
grande partie de I'opinion publique ne s'en avise pas ou n'en est pas convaincue.

Cette interf6rence entre les phdnomdnes techniques et les autres ph6nomdnes
sociaux peut cependant €tre observ6e sans difficult6. Nous allons essayer de le
montrer par des exemples emprunt6s d l'histoire de nos r6gions.

L'exploitation du charbon de terre commence chez nous au d€but du XIII.
sidcle. Au ddbut, on se contente d'extraire les couches superficielles. Mais trds
vite, on creuse un puits pour atteindre le gisement. Dds lors se pose le probldme
de I'exhaure, c'est-d-dire de l'6vacuation des eaux souterraines. Dds le XIII"
siecle, on utilise d cette fin des conduits en pente, partant des travaux souterrains
pour aboutir dans une vall6e voisine d'altitude inf6rieure (on nomme'ces conduits
araines au pays de Lidge, saiwes au pays de Charleroi, escors dans le Borinage).
Ainsi, la cr6ation d'une houilldre suppose des travaux de premier dtablissement
co0teux et improductifs dans I'imm€diat ; par contre, I'extraction elle-m€me
s'opdre de la manidre la plus economique possible, sans boisage destin6 d prdvenir
les €boulements, au moyen de galeries creus€es dans le charbon, et jamais d tra-
vers les morts terrains. Ces particularit6s techniques se refldtent dans I'organisa-
tion economique et sociale de l'industrie charbonnidre : d l'6poque oi la plupart
des entreprises sont familiales, les houilldres sont exploitees par des soci6t€s
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de comporchoniers,'mais les associ€s sont souvent, au moins en partie, les
ouvriers eux-m€mes.

Mais l'accroissement des besoins en combustible rend caduc ce type
d'exploitation ; il faut trouver des techniques d'exhaure plus efficaces ; d partir
du d6but du XVIII" sidcle, on utilise la ( pompe d feu > invent6e en lTll par
I'Anglais Newcomen. Ce sont les Lidgeois qui, les premiers sur le continent, ont
exp6riment6la machine de Newcomen (1720) ; dans la suite, ils ont construits de
nombreux appareils de ce type, en particulier pour les houilldres du Borinage.
Mais leuis profres exploitations'-charbonnidres n'util isent que'rarement la
( pompe d feu >. Il faut chercher la raison de cet apparent paradoxe dans les par-
ticularitds du droit minier li6geois : c'est aux propri6taires du sol qu'il appartient
d'entreprendre ou de conc6der l'exploitation du sous-sol ; c'est pourquoi, en rai-
son du morcellement de la propri€td foncidre, les charbonnages lidgeois restent de
petites entreprises, insuffisamment puissantes pour supporter le co0t de la
modernisation. Par contre, dans le Borinage, ori le droit d'exploiter est conc6dd
par les seigneurs justiciers, les concessions correspondent souvent au territoire
des seigneuries ; elles sont suffisamment dtendues pour permettre I'emploi on€-
reux d'une < machine d feu >. Mais en raison du co0t de cet appareil, on voit, au
sein des associations de comparchoniers,l'influence des bailleurs de fonds se ren-
forcer au d6triment des simples ouvriers : I'organisation 6conomique de I'indus-
trie charbonnidre se rapproche du mode capitaliste. Ce systdme va triompher sous
I'empire de la loi frangaise du 2l avril 1810, qui reste aujourd'hui encore la base
de notre ldgislation minidre. Cette loi en effet est iongue et surtout appliqude de
manidre d imposer I'emploi des techniques d'exploitation les plus modernes.
Ddsormais, les charbonnages s'dquiperont progressivement de machines nom-
breuses et plus puissantes, utilis6es les unes pour I'extraction, d'autres pour
I'exhaure, les dernidres enfin four I'a6ration. La ventilation des travaux sera
assurde plus efficacement grdce au creusement de deux puits ; I'extraction se fera
de manidre plus rationelle d partir de bacnures, creus€es indiffdremment d travers
le gisement ou les terrains improductifs mais ori pourront circuler, sur des voies
ferrdes, des wagonnets tires par des chevaux. Ces modifications techniques am6-
liorent, au moins en principe, d la fois le rendement et les conditions de travail et
de sdcurit6 ; mais elles supposent des investissements co0teux et font passer
I'industrie extractive sous le contr6le d'entrepreneurs de type capitaliste. L'€volu-
tion technique, une fois de plus, conditionne l'6volution dconomique.

Notre histoire industrielle fournit un autre exemple frappant d'interf6rences
de ce type. A la fin de I'ancien r6gime, d Lidge (comme d Charleroi), I'industrie
cloutidre alimente un grand commerce d'exportation. Cette activit6 economique est
organisee sur le moddle du << capitalisme marchand > d6ja pratiqud dans les gran-
des villes manufacturidres du moyen 6ge. Des n6gociants achetent du fer en barres
soit dans le Luxembourg, soit"dans l'Entre Sambre et Meuse ; d leur frais (moyen-
nant une r6mun6ration ir la piece), ce fer est debit6 en baguettes dans de petites usi-
nes mecaniques Qes fenderies), puis forg6 en clous dans les petites forges manuelles
des cloutiers dispers6s dans de nombreux villages du pays de Herve. Rassembl€s
dans les entrep6ts des marchands, les clous sont alors vendus aux chantiers navals
hollandais qui les utilisent d la fabrication des bateaux. Mais les Hollandais ont
pour coutume d'adjuger aux enchdres publiques, i un seul fournisseur, la com-
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mande des clous dont ils ont besoin pour une ann6e entidre. Dans ces conditions,
I'industrie cloutidre li6geoise est soumise d des contraintes 6conomiques extr€me-
ment sdvdres. Le b6n6fice unitaire est faible ; le prix de revient est grev6 par les
transports (entre le Luxembourg et Lidge, entre Lidge et les ports hollan{ais), par
les taxes que pergoivent les Pays-Bas autrichiens et les Provinces-Unies soit i
I'exportation des fers luxembourgeois, soit au transit ou'd I'entr6e des clous. Il
suffit qu'un marchand soit 6vinc6 de la fourniture des clous de marine i fournir
aux Hollandais pour condamner au ch6mage la main-d'euvre qu'il emploie.
Plus que les n€gociants qui pratiquent le commerce d'import-export et diversi-
fient ainsi leurs sources de revenus, les ouvriers sont victimes de cette situation ;
ils rdagissent par des mouvements de protestation accompagn6s de grdves, pour
obtenir la garantie du niveau de leurs salaires et une suffisante stabilit6 d'emploi.
Le gouvernement se pr6occupe du probldme. Deux solutions, th6oriquement,
s'offrent d lui. La premidre est technique ; elle consiste d adopter les m€thodes
sid€rurgiques modernes, alors en voie de g6n6ralisation en Angleterre. Fabriquer
de la fonte au coke, I'affiner d la houille est en principe d la portee de I'industrie
li€geoise, qui dispose de ressources charbonnidres considdrables. Du coup, la
principaut6'se libdre de sb sujetion d l'€gard de la m€tallurpiie luxembourgeoise,
dpargne le co0t des transports entre le Luxembourg et_le pays de Llige, produit
du fer d meilleur compte dans la mesure ori le charbon de terre est de beaucoup
meilleur march€ que le charbon de bois. Le prix de revient ainsi r6duit, une
hausse des salaires aurait 6t6 possible. Mais il s'agit ld d'un simple < futurible > ;
les Li6geois ndgligent la solution technique pour adopter une solution economi-
que : d'autorit6, les marchands sont embrigad€s en une soci€t6 seule habilit6e d
soumissionner pour la fourniture des clous de marine aux Hollandais ; cette com-
mande, r6partie entre tous les marchands associ6s, pourra ainsi procurer du tra-
vail d la totalite de la main-d'cuvre ; de plus,la constitution de stocks de matidre
premidre permettra d'€viter le ch6mage qu'entraine en hiver par suite de gel,
I'arr€t des fenderies privees d'6nergie motrice. On doit 6videmment se demander
pourquoi les Li6geois n'ont pas suivi I'exemple anglais, alors que leur int6r€t €vi-
dent les y incitait.,L'explication ne peut €tre qu'hypothetique ; il est vraisembla-
ble que des raisons d'ordre culturel, dconomique ou social ont d€tourn€ les indus-
triels du pays de Liige de s'engager d ce moment, - vers 1765, - dans la voie de
la m€tallurgie moderne. Ainsi, un progrds technique possible et opportun a etd
ajournd pour des motifs qui tiennent i l'ensemble des structures de la societ6 li€-
geoise.

Il nie reste d conclure. Il m'6tait demand€ de dire comment, A mon sens,
I'histoire des techniques peut contribuer d une meilleure intelligence du monde
contemporain. Je pense qu'elle le peut de deux manidres. D'une pait, I'histoire
nous montre que le ph€nomdne technique conditionne et est conditionn6 par
d'autres ph6nomdnes (culturels, sociaux, dconomiques) et nous met en garde con-
tre les explications univoques en matidre sociologique ; d'autre part, I'histoire
des techniques, comme toute discipline historique, << relativise > I'image que
nous nous faisons de notre monde en nous fournissant, pour le comprendre, i la
fois un point de ddpart et un point de comparaison.

Georges HANSOTTE,
Conservateur des Archives

de I'Etat d Lidge
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LE ROLE DE L'ARCHEOLOGIE INDUSTRIELLE
DANS L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE

Qu'est-ce que I'arch6ologie industrielle ? Quelles sont ses relations avec la
connaissance du pasi6 ? avec I'enseighement de I'histoire ?

La notion d'archdologie industrielle s'est impos6e en Angleterre dans les
ann€es 1950. En Belgique, elle nous est devenue familidre depuis 1972 ou 1973.
En rdalit6, que ce soit en Angleterre ou en Belgique, bien des chercheurs ont fait
de I'archdologie-industrielle avant que I'expression n'apparais_se.

Comme toute arch6ologie, I'arch6ologie industrielle etudie les vestiges mat6-
riels. Elle est une discipline ndcebsaire d I'histoire puisqu'elle compldte les t€moi-
gnages 6crits du pass6 par I'analyse des objets. On a d€ji beaucoup discutd de ses
limites chronologiques. Pour certains, il faut remonter, pour I'etude des art6facts
de I'industrie, jusqu'aux plus anciens d'entre eux, c'est-i-dire jusqu'au pal6oli-
thique. Des auteurs, tel un sp6cialiste aussi averti que Maurice Daumas, estiment,
par ailleurs, qu'aucune rupture essentielle n'est iniervenue dans l'dvolution tech-
nologique m€me aux XVIII' et XIXC sidcles, i.l'6poque que I'on qualifie g6n6ra-
lement de r€volutioh industrielle. Pourtant, en Belgique, quand nous avons cher-
ch6 d ddlimiter le champ de I'arch6ologie industrielle, nous avons choisi de com-
mencer au XVIIIC sidcle d'abord parce que la force 6nergdtique de la vapeur nous
a paru introduire une cdsure du moins par I'ampleur et les r€percussions de ses
consdquences sur la vie 6conomique et sociale, ensuite parce que les t6moignages
de I'industrie nouvelle des XVIII'et XIX'sidcle, - tant les machines que les bdti-
ments industriels, - ont €t6 pratiquement d6laissds et sont en cours de dispari-
tion compldte. La Belgique qui a fabriqu6 un si grand nombre de machines d
vapeur au XIX' n'en conserve par exemple aucune du d6but du sidcle. Pour les
bdtiments industriels, ils ont disparu pour faire place d d'autres, ou bien ils sont
en ruine ou en voie de d6molition. Certes, le complexe social du Grand-Hornu a
6t6 sauvd grdce i I'intervention d'un architecte mais il s'agit ld d'une exception et,
-insistons-y, - la plupart des constructions industrielles ne m6ritent pas d'6tre
conserv6es. Pourrait-on, grdce d quelques conservations bien choisies, pr6server
des types qui caract6risent d la fois le plus commun et le plus rare ? Le plus com-
mun, c'est ce qui faisait le quotidien, ce qui a influenc6 au maximum un chacun.
Le plus rare est int6ressant par sa date soit parce qu'il a 6t6 le premier d'un style
determin6 ou le premier d user d'un matdriau nouveau. Il est rare de rencontrer
une bdtisse utilitaire sauvee par son esthdtique comme le Grand-Hornu. Pour le
reste, des photographies, des films devraient suffire. Certes, ces d€marches
devraient €tre prec6dees par I'enqu€te syst6matique.

M. Buchanan, l'un des meilleurs spdcialistes anglais de la discipline, distin-
gue'quatre €tapes : l) le r6pertoire systdmatique ;2) le survey, c'est-d-dire la
description qui doit ndcessairement comporter les mensurations, une datation
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et des photographies ; 3) le record, d savoir la notification dans un fichier syst€-
matique, centralis6 si possible ; 4) la conservation ou la restauration.

Aussi, le Centre d'Archdologie Industrielle, A.S.B.L. form6e en Belgique en
janvier 1975, s'est-il donnd pour objet << I'dtude scientifique de tout paysoge,
bdtiment, outillage ou fabricat et de tout document filmd qui s'y rapporte, le
point de ddpart de cette dtude est la rdvolution industrielle > et a-t-il commenc€
par 6tablir une fiche systdmatique qui pourrait servir d dresser un r6pertoire.-

Le recours i I'iconographie ancienne est absolument necessaire dans un pays
comme la Belgique ori la densit6 industrielle particulierement forte a provoqu€ la
disparition de couches successives des constructions utilitaires ; ces transforma-
tions sont aussi inhdrentes d la dynamique propre de la.croissance de plus en plus
rapide nde de la rdvolution industrielle. Il subsiste encore de nombreux bdtiments
du XIX" sidcle mais ils ne figurent dans aucun r6pertoire. Qd et li, des 6tudes sont
publi6es, des cercles d'amateurs se forment : ce serait (Euvre utile d'en dresser la
bibliographie. Pour I'outillage et les machines, il y en a dans des musees et dans
des collections priv6es. On y trouve 6galement des maquettes qui permettent de
conserver facilement des ensembles de trop grand format. Malgr6 leur int6r€t,
elles ne valent pas les pidces originales. Et, tous les jours, des outils ou des machi-
nes anciennes disparaissent, vendues comme ferraille d cause de leur v6tust€ sans
que leur valeur historique soit prise en considdration. Pourtant, depuis ces der-
nidres annees, des collections nouvelles sont form€es et I'on peut affirmer que les
listes dress6es en 1975 lors de I'exposition << Le rigne de la machine - Rencontre
avec I'archdologie industrielle >> d Bruxelles au Passage 44 sont actuellement
incompldtes(l). Des expositions spdcialisdes d Bois-du-Luc sur les charbonnages, d
Maffle sur les carridres de pierre, d Tournai notamment sur les fours d chaux et
sur la bonneterie, - nous nous limitons d la partie francophone du pays, - per-
mettent de rendre compte des progrds en la matidre(2). Ajoutons-y des mus€es
nouveaux comme d Marchienne-au Pont, d Tamines, d la F.N. d Herstal(3) ou en
gestation comme d Warneton sans compter les collections privees que des 6mis-
sions de t6l6vision consacrdes ir I'arch6ologie industrielle ont fait connaitre.

(l) Le catalogue de l'exposition comporte une longue introduction sur les < Sources et mCthodes >>
avec une riche bibliographie qui reste encore la meilleure introduction sur le sujet dans nos
r6gions. On peut encore I'acqu6rir au Cr6dit Communal de Belgique, Centre Culturel, 44, boule-
bard Pachdco, Bruxelles.

(2) Cf. les catalogues : Bois-du-Luc, Citd vivonte, Histoire-archCologie-architecture indilstrielles,
Centre hennuyer d'histoire et d'architecture industrielles, Haine-Saint-Pierre, 1976 ;- L'indus-
trie de la pierre, de I'Ancien RCgime d nos jours, Maison communale de Maffle, 1976 ; -Jeune
Chambre Economique de Tournai i - Les doigts dans I'engrenage ot Ceux qui ont Jait lourner
Tournai, Maison de la Culture de Tournai, 1977.

(3) F.N. : Fabrique nationale ex Fabrique nationale des armes de guerre, fondee en . Un musee
y a 6td inaugur6, le 25 mai 1977, sous la responsabilit6 de M. Claude GAIER.
Pour Marchienne-au-Pont, voir M. REVELARD, Un cercle rdgional d'archdologie industrielle d
Marihienne-au-Pont, dans Centre d'Archiologie industrielle-- Informations, I'. ann6e, no 2,
1975, pp. 23-24 (publication 6puisee).
A Tamines, en mai_1977, M. Ceorges HELDENBERC a r6alis6, au Lyc6e royal, une exposition
<< Des Machines et des Hommes >>.
A I'instigation notammant de M. Jean-Marie DUVOSQUEL, la Soci6t6 d'Histoire de Comines-
Warneton et de la r6gion est en train d'installer un musde dans les locaux de la Brasserie Van Win-
dekens. Y seront conserv6s I'appareillage de la brasserie mais aussi des objets et documents con-
cernant le textile et la brioueterie.
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Parmi les mus6es, menti6n particulidre doit €tre faite du MusCe du Fer et du
Chorbon i Lidge, du MusCe de Verre d Charleroi ainsi que du Musde de la Vie
lA'ailonne. Les deux premiers sont n6s de collections personnelles formees depuis
longtemps par les deux precurseurs qu'ont 6td Ren6 Evrard et Raymond Cham-
bon. La richesse du troisidme n'est plus d souligner(a).

A c6t6 des machines et des usines ori elles ont fonctionnd, il subsiste d'autres
vestiges mat€riels de l'dconomie industrielle. L'infrastructure des moyens de
communication caract€ristiques du XIX" sidcle est, elle aurssi, en voie de dispari-
tion. Les canaux anciens ont 6t€ €largis, les vieilles 6cluses sur les cours d'eau sont
peu d peu remplac€es, tout le rdseau des chemins de fer a 6t6 modernisd. De
m€me, les routes de gros pav6s, bombdes et sinueuses, deviennent rares et il est
exceptionnel de rencontrer du macadam du type originel. Ld encore, la prospec-
tion systanatique manque. Grdce ir la passion de nombreux amateurs pour les
trains, leurs locomotives et leurs wagons ainsi que pour les premidres automobiles
ou tout autre genre de v6hicule, il est moins difficile de se documenter dans ce
domaine.

Les recherches scientifiques trds poussees i I'heure actuelle en histoire
sociale font que le logement ouvrier n6 de la r6volution industrielle commence d
€tre mieux connu. Un num6ro dela Revue Belge d'Histoire Contemporaine sera
bient6t entierement consacr€ au sujet : on y trouvera des contributions sur des
cit6s ouvridres, sur ce qu'on a appel6 des << phalanstdres >, en un mot sur diverses
modalit€s d'habitation du proldtariat sans que, bien s0re, I'analyse soit d6jd
exhaustive ou ddfinitive. Signalons deux processus de conservation actuellement
en cours : I'un de la cit6 ouvridre du charbonnage de Bois-du-Luc dans le Hai-
naut, I'autre de maisons du Val-Saint-Lambert prds de Lidge. Quant au logement
typique du patronat, il n'a gudrb suscit€ d'6tudes en Belgique.

De nombreux secteurs restent encore en friche comme la distribution d'€lec-
tricitd ou de gaz,le t6l6phone, le t6l6graphs(5). Pour ce qui est de la distribution
d'eau, d c6t€ des travaux de Ren6 Evrard, il faut signaler le mdmoire de Liliane
Vir€ sur l1u(gllss(6).

En gdn6ral, outre les spdcialistes venus fr6quemment des milieux industriels
eux-m€mes ou des cercles arch€ologiques locaux, le monde universitaire des his-
toriens de I'economie, du social, de I'expression artistique, des archdologues sont
alert€s, ainsi que des architectes int€ressds par l'esth6tique ou le fonctionnalisme
du XIX'et du d6but du XX'sidcle(7).

(4) Al 'occasionducolloqued'Archeologielndustr iel le,quiaeul ieuALidgeles24,25et26mail9TT
sous la pr€sidence du professeur Jacques STIENNON, une exposition sp6cialisee a 6td organis6e
au Musde de lo Vie wallonne.

(5) En 1974, la compagnie < Electrogaz > a organis6 d Ixelles une exposition << 150 ons au service de
l'industrie gazidre >> d'un grand int6r6t sur le sujet.

(6) Liliane VIRE, Za distibution publique d'eau d Bruxelles, 1830-1870, Pro Civitate, Collection
Histoire, s6rie in 8o, n'  33, 1973.

(7) Les Archives d'Architecture moderne (A.5.8.L., 4, rue Paul Spaak, 1050 Bruxelles) ont organis6,
en 1975, une exposition intdressante << Le Poysage de I'Industrie >. Dans I'lntroduction du catalo-
gue, Franco BORSI, Directeur de I'lnstitut d'Histoire de I'Architecture de I'Universit6 de
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Dans la majorit6 des recherches, I'iconographie joue un r6le essentiel ainsi
que, par un retour des choses, les documents €crits ; en effet, les dessins, les gra-
vures, les peintures sont souvent les seuls t€moins pour les p6riodes les plus
anciennes. Ils doivent faire I'objet d'une critique attentive car la libert6 de
I'artiste et son souci esth€tique ont pu I'amener d d6former, voire d ignorer la r6a-
lit6. Son @uvre peut n6anmoins comporter une tonalit6 affective, absente
ailleurs, et qui apporte'd I'historien une meilleure p6n6tration de la r6alit6. Les
premidres photographies contiennent €galement souvent des dl€ments humains
utiles tout en 6tant plus figees mais en refl€tant mieux le concret en raison de leur
automatisme. Les anciennes cartes postales ont la m€me qualitd mais posent par-
fois des probldmes de datation difficile. A leur tour, bien des photographies
r6centes s'dcartent des exigences documentaires. La fid6lite de la reproduction
demeure le souci majeur des historiens et des arch6ologues. A cet 6gard, ceux-ci
peuvent s'appuyer sur les nombreux plans conserv€s dans les sources administra-
tives ad hoc ainsi que sur les tdmoignages ecrits, qu'ils soient imprim6s ou inddits.
On peut donc recourir aux archives de I'Administration des Mines, des Travaux
Publics, du Cadastre, etc. ou aux multiples manuels, encyclop6dies ou livres de
technologie industrielle du XIX'sidcle. A c6td de guides, tels que celui de'Mme
Coppejans-De Smedt sur les archives de I'industrig(8), des bibliographies ad hoc
seraient les bienvenues.

Bref, le champ d'investigation reste vaste et il serait urgent de dresser un 6tat
de la question precis.

En mettant I'objet et le concret en 6vidence, I'arch6ologie industrielle
apporte d la compr6hension du pass6 une dimension d'autant plus int6ressante
qu'elle compldte une autre direction de la recherche historique, d savoir l'histoire
quantitative. L'utilisation du chiffre et des s€ries chiffrees, accompagn6e parfois
d'une certaine math€matisation, permet d'aller au ccur des probldmes et d'aper-
cevoir des corrilations nouvelles surtout dans les mouvements profonds et dans le
long terme. Le danger est I'abstraction qui risque de faire oublier I'intervention
constante et la prdsence de I'homme, des hommes. L'arch6ologie revient au con-
cret, d la rdalisation humaine, les situations se particularisent sans que le fil con-
ducteur soit n€cessairement effac6. Les transformations constantes ne sont plus
masqu€es dans l'dvolution de longue durde. Certes, le vestige matdriel, que ce soit
un logement ouvrier ou une usine de t6le rouillee ou une machine mise en valeur
dans un mus6e ou encore une image quelle qu'elle soit, recdle son mythe propre
dont I'historien doit se d6fier. La rdgle d'or reste la confrontation critique avec la
source ecrite, avec le t6moignage contemporain du fait analys6, sans oublier que
I'historien introduit d son tour son schdma personnel dans I'enqu€te. En un mot,

Florence, traite notamment de I'arch€ologie industrielle. En 1976, les Archives d'Architecture
moderne ont organis€ une expositon itin6rante en liaison avecle Centre de CrCation Industrielle -
Centre National d'Art et de Culture Georges Pompidou de Paris qui, de decembre 1976 A novem-
bre 1977, a 6t6 ouverte au public A Macon, Paris, Lausanne, Bruxelles, Romorantin, Besangon,
Arc-et-Senans, Orl6ans et Merlebach ; le catalogue << Le FamilistCre de Guise ou les Cquivalents de
la richesse >, d0 essentiellement i Mlle Annick Braumann. est fort utile.

(8) H. COPPEJANS-DESMEDT, Guide des Archives d'Entreprises conservCes dans les dCp6ts
publics de la Belgique, Archives G6ndrales du Royame et Archives de I'Etat dans les provinces,
Bruxel les,1975.
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le t€moin arch6ologique enrichit en la concr6tisant la connaissance du passd mais,
comme tous les autres tdmoignages, il doit passer au crible de la critique histori-
que.

Parce qu'il est concret, parce qu'il fait facilement revivre le pass6, le t6moin
archeologique est particulidrement precieux pour I'enseignement de I'histoire.
Depuis le siecle dernier, la recherche historique s'est tourn6e de plus en plus vers
l'€conomique et le social ; de la m€me fagon, I'enseignement de I'histoire a
d6laiss6 l'histoire-bataille pour aller vers le quotidien. Si l'histoire globale a
I'avantage de mieux d6monter les mecanismts, le recours d I'objet, d I'image fait
mieux ressentir la pr€sence et la force du pass6 ainsi que ses transformations con-
tinues. Pour percevoir la naissance de la civilisation industrielle et mesurer toute
la proximitd de cette mutation essentielle de I'humanit€ de la socidt€ agricole vers
la soci€t6 de consommation, quoi de plus parlant dans un enseignement que de
suivre I'expansion des chemindes d'usine, isolees vers 1850 au milieu des champs
de bl€ et occupant massivement le paysage avec les rails, les terrils et tout espece
d'6chafaudage de fer en 1900, quoi de plus saisissant de comparer la petite bouti-
que de 1900 au magasin de grande surface de 1960 !

La rdvolution industrielle est une 6tape fondamentale de la vie de I'huma-
nit€. En faisant apprecier sa portee par ses 6ldves, le professeur d'histoire donne i
ces derniers une clef pour mieux se situer dans le monde, pour comprendre le
foss€ qui sdpare les riches des pauvres, pour appr6hender la notion de Tiers
Monde, voire de Quart Monde. Dans ce sens, I'arch6ologie industrielle peut lui
6tre utile.

Marinette BRUWIER,
, Universitd de I'Etat e Mons,

Le 7 jujn 1977
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INFORMATION PEDAGOGIQUE





ENSEIGNEMENT TECHNIQUE ET HISTOIRE

En novgmbre, 1975, un colloque a rduni au Domaine du Rond
Ch€ne d Esneux des responsables de I'enseignemdnt technique, des
spdcialistes de I'histoire des techniques, de I'histoire dconomique et
sociale ainsi que des professeurs d'histoire. Ce colloque dtait placC
sous la prdsidence des inspecteurs d'histoire.

Nous publions ici :
- les communications des responsables de I'enseignement techni-

que,
- les rapports des groupes de travail et Ie rapport gindral.

Le lecteur trouvera dans l'Information scientifique de ce Cahier
le rdsumd de deux confdrences exposdes d I'occasion de ce colloque(').
Il trouvera dons d'autres Cahiers parus et d paraftre, des articles rela-
tifs d des suiets analogues(").

I. COMMUNICATION DES RESPONSABLES DE L'ENSEIGNEMENT TECHNIQUE

A. LA pLAcE nr tn nOtr DE L'HISToIRE DANS L'ENSEIGNEMENT- TECHNIQUE

Je ne suis ni historien ni enseignant specialisd en cette matidre.

C'est donc au titre de fonctionnaire responsable d'un r6seau d'enseignement
que je m'efforcerai de rdpondre d certaines questions pos6es durant ce s€minaire.

Je tiens d dire, en tout premier lieu, que les << faiseurs d'enseignement >
comme les dirigeants des divers pouvoirs organisateurs admettent volontiers que
l'histoire est un cours important.

Dds lors, pourquoi cette branche n'a-t-elle pas dans les horaires la place
qu'elle mdrite ? Peut-elle esp€rer, d I'avenir, un meilleur traitement ?

Pour vous aider d mieux comprendre cet 6tat de choses, vous devez savoir
qui sont ces < faiseurs d'enseignement > auxquels j'ai d6ji fait allusion.

Ce sont les responsables des pouvoirs organisateurs (Etat, Provinces, Villes
et Communes, Enseignement libre) qui au niveau national, se concertent, s'effor-
cent d'6laborer un projet 6ducatif de qualit6, expriment les points de vues de

(*) Voir pp. 44-46 et pp. 47-51.
(**) Voir notamment dans les Cahiers de Clio: M. BRUWIER, La rCvolution industrielle en Hai-

naut, n" 17, p. 42-56, Bruxelles-Paris , 1969 : - GILLET, M., RCvolution industrielle ou << toke
o.ff ,>, n" 71, p. 45-61, Bruxelles-Paris, 1970 ; - HANSOTTE, G., Lo rdvolution industrielle
dans la mCtallurgie du bassin de Liige, n" 7, p. 23-32, Bruxelles-Paris, 1966.
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I'ensemble de la communaut6 dducative et formulent des synthdses, se trouvant, d
ce moment, dans I'obligation de limiter les < parts d'enseignement ) r6clam6es
avec pertinence et comp6tence par de trop nombreux specialistes.

Et pourtant, je ne crois pas qu'il faut espdrer que dans cinq ou dix ans les
choses se pr€sentent autrement.

Lors de son intervention, Monsieur Lebrun(l) a declard : << La socidtd va-t-
elle prendre ses responsabilitds, espdrant que I'histoire joue son rdle et que les his-
toriens ossument leur mdtiers ? Il est bien cvident qu'avec une seule heure de
cours, cela devient chose malaisde >>.

En effet, une heure de cours par semaine se r€sume d 50 minutes en th6orie,
45 minutes en pratique. Dans le meilleur des cas, sur 40 semaines de ce cours que
comporte une annde scolaire, on dispose de 30 semaines utiles. Ainsi au cours de
ce congrds, vous ferez au moins 24 heures d'histoire, alors que dans une classe,
vous pouvez etre limitd it22h l/2 d'enseignement pour tout un exercice scolaire !

Comment concilier les objecifs et les possibilitds de I'histoire et un horaire
aussi 6triqu6 ?
C'est vrai !Mais il faut bien que j' insiste devant vous sur lafagon dont I'ensei-
gnement se construit.

En 1964, lors de ma d6signation, en qualitd de Directeur g6n6ral de I'Ensei-
gnement de la Province de Lidge, je n'ai pas tard6 d constater que toutes les gran-
des ddcisions en matidre d'6ducation nationale se prenaient au cours d'une ndgo-
ciation entre I'Etat et l'Enseignement libre.

A ce moment, ni les Provinces ni les Communes n'dtaient consult€es. Or, en
matidre d'enseignement technique, ce sont elles qui ont r6alis6 les efforts les plus
consid6rables.

C'est pour cette raison que dds 1965, la Commission permanente de I'Ensei-
gnement Officiel Neutre subventionn€, ddnommd en abrdgd C.P.E.O.N.S., a 6tC
cr66e. V6ritable troisidme force, elle repr6sente les Provinces et les Communes au
niveau des concertations qui se d6roulent au plus haut niveau.

Dans ce contexte, les responsables de I'enseignement technique se sont pos6s
une question fondamentale dds 1969 (avdnement de I'enseignement secondaire
rdnov6) : l'enseignement technique existe-t-il toujours, a-t-il toujours sa raison
d'€tre, doit-il encore se singulariser par rapport aux autres formes d'enseigne-
ment ?

ces responsables se sont mis d douter puisque, lors de Ia restructuration du
Ministdre de I'Education nationale, on a tout d'abord commenc6 par supprimer
la Direction g€n0rale de I'Enseignement technique. on voulut faire subir le m€me
sort d I'Inspecteur gdndral. on eut I'impression que le conseil sup€rieur de
l'Enseignement technique 6tait mis en veilleuse.

Tout s'organisait dans ce pays pour faire 6clater I'Enseignement technique
qui, auparavant, formait une entit6 p6dagogique bien structurde comprenant

(l) Pierre Lebrun, professeur d I'Universit6 de Lidge.
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I'Enseignement supdrieur, I'Enseignement secondaire, les Ecoles normales tech-
niques, I'Enseignement de promotion sociale.

Aussi, les responsables de I'Enseignement technique ont cru qu'il fallait r6a-
gir. C'est ainsi qu'est n6 le Comit6 de Ddfense et de Promotion de I'Enseignement
technique (Codepet) qui regroupe tous les pouvoirs organisateurs (Enseignement
libre - Provinces et Communes - Etat). Je tiens d faire remarquer combien il
est difficile de rencontrer au sein du Codepet, des repr6sentants de I'Etat qui
puissent s'engager. Je serais heureux si I'Amicale de I'Inspection de I'Enseigne-
rfient technique rejoignait les rangs de ce Comit6, car c'est tous ensemble que I'on
peut faire du bon travail. En sa qualit€ de brillant d6fenseur de l'histoire, le Pr6si-
dent de ce s6minaire pourrait exprimer les conceptions et les id6es des historiens.

En l974,le Codepet organisait un colloque de r6flexion relatif aux objectifs
fondamentaux et sp6cifiques de I'Enseignement technique.

Ensuite, le 17 mars 1975, il mettait sur pied le congrds national de I'Ensei-
gnement technique qui a mobilis6 plus de 6000 personnes d Forest national.

Au cours de ce congrds, deux probldmes essentiels ont 6t6 6tudi6s :

1) Y a-t-il ou pas liaison entre l'6ducation, la formation et I'emploi ?

2) Peut-on, en associant la formation g6n6rale et la formation technique dispen-
ser une v6ritable formation globale, conslruire un humanisme moderne ?

Le Congrds a affirmd que les cours techniques, technologiques et de pratique
professionnelle ont une valeur formative dquivalente d celle des autres branches.

Il a proclam6 que I'enseignement technique est l'6gal des autres formes
d'enseignement.

Il a r6clam6 I'omnivalence pour toutes les sections et options de I'Enseigne-
ment secondaire, qu'il soit g6ndral, technique ou artistique.

Aprds trente ann6es de lutte, la loi du 31 juillet 1975 a enfin accord6 ir toutes
les sections de I'enseignement secondaire sup6rieur, un statut 6quivalent. Ainsi,
tous les dldves pourront, dans les m€mes conditions, au sein de leur institut, pr€-
senter l '6preuve de maturit6 et obtenir le dipl6me d'aptitude d acc6der d I'ensei-
gnement sup6rieur.

Portant la m€me date, un arr6t6 royal fixe les modalit6s d'application de-
I'enseignement secondaire. Cet arr6t€ a consacr6 la valeur formative, la dimen-
sion << humaniste > de la formation technique, en solrlignant, au niveau des
titres, l ' importance des dpreuves de qualification.

Mais revenons ir I'enseignement technique : il r6sulte, - comme je I'ai d6jd
dit, - du mariage de la formation g6n6rale et de la formation technique ou pro-
fessionnelle.

Certes, nous voulons plus de formation g6n6rale pour €tre ?r m€me de dis-
penser une meilleure formation technique. Mais nous demandons aux sp6cialistes
de la formation gdn6rale, de comprendre que la formation technique quel que
soit son support, contribue elle aussi d la formation humaniste, d la formation
globale.
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Cela 6tant admis, les trois grandes filidres de I'enseignement technique se
pr6sentent comme suit :

I'enseignement
professionnel

l/4 de formation
g6n6rale

3/4 de formation
technique

Ce schdma approximatif, correspond toujours d ce qui se passe dans I 'ensei-
gnement technique de type 2.

Un autre schdma dpparait dans I 'enseignement technique de type l.
Au l" ' degr6, la formation g6n6rale est aussi large que possible.
Au 2'degr€, la formation g€n6rale et la formation technique s'6quil ibrent.
Au 3'degr6, la formation technique devient pr€pond6rante dans la section de
qual i f icat ion.

Pour tenir compte de ces grands principes de conception, beaucoup pensent
que la meil leure solution est constitu6e par un choix de modules de formation.

Qu'est-ce qu'un module de formation ?

C'est un ensemble d'heures de cours (3 d 5 ou 6 heures par semaine) consa-
cr6es d un m€me cours afin d'€tre en mesure de donner un enseignement en pro-
fondeur. Devant la formation, il faut renoncer d tout enseignement superficiel.

Quelle est la l iste des modules g6n6ralement admis ?

Morale ou religion, langue maternelle, langues anciennes, langues
modernes, mathematique, sciences physiques et naturelles, 6tude du milieu, 6du-
cation esth6tique, sciences humaines, 6ducation physique, etc.

Quelle est la place de I 'histoire.dans tous ces modules ?

A ce niveau des discussions, i l  faut €tre r6aliste. Si les sp6cialistes r6clament
deux heures d'histoire par semaine, quelle que soit la section ou I 'orientation
d'dtudes, je dois d6clarer, en toute franchise, qu'i ls ont peu de chance de r6ussir.

Peut-€tre devraient-ils prdsenter leurs desiderota autrement. Ainsi, au pre-
mier degr€, il existe un module de formation qui s'appelle : Etude du milieu.

A l 'Etat, ce module comprend 6 heures/semaine ; d'autres pouvoirs organi-
sateurs lui attribuent 5 heures/semaine.

Ce module de formation comporte, dans I 'enseignement de la province de
Lidge, I heure d'histoire, I heure de gdographie, I heure d'6ducation familiale et
sociale. 2 heures de sciences.

N'est-i l pas i l logique de vouloir d6composer d tout prix, un module de for-
mation qui est le r6sultat d'une volontd de d€cloisonner les cours ?

5 8

ls section
de transition

3/4 de formation
g6ndrale

l/4 de formation
technique

Ia section
de qualification

l/2 de formation
g6n6rale

l/2 de formation
technique



A mon avis, les historiens devraient ddfinir le rdle important qu'ils'sont
capables de jouer dans la d6finition de I'approche interdisciplinaire de l'6tude du
milieu. Au niveau du premier degr6, pourquoi ne pourraient-ils proposer des acti-
vitds couvrant les trois p6riodes compl€tant les sciences physiques et naturelles ?

Un raisonnement analogue pourrait €tre tenu i. propos d'autres modules :
les sciences humaines, les questions d'actualit€s,...

A c6t6 de I'enseignement interdisciplinaire, une autre piste de r6flexion
s'offre aux historiens,-

Ne pourrait-on proposer que le choix des cours soit autoris€, tant pour le
module Etude du milieu que pour celui des Sciences humaines. Par exemple, au
lieu d'imposer I heure d'histoire, I heure de g6ographie, I heure d'6ducation
familiale ou sociale, on permettrait aux dldves d'opter pour 3 heures d'histoire,
6tant entendu qu'il importe d'apprendre d apprendre et non d accumuler des con-
naissances disparates.

Dds lors, vous devez profiter de ce sdminaire pour :
l) situer I'histoire dans le cadre des approches multidisciplinaires,

2) instruire le dossier de I'histoire en tant qu'option permettant un enseignement
en profondeur.

Sans doute, devrez-vous convaincre ! Je sais d6jd que vous r6ussirez. Il me
reste d remercier votre prdsident de m'avoir appel6 d votre tribune et d souhaiter
que vos travaux connaissent un brillant succds.

Jean BOETS,
Directeur g€n6ral de I'Enseignement

de la Province de Lidge,
Prdsident du bureau permanent du

secteur francophone de la C.P.E.O.N.S.
novembre 1975

* * , |

B. LA PLACE DE L'HISTOIRE DANS L'ENSEICNEMENT TECHNIQUE PROVINCIAL
ET COMMUNAL

Cette brdve communication concerne la place de l'histoire dans I'enseigne-
ment  technique du r€seau C.P.E.O.N.S.-U.V.C.B.  (2) .

(2) Commission permanente de I'enseignement officiel neutre subventionn6, r6gime linguistique
frangais et son 6quivalent n6erlandais.
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l. Situation dans I'enseignement technique de type I

l .  l .  EN cE QUr CONCERNE LES HORATRES

o Au premier degrd d'observation, compte tenu de la fourchette 6/5
adoptee pour l'Initiation d la vie0) :

o formule 2/2 (ville de Mons) ;
o formule 2/l (province de Brabant) ;
o formule lt/z / lt/z (ville de Bruxelles, ville de Charleroi,

enseignement f€minin de la province de Hainaut) ;
formule l/l (ville de Lidge, province de Lidge, ville de La
Louvidre, enseignement masculin de la province de Hainaut).

Pour certains pouvoirs, la d6limination n'est pas toujours rigoureuse
en raison d'un interdisciplinarit6 plus pouss6e.

. Au deuxiAme degrd de transition, compte tenu de la fourchette 3/4
adopt6e pour les sciences ltrr-"ing5(4) :

o, formule 2/2 (ville de Charleroi, ville de Mons, province de
Bribant) ;

r formule l/2 (enseignement f6minin de la province de Hai-
naut) ;

o formule l/l (ville de Lidge, ville de Bruxelles, ville de La
Louvidre, province de Lidge, enseignement masculin de la
province de Hainaut).

o Au deuxiime degri de finalit€ :
r formule l/l (ville de Charleroi, ville de Mons, province de

Lidge, enseignement f6minin de la province de Hainaut) ;
r formule l/2 / l/2 (les autres pouvoirs).

o Au troisiime degrd de transition, compte tenu de la fourchette 3/4
adopt6e pour les sciences nu-"ing5(5) :

o formule l/2 (ens. f6minin de la province de Hainaut) ;
o formule l/l (les autres pouvoirs).

o Au troisiime degrd de finalitd, compte tenu de la fourchette l/2 adop-
t6e pour les sciences humaines :

o formule l/l (ville de Lidge, ville de Charleroi, ville de Mons,
province de Lidge, enseignement fdminin de la province de
Hainaut) ;

o formule l/2 / l/2 (les autres pourvoirs).

2. EN CE QUI CONCERNE LES TITRES DES PROFESSEURS

. Au premier degrd d'observation.. r6gent 111161ai1s(6) (tous les
pouvoirs).

5 ou 6 heures/semaine d ventiler entre d'une part I'histoire, la g6ographie et l'6ducation sociale
et d'autre part les sciences physiques et naturelles.
Histoire, g€ographie, sciences 6conomiques et sociales.
Histoire, g6o9raphie, sciences sociales.
R6gent : agr6g6 de I'enseignement secondaire inf6rieur (6coles de trois ans).

(3)

(4)
(5)
(6)
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o Au deuxiCme degrd de transition :
o rdgent en troisieme et quatridme (ville de Bruxelles, province

de Brabant) ;
o rdgent en troisidme et licenci6 en quatridme (ville de Lidge,

ville de Charleroi, ville de Mons, ville de La Louvidre, ensei-
gnement fdminin de la province de Hainaut) ;

o participant aux deux rdgimes (enseignement masculin de la
province de Hainaut).

.* Ait deuxiime degri de finalitd : rlgent littdraire (tous les pouvoirs):
o Au troisiime degrC de transition :

. r€gent ou licencid (ville de Lidge, province de Brabant,
enseignement f6minin de la province de Hainaut) ;

r licencie (les autres pouvoirs).
o Au troisiime degrd de finalitd :

o m€me situation qu'au troisidme degr6 de transition.
Il convient de noter que la majoritd des licencids sont 6videmment his-
toriens, mais on reldve aussi quelques licenci6s en sciences 6conomi-
ques et sociales et m€me quelques rares romanistes.

I .  3. EN CE QUI CONCERNE LES PROGRAMMES

o Dans tous les pouvoirs, on utilise les programmes de I'Etat lorsqu'ils
existent.

r Sinon, on adopte les programmes de I'enseignement de type II ou on
6labore un programme personnel.

2. Situation dans I'enseignement technique de type II

L'enseignement technique de type II n'est plus trds important dans les pou-
voirs du r6seau C.P.E.O.N.S.-U.V.C.B.

z. r. Ld oi il subsiste (c'est-d-dire quelques dtablissements d la ville de Bruxel-
les, d la ville de Lidge, dans la province de Brabant), la place de I'histoire
est la suivante :

o l '" orientation
. 2 " A 3
. 3 e A 3
. lre A2
. 2 1 4 2
. 3 "A2

p€riode
p6riode
pdriode
pdriode ou r/z p6riode
periode ou r/z p6riode
p6riode ou '/z p6riode

2 . 2 .

2 . 3 .

' 6 p€riod es ir 4t / z pdriodes.

Les professeurs sont :
o des rdgents en A3 ;
o des licenci€s ou des rdgents en A2.

Les programnes appliquds sont ceux de I'Etat pour I'enseignement de
type lI.
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3. Comparaison
3. t Une comparaison entre les tableaux-horaires des types I et II montre que

le passage d la rCnovation n'o pas dtC prCjudiciable d I'enseignement de
I'histoire.
En effet, la situation decrite au point I permet de constater :

. une fourchette de 6 e l0 piriodes pour I'ensemble de la voie de
transition ;

o une fourchette de 4 d 8 pdriodes pour l'ensemble de la voie de
-finalit6.

3. 2. Il faut dgalement souligner qu'un renforcement ou un complCment d'his-
toire est pr6vu par certains pouvoirs dans les options d caractire artistique
ou relevant des activit6s du secteur tertiaire.

3. 3. Cette situation est d'autant plus remarquable que I'enseignement techni-
que se trouve confront€ d des difficult6s de plus en plus malaisdes d sur-
monter, dans la recherche d'un 6quilibre 6branl6 par :

o la rdduction progressive du temps scolaire hebdomadaire,
o I'extension de la notion de culture,
o les exigences accrues de la pr€paration aux €tudes sup6rieurs ou

d la vie active.

4. Problimes particuliers du professeurd'histoire dans l'enseignement technique
4. r. Sur Ie plan moral, il souffre souvent de I'incompr€hension de ses colld-

gues, voire de son directeur. Son.cours est considere comme mineur et il
lui est donc plus difficile de s'imposer auprds des €lives. Cet obstacle peut
varier d'un pouvoir d I'autre, selon qu'il organise ou non un enseignement
g6n6ral en paralldle avec son enseignement technique.

4.2. Sur le plan mdthodologique, il doit'adapter son enseignement i la forme
d'intelligence concrdte des dldves du technique et e leur prdparation d la
vie sociale souvent plus pr6coce.
Il dispose gdn6ralement de moyens didactiques moins 6tendus que ses col-
ldgues de I'enseignement g€n6ral.

En conclusion, les pouvoirs communaux et provinciaux group€s au sein de la
C.P.E.O.N.S.-U.V.C.B. sont parfaitement conscients du r6le que peut assumer
un enseignement historique bien compris dans la formation des jeunes, quelle que
soit leur fonction ultdrieure dans la societ6.

Ndanmoins, plac6s devant les n€cessit6s de la formation et les souhaits con-
tradictoires et inconciliables des specialistes des diverses disciplines, ils se voient
contraints de fixer des objectifs prioritaires. Heureusement, la valeur formative
d'une discipline ne tient pas seulement du nombre de p6riodes figurant d
I'horaire. La mdthodologie appliqude constitue aussi un facteur essentiel.

P. BACKELJAUW,
Charg€ de mission de I'enseignement

secondaire,
Administrateur-d6l6gud de la C.P.E.O.N.S.



C. L'HISTOIRE ET LES HISTORIENS DANS L'ENSEIGNEMENT TECHNIQUE ORGANISE
PAR LA PROVINCE DE LIEGE

<< Le travail que vous altez publier sur I'Enseignement technique
en Belgique est tout d fait opportun.

Il faut intdresser I'opinion publique d cet important probllme.
L'Enseignement technique est un des dlCments essentiels de Io vie

dconomique du pays, sa vsleur conditionne I'avancement de notre
industrie >>.

Texte d'actualit6 br0lante en cette 6poque de crise et de ch6mage g6n6ralis6.
Et pourtant ! C'est le roi Albert qui, le 2l novembre 1929, s'adressait en ces ter-
mes i son Ministre de I'Industrie, du Travail et de la Pr€voyance sociale, H. Hey-
man.

Comme le temps qui m'est accord6 limite singulidrement mon propos, je me
bornerai d un exemple ou plut6t d un 6tablissement d'enseignement technique, ir
un secteur et d un niveau d'6tudes.

C'est le l.' janvier 1947 que la Province de Lidge reprenait d la Ville de Ver-
viers I'Ecole professionnelle de m€canique, de fonderie et de menuiserie < ancien-
nement Peltzer de Clermont D. A cette 6poque, trois ann6es du niveau A3 etaient
organisdes et 2ot/o du temps scolaire 6taient consacrds aux cours litt€raires.

Mais pourquoi choisir 1947 comme point de ddpart ?

Pour trois raisons':
lo La reprise de l'6cole par la Province de Lidge comme dit supra ;
2" Le subventionnement de I'Enseignement technique par le Ministdre de I'Ins-

truction publique ;
3" La cr6ation, - aprds la guerre, - du.cycle 42.

C'est d'ailleurs ce cycle A2 qui constituera I'essentiel de mon intervention.

En effet, en septembre 1949, I'Ecole technique provinciale de Verviers
ouvrait sa premidre section A2, sp6cialit6 m6canique. A ce niveau, 15,790 des
cours relevaient du groupe littdraire et lorsque ce cycle arrivait d terme en juin 52,
les 6ldves avaient regu 14,40/o de cours litt6raires dont 1,590 d'histoire.

Si en 1956-1957 apparaissaient les sections A4, c'est I'ann6e suivante (sep-
tembre 1957) que s'ouvrait une nouvelle section ,A,2 < 6lectricitd > et que la Pro-
vince de Lidge engageait son premier historien : M. Paye. Notons cependant que
les sections 6lectrom6canique, m6canique et dlectricitd ne se diff6rencient qu'i
partir de I'avant dernidre ann6e. Par consdquent en juin 1959, les premiers €ldves
dipldmds d'A2 6lectricite quittaient I'Ecole tbchnique provinciale. En trois ans
d'A2, ils avaient, tout comme leurs colldgues de m6canique, regu 15,7vlo c'est-d-
dire 19 heures de cours litt€raires (frangais 3 heures en premidre, 4 heures en
deuxidme, 2 heures en .troisidme ; 2" langue 3 heures en premidre, 3 heures en
deuxidme, 2 heures en troisieme ; histoire et geographie 2 heures en premidre et
deuxidme).

En 1960-1961, nouveaut6 trds importante : I'apparition de la sectioh scienti-
fique au niveau de la cinquidme A2 s1 14 cr€ation d'une option scientifique
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industrielle au niveau des sixidme A2 m€canique et 6lectricit6. Notons cependant
que cette option existait dejA e I'Ecole technique provinciale de Seraing et que
certains 6ldves vervidtois trds dou6s la frdquentaient depuis la rentr€e de juin 47.
Quelle est la place des cours litt€raires dans cette section ? En cinquidme, 5 heures
de frangais, en sixidme, 6 heures ; en cinquidme, 2 heures de 2' langue, en
sixidm'e, 2 heures ; en cinquidme I heure de g6ographie, en sixidme, 2 heures ; en
cinqui€me, I heure d'histoire, en sixidme, 2 heures.

C'est en 1963-1964 que la scientifique industrielle acquiert sa propre person-
- -nalit€;;ce-qui amdne la'Province'de Lidlge d recruter deux'licenci€s en histoir€.

J'ai encore bien pr€sente d I'esprit I'entrevue que nous e0mes, Yvan Ylieff et m6i-
m€me, alors ffudiants de seconde licence, avec Monsieur Boetsn Inspecteur de
I'Enseignement technique masculin i l'€poque, dans son bureau de la rue Collard
Trouillet d Seraing. Deux chaires d'histoire dtaient vacantes, I'une d Verviers,
I'autre d Herstal. J'acceptais celle de Verviers tandis que, de son c6t6, mon colld-
gue choisissait de faire carridre a I'Etat. Quant d ma chaire d'histoire, elle com-
prenait en rdalit€ : 4 heures de frangais et I heure de g€ographie en premidre A2,
3 heures d'histoire en premidre A2 et 3 en deuxidme A2, 2 heures d'histoire en
troisidme A2 et 6 heures de morale (2par ann€e) soit8 heures d'histoire sur 19.

Quelle €tait la place accordee aux cours litt€raires dans I'Enseignement tech-
nique de la Province de Lidge d cette 6poque ?
- en premidre 42, commune d toutes les sections : 4 heures de frangais, 2 heu-

res de 2e langue, I heure d'histoire, I heure de g6ographie, 2 heures de mora-
lelreligion, en tout l0 heures de cours litt6raires c'est-d-dire 250/o ;

- en deuxidme A2 technique : 3 heures de frangais, 2 heures de 2" langue,
I heure d'histoire, I heure de g6ographie et p heures de religion/morale,
en tout t heures c'est-i-dire 22,Sslo ;

- en troisidme A2 technique : 2 heures de frangais, I heure de 2. langue, 2 heu-
res de religion,/morale, en tout 5 heures c'est-i-dire 12,50/o I

- en deuxidme A2 scientifique industrielle : 5 heures de frangais, 2 heures de
2" langue, I heure d'histoire, I heure de geographieet2 heures de religion/
morale, en tout ll heures c'est-d-dire 27,5s/o i

- en troisidme A,2 scientifique industrielle : 6 heures de franqais, 2 heures de
2" langue, 2 heures d'histoire, 2 heures de geographie et 2 heures de religion/
morale, en tout 14 heures c'est-d-dire 3590.

Il est certain que la place accordee aux cours litt6raires dans I'option scienti-
fique industrielle pr6parait spdcialement les 6ldves aux examens d'entrees aux
Mines et aux Ecoles d'ing6nieur technicien.

Jusqu'au passage d I'Enseignement secondaire r6nov€ en 1970, I'I.P.E.S. de
Verviers l(7) pour lui donner son nouveau nom, ne connait plus de grosses trans-
formations. Pour €tre complet, citons cependant I'apparition d'une section
< Commerce > A6/43 en 1962 et son transfert d Verviers 2 en 1966 ; la cr6ation
d'une A2 < Travaux Publics )) en septembre 1967 et, dans le cadre de notre
expos6, I'apporition d'une demi-heure d'histoire et d'une demi-heure de gdogra-

(7) Institut provincial d'enseignement technique.
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phie le I"'septembre 1969 au niveau de la troisiime E.T.S.S.@ de finalitd (nou-
velle appellation de I'A2 depuis 1966) ce qui fait passer le pourcentage consacr€
aux cours litt6raires de 12,50/o i 1590.

Enfin, avant de s'attarder quelque peu aux transformations apportees par le
passage d I'enseignement secondaire r6nov6, notons encore deux faits essentiels
dans l'6volution de l'Enseignement technique : si la loi du 8 juin 1964 apportait
deux innovations importantes : I'omnivalence des titres d'enseignement secon-
daire et I'examen de maturit6, elle consacrait cependant une discrimination inad-
missible : alors que les 6ldves'de I'Enseignement moyen'pouvaient subir cet exa-
men dans l'6cole frdquentde, ceux de I'Enseignement technique devaient prdsen-
ter les dites 6preuves devant un jury d'Etat, sauf ceux qui terminaient une scienti-
fique industrielle ; dds lors une nouvelle loi, celle du 3l juillet 1975, allait enfin
accorder l'6galit6 totale de statut aux enseignants secondaires gdn€ral, artistique
et technique : en effet la loi cree un seul certificat sanctionnant ces diff€rentes
formes d'6tudes : le certificat d'Enseignement secondaire sup6rieur tout en deci-
dant que le dipl6me d'aptitude d I'Enseignement sup€rieur serait dor€navant d6li-
vrd aux dldves par les dtablissements ori ils effectuent leurs etudes.

La rentr6e scolaire de septembre 1975 mettait enfin les humanitds techniques
sur pied d'6galit6 avec les humanit6s g6n€rales !

Enseignement technique de finalit6

E.T.S.S.(e) E.S .R . (10 )

Cours
litt€raires

Histoire Cours
litt6raires

Histoire et
sciences
sociales

Quatridme 2590 2,Ss/o 34,290 5,26t/o

Cinquidme )) <01^ 2,590 26,3t/o 2,630/o

Avant 1969
Sixidme 12,590 0o/o

Aprds 1969
Sixidme l59o | ,25t /o 26,30/o 2,63s/o

Total 20,80/o 2,O80/o 28,90/o 3,50/o

Enseignement technique secondaire sup6rieur (15-18 ans).
Idem.
Enseignement secondaire r6nov6.

(8)
(e)
(10)
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Enseignement technique de transition

E.T,S.S.(9) E.S.R. ( r0 )

Cours
litt€raires

Histoire Cours
litt6raires

Histoire et
sciences
rojt"t*-_ 

--

Quatridme 250/o 2,5slo 34,2s/o 5,260/o

Cinquidme 27,Ss/o
') 

\01a 34,290 5,260/o

Sixidme 359o 5Vo 34,20/o 5,2690

Total 29,lt/o 1,330/o 34,2V0 5,26v/o

Place accord6e aux diff6rents types de cours en derniire ann6e
d'humanit6s techniques

Enseignement technique secondaire sup6rieur.
Enseignement secondaire r6nov6.

E.S.R. 3c degr6(to) technique A finalit6

Religion/morale
Education physique
Cours scientifiques (math€matique)
Cours techniques
Cours pratiques
Cours litt6raires

5 ,3Vo
5,30/o
8,090

44,4s/o
16,090
2l,00/o

E.S.R. 3.  degr6t tot  de t ransi t ion

Religion/morale
Education physique
Cours scientifiques
Cours techniques et pratiques
Cours litt6raires

5,3s/o
8,090

3l,50/o
26,3Vo
28,99o



Quelques chiffres pour terminer !

C'est en septembre 1957 que la Province engage son premier licencid en His-
toire ; en 1963, nous sommes deux et en l9?5, onze dont un directeur d'ecole
technique secondaire sup6rieure, chose impensable il y a moins de dix ans.

Enfin l'6tude de tableaux comparant la place accord€e aux diffdrents types
de cours avant et aprds le passage i la r€novation nous permet de tirer les conclu-
sions suivantes : la paft consacree aux cours litt6raires a etd augmentde de 25s/o
tandis que; de leur c6t6, les cours scientifiques perdaient l6s/o et les cours techni-
ques et pratiques 20Vo de leur importance.

Avant de passer aux conclusions, plus que jamais, nous pouvons affirmer,
comme le faisait ddjd le Gouverneur Emile Cornez en 1958 que << toute prCpara-
tion d un mCtier est insCparoble aujourd'hui d'un enseignement gdnCral qui, non
seulement est enrichissant, mais qui fournira au futur travailleur le moyen de sor-
tir de son mdtier et d'accCder d un outre le jour oi les circonstances Cconomiques,
ou simplement ses prdfdrences personnelles, rendront un tel transfert ndcessaire
ou ddsiroble >.

Enfin, vous me permettrez de terminer mon expos6 en confiant ir votre
r€flexion deux textes r6cents et en vous demandant i vous historiens de donner
une r6ponse d la question suivante : comment le cours d'histoire peut-il contri-
buer d la formation globale de I'individu ? matidre ? m6thodologie ?

Premiire rfflexion

Fdd€ration nationale de I'enseignement catholique (30.08.74)

Quelques r6flexions sur le thdme :

<< Formation humaniste par la technique
17. La pr6paration i la vie professionnelle n'est pas seulement I'apprentissage de

techniques, c'est aussi la formation d Ia communication (angages, relations
interprofessionnelles), et une initiation aux dimensions Cconomiques, so'
ciales et mAme politiques de la vie professionnelle >>.

DeuxiCme rCjtexion

R6solutions CODEPET (17 mars 1975)

<< l. L'Enseignement Technique et Ia Socidtd
[...] le congrds reclame :
l.l. une pr6occupation constante de la formation humaniste et critique de ci-

toyens responsables, en particulier du devenir de notre culture et de la sauve-
garde de notre environnement ;

2. L'Enseignement Technique et I'Enseignement Secondaire

Le congrds affirme que :
2.1. la formation technique impose une p€dagogie partapt du concret et partici-

pe, i part entidre, i la formation globale de la jeunesse ;
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7. L'Enseignement Technique et le Personnel

Le congrds r€clame :
7.5. que la formation des professeurs de cours g6ndraux, tant dans leg dcoles

normales que dans les universit6s, les pr6pare d la p6dagogie propre d l'En-
seignement technique et professionnel >>.

A moins que, paraphrasant l?avant-propos des cours par correspondance de
I'Etat, nous n'admettions que < les orientations actuelles de I'enseignement de
l'histoire, - dans I'enseignement technique, - exigent une remise en question
des objectifs, une r6flexion sur le contenu et la mdthodologie de cet enseigne-
ment )). Dds lors, il s'agirait d'abord de fixer les orientations actuelles de I'his-
toire dans I'enseignement technique en tenant compte de la finalitd propre A ce
type d'enseignement.

Yvan FAGNANT,
Directeur de I ' I .P.E.S.

de Verviers I
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2. RAPPORTS DES GROUPES DE TRAVAIL ET RAPPORT GENERAL

RAPPORT DE LA COMMISSION I : LES PRINCIPES DE BASE

Les membres de la Commission l, charg6e d'6laborer les principes de base
qui doivent inspirer la-conception-et"le r6le du cours d'histoire dans I'enseigne-
ment technique, attirent I'attention des pouvoirs organisateurs concern6s sur les
points suivants :

)

A .

l .

B .

l .

De fagon g6n6rale :

L'histoire parmi les sciences humaines est absolument essentielle d la forma-
tion d'un individu conscient, critique, responsable et libre dans son compor-
tement gdndral, et plus pr6cis6ment sur les plans professionnel et socio-
politique. Cette formation est indispensable au meilleur fonctionnement de
notre ddmocratie.

Dans l'dventail des sciences humaines, I'histoire a un r6le fondamental et
specifique i jouer : elle mobilise leurs apports respectifs pour en r6aliser la
synthdse, - elle fait intervenir le facteur temps et inscrit les phdnomdnes et
leurs variations dans la dur6e ; elle donne ainsi aux diffdrentes disciplines
leurs pleines dimensions.

L'histoire satisfait le besoin spontand de connaissance du pass6 ; elle permet
de d6chiffrer ce monde of nous vivons et aide ainsi I'individu i se situer dans
la soci6t6.

L'enseignement de I'histoire doit int6grer les apports les plus r6cents de la
recherche, notamment les aspects coricernant le passd des masses populaires
dont l'6tude est trop souvent ndgligee voire €clipsee

En ce qui concerne plus particuliCrement I'enseignement technique :

La mission de I'histoire parmi les sciences humaines dans I'enseignement
technique ne peut pas 6tre minimis6e : I'enseignement technique avait autre-
fois pour fonction de former les travailleurs sur le plan quasi'exclusif de la
pratique professionnelle ; aujourd'hui, assimil6 d I'enseignement gdn6ral, on
lui demande de produire non plus seulement des rouages passifs de notre 6co-
nomie mais bien plut6t des agents d qui on r6clamera des initiatives et des
d€cisions.

D'autre part, I'arr€t€ royal du 3l juillet 1975 g6n6ralisant le mode de prdsen-
tation de I'examen de maturitd dans I'enseignement g6n6ral et dans I'ensei-
gnement technique ne correspondra d une rdalit6 duthentique qu'd la condi-
tion de donner aux jeunes encore trop rares qui accddent i I'enseignement
sup€rieur, une formation gdn6rale suffisante pour affronter avec succds ces
dtudes. Cette formation g6n€rale ne se concevrait pas sans son support histo-
rique.

3 .

4 .

2.
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?

4.

Le transfert en cours des activit6s 6conomiques des secteurs primaire et
secondaire dsnotre pays vers d'autres r€gions du globe rend imp6rieusement
n6cessaire pour nous I'amdlioration de la formation ddbouchant sur d'autres
secteurs : il s'agira, grdce d un surcroit de culture de base, de d6velopper les
aptitudes cr6atives et de fournir les outils d'une adaptation permanente.

Le cours d'histoire contribue d donner une place dans notre soci€t€ aux 6ld-
ves dtrangers, parfois trds nombreux. Il diff6rencie, mais valorise r6cipro-
quement les civilisations qui se trouvent en pr6sence. Il porte ainsi d la com-
prdhension et d la soliddrit6.

Modalitds

L'enseignement de I'histoire dans le technique et dans le professionnel par-
tira 6videmment du concret et plus precis6ment des situations qui int6ressent les
6ldves. Evitant d'€tre purement descriptif, il les amdnera d une r6flexion critique
g6n6rale. Il s'attachera d d6couvrir les causes et les implications des ph€nomdnes,
malgr6 toutes les difficult6s que ces ddmarches peuvent pr€senter dans certaines
sections. C'est ainsi qu'il ddbouchera sur la comprdhension du mouvement des
soci6tds et surtout'de la soci6t6 actuelle. revenant ainsi au concret dont il 6tait
parti.

Il conviendra de se faire comprendre des 6ldves quel que soit le milieu dont
ils sonf issus et d'adapter les mdthodes aux aspects soulev6s par la formation
technique et professionnelle.

RAPPORT DE LA COMMISSION 2 : LES PROGRAMMES

La Commission a decid6 d'adopter comme plan de discussion I'examen suc-
cessif des programmes de I'enseignement gdndral et de I'enseignement technique
de type I pour le cycle << long >, le cycle ( court >> et I'enseignement profession-
nel. L'enseignement de type 2 a €galement retenu I'attention de la Commission.

Au cours de sa s€ance de travail, la Commission a examin6 diverses sugges-
tions visant d approuver ou d modifier les programmes d6jd existantS, ou encore ir
en expliciter certains aspects.

Les programmes ont 6t6 analys6s par cat6gorie d'enseignement.

Enseignement de type I

Cycle < Iong >>

En ce qui concerne le degrC d'observation, la Commission a admis le pro-
gramme propos6 par I'Etat, tout en insistant sur la ndcessite de mettre en 6vi-
dence les probldmes du monde actuel en tenant compte de I'expdrience personelle
des dldves.

Les cinq probldmes majeurs, prdvus au programme de I'Etat, et notamment celui
de < l'homme et I'Etat )), seront abordds selon le degr6 de maturit6 des 6ldves,
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puisque un certain nombre d'entre eux sont susceptibles de quitter l'ecole dds
l'6ge de quatorze ans.

L'horaire id6al doit comporter deux heures par semaine d int€grer dans un pro-
gramme pluridisciplinaire, quel que soit le pouvoir organisateur.

Aprds I'enseignement diachronique du premier degr6, une perspective
synchronique permettra au degrC d'orientation de fixer et de d6velopper des
notions relatives aux socidtds et aux systdmes de soci6t€s.

Efr pieinidre ann6e, lilprogramme ietracera l'dvolution historiQub des origines de
I'homme jusqu'au XVIII. siecle, en €tudiant peut-€tre plus bridvement les ques-
tions concernant I'antiquit6 et le moyen 6ge, et en mettant davantage l'accent sur
les aspects technologiques et economiques au sens large.

De toute fagon, les points d d6velopper le seront en tenant compte des particulari-
t€s locales et de tout ce qui est necessaire ir la compr€hension du monde actuel
dans ses aspects sociaux, 6conomiques et politiques.

En deuxidme ann€e, le professeur ddveloppera essentiellement'des aspects socio-
economiques des XIX" et XXc sidcles.

Au niveau des grilles-horaires, il serait indispensable que les pouvoirs organisa-
teurs qui adoptent les programmes de I'Etat, en adoptent 6galement les grilles-
horaires, d savoir deux heures hebdomadaires d'histoire chaque annee ir I'int6-
rieur du groupe << Sciences humaines >>, oti I'aspect pluridisciplinaire doit €tre
privil69i6.

Il convient dgalement d'axer le cours sur I'acquisition de m6thodes critiques de
travail plut6t que sur la seule acquisition de connaissances.

En ce qui concerne le degrC de ddtermination, qui s'articule sur << I'histoire
de notre temps >, la Commission est au regret de constater que certains pou-
voirs organisateurs ne consacrent pas au moins une heure par semaine d l'6tude
des points du programme.

Comme aux deux degrds prec6dents, le cours d€veloppera d'une part des m€tho-
des de travail et d'autre part I'acquisition de notions permettant la formation de
citoyens actifs et lucides.

Cycle < court >>

Au niveau de I'enseignement technique de finalitC (troisidme et quatridme
annees de I'enseignement secondaire r6nov€), ori les dldves peuvent abandonner
l'6cole i seize ans, le programme, - qui ne pr€voit aucune formation
humaniste, - et les grilles-horaires devraient €tre modifids. Les grilles-horaires
devraient's'inspirer de celles prdvues pour le degr€ d'orientation de transition. Le
programme devrait s'inspirer de celui pr6vu pour le degr€ de d6termination de
l'Etat (< Histoire de notre temps >). Il faut donc insister sur certains probldmes
de notre temps afin que les 6ldves qui sortent de cet enseignement soient comme
les pr6c6dents des citoyens lucides.

D'autre part, tout en conservant d ce cours une ouverture pluridisciplinaire,
il est souhaitable qu'il soit confi6 d un historien.

7 l



. La Commission insiste dgalement sur le fait qu'une formation acc€l€ree doit
€tre dispensee aux 6ldves qui, aprds avoir termind des dtudes d finalitd ( courte D,
poursuivent des 6tudes i finalitd < longue >, pour permettre une meilleure per-
m6abilit6 entre les diverses sortes d'enseignement.

Sections d'accueil et enseignement professionnel
Dans les sections d'accueil et d'enseignement professionnel, en raison de la

composition h6t6rogdne des classes, il est ndcessaire de donner d I'enseignement
un aspect trds concret.

En premidre ann6e, le programme qui est celui
I'enseignement gdn6ral et technique, devra s'adapter d

de la premidre annde de
la rdalit6 concrdte de ces

classes.
Dans les autres classes, i savoir en deuxidme annee du premier degr6 et aux

deuxidme et troisidme degrds de I'enseignement professionnel, l'6tude historique
sera abord6e au ddpart de questions d'actualit6.

Celles-ci, m€me d partir d'6v6nements divers, repris par la presse, devront
toujours ddgager des perspectives historiques en insistant sur les aspects politi-
ques et socio-6conomiques, puisque ces adolescents sont 6galement de futurs 6lec-
teurs.

Il devra €tre consacrd d cette formation un temps propre analogue i celui des
autres sections et attribu6 i l'historien.

Enseignement de type 2

Compte tenu de I'initiative laiss€e aux diff6rents pouvoirs organisateurs, il
serait necessaire que les programmes de l'enseignement de type 2 soient fonda-
mentalement revus et s'inspirent des conceptions modernes de la m6thodologie
pour I'enseignement de I'histoire

' 
La Commission constate avec regret que les grilles-horaires de l'Etat et de

certains pouvoirs organisateurs consacrent en sixidme, voire en cinquidme annde,
une demi-heure/semaine seulement d I'enseignement de I'histoire.

Comme dans l'enseignement de type l, le programme doit prdvoir les
notions fondamentales de formation socio-dconomique et civique, en insistant
sur les grands probldmes du monde contemporain afin de former des citoyens
libres et responsables.

RAPPORT DE LA COMMISSION 3 : METHODOLOGIE DE L,HISTOIRE PROPRE
A L'ENSEIGNEMENT TECHNIOUE

1. D6finition

La methodologie concerne I'ensemble des moyens ou proc6dds mis en (Euvre
pour faire passer un message ou pour faire acqudrir une formation.
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Les proc6d6s proposds ci-aprds se rapportent essentiellement i I'enseigne-
ment de I'histoire dans les ecoles.techniques et professionnelles.

Ils sont class€s par niveau d'6ge et tiennent compte de I'orientation des 6tu:
des. Ils tentent de donner un 6clairage particulier aux procddds mdthodologiques
proposds dans les programmes de I'enseignement g6n6ral.

2. Objectifs
L'enseignemerrt de-l'histoire dans les sections techniques et professionnelles

doit pr€parer les diridihnts aprds leur cycle d'6tudes d €tre capables d'analyser und
situation, d'en faire la critique et d'adapter leur comportement d cette situation
qu'elle soit familiale, civique, sociale, professionnelle, etc.

Pour atteindre ces objectifs qui se situent essentiellement au niveau du
savoir-€tre, divers proc6d6s pourront €tre utilis6s au niveau du savoir-faire.

3. Proc6d6s
A. Enseignement technique
Type I : degrd d'observation ; type 2 : premidre et deuxiimb anndes
A ce niveau, les dldves doivent €tre capables d'analyser un document, de le

situer dans le temps et dans I'espace. L'enseignement sera essentiellement
concret.

Comment y parvenir ?

Le professeur propose dei documents et guide I'analyse par des questions.
Parmi ces documents, il s6lectionne des documents iconographiques empruntds
initialement au patrimoine local et dlargis ensuite d une dimension spatio-
temporelle plus vaste.

Il utilise 6galement des textes d condition qu'ils soient simples, courts, adap-
t6s au niveau de compr6hension des 6ldves.

Tous les documents analys6s doivent obligatoirement €tre situ6s sur une
ligne du temps, outil de travail 6labord par les dldves, laquelle permettra de pren-
dre conscience des notions de dur6e (temps longs et temps courts, permanence,
changement).

Pour la localisation dans I'espace, le planisphdre muet doit €tre I'outil privi-
l6ei6.

Dans I'exploitation des documents textuels, il est indispensable de s'assurer
de la comprdhension du vocabulaire, qu'il s'agisse du vocabulaire courant ou de
termes sp€cifiquement historiques. On peut concevoir un r6pertoire commun au
groupe d'( Etude du milieu >> dans lequel tous les termes nouveaux seraient
notds, expliquds dans leur signification particulidre au contexte donn6.

Le professeur s'efforce, dans la mesure du possible, d'6veiller I'esprit criti-
que des €ldves en leur proposant des approches diff6rentes du m€me sujet : obser-
vation in situ, diapositives, gravures, dventuellement texte(s).

A ce niveau, on peut envisager I'initiation au travail de groupe en fonction
de la matidre et du niveau de la classe.
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Type I : degrd d'orientation ; type 2 : troisiime et quatridme anndes.

Les m€thodes du premier degr6 seront toujours utilisees mais en les
adaptant. Une localisation de plus en plus precise fera recours d I'atlas. Les
approches concrdtes des probldmes seront privil6gi6es.

Pour les sections de transition de I'enseignement technique rdnov6, les
m6thodes utilisees sont identiques d celles pr6conis6es pour I'enseignement gdn6-
ral (cfr programme de I'Etat, n" 315/54 de 1973 concernant les << Sciences humai-
nes >).

Dans I'enseignement technique traditionnel (niveau troisidme A3), on peut
envisager des mdthodes sp6cifiques . A titre d'exemple, des enqu€tes mendes par
les dldves auprds des autorit€s communales, provinciales, syndicales et du monde
industriel. Ces enqu6tes permettront une approche concrdte des institutions bel-
ges tant au point de vue politique qu'au point de vue social ; elles faciliteront la
compr6hension de l'6volution de la situation des entreprises. Tous les faits analy-
s6s seront replacds dans une perspective historique et seront mat€rialisds par des
rdalisations dont les 6ldves pourraient avoir I'initiative : photos, montages audio-
visuels r6alisds soit individuellement soit en groupe(s), interviews enregistr6es,
graphiques, communications d la classe.

L'analyse des sources documentaires, - interviews, photos, journaux, etc.,
- retiendra particulidrement I'attention du professeur et des dldves.

Type I : degrd de ddtermination ; type 2 : deux derniires annCes (ETSS)(II)

Les m6thodes utilisees au troisidme degr6 de I'enseignement technique
r6nov6 et dans les classes de deuxidme et de troisidme de I'enseignement technique
supdrieur (anciennement A2) seront ax6es sur le d6chiffrement critique de I'infor-
mation, - notamment de la presse, - et sur la confrontation de t€moignages
divers portant sur le m€me sujet.

A partir de I'analyse collective en classe d'une situation concrdte, il est possi-
ble de susciter des travaux individuels compldmentaires, - lectures d'ouvrages,
recherches de t6moignag€s, - dans le but d'alimenter un d6bat.

Les probldmes trait€s au d6part de questions d'actualitd ou de faits histori-
ques du XX" siecle pourraient €tre synth6tisds dans des tableaux synoptiques qui
permettraient d'etablir des relations entre les faits 6tudi6s.

B. Enseignement professionnel

Type I et type 2

Par un enseignement concret, individualis6, axd sur les motivations propres
aux 6ldves de ces sections, tenant compte du milieu socio-culturel dans lequel ils
vivent, le professeur amdnera ses €ldves d se situer dans la soci€t6 de leur temps et
d prendre conscience que cette soci6t6, en mutation constante, est le rdsultat
d'une 6volution.

(ll) Enseignement technique secondaire sup6rieur.
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4. Conclusion

Les mots et expressions : concret, adaptabilit6, participation active, d6ve-
loppement de I'esprit critique, et surtout, sens de la perspective historique doi-
vent constamment €tre pr6sents dans I'esprit des professeurs d'histoire de I'ensei-
gnement technique et professionnel.

RAPPORT DE LA COMMISSION 4: LE MATERIEL DIDACT-IQUE

Dans le cadre de ce .apport, nous envisagerons successivement quatre points
indispensables : la classe, les appareils, les documents, I'aspect financier du pro-
bldme.

1. La classe

Au seul 6nonc6, ce pdragraphe parait superflu. Pourtant, nous devons signa-
ler avec beaucoup d'insistance que de trds nombreuses 6coles sont encore totale'
ment depourvues de local d'histoire ou n'en disposent pas en suffisance.

De plus, au terme << classe )), nous souhaitons ajouter celui,de << laboratoi-
re D car cette classe est toujours davantage appelde i se transfornier en un lieu de
travaux pratiques. Cette dvolution n6cessite de s6rieuses transformations : pr6-
sence d'un mobilier l6ger, qui peut €tre assembl€ selon les besoins du travail de
groupe, d'armoires et de rayons de rangement pour le classement et I'entreposage
des instruments de travail couramment utilis6s, possibilit6 de disposer d'un vaste
panneau mural of s'inscrira la ligne du temps, possibilit6 enfin d'occulter le
local.

2. Le mat6riel

Ici aussi, il nous semble indispensable d'ffablir la liste du matCriel minimum
dont toute classe d'histoire devrait €tre 6quipee : un grand tableau mural, un pla-
nisphdre muet, des cartes historiques et geographiqueis, des panneaux muraux
permettant I'accrochage des documents, un diascope et des boites de rangement
pour les diapositives, un 6piscope, les tables de projection et l'6cran indispensa-
bles, un enregistreur d cassettes, un 6lectrophone, les 6l6ments de rangement et les
bibliothdques, des vitrines permettant I'exposition des << collections >> de la
classe, des ouvrages de r6f€rence comprenant aussi bien des dictionnaires de fran-
-gais que des atlas d'histoire et de g6ographie, des dictionnaires biographiques,...,
les collections de diapositives, d'enregistrements, des fiches et des fichiers en suf-
fisance.

Il est evident qu'une partie de ce mat6riel pourrait €tre attribu6e d l'€tablisse-
ment dans le cadre de la constitution de la m6diathdque scolaire ; mais, en atten-
dant que tous les 6tablissements en soient 6quip6s, il nous a paru n6cessaire d'en
rappeler l'6num6ration.
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3. Les documents
a. Lo documentation Ccrite
Les ressources personnelles du professeur, de l'6tablissement et des biblio-

thdques publiques devraient €tre compl6t€es par la constitution de centres rCgio-
nauy de documentation. Ces centres, - anim6s par des professeurs qui travaille-
raient d la rdalisation, ir I'utilisation et au testage du matdriel d'enseignement, -
seraient le lieu privil6gi6 de rencontre entre les professeurs d'histoire. Ils pour-
raient par exemple, permettre une utilisation optimale des cours par correspon-
dance de formation continu6e, l'dlaboration de dossiers documentaires, de dos-
siers de presse, etc. La recherche et la p€dagogie seraient ainsi intimement li6es.

La base de ces centres serait une bibliothdque de rdf6rence aussi compldte
que possible et facilement accessible. Leur constitution suppose naturellement la
presence d'un personnel qualifid et du mat6riel de reproduction ad6quat... Ces
deux derniers points venant se superposer d I'action du biblioth6caire d'dtablisse-
ment et au matdriel de reproduction dont chaque €tablissement devrait €tre
pourvu.

Enfin, rappelons que les archives priv€es et publiques constituent souvent
une ressource documentaire de premier choix.

b. La documentation oudio-visuelle
Les professeurs et leurs 6ldves pourraient choisir et r6aliser des diapositives,

des interviews, des montages, rdunir des collections d'objets.
Des apports ext6rieurs peuvent €tre sollicit6s : production par le Ministdre de

sdries de diapositives, emprunts d la Mddiathdque nationale, utilisation des €mis-
sions de t6l6vision, scolaires ou non, par le canal du service cindmatographique
du Ministdre de I'Education nationale.

Enfin, il nous parait essentiel que les diffirents types de documents, repris
ci-dessus, soient enrichis par une €troite collaboration entre mus6es et 6coles. A
I'exemple de ce qui est r6alis€ ailleurs, - notamment en Allemagne, - une
6quipe de professeurs chevronn6s devrait €tre d6tachee part time pour r6aliser
tous les documents utiles.: diapositives, dossiers, questionnaires... Une premidre
6tape dans ce sens pourrait €tre la constitution d'un fichier signaldtique des
mus6es et des sites int6ressants. L'action de cette dquipe pourrait ainsi s'exercer
dans le sens d'une pr€sentation p€dagogiquement plus satisfaisante des collec-
t ions.

4. L'aspect financier
Pour sdduisante que soient ces perspectives, elles impliquent in€vitablement

un effort dans le domaine financier, en fonction des besoins nouveaux de I'ensei-
gnement, mais aussi une ventilation plus judicieuse des budgets actuels ainsi
qu'une gestion r6alis6e dans une concertation fond6e sur la pond6ration objective
des besoins.

La Commission estime que la r€alisation de ces souhaits dynamiserait consi-
d€rablement I'enseignement de I'histoire ainsi que I'ensemble de la communautd
scolaire.
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RAPPORT GENERAL

Les participants rdunis d Esneux les 17, l8 et l9 novembre 1975 it I'occasion
du s6minaire r€sidentiel sur < I'histoire et I'enseignement technique > ont abordd
les points suivants :
- les principes de base de I'enseignement de I'histoire dans

technique et dans I'enseignement professionnel,
- les programmes,
- la m6thodologie,
- le mat€riel didactique.

I'enseignement

Outre qu'elle satisfait le besoin spontan6 de connaissance du pass6,
I'histoire, qui joue un r6le de synthdse parmi les sciences humaines en inscrivant
les ph6nomdnes et leurs variations dans la dur6e, doit avoir une place particulidre
tant dans I'enseignement g€n€ral que dans l'enseignement technique : elle est en
effet essentielle d la formation d'individus critiques, conscients, responsables et
libres. De tels citoyens sont indispensables au bon fonctionnement de la d6mocra-
t ie.
L'histoire est d'autant plus necessaire que, aujourd'hui basee sur l'6tude de la vie
des peuples plut6t que sur celle des seules classes dirigeantes grdce aux apports
r€cents de la recherche scientifique, elle ddveloppe des aptitudes permettant une
adaptation lucide et permanente d une soci6t6 en mutation rapide et constante.

Pour assurer ces r6les, les programmes des diff6rentes cat€gories d'enseigne-
ment technique et d'enseignement professionnel seront ax€s sur la comprdhen-
sion du monde actuel.
Dans I'enseignement de type l, les programmes du cycle << long >> s'inspireront
des contenus des programmes de l'Etat : €tude diachronique de I'histoire au pre-
mier degr6 par l'approche des besoins essentiels de I'homme dans sa vie quoti-
dienne, €tude synchronique des soci€tds au deuxidme degr6 avec ddveloppement
de probdmes economiques et sociaux, 6tude particulidre de < l'histoire de notre
temps )) au troisidme degr6. Chaque niveau d'6tudes constituera un tout, int6-
grera des perspectives pluridisciplinaires et veillera ir assurer la formation civique
puisque les 6ldves sont susceptibles de quitter I'ecole it14, 16 ou l8 ans.

Quant aux programmes du cycle << court ), semblables d ceux du cycle < long >
au premier degr€, ils seront modifi€s au deuxidme degr6 : ils doivent permettre de
former des citoyens actifs et lucides et seront par consdquent bas6s sur < I'histoire
de notre temps D.

Les programmes de la deuxidme ann€e du degr€ d'accueil et ceux de I'enseigne-
ment professionnel dtudieront les probldmes de I'actualit6 dans une perspective
historique. Li aussi, I'objectif primordial sera de former des citoyens conscients
et responsables.

La conception et les programmes de I'enseignement du type2 seront modifi€s d
partir des idees maitresses d6fendues pour le type l.

Les m€thodes preconis6es dans I'enseignement technique du type I et dans
celui du type 2 seront diversifi6es en fonction du niveau des dldves et de la specifi-
citd de leurs 6tudes.



En premidre et en deuxidme ann6es, les notions historiques seront ddcouvertes d
partir d'61€ments concrets du milieu local, de documents iconographiQues, de
textes simples et courts. Les documents seront accompagn6s de questionnaires
bien construits, clairs et precis permettant une analyse collective ou par €quipes.
Ils seront situ6s dans le temps grdce d la ligne du temps et dans I'espace grice au
planisphdre muet. Une attention.speciale sera accordee d la compr€hension du
vocabulaire specifique d I'histoire.

En troisidme et quatridme ann6es, les m€mes m6thodes seront utilisdes et affin6es
progressivement en tenant compte des progrds r6alis6s par les 6ldves.
En cinquidme et sixidme anndes, I'analyse critique de t€moignages contradictoires
d'une part, et de recherches personnelles en vue d'alimenter un d6bat d'autre
part, constitueront les bases essentielles de la mdthodologie.

Pour rhener d bien ces programmes et ces mdthodes, un certain matdriel est
indispensable ; tout d'abord un << laboratoire >> ou local fixe, ensuite l'€quipe-
ment de ce laboratoire : planisphdre muet, cartes d'histoire et de g6ographie,
6piscope, diascope, visionneuses, enregistreurs i cassettes, etc. Les ouvrages de
r€f6rence occuperont une place privil€giee.

Des centres r€gionaux de documentation faciliteront la tdche du professeur et lui
permettront d'obtenir ais6ment des informations, des dossiers documentaires,
des diapositives, etc.

L'aide du Ministdre, des musdes et des centres de documentation, le d6tachement
de professeurs charg6s de recherches en p6dagogie pratique de I'histoire permet-
traient d'am6liorer et d'6largir l'dquipement des €coles.

En conclusion, la tdche du professeur d'histoire dans I'enseignement techni-
que et dans I'enseignement professionnel est dure, faute d'une suffisante consid6-
ration en raison d'horaires d€risoires ou d'intitulds de cours ambigus, par suite de
programmes mal adapt6s. Elle ndcessite une mobilisation et une attention vigi-
lante tant des professeurs que des directeurs, des inspecteurs et des diff6rents
pouvoirs organisateurs, et des r6formes rapides.

Un 6ldve de section technique ou professionnelle a droit d une dducation histori-
que et civique de m€me qualitd que celui des autres sections.

Maggy HODEIGE
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ESSAI DE MISE EN ORDRE DES OBJECTIFS DES SCIENCES SOCIALESC)

RCdigC en fonction des professeurs et des dlives du cycle dlCmen-
taire frangais (cours €lementaire et cours moyen, 7-ll ans), cet essai
de mise en ordre des objectifs pCdagogiques est un < aide-m6moire >
que nous livrons d votre rdflexion, quel que soit le niveau d'Ctudes
auquel vous enseignez.

II coniient dd'signaler que d'apris I'auteii rcsdbjditifs proposds
ont, pour la plupart, dtd atteints avec les classes auxquelles ils Ctaient
destinds. En tous cas, de nombreux jalons peuvent €tre posds et
atteints avec de jeunes dlives,

Enfin, les objectifs ont dtC dtablis dans une perspective pluridis-
ciplinaire.

l. OBJECTIFS COCNITIFS (savoir et savoir-faire)

l.l. Savoir utiliser les langages fondamentaux par application constante des
disciplines dites instrumentales au milieu et au v6cu

I.l. L Langue parlde et Ccrite. Elle est indispensable d toutes les sciences hu-
maines, elle est non seulement un mode de communication privil6gi6,
mais aussi un moyen d'analyser d'autres formes de communication
humaine.

l.l.l.l. Enoncer oralement une constatation, un fait brut, une observa-
tion directe faite dans la rue, dans une ferme, une plantation, une
usine, une sdquence d'actualit6 t6l6visde, un film,...

1.1.1.1.1. En utilisant le vocabulaire courant correspondant au niveau
de langage de I'enfant qui doit d'abord s'exprimer librement
avec les moyens dont il dispose. Il s'agit d'un vocabulaire qui
apparait < en situation r>, c'est-d-dire li6 d une activit6 donnde
et n6cessaire i sa r€alisation, c'est dire qu'il ne sera en aucun
cas question d'6tablir a priori une liste de vocabulaire obliga-
toirement assimilable d l'6cole €ldmentaire.

1.1.1.1.2. En appliquant un vocabulaire scientifique prdcis aux faits
sommairement d6crits. L'emploi d'un vocabulaire juste de
g6ographie humaine, d'histoire, d'economie 6vite toujours
de longs discours vagues et imprdcis.

1.1.1.1.3. En tenant compte de I'interlocuteur auquel on s'adresse et en
cherchant d savoir comment le < message > qui lui a 6t6 adres-
s6 a 6t6 regu.

(*) Extrait du Bulletin de lioison du cycle ClCmentaire : Activitds d'Cveil (Sciences sociales), n" 12, p.
25-37, Paris, LN.R.D.P., decembre I974. Nos vifs remerciements i tous ceux qui, soucieux de
I'information des professeurs, nous ont permis de reproduire ce texte (N.D.L.R.).
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l. 1.1.1.4. Savoir util iser des notes, des croquis pour supporter, compl6-
ter ou illustrer I'expression orale. r.

l .  l .  1.1.5. Langage gestuel.

1.1 .1 .2. Ecrire un texte - choisir I'essentiel d'une discussion, d'une visite,
d'une dmission tdldvisde, et mettre en forme pour autrui. Savoir
rdsumer.

1.1.1.3. Savoir €couter autrui, pour redire autrement ce qu'il a dit en
changeant de niveau de langage, pour comprendre ce qu'il dit,
pour r6pondre d une question de telle sorte que la r€ponse soit
< adapt6e > d la question. Savoir 6couter tout en 6crivant I'essen-
ligl : prendre des notes.

1.1 .1.4. Savoir lire le message 6crit et comprendre ce qu'il signifie pour le
traduire 6ventuellement par une action.

1.1.1.4.1. Localiser une information sp6cifique. Par exemple pour trou-
ver ou retrouver une information sur I'actualitd dans un jour-
nal, il faut chercher dans la rubrique de dernidre page.
Dans une brochure, il faut apprendre d utiliser les sommaires,
il faut savoir parcourir rapidement les titres pour choisir.

1.1.1.4.2. Lire pour trouver une r6ponse d des questions, ce qui impli-
que qu'on est d'abord capable de choisir le livre. Utilisation
des fichiers de bibliothdque. Recours d une documentaliste.
Consultation de catalogues, de dictionnaires.

1.1.1.4.3. Grdce i la lecture rapide aussi bien qu'd I'analyse systdmati-
que du contenu d'un texte, choisir des passages en rapport
avec le sujet 6tudi6.

1.1.1.4.4. Evaluer les lectures (cf .  1.2.3.5.) .
1.1.1.5. Analyse de documents, d'images, de diapositives, de textes 6crits

- dire oralement ce qu'ils contiennent.
1.1.1.6. Prendre des notes, faire un r6sum6 de discussion, rddiger un texte

pour le communiquer, s'assurer que la communication est possi-
ble et avec qui, chercher d savoir comment le message est compris.

1.1.2. Langage mathdmstique ayant valeur universelle. On le retrouve au
carrefour de toutes les disciplines et de toutes les civilisations.
Il ne semble pas qu'il y ait un langage math6matique sp6cifique aux
sciences humaines, susceptibles d'€tre enseignd comme tel d l '6cole
6l6mentaire. On retrouve donc tous les 6l6ments du programme r6no-
v6 de mathdmatique et il apparait qu'au cours de nos essais dans les
classes(l) nous avons eux le plus souvent besoin des notions sui-
vantes :
Op6rat ions sur les ensembles -  c lassements- inclusions-groupe-

ments :

(l) Exp6riences dans I'enseignement primaire frangais.
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- relations :
o relation d'dquivalence,
r relation d'ordre,
o relations fonctionnelles.
o relation entre 6l6ments d'ensem-

bles diff6rents.
- graphes ;
- tableau d double entr€e ;

opdrations num6riques ;
- mesure - comparer les dimensions,

les volumes, les surfaces. Espaces
voisins ;

- ordre de grandeur ;
- proportions ;
- limites - chemins - frontidres - in-

teriorit6 - extdriorit6 ;
- 6cart - intervalle ;
- pourcentage - statistique ; ,
- exactitude, avance, retard et toutes

les relations li6es au temps ;
- dnoncer un probldme - comprendre

l'6noncd d'un probldme - r6soudre
un probldme.

1.1.3. Utilisation des symboles et des codes :

1.1.3.1. Ldgendes - indispensables pour les plans, cartes, repr6sentation
visualis6e de donn6es numdriques ou statistiques - Ddcouvrir la
ndcessitd de la ldgende - codage - fabrication et lecture de codes.

|  . l  .3.2. Sch6mas - croquis.

1 .1 .3 .3 .  D iagrammes.

l.1.3.4. Traduire symboliquement des observations complexes et ponc-
tuelles ou continues - cf. circulation. climat.

1.1.3.5. Graphiques et tableaux.

1.1.4. Longage verbo-iconique : I'image, le dessin, la photographie, la
diapositive, le montage, le film.

l.1.4. l. Faire une suite de dessins pour repr6senter un fait observd
un lieu visit6.

Dessin d'ensemble - choix d'un ddtail significatif.

1.1 .4.2. R6alisation d'un message dessin6 repr6sentant le ddroulement
d'un ph€nomdne humain, une suite d'op€ration d accomplir
(comment on fait le pain...).
Ralentissement et acc6ldration du mouvement.

1.1.4.3. Lecture d'images : requiert une d6marche m6thodologique.
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- interpr6tation de dessins,
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2. D6finir des critdres + classement.
3. Choisir entre les critdr6s - hi6rar-

chisation,
4. Vue d'ensemble du classement et mise

en 6vidence de dominantes, de types.

1.1.4.5. Production d'images, de photographies, de diapositives, de mon-
tages de diapositives, de films anim€s sonoris€s.

1.1.4.6. Produire un message verbo-iconique pour autrui et chercher d
savoir comment ce message a 6td regu.

1.2. Acquisition de techniques et utilisation d'rptitudes qui ne relCvent pas
uniquement des sciences sociales

I.2.L Emploi d'instruments de mesure.

1.2.2. Emploi d'instruments audio-visuels... I Niveau de la manipulation
technique.

2 R€flexion pr6alable d I'uti-
lisation d'un mat€riel.

3 Choix.

1.2.3.1. Par observation faite dans le milieu : '

1.2.3.1.1. Enqu€te sur le terrain :
- 1. choix du sujet et du lieu - projet,
- 2. choix des questions d poser - dtablissement d'un ques-

tionnaire,
- 3. prendre des initiatives et rdagir devant des situations

lmprevues,
- 4. ecouter et observer avec un but precis,
- 5. utiliser les techniques et les mat6riels permettant de

capter I'information,
- 6. aboutir i une synthdse ecrite, orale ou graphique com-

municable d autrui.

1.2.3.1.2. Interview - Apprentissage des moyens pour conduire'une
intervieuw :
- l. ecouter lorsque quelqu'un parle - noter - enregistrer,
- 2. analyser les idees,' le contenu d'une bande et choisir

les plus importantes en fonction du sujet retenu et en
s'abstenant de formuler des jugements de valeur,

- 3. comparer I'information collectee avec d'autres infor-
mations afin de la relativiser.



1.2.3.2. Lecture des journaux, magazines, brochures.

1.2.3.2.1. Reconnaitre les rubriques d'un journal.

1.2.3.2.2. Sdlectionner les nouvelles ( importantes > ddterminer le cri-
tdre de choix.
Sdlectionner des informations d partir d'un critdre prdalable-
ment d6fini.

1.2.3.2.3. Choisir les informations,se rapportant d un sujet ddfini.

1.2.3.2.4. Faire une synthese communicable d autrui.

1.2.3.3. Savoir util iser une bibliothdque.

1.2.3.3.1 . Apprentissage actif des techniques d'organisation exemple :
fabriquer un fichier, dresser une table des matidres.

1.2.3.3.2|Utiliser un fichier ou un catalogue - choisir le type de fichier:
I par auteur,
2 par sujet.

1.2.3.3.3. Utiliser la table des matidres - I' index.

1.2.3.3.4. Distinguer entre un livre se rapporte d des faits r6els et un li-
vre de pure imagination.

1.2.3.3.5. Choisir un livre adapt6 d l'usage qu'on veut en faire.

1.2.3.3.6. Savoir util iser un dictionnaire, une encyclopddie.

1.2:3.3.7. Distinguer document de premidre main, de deuxidme main,
les opinions, les affirmations, d€mystifier le pouvoir de
I'affirmation imprim6e.

1.2.3.4. Organisation de I'information.

1.2.3.4.1. Analyser, d€crypter, rep6rer.
2. Dessiner, faire un croquis, des photographies, enregistrer

pour fixer I'information.
3. Rddiger un texte rEsumant I'information.
4. Classer des images, des textes, des gravures, des r€cits selon

des principes discut6s et clairement 6nonc6s.
5. Conserver l'information - construire un fichier pour retrouver

la documentation archivee.
6. Apprendre d acc6der d I'information conservde dans les mu-

s6es, les archives, les expositions.

1.2.3.5. Evaluation de I'information.

1.2.3.5.1 . Faire appel au sens critique qui n'accepte aucune assertion
sans s'interroger sur la valeur de cette assertion.
Se demander i qui est destinee I'information.

1.2.3.5.2. Supports de I'information : le type de documents.

1.2.3.5.3. Analyse critique du contenu du document.
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1.2.3.5.4. Analyse critique de I'origine du document. Support du docu-
ment. Canal (exemple : Iangue).

1.2.3.5.5. Situer le document dans son contexte humain, historique, so-
cial, politique. Savoir relativiser I'information.

1.2.3.6. Utiliser la d6marche inductive :
Partir d'une somme d'observations pour arriver ir une id6e, d une
loi .
Recherche d'explications dans des situations concrdtes.
Relations causes-effets toujours complexes dans les sciences so-
ciales.
Eliminer I'information non essentielle. Critdres pour d6finir ce
qui est important.
Tirer des conclusions provisoires.

-l ;2:3.-7 :-Utiliser -la -d6marche -ddductive':-aller-du-principe-d-ses -cons6-
quences ; r6utiliser le principe dans d'autres circonstances et
I'appliquer i d'autres faits.

1.3. Acquisition de concepts+l6s (concepts cat6goriels et concepts explicatifs)
qu'on retrouve dans toutes les sciences et aussi dans les sciences sociales

1.3.1. L'Espace :

1.3.1.1. L'espace v6cu par l 'enfant - espace somme d'objets,
espace relationnel.

- r€fdrence d un sch6ma corporel,
- espace affectif - espace familier,
- espace pr€sent,

territoire : de jeu, utilitaire, de va-
cances., ,

1.3.1 .2. L'espace dans lequel vit I'enfant et duquel on peut faire une ap-
proche sp6cifique selon qu'on se tourne vers une science ou vers
une autre (espace g6ographique, espace g6om6trique, espace so-
c i a l , . . . ) .

1.3.1.3. Recherche de repdres objectifs ext6rieurs au sujet.

1.3.1.4. Utiliser des termes de localisation. Rep6rer un lieu. Situer un lieu.

1.3.1.5. Les modes de repr6sentation de I'espace : symbolisation.
- De la photographie au croquis : symbolisation g€ogra-

ph ique c f .  1 .1 .3 .  e t  1 .1 .4 .
- Estimation et repr6sentation des parties cach6es.

1.3.2. Le temps :

l.3.2.L Le temps dans son 6coulement vCcu. Le temps des autres. Con-
traintes sociales. Le temps sociol. Le temps technique. Le temps
naturel (temps cyclique, saisons). Le temps universel : temps
astronomique, temps siddral.



1.3.2.2. Les modes d'appr6ciation du temps.
1.3:2.2.1. Les manifestations temporelles : la naissance, la mort, le d6-

but, la fin.
1.3.2.2.2. Les modes de repr6sentation du temps - Ordre, situation d'un

ev6nement - Instruments.
1 .3 .2 .2 .3 .  I  -  Ladurde.

2 - L'ordre dans le temps.
a. L'irrdversibilit6 du temps (ordre dans le temps).
b. Le moment, 

* 
l '6v6nement, le fait (historique, so-

c ia l , . . . ) .
c. La diachronie : continuit6, discontinuit6, succession,

alternance. dur6e.
d. La synchronie - phasage - simultanditd - discordance.

3 - Approche sp6cifique des temps selon qu'on se tourne vers
une science ou vers une autre : temps astronomique,
temps historique, etc. Le temps construit.

1.3.3. La liaison espace-temps :
Trajets,
Repdre de places - repdre de d6placements,
Ddplacements - mouvements,
Trajectoires,
Itin6raires.
Vitesse.

L3.4. Relation du vivant et spdcialement de I'homme avec le milieu dans
lequel il vit - Ecologie humaine (cf. 1.5.4. et 1.5.5):
Interrelations : initiation aux ph€nomdnes relationnels des domaines
politique, social et 6conomique.

1.3.5. Exemple de concepts explicatifs et catdgoriels fondmentaux :
I - Structures - systdmes,
2 - Population,
3 - Fonction et flux.
4 - Evolution - contradiction et seuil (dont crise),
5 - Production - consommation - €change.

1.4. Systime de concepts sp6cifiques aux sciences sociales
I.4.L Domaine :

- continuit6, discontinuit6, variance, dominante,
- possibilit6 d'accomplissement (contingence, contrainte),
- aire, territorialit€, frontidre, limite, frange, marge,...
- contiguitd, proximitd, ddpendance, liaisons,
- centralit6, nodulitd, polarisation.

1.4.2. Poputotion :
- homogdneit6, h€terog6ndit6, densite,
- besoins, mentalitds, comportements sociaux,
- migrations, mutations, circulation des personnes, des id6es et des

produits, flux, rdseaux, circuits, liaisons, autorit€, d6pendance.
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1.4.3. Exemples d'autres concepts :
- crise, conjoncture, statut, r6le, pouvoirs, d6pendance, circula-

tion, flux, rdseau, circuit, composantes (ex. d'une socia6), perma-
nence, mutation, survivance.
A partir de ces diff6rents concepts (explicatifs et specifiques)

. s'organise une demande d'analyse qui peut €tre formalisee et
schdmatisde de la fagon suivante :

Structures agraires

I
fonction-flux

Besoins
Production - consommation - 6changes

I
0

,  -  - -  -  |
i Contradictions I

I
Y

Seuil - dvolution
conjoncture

1.5. Acquisition de techniques specifiques aux sciences sociales et accessibles
aux enfants du cycle 6l6mentaire

1.5.1. Techniques de structuration de l'espace - de reprdsentation symboli-
que des faits sociaux ou naturels :

1.5.1.1. Plans et maquettes simples (classe, 6cole, quartier) - dioramas-
panoramas.

1.5.1.1.1. Savoir fabriquer un plan, une maquette rendant compie des
caract6ristiques d'un espace concret dans lequel on s'est d6-
plac6 (action).
a. Orientation sur repdres locaux :

I - s'orienter dans un lieu,
2 - orienter un plan, un croquis, un document par rapport

d des repdres terrestres, factuels ou axiaux,
3 - recherche de repdres c6lestes, physique, etc.

b. Echelle relative des 6l6ments reprdsent€s. Utiliser et com-
prendre l'dchelle et les diff6rentes fagons de I'indiquer et
de I'util iser.

c. Choisir des mat€riaux permettant de coder.



d. Tracer un itindraire et notions connexes, d€placements,
ddplacements orient6s, ncuds...

1.5.1.1.2. Savoir fabriquer un plan, une maquette grdce au recours d des
informations diverses (t6moins intdrieurs ou extdrieurs d la
classe, photographies...).

1.5.1 .2. Savoir lire et util iser les plans et cartes existants: plans d'habi-
tation, schdmas d'amdnagement, cadastre, plan urbain, cartes
toppgraphiques, cartes routidres.

1.5.1.2.1. Localiser un €ldment g6ographique.

1.5.1.2.2. D€terminer une distance.
relative,
absolue - 6chelle.

1.5.1 .2.3. Tracer'un ou plusieurs itin6raires et ddgager des critdres de
choix (distances, pente, 6tat de la route, obstacles divers).

1.5.1.2.4. Lire et utiliser toute ldgende donnde pour comprendre les
donn6es naturelles ou les faits sociaux, politiques, 6conomi-
ques, g6ographiques repr6sent6s.

1.5.1.3. Savoir cartographier des faits dconomiques et sociaux.

1.5.1.3.1. Choisir  et  ut i l iser un fond de carte.

1.5.1.3.2. Ddterminer un cadre de symboles.

1.5.1.3.3. Fabriquer un document lisible et comprdhensible par autrui.

1.5.1.4. Utiliser le vocabulaire cartographique.

1.5.2. Le temps et la chronologie :

1.5.2.1. Mesure du temps et du calendrier cf .  1.3.2.
Dates - jours - saisons - mois - jours - nuits - Utiliser le vocabu-
laire d'expressions li€es au temps. Horaires - Agendas - Calen-
driers.

1.5.2.2. L'€v€nement dans la chronologie :
I - Tranches de vie et s6quences - I'emploi du temps - projets

- prospectives.
2 - Le fait - simultan6it6 des faits prdsents.
3 - Le flash.
4 - Le tdmoignage : historique, juridique, journalistique.
5 - Repr6sentation symbolique de la dur€e et du pass6 - I'dge -

situer par l'6ge - vieux, ancien, jeune, durable - €ph6mdre.
6 - cf. 1.5.2.4. Le pass6, le pr€sent, le futur - le changement -

la continuitd. la discontinuit6.
7 - R6le du temps dans le d6veloppement des affaires humaines

(le temps qu'il faut pour...).
8 - Succession, dvolution, rythme, cycles, permanence, irrdversi-

bilit6.
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1.5.2.3. Observations climatiques continues. Essais de m6tdorologie.

1.5.3. Approche d'un temps historique
La construction pr6matur6e de cadres conventionnels risque de
cacher les dimensions complexes du temps historique. Un important
travail reste d faire pour d6finir une temporalite historique accessible
i l '6cole 6l6mentaire.
- traces, vestiges, t6moignages d dater,
- passage d'un monde d un autre - ruptures - crises,
- discontinuit6, p€riodicit6, s6rialit€,
- modification par bonds, le perfectionnement discontinu,
- d€truire le mythe d'un temps homogene et progressif.

L5.4. L'sction des hommes sur leur milieu :
l ;5.4;l:-Etude-du'milieu;localisable,concret;banal;Ch jln-gement.

Mise en dvidence du rapport entre les 6l6ments, les hommes qui
vivent dans le paysage et les activit6s qui s'y exercent.
I - Lecture du paysage :

Le paysage, donn6e actuelle et immediate du r6el, pour €tre
lu doit €tre replacd dans la double perspective :
l. d'6volution - recours au pass6 -

indices d'€volution pour expliquer le prdsent -
approche d'indices d'dvolution en cours ;

2. de mise en relation des 6l6ments - interaction des compo-
santes.

2 - Perspective d'avenir - amdnagement du territoire.
1.5.4.2. R6le des d6cisions humaines et des modes de production.
1.5.4.3. R6le des modes de product ion.

1.5.5. Action du milieu sur les hommes :
L'dcologie humaine n'est qu'une partie de l'6cologie avec la rupture
de l'6quilibre dcologique retentit sur I'homme et ses conditions de
vie - Environnement - pollution

1.5.6. Action des hommes sur les hommes :
1.5.6.1. Les relations d'autoritd - qui d6cide ? qui commande ? pourquoi?
1.5.6.2. Les groupements, les rdunions, les modes de < communication >.
1.5.6.3. Les groupes de pression - les grives - I'action politique et syndi-

cale.
1.5.6.4. La propagande : la r6clame.
1.5.6.5. Les formes de censure.
1.5.6.6. Les fldaux 6conomiques, sociaux, politiques et moraux.

Les grands probldmes de notre temps et d'autrefois : imp6ria-
lisme, racisme, atteinte aux libertds. etc.
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1.5.7. Approche de faits proprement humains, systdmes de relations au sein
du quartier, de la ville :

1.5.7.1. Relations de chaque 6l6ment avec un ensemble :
exemple : consommation individuelle, collective,
exemple : population, peuplement.

1.5.7.2. Notion de seuil dont le ddpassement entraine un changement
(circulation, seuil franchi - embouteillage).

1.5.7 .3. Notion de fonction r6sidentielle, commerciale, etc.
1.5.7.4. Idde de r6seau - classification.

1.5.7.5. La circulation (un quartier, une rue ne sont pas statiques
il faut les observer d diffdrents moments).
Les transports, les voies de communication.
Migration - exode.

| .5 .7 .6. Les 6changes.

1.5.7.6.1 . Les besoins - march6 - petit commerce artisanal - circuits
d'6changes - prix - chdques - monnaie.

1.5.7.6.2. Les services - des eaux - de nettoiement. etc.
hi€rarchie des services.

1.5.7 ,7 . Zone d'influence.

1.5.7.7.1 . Relations d'une ville avec d'autres espaces, ruraux, urbains :
I - approvisionnement en eau,

en viande,
en 6nergie, etc.

2 - Ports, routes, banques, compagnies de transport.
3 - Relations ville, campagne.

1.5.7 .7 .2. Les relations d'autorit6 - zone d'influence sur laquelle s'exer-
ce chaque type d'autorit€.

1.5.7.8. Les changements :
des paysages, de la circulation, etc.
sur thdmes de vie : nourriture, v€tements, transports, habitat,
etc. .
recherche des rythmes,
changement social : r6partition socio-professionnelle des parents,
des grands-parents,
mutations sociales.

1.5.7.9. Le r6le (ce que les autres attendent de...)
- parchemins of sont inscrits les actes, registres officiels,
- thedtre,
- manidre dont chacun se conduit.
- le r6le de l'dcolier - le r6le de maitre.

1.5.8.0. Le statut (ce que j 'at tends des autres.. . )
- les droits du propri6taire, du locataire... le bien public.
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1.5.8.0.1. Rapports l€gaux qui-s'€tablissent entre les hommes :
- d'organisation,
- de relation,
- de decision.

1.5.8.0.2. Ensemble de textes rdglant la situation d'individus, de grou-
pes, leurs droits, leurs obligations.

1.5.8. Techniques d'approche de faits proprement humains :

I - Utilisation de la carte -'analyse de faits relationnels :
exemple : localisation de I'habitat par paralldlisme au relief, aux
paysages naturels.

2 - Approche quantitative d'un flux :
exemple : comptage de circulation.

3 - Savoir exp_q!S9ll9lSh{4geg_en!q-eo-ns!.at€s -; -tpbleaux -d -do-uble
entr6e, relations saggitales, graphiques.

1.6. Acquisition d'une m6thode de travail

1.6.1. D6terminer I'existence d'un probldme.

1.6.2. D6finir en terme d'objectifs (c'est-d-dire en d6crivant les comporte-
ments projet6s) comment se fera l'approche du probldme consid6r6.

1.6.3. Rassembler, localiser et organiser I'information.

1.6.4. Relativiser I'information recueillie.

1.6.5. Chercher des explications et tirer des conclusions provisoires.

1.6.6. Retoucher les conclusions au vu de nouvelles informations.
1.6.7. Formuler, d partir de ce qui est fait des projets compl6mentaires.
1.6.8 Formation d I'esprit scientifique.

I .6. 8. I . D6veloppem ent d' at t itudes scientifiques :
capter,
critiquer,
classer,
6valuer,
communiquer,
conserver.

1.6.8.2. D6veloppement d'aptitudes :
se poser des questions, mettre les faits en rela-
tions.

1.6.8.3. D6veloppement d'habitudes :
de travail, de pensde.

1.6.9. Aptitude d la communication :
de tous les types de communication inter-humaines allant de la musi-
que i la propagande en passant par I'image, I'affiche, la bande dessi-
n6e, la t€l€vision.

l.6.l0.Aptitude d I'action :
un mal d 6viter 6tant de toujours penser sans jamais agir.
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2. OBJECTIFS AFFECTIFS (savoir€tre)

2.1. Objectifs concernant I'individu

2.1.1. Ddvelopper son assurance personnelle par I'habitude acquise,
exprimer sa pens6e en tenant compte des connaissances int€riori-
sees, se souvenir, pr6voir.

2,1.2. Apprentissage par decouverte personnelle.

2.1.3. Historisation de I'exf6rience personnellement vecue :
- I'extdrioriser,
- la situer dans le contexte pour la rendre relative.

2.1.4. Passer du titonnement incoh6rent d la pensee rationnelle :
- faire des essais,
* proposer un plan d'approche pour ordonner les essais,
- proposer des hypothdses.

2.1.5. Concevoir un projet - enqu€ter - agir selon un plan.

2.1.6. Distinguer I'imaginaire, le pratique, I'esth€tique et le r6el, le fait,
l'6v6nement, I'important, I'accessoire, I'accessible, I'inaccessible.

2.1.8. Communiquer avec autrui - offrir - recevoir - prendre - solliciter -
accueillir - fr6quenter - s'allier - intervenir - proteger - compter sur
les autres.

2.2. Objectifs socio-psychologiques concernant le groupe

2.2.1. Apprendre i travailler avec les autres.
2,2,1.1. Savoir ecouter autrui, respecter son droit d la parole,

reconnaitre le droit qu'a autrui e Ctre entendu,
respecter ses opinions.

2.2.1 ,2. Savoir se donner des rdgles communes qui permettent le travail
collectif et ob€ir i ses rdgles, respecter les limitations de temps,
de parole, etc.

2.2.1.3. Etre apte i proposer des rdgles nouvelles qui facilitent le travail
collectif.

2.2.1.4. Accepter une responsabilitd au sein du groupe.
I - structurer un groupe en vue d'une discussion, d'un dchange

de vues,
2 - structurer un groupe en vue de I'action.

2.2.1 .5. Tirer profit des critiques ou des suggestions, comprendre com-
ment un << esprit peut en feconder un autre )).

2.2.1.6. Echanger des idees dans une discussion soit comme dirigeant soit
comme participant.

2.2.1.7. Distinguer le travail relevant de I'efficacitd collective et celui qui
doit 6tre fait individuellement.
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2.2.l .8.Instituer un mode de r6partition du pouvoir au sein du groupe
aprds avoir envisag6les diff6rents modes possibles de r6partition
du pouvoir.

2.2.1.9. Coop6rer d la r6alisation collective d'un projet.

2.2.2. F av oriser les relations inter-affectives.

2.2,2.1. Au sein des groupes, 6quipes, et les laisser s'6quilibrer.
2.2.2.2. Eviter que les groupes se referment sur eux-m€mes en appelant

les individus d faire partie a la fois de plusieurs groupes dans la
r€alisation de travaux diff€rents.

3. ATTITUDE DU MAiTRE

3.1. Connaitre chaque enfant, savoir ori il en est, savoir tout ce qu'il peut
rdaliser seul-avant-de-lui-apporter-une'aide pddagogique:

3.2. L'amener d se connaitre lui-m€me par la r€flexion, I'activit6, I'action,
la responsabilit6, pour qu'il soit capable de << se situer > par rapport
aux autres, par rapport aux groupes, au monde, au pass6.

4. OBJECTIFS INCONSCIENTS ET NON FORMULES PAR L'ENSEIGNANT

La personne du maitre ne saurait €tre considdrde comme ( neutre >, le maitre
v6hicule tout un monde de valeurs, d'iddes, de pr€jug6s, de modes qui lui sont
imposds par la soci€t€ dans laquelle il vit et qu'il tend d reproduire.
Un des buts qu'on pourrait se fixer serait de rendre clairs et explicites tous ces
objectifs d€terminants mais sous-entendus.
4.1. Les valeurs politiqueb inconsciemment subies par tous ceux qui << ne font

pas de politique >.
4.2. Les iddologies implicites.

Acceptera-t-on de dire aux maitres sous forme d'instructions quels types
d'hommes ils doivent faire pour quel type de socidt€ ?

4.3. Les_ valeurs sociales qui s'imposent inconsciemment d chaque individu
par I'intermddiaire de tous les organismes de pression et sp6cialement par
mass-media,

4.4. Les pressions de I'inconscient individuel ou collectif pourraient 6tre
explicit6s par les apports de la psychanalyse qui a sa place m€me en his-
toire qui < est fait d'autant de passion que de raison >>.

CONCLUSION

Trds conscients des graves imperfections de ce travail nous le livrons d tous
ceux qui pourront y trouver ou y retrouver quelques id6es afin qu'ils puissent
le modifier, I'enrichir, y prendre ce qui leur convient... ou y renoncer.

J. BRUNEAU
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A PROPOS DE...

L'histoire

CHESNEAUX Jean, Du passd faisons table rase ? A propos de I'histoire et des
historiens, coll. << Petite collection Maspero >, Paiis, Maspero, 1976.

Il n'est pas si fr6qupnt qu'un historien ( mange le morceau > ; saluons donc
celui-ci qui du ceur du << saint des saints > acad€mique ose poser cette question
sur laquelle tant d'historiens s'interrogent ou feignent de s'interroger en ce siecle
dont d'aucun souhaiteraient dvacuer l'histoire.

Qui peut honn€tement s'indigner, pour peu qu'il ait rdflechi d la notion
d'histoire, si les propos rassembl€s dans ce petit essai frisent frdquemment le
pamphlet ? Ot se trouve le scandale, chez celui qui d6nonce les errements ou chez
celui qui s'y laisse entrainer ?

En moins de deux cents pages, sans se laisser dominer par les langages speci-
fiques du ( territoire de I'historien >>, I'auteur met successivement le doigt, d'une
manidre claire et pr6cise, sur les points cl6s de I'histoire comme science et sur les
enseignements de I'histoire comme pratique.

D'entrde de jeu, nous connaissons la couleur, il s'agit d'un livre militant
parce qu'il n'est pas possible de ne pas s'engager en histoire. Specialiste de I'his-
toire de I'Orient, 6clair6 par de nombreux voyages et contacts d travers le monde,
ex-membre du Parti communiste frangais, initi6 aux << jeux mandarinaux >> de
I'histoire acad6mique, I'auteur se donne comme un relais individuel du rapport
actif, et collectif, de la perception du passe et de son utilit6 pour le prdsent.

Comme science, I'histoire n'est pas innocente, elle s'inscrit n€cessairement
dans la pratique qu'elle pr6tend d6crire et ori elle peut jouer un double r6le :
6clairer ou oblitdrer la conscience sociale aux divers 6chelons of elle pourrait se
manifester. Quoique I'histoire soit le domaine de tous, les historiens s'en attri-
buent le monopole. Il ddnonce leur intellectualisme,leur objectivisme apolitique,
leur professionnalisme,l'occultation de pans entiers du mouvement historique au
b€n6fice du pouvoir dominant : la comm€moration du 8 mai par exemple. Par
r€action les opposants du pouvoir proclament : < Du pass€ faisons table rase >> !
Le recours au pass€ est cependant n6cessaire. L'homme quelconque a aussi
besoin pour se gouverner d'analyses historiques precises et probes que le naviga-
teur de cartes marines exactes.

L'etude de I'histoire n'est donc pas une fin en soi. Elle est essentiellement
utile au prdsent, ce que soulignent avec insistance Karl Marx et Mao Ze-dong. Les
pr6occupations des historiens de tous les temps attestent assez, - mais en a-t-on
conscience ? -, que la rdflexion historique est r6gressive et que le pr6sent inspire
les sujets d'6tudes. Le discours historique ne doit pas se laisser emprisonner dans
de fausses 6vidences : sources, travaux, diachronie, synchronie, p6riodisation,
quantification doivent €tre pris dans un sens relatif comme contribution d la con-
naissance historique non comme fin en soi.

La sociologie du savoir historique r6vdle les structures hi€rarchiques du pou-
voir historique et les facilit6s de I'histoire-marchandise. L'6cole des Annales
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est sp6cialement visee, peut-etre parce qu'on y a mis trop d'espdrances, mais ne
faut-il pas composer parfois pour convaincre, spdcialement si, comme il est souli-
gn6 plus loin, l'dvolution est davantage frein6e dans les pays ( d6velopp€s > ?
Pour criticable qu'il soit, le discours historique ne s'inscrit-il pas aussi dans la
pratique historique ?

Par r6f6rence d I'histoire universelle n6e avec le capitalisme on s'est employ6
ir inscrire les soci€tds pr6capitalistes-anciennes-dans-desJnsgmbles,-tels-que-l
groupements politico-militaires, les systdmes culturels-religieux, les grands d6pla-
cements. Il ne faudrait pas pour autant'6vacuer les int6rioritds nationales tout eh
observant leur insertion dans le mouvement mondial de I'histoire. Celle-ci ne
peut pas non plus €tre €trangdre d I'histoire naturelle tout en r6p6tant qu'il n'y a
pas d'histoire sans les hommes,... ni d'hommes sans support naturel.

L'analyse des ph6nomdnes de longues durees permet d'atteindre I'histoire
des masses, mais cette histoire < massive >> risque de rester < passive >> si elle est
ddpoliti56e. Ill a lie-u d'inJi5ter sur le caractdre discontinu-de la coniintiit6, les
ruptures, les moments < surddtermin6s > (les cours et les recours), les progrds et
les reculs, les d€calages et les r€surgences, sur I'importance de I'espace g6ographi-
que dvec ses influences contradictoires dans la dur6e, les variations des centres
d'influence tant locale que mondiale, sur les probldmes de I'interdisciplinarit6.

Tout ceci d6bouche sur une histoire en action, une histoire politique donc...
mais ceci est une autre histoire, car il n'est pas possible d'<< achever I'histoire >.

R.V.S.

VALENSI, L. ,  RANDLES, W.G.L.,  CHRETIEN, J.-P.,  DUBY, G.,  Ct
VEYNE, P., e.a., Pour une histoire anthropologique, dans Annales, Economies,
Socidtds, Civilisations, t. 29, p. 1309-1380, Paris, Colin, 1974.

L'ccumdne se r6vdle aujourd'hui d I'historien. Jadis pr6occup6 par une
histoire lidritee aux textes occidentaux et chr6tiens, celui-ci abandonnait i I'eth-
nologie, non sans m6pris, les rebuts de I'histoire : les soci6t6s primitives, les mar-
ginaux de toute espdce, les usages qualifi€s en bloc de folklore. Si les moyens et
les m6thodes de I'histoire et de I'ethnologie ne sont pas encore interchangeables,
les historiens et les ethnologues commencent s6rieurement d se rapprocher et d se
concerter autour du m€me objet de recherche : I'homme sous tous ses aspects,
I'humanit6 dans toutes ses dimensions.

Pour l'historien €conomiste juif hongrois Karl Polanyi illumin6 par I'ethno-
logie, l'€conomie est un procis institud. L'institution de ce procds ou d6veloppe-
ment se r6duit d trois principes d'int6gration :
- r6ciprocit6, comme I'attestent les recherches de G. Duby sur les guerriers et

les paysans du haut moyen 6ge dont les < g6n6rosit6s necessaires > sous for-
me de circulation de biens et de services constituent une cl€ de la structure
sociale :

- redistribution, par laquelle les stocks constitu6s par collecte sont affect6s d
la rdtribution des agents de I'ordre social et politique ;
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- economie de march6, vou€e au profit mesurable en prix symbolis€s par la
monnaie. Le profit modifie les conditions de production et vise d contrdler les
formes d'echange. Les formes archaiques se r€fdrent d divers types de mar-
ch€ :
a) marchd local satisfaisant aux besoins dl6mentaires d'6change, lieu d'arbi-

trage des conflits et de conclusion des accords ;
b) port de traite, associant dconomie non--marchande et 6conomie marchande

professionnelle, r6pondant aux besoins militaires et politiques de I'appa-
reil statal.' . -.

La monnaie peut quant d elle signifier :
- moyen de paiement,
- 6talon de valeur,
- instrument d'echange.

Chacun de ces domaines peut €tre li6 ir des produits, des objets, des espdces
diff€rents. La monnaie peut avoir une fonction politique, pas ndcessairement
marchande.

L'€conomie domestique ou oiltos hom€rique repr€sente un systdmeAl
production fond6 sur l'autarcie ori la production a pour but l'entretien de
I'homme et non I'homme la production. La fonction sociale ici mise en vedette de
I'economie restitue I'esprit m€me de la pensee de Karl Marx eclipsde aprds lui par
l'Cconomisme de ses 6pigones.

Toutes ces donndes sont illustr6es par des exemples inspir6s des soci6t6s ban-
toues dont les caractdres prdsentent des analogies avec la soci€t6 f6odale occiden-
tale dans le r6lq protecteur du seigneur ; br6siliennes traversdes par des courants
milldnaristes de contestation sociale ; incacique fond6e sur la rdciprocit6 d trois
niveaux du lignage, de la chefferie locale, de I'empire ori dons et contre-dons
assurent l'6quilibre de I'ensemble.

Georges Duby reconnait des similitudes entre trade et market d'une part,
portus et mercatus m6di6vaux, d'autre part. La r6ciprocit6 se fonde non seule-
ment sur les biens mat6riels mais aussi sur I'assistance spirituelle et politique
selon le sch6ma triparti clerc, noble, vilain.

La notion de famille carolingienne €voque l'idee d'une chefferie de village
qui par structure englobante se serait 6tendue d I'univers connu. Structure
ouverte par la guerre, source de profit, entrouverte seulement en temps de paix
par la traite par I'entremise de ces < mauvais lieux >> que sont les portus, tol€r6s
et r6glementds d cet effet.

Raffinant sur la notion d'6conomie, Paul Veyne souligne que le cumul de la
richesse, du pouvoir, du prestige, de la politique, de la production est le propre de
la noblesse. Tout change avec la sp6cialisation, c'est-d-dire la rationalisation des
m6thodes. N'ayant d'autre aspiration que la production, le capitaliste perturbe
I'harmonie sociale. Quant d la notion de r6ciprocit€, elle demande d €tre nuanc6e
par la valeur accord6e. d la foi qu'on accorde i son efficacitd.

Un bel avenir pour la compr6hension des soci€tds !

R.V.S.
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FRIEDLANDER, Saul, Histoire et psychanalyse, Essai sur les limites de la
psychohistofue, Paris, Le Seuil, 1975.

Dds que I'histoire sort du domaine purement factuel et descriptif pour
d6couvrir les assises des 6v6nements et contribuer ainsi i les expliquer, elle doit
deriidfe les apparences saisir les motivations profondes. La collaboration avec les
psychologues est ici essentielle, afortiori si I'on tente de d€couvrir les motivations

:inconscientes des comportements conscients.

D6passant la description des faits psychologiques, I'auteur tente une inter-
prdtation thdorique des phdnomdnes psychologiques. Il oppose au << bon sens ))
une approche rigoureuse, rationnelle et critique de nature d dliminer les opposi-
tions de nombres d'historiens installds. L'explication systematique ne doit pas
exclure la ddmarche intuitive 6videmment, elle doit I'encadrer. L'historien devra
notamment r6examiner la theorie psychanalytique i la lumidre du mat€riel histo-

-nque.-

Dans le chapitre consacr6 au < Cadre thdorique > sont d6finies les condi-
iions de la psychohistoire basee sur la psychanalyse tant individuelle que sociale.
Elles concernent non seulement les personnages historiques mais dgalement les
historiens. Le deuxidme chapitre s'interroge sur la possibilitd de la biographie
psychanalytique. Celle-ci ne retombe pas dans le travers de I'histoire des grands
hommes car il est impossible de traiter d'un personnage sans relation avec son
environnement social. Les figures de Luther, de L6nine, de Hitler sont ici typi-
ques, de m€me que celle de Wilson. La typologie psychohistorique doit €tre mani-
pul6e avec precaution. L'6tude des ph€nomdnes collectifs qui cl6ture ce volume
est men6e d travers I'hypothdse des groupes homogdnes et des groupes hdt6rogd-
nes. On attendra avec int6r€t le volume annoncd sur la manidre dont les groupes
interprdtent leur pass€ et les consdquences qui en decoulent.

L'auteur conclut en soulignant les r6serves et les espdrances que suscite cette
nouvelle approche. Certes elle peut apporter 6norm6ment d I'explication du passd
donc d sa compr6hension, mais le point d6licat reste la validation de I'explication.
La d€marche implique une grande rigueur. Elle contribue i 6largir I'enqu€te his-
torique qui ne peut €tre trop vaste si I'on ddsire dresser cette carte pr6cise du pass€
qui doit aider les hommes d construire leur avenir.

Saluons au passage l'abondance de la bibliographie, surtout anglo-saxonne
plus pr6occupee de cette matiere.

R.V.S.
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NOTES ET GLANURES

ARCHEOLOGIE . ART . CIVILISATIONS

PARROT, Andr6, Mari, capitale fabuleuse,
Paris, Payot, 1974.

De 1933 d 1972, Andre Parrot s'est rendu
r€gulldre4ent au site de Tell Hariri et y ddgagea-
peu i peu la ville de Mari, ville dynastique, la X'
aprds le Ddluge; Vingt campagnes de fouilles ont
permis de mettre a jour la capitale mais aussi la
civilisation de Mari : un palais du II" milldnaire
de plus de 300 chambres et cours et couvrant
deux hectares et demi d'un seul tenant, plusieurs
sanctuaires dont I'un d6di€ i Ishtar, une ziggou-
rat, plusieurs quartiers rdsidentiels, plus de 650
s6pultures. De ces trouvailles, on peut affirmer
l'existence d'une architecture colossale et unique
dans le monde mesopotamien. Les arch€ologues
ont dgalement decouvert une statuaire impor-
tante : ex-votos grandeur nature, peintures
murales aussi anciennes que celles de la Crdte. Ils
ont en outre mis i jour les vestiges d'une ville du
III" mill€naire, ville pr6sargonique, sidge d'une
dynastie. Malgr€ des fouilles syst€matiques, on
ne sait pas encore situer avec exactitude les origi-
nes de Mari, qui ne remonte probablement pas
au-deld du V' mill6naire. Andr€ Parrot a aussi
recueilli plus de 25.000 tablettes cun€iformes du
II" mill6naire, repr6sentant toutes les archives de
I'Etat et de la ville de Mari. Ces archives sont
aussi importantes que celles de Ninive, de Tello,
d'Ugarit et Bogaz Keui. Ces documents precieux
qui sont essentiellement du XIX' siecle avant
J.-C., ont permis de retracer, de retoucher, de
remodeler I'histoire et la g6ographie du Proche-
Orient ancien. Ils r6vdlent I'existence de nom-
breux rois, ambassadeurs, officiers, etc. et
notamment Hammourabi, I'auteur du Code qui
se r6vdle un grand diplomate, un homme de
guerre courageux et cruel, etc. Ces tablettes ont
6galement contraint A une rdvision de toute la
chronologie du Proche-Orient ancien en fonc-
tion du synchronisme 6tabli par la correspon-
dance. Par exemple, Hammourabi 6tait souvent
situ€ vers 2000. Mais selon les documents de
Mari, on peut desormais assigner i Hammourahi
la date de 1792-1750. Aprds ces vingt campagnes
et - malgr6 de nombreux rapports de fouilles
publids r€gulidrement, I'auteur a senti la neces-
sitd de realiser la synthdse de toutes ses trouvailles
du point de vue artistique, economique, social
ou politique. Mais ces v6ndrables vestiges, le plus
souvent en briques crues se r6vdlent fragiles et
risquent de se d6grader rapidement sous l'effet
de pluies parfois diluviennes. Devant ce danger
de perdre d jamais cette ville ressortie des

sables, dont la prosp6rit6 fut si grande aux III. et
II'mill6naires, I'auteur souhaite avant tout que
tout soit mis en euvre pour ( sauver > Mari.

P .B.  ,

MAZZE. Donatella et SILVI ANTONINI.
Chiara, khmers, coll. < Merveilles du Monde >,
Paris, Nathan, 1976.

Dans leur trds belle collection Merveilles du
Mondel les 6ditions Nathan pr6senient la genesd
culturelle et ethnique ainsi que les chefs-d'euvre
de la civilisation khmdre.

L'ouvrage, publi6 en italien par Donatella
Mazzeo et Chiara Silvi Antonini, est present€ par
Han Suyin. Les auteurs sont des sp€cialistes de
I'art de I'Extr€me-Orient. Elles retracent les 616-
ments fondamentaux de la civilisation cambod-
gienne depuis la pr€histoire jusqu'au XVc sidcle.
Elles ,rappellent trds opportun6ment que les res-
tes des plus anciens de l'homo sapiens ont €t6
decouverts dans la p€ninsule indochinoise. A
I'aube de notre dre, la civilisation khmdre a d€ji
atteint un niveau remarquable, selon les sources
chinoises. DOs la moiti6 du III'siecle. le Fou-non
est un royaume suffisamment important pour
entretenir des relations amicales avec son puis-
sant voisin. Au VI. siecle, le Tchen-lo (le Cam-
bodge) succde au Fou-Nan. Les grands travaux
hydrauliques r6alis6s dans la plaine d'Anghor
(systdme d'irrigation necessaire A la culture du
riz, la p6riode de pluie durant quatre mois pour
environ huit mois de s6cheresse compldte) sont
r6alis€s au d6but du XIII'siecle. La culture de la
terre est confiee aux communaut6s villageoises
par le roi, propridtaire du sol. Un caractdre cons-
tant de I'histoire religieuse du Cambodge, est la
coexistence de diff6rentes croyances, tandis que
le givai'sme demeure la religion d'Etat.

Anghor-Vat (seconde moiti6 du XI' sidcle)
apparait comme I'ceuvre la plus repr6sentative
de I'dge classique de la civilisation khmdre. C'est
le monument Cambodgien qui met le mieux en
6vidence la somme des exp6riences artistiques,
techniques et spirituelles de ce peuple, et qui en
exprime la cr6ativit6 de la manidre la plus com-
pldte. La decadence d'Anghor s'explique par la
faiblesse du pouvoir central et aussi par la pres-
sion des Thais. L'ouvrage trds richement illustr€
de photos d'une qualit6 exceptionnelle (cuvres
d'art, paysages, daails architecturaux, sculptu-
res) se termine par une bibliographie thdmatique
et un sch€ma chronologique. Il s'agit d'un tra-
vail particulidrement agrdable et fort interessant
pour sensibiliser nos €ldves d des formes artisti-
ques autres que celles, mieux connues, de la civi-
lisation europdenne.

P . B .
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GROUSSET, Ren'€, L'empire
Attila- Gengiskhan- Tamerlan,
1916.

des steppes,
Paris, Payot,

Les editions Payot continuent la r66dition
d'ceuvres historiques importantes dans la collec-
tion'le Regard de I'histoire, dirigee par Claude
Mettra.

Il s'agit, dans ce cas, de I'ouvrage classique de
l'un des plus grands specialistes de ces probldmes
lointains. I'ancien conservateur du Musee Cer-
nuschi de Paris, d savoir Ren€ Crousset.

Cette version reprend in extenso, la 4'6dition,
publi6e en 1965, par le Frangais qui connaissait
le mieux le monde des nomades et leur 6popee.
L'euvre reste une approche fondamentale con-
cernant les peuplades de la steppe : Scythes,

-  Huns,  Mongols. . .

Tdus nos colllgues se doivent de lire ce livre, si
riche, si divers et si ouvert aux probldmes du
monde de la steppe, y compris A I'art de la
steppe, ce qui int6ressera sans aucun doute les
professeurs d'histoire de I'art.

L'ouvrage comporte en outre 30 cartes g6ogra-
phiques et plus de 20 figures.

Un classique i lire et d relire aussi d consulter,
souvent, trds souvent.

P .B .

CORDIER, St., La sCduction du merveilleux,
Paris, Diffusion Nouveau Quartier latin, 1975.

Cette mince plaquette constitue une excellente
initiation, ir la fois intelligente et sensible, aux
conceptions de trois architectes utopistes du
XV I I I ' s i dc l e .

A I'aide de trds nombreux documents icono-
graphiques, d'extraits des euvres des artistes et
de textes contemporains, nous p6n6trons dans
I'univers de I'extraordinaire. L'auteur souligne
les aspects les plus riches et les plus originaux de
leurs essais ir travers diff6rents thdmes fonda-
mentaux. Des r6alisations architecturales de ces
artistes, il ne reste, la plupart du temps, que des
6paves. Mais de quelle valeur ! Il suffit d'€vo-
quer Arc-et-Senans, que peu A peu on tente de
sauver, en destinant les bAtiments des Anciennes
Salines royales d un centre de r6flexion sur le
futur. La fatalitd n'a pas laiss6 se perdre certai-
nes euvres et projets avortes que ce soit le th6d-
tre, la ville la plus compldte que l'on ait jamais
< inventee >, I'urbanisation de Paris, la prisoh et
l a  mo r t . . .

Nous conseillons vivement la lecture de ce
petit ouvrage qui donne une excellente approche
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de ces probldmes au niveau des classes du degrC
de d6termination (16-18 ans), soit en section
< sciences sociales > soit pour le cours d'histoire
de I 'art.

P .B.

BOUILLON, Jean-Paul, Kandinsky llossily,
Regards sur le passC et autres textes, 1912-1922,
coll. < Savoir >, Paris, Hermann, rue Lecourbe
293,75015, 1974.

Dix ans durant lesquels le Monde fut 6branl6.
Temps des r6volutions, celle des soci6tes, celle
des idees, celle des formes, €poque capitale de
I'art contemporain dont on n'a pas d ce jour
6puis6 la sdve exprim6e par les avant-gardes
munichoise et berlinoise avant la Premidre
Guerre mondiale, I'avant-garde moscovite aprds.
Wassily Kandinsky et le groupe Der Blaue Reiter
y occupent une place dminente soutenue par la
revte Der Sturm: A qui s'int€resse A I'art
abstrait, le pr6sent ouvrage livre un texte capital
dans sa double version de l913 et de 1918, quel-
ques articles traitant de peinture, de musique, de
thCdtre, expressions du tragique de l'6poque
lib6rd par la Rdvolution.

Tout cela est soutenu par un riche appareil de
notes, une bibliographie trds dense, un index.

R.V.S.

CLARK, K., Civilisation, Paris, Hermann,
t974.

Contrairement d son titre, cet ouvrage n'est
pas une histoire de la civilisation mais plut6t une
histoire du patrimoine artistique de I'Europe
occidentale. Le livre r6unit les textes d'une s6rie
de treize 6missions diffusees par la t€l€vision
anglaise ; il en a conserv€ le titre, qui est d0 au
hasard, la B.B.C. d6sirant une s6rie de films en
couleur sur l'art. Cependant, dans chaque 6mis-
sion, I'auteur s'est efforc6 de mettre en dvidence
un nouveau progrds de I'esprit europeen rdalisd
au cours des mille dernidres ann6es et de recons-
tituer ainsi les 6tapes essentielles de notre civilisa-
t ion.

Sans doute, le livre a-t-il perdu certaines quali-
t6s du film. Les limites m0mes de I'entreprise
n'ont d'autre part permis de presenter qu'un
nombre restreint de monuments exceptionnels,
d'ceuvres d'art et de grands hommes qui illustrd-
rent le dernier mill6naire. Mais le choix s'avdre
malgrd tout ample et sor tant en architecture,
sculpture et peinture qu'en philosophie, po6sie et
musique, sans n69liger le domaine des sciences et
des techniques. Et, tel que, par la vaste culture
qu'y d6ploie Lord Clark of Staltwood, le livre,



qui a €te traduit en onze langues, constitue une
trds vivante et trds brillante synthdse de notre
civilisation, richement illustree de 294 photos en
noir  et  b lanc et  en couleurs-

P . B .

DJUVARA, Neagu M., Civilisotions et lois his-
toriques, Essai d'Etude comparCe des civilisa-
tions, Paris-La Haye, Mouton, 1975.

* ;
Maints publicistes se sont essay6s ir saisir les

constantes de l'€volution des peuples, les plus
connus sont Oswald Spengler et Arnold
Toynbee, de ld A parler de < lois > de I'histoire...
Le terme < civilisation ) est apparu au XVIII'
sidcle dans un sens moniste ou absolu ddsignant
la pr66minence de I'Occident chr6tien. Au fil des
XIXc et XX' sidcles, il prend un sens pluraliste
ou relatif. Il refldte en effet aujourd'hui les dou-
tes-do__nt sont pris les es,prits. Le mot devient
synonyme de < cul ture >.

Onze civilisations sont ici d6crites d'une duree
moyenne de deux mille ans, liees aux aires de cul-
ture saisonnidre des c6r6ales, attachees ir la sp6-
cialisation des activit6s militaires et 6conomi-
ques, unifi6es par les peuples marginaux (noma-
des). Elles se d6veloppent selon un certain
sch6ma comportant plusieurs dges : hdroique,
d'6closion, des < royaumes combattants ), de
I'Etat unitaire. D'dpres luttes intestines d6chi-
rent les civilisations i leur d6but. Des sous-
civilisations peuvent apparaitre tant6t e I'int6-
rieur, tant6t A I'exterieur de I'Etat unificateur.
Une tentative est faite de caract6riser les civilisa-
tions en s'appuyant sur les formes de la litteratu-
re, L'augmentation de la ferveur religieuse pen-
dant les p6riodes de d6sint6gration est soulignee
par r6f6rence aux origines chr6tienne, islamique,
bouddhique. L'€volution economique n'est que
fugitivement abord6e.

Consid6rant les soci6t€s comme des organes
vivants, I'auteur analyse les processus d'accul-
turation, r6ciproques ou non. Il est genant qu'il
utilise, en le nuangant il est vrai le terme (( race D
au lieu d'ethnie pour d6signer des ensembles
caractdrises par des traits communs tant physio-
logiques que psychologiques. Ses rdflexions for-
ment une somme oi bien des id6es pourraient
€tre puisees et approfondies ir propos de la signi-
fication des langages, du v€tement, de I'habita-
tion, ir propos aussi de la notion de cycle culturel
oppos6 d celle de progrds lin6aire. Les civilisa-
tions s'6ldvent sur les cendres et les ddcombres
des civilisations anterieures, elles utilisent ce qui
leur convient de ces mat6riaux. Elles peuvent
(( tourner )) comme le lait sous I'effet d'une fati-
gue psychologique, un refus de survivre en quel-
que sorte. L'apparition des 6l6ments humains

p6riph6riques i la direction d'un ensemble social
parait 6tre I'indice d'une d€cadence que les p€ri-
ph6riques tentent de freiner. Cette partie de
l'ouvrage est la plus contestable, encore qu'il
faille prendre avec prudence beaucoup des obser-
vations et des remarques ori le bon sens se m€le d
des hypothdses hardies, subtiles sinon hasardeu-
ses. Comparaison n'est pas raison.

R.V,S.

ECONOMIE

BOUVIER. J. ,  MAJAM, M.,  IBARROLA. J, ,
PASQUARELLI, N., Dictionnaire dconomique
et sociol, CERM, Paris, Editions sociales, 1975.

Ce dictionnaire, publi6 par le Centie d'etudes
et de recherches marxistes'(le CERM), vise d
donner une sorte de manuel qui < puisse guider
de manidre efficace I'action de la classe ouvridre
frangaise et de son avant-garde organisee, le
Parti communiste en vue d'instaurer une ddmo-
cratie avanc& d6bouchant sur le socialisme > (p.
5). Ce dictionnaire se veut donc une arme de
combat mais n'omet pas, loin de le; I'aspect
scientifique des probldmes envisag6s. Il se situe le
plus souvent au niveau de la theorie mais reste
cependant en contact avec la r6alit6. Chaque
notion est pr6sentee sous un triple aspect : tout
d'abord une ddfinition simple et rigoureuse
exprime les traits principaux du ph€nomdne ;
ensuite, un d€veloppement a la fois illustratif et
explicatif sur base-d'exemples concrets ; enfin la
notion abordee est situde dans l'6volution histo-
rique.

Cet ouvrage, trds inspir6 par le moddle fran-
gais, rejette la neutralit€ et se veut engag6. Il peut
cependant aider les professeurs i d6gager une
thdorie 6conomique marxiste et les aspects
sociaux qui la caract6rise.

P . B .

DESSERT, Daniel. Finances et soci6td au XVIIe
siCcle : d propos de Ia Chambre de Justice de
1661, dans Annales, Economies, SocidtCs, Civilt
sations, 1.29, p. 847-882, Paris, Colin, 1974.

Soulign6 par le procds de Fouquet, le XVII"
sidcle est l'6ge d'or des traitants en France, c'est-
d-dire des manieurs d'argent. Ils sont dans leur
grande majorit6 des officiers, surtout de
finances, anoblis par charge quand ils ne le sont
pas depuis plusieurs gdndrations, ce qui les situe
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d'embl6e dans un milieu social 6lev€. Le traitant
ou partisan isol€ est bien une exception. Les
alliances et la structure familiale permettent de
mieux saisir le r6seau de drainage et de percep-
tion du cr6dit. L'endogamie est I'un des fonde-
ments sociologique et economique de l'activitd
du partisan. Quelle vision singulidre que ces
r6seaux familiaux qui ne produisent que des
financiers ou des €vOques ! Si la finance protes-
tante est active, la finance catholique est plus
puissante encore, ce qui pose le probldme de
I'attitude du clergd envers les comportements
usuraires.

La marchandise ne conduit jamais A la
finance, c'est I'office qui y conduit et de lA i la
noblesse. Les plus grosses affaires financidres
(fermes, ravitaillement des armees, gros pr€ts au
roi) appartiennent e des nobles confirm€s. Nous
sommes loin de la savonnette i vilain. L'ambi-
guit6 de leur reputation tient A l'ambiguit6 du
monde of ils puisent leur cr6dit. Celui-ci mdprise
I'argent par convention sociale, mais aime le pal-
per pour-maintenir son eclat social. Fouquet
apparait comme un bouc dmissaire. On peut sou-
ligner la collusion entre I'argent et la naissance.
Le partisan est en quelque sorte un paravent
social. C'est la grand noblesse de Cour, d'6pee,
de robe, de gouvernement, d'Eglise qui pr6te ses
ecus au Roi. Elle participe ainsi au premier chef
au pillage g6n6ral de la richesse du royaume, tout
en appartenant au clan le plus 6troitement d6vdt.
Les alliances matrimoniales fr6quentes entre
nobles et parfisdzs sont des associations de capi-
tal. L'intrication 6troite de la fiscalit6 et du
milieu social explique la difficult6 de modifier la
premidre, qui ne peut changer que dans la
mesure ori la soci€t6 changerdit. La conjoncture
ddtestable du XVII' siecle, la guerre dans
laquelle la monarchie est entrainee A partir de
Richelieu engendrent la d6pendance du pouvoir
A l'6gard des traitants et la collusion entre I'Etat,
les financiers et la haute soci6t6.

Lorsque la banqueroute menace, l'alliance
eclate, d'ori rebellion parlementaire et nobiliaire
des Frondes qui rdsulte moins de la misdre que de
l'dgoisme de gens bernds par le Roi d qui ils enld-
vent ses ressources pour protester. Le couronne-
ment de I'euvre, < faire rendre gorge avx trai-
tants >>, restitue A ceux<i leur €tat de paravent.
Ils garderont d part quelques-uns I'essentiel de
leurs biens, mais la monarchie aura fait montre
de son pouvoir aux yeux de I'opinion.

C'est toute une optique nouvelle qui nous est
proposee pour contempler l'ceuvre colbertienne
et les splendeurs de la Cour.

BOUVIER, Jean, Pour une analyse sociale de la
monnoie et du credil : XIX'-XX' siCc/e, dans
Annales, Economies, SociCtCs, Civilisations, t.
29, p. 813-826, Paris, Colin, 1974.

Le comportement d'une portion importante
de la soci€t6 frangaise devant les probldmes
mondtaires reldve d'une mentalit€ profond6ment
marquee par les influences familiales v€hiculdes
par l'instruction : on ne consomme que ce que
l'on gagne, non ce que I'on gagnera. Les aspects
modernistes) dynamiques, capitalistiques du
d6veloppement economique sont ignores. Oh
poids des vitup6rations ancestrales et s&ulaires
contre les marchands du Temple, contre I'usure,
pour les vertus de I'aust€rit€ et de la pr6voyan-
ce ! On ne peut trouver gens plus timor6s, plus
prudents, plus alarmistes pendant la plus grande
partie du XIX" siecle que les dirigeants de la Ban-
que d'Angleterre et ceux dela Banque de France.
Les ndgociants n'ont qu'une confiance limitde
dans la gestion des banques. Le ph6nomdne est
ddcelable dans le mode de perception des effets
qui se font A domicile, en espdces, en 1934 encore
dr Paris.

Aprds 1945, les comportements deviennent
plus ouverts, plus agressifs, de lA une mutation
des sch6mas d'enseignement que I'on ouvre pro-
gressivement i l'information 6conomique. Oh
vertus de l'Enseignement rCnovd ! Oh influence
du milieu familial, du milieu de vie, du contenu
de l'€ducation regue et de sa perception !

R.V.S,

SIEGFRIED, A., La crise britannique ou XX.
siCcle, l'Angleterre des onnCes J4 coll. << U 2 >>,
Paris, Colin, 1975.

La maison A. Colin reproduit intdgralement le
texte de I'ouvrage qu'A. Siegfried avait publi6 en
mars 1931. La crise de 1929 amdne I'auteur i
proc€der A une 6tude de ce ph€nomdne. Il for-
mule son diagnostic au moment oti les probldmes
pos6s par la crise sont encore trds 6loign€s de leur
solution. Aprds 1918, la Grande-Bretagne, victo-
rieuse apparait d6jir gravement malade. L'auteur
se penche sur les fondements de I'economie de ce
pays, en train d'amorcer son lent declin, aprds
une p6riode de r6ussite et de prospdritd tout-d-
fait exceptionnelle. La crise doit, selon I'auteur,
ddboucher sur une nouvelle Angleterre, mieux
adaptee aux circonstances. La crise de 1929-193t
serait une crise de structures, celles<i datant du
XIX" siecle, ayant vieilli comme si la Grande-
Bretagne avait oublie de s'adapter alors que tout
changeait autour d'elle. On peut d'ailleurs se
demander si, i certains €gards, il n'en est pas
encore ainsi actuellement. L'analyse trds p6n6-
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trante de I'auteur illustre fort bien cette menta-
lit€ qui semble encore survivre actuellement en
Grande-Bretagne.

Certaines r6flexions, certaines questions sont
d'ailleurs d'une modernit6 qui fait penser A la
situation des ann€es 1970. On a parfois I'impres-
sion que, d6ji en 1931, I'Angleterre n'en finit
pas de liquider ses r6actions victoriennes et hdsite
A choisir entre ses Dominions et I'Europe.

P.B.

KOLM, Serge, L'6ge de Keynes aux Etats-Unis
et sa fin dans le Monde, dans Annales, Econo-
mies, socidtds, civilisations, t. 30, p. 1263-1276,
Paris, Colin, 1975.

Les Etats-Unis ont decouvert vraiment les
th6ories keyn6siennes aprds la seconde guerre
mondiale. Le pays trainait sous Eisenhower une
6conomie malade avec 790 de ch6meurs. Con-
seill6 par les 

-economistes 
universitaires-comme

Paul Samuelson, John Kennedy inaugura une
politique de d6s6quilibre budgdtaire connue sous
le nom de New Economics, synthese de l'6cono-
mie classique et de I'analyse keyn6sienne. Appli-
quee en 1964, elle aboutissait au plein emploi en
1966 et ddclenchait I'inflation due aux limites des
capacitds de production. Ainsi se d6velopp0rent,
instiguees par Milton Friedman, toutes les opera-
tions mon€taires qui au nom de la croissance
mirent fin i la stabilit6 du dollar et aux accords
de Bretton Wood. John Tobin apparut alors
comme le prophdte, encore un universitaire th6o-
ricien. S'apercevant que les b6ndfices de la crois-
sance ne tombaient pas dans les bouches n6cessi-
teuses, il s'attela ensuite d l'€tablissement d'un
nouvel indice d6nomm6 M.E.W. (Measurement
of economic welfare) ou M.B.E. (Mesure du
bien-Atre Cconomique).

Certes la guerre du Vietnam n'a pas 6t6 sans
influence sur la relance am€ricaine, mais elle
n'est pas seule en cause. Le plein emploi entrai-
nait en effet l'6conomie dans des eaux non
encore explordes oi < la courbe de Phillips >,
liant dans une relation inverse ch6mage et hausse
des salaires, ne jouait plus. L'inflation, artificiel-
lement provoquee pour relancer I'economie
subit, en effet, un effet de < spirales ascendan-
tes >, ddcrit par Phelps-Friedman, en raison des
incidences sociales mal support6es de la politique
de < refroidissement )).

Les adeptes de la croissance z6ro se trompent
lorsqu'ils lient la croissance i l'apocalypse. ll est
possible d'avoir une croissance sans pollution,
sans consommation absurde, sans pillage des res-
sources, sans in6galit6s < injustes >>. Ce n'est pas
la croissance dt Produit national Drul qu'il faut
viser, mais celle du Bien-Etre Cconomique.

La crise dramatique ori se ddbattent nos pays,
trop sensibles au moddle amdricain volontiers
ignorant des r€alit6s historiques et adaptd e des
conditions specifiques, doit encourager les histo-
riens i souligner la valeur irremplagable de
I'analyse historique comme fondement des solu-
tions d donner aux probldmes economiques,
mais aussi sociaux et politiques, dans la perspec-
tive mouvante du temps. L'oublier entraine des
catastrophes.

R . V . S .

SOCIETE

LEBRUN, Frangois, La vie conjugale sous
l'Ancien RCgime, coll. < U Prisine >, Paris,
Colin, 1975.

Dense, bien document6, fourmillant de cita-
tions du plus haut int€r€t.pour I'enseignement
actif, de m€me que les nombreux tableaux et
donn€es statistiques, ce petit livre ne concerne
malheureusement que la France. Il traite du
mariage, de la famille conjugale, des probldmes
de la sexualitd, de I'enfant dans la famille, de la
limitation du nombre des enfants.

Il souligne i propos du mariage I'Age tardif
des conjoints, facteur de croissance d6mographi-
que mod6ree dans une soci6t6 otl la fecondit6 des
unions est la rdgle. Une rdgle dict6e par I'impor-
tance de la mortalit6 infantile et les garanties
attendues des enfants au moment de la vieillesse.
A propos de la famille contrairement i une opi-
nion rdpandue jusqu'A il y a peu, la famille con-
jugale ou nucl6aire semble €tre la rdgle quoique
la famille 6largie ou famille souche repr6sente
encore un pourcentage important, De grosses
diff6rences se manifestent selon les lieux et les
6poques, il y aurait lieu d'en tenir compte avant
d'arr6ter toute typoldgie. << Vivre A pot et ir feu >
est la d6finition habituelle du m6nage dont le
cadre de vie est souvent mis6rable, comme le
serait par ailleurs la vie sexuelle pr€-nuptiale
selon certains auteurs. Les interdits religieux
entretiendraient une crainte favorable d la subli-
mation des sens dr laquelle refusent de croire
d'autres auteurs. C'est davantage le risque de
grossesse que la virginit6 qui est sujet i scandale.
Quant aux garcons, une majorit6 arrive avertie
au mariage.

La naissance est d la fois espdree et redoutde :
< Femme grosse a un pied dans la fosse >. Il y a
en effet surmortalit6 f6minine durant la pdriode
de f6condit6 matrimoniale, comme il y a d'ail-
leurs surmortalitd enfantine entre 0 et 10 ans.
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L'6ducation des enfants repose sur la crainte car
il faut donner A la mdre une grande libert6 afin
qu'elle puisse s'occuper de ses nombreuses
tAches domestiques. Au XVIII' siecle se d6ve-
loppe'ce que I'Eglise catholique appelle le
< funeste secret ), la contraception repose sur-
tout sur le coilus interruptus, mais dans la
< bonne soci6t6 > I'avortement provoqu€ est uti-
lis6. Simultan€ment, il est port6 plus d'int6r6t ir
I'enfant que I'on distingue des adultes. L'6cole
devient un instiument de la promotion.

R .V .S .

DESLANDRES, Yv., Le costume, image de
I'homme, coll. < L'aventure humaine >>, Paris,
Albin Michel, 1976.

A I'heure actuelle, il est admis que le v€tement
n'a pas seulement un r6le utilitaire, A savoir se
v€tir, mais qu'il r6vdle, parfois d'ailleurs i son
insu, celui qui le porte et le choisit. L'auteur n'a
pas I'intention de retracer l'6volution de I'his-
toire du costume ; elle a regroupd les notions
fondamentales autours de quatre thdmes de
base : - la fabrication des v6tements - l'€volution
de la forme du costume - le costume, signe social
- le costume du couple.

L'ouvrage est illustr6 de l2l dessins. Il abonde
en renseignements divers sur la soci6t6, sur les
activit6s des artisans du textile, du v€tement, etc.
Il permettra d'dclairer le thdme du vArcment sou-
vent envisag6 dans les classes inf6rieures et d'eta-
blir les rapports existants entre le v€tement et les
diff6rents probldmes 6conomiques et sociaux.

P .B .

MARANGE, James, De Jules Ferry d Yvan
Illich, coll. < Les grands.leaders D, Paris, Stock,
1976.

Il ne s'agit pas d'une histoire des thdories
p6dagogiques comme le titre pourrait le laisser
entendre, mais d'infiniment mieux. Il s'agit du
r6cit, simple, agr6able i lire, d'une vie tout
entidre consacree i I'enseignement dans un enga-
gement total visant par deld les rdgimes, les
structures et les maitres, les enfants qui sont
I'avenir de la nation et de la ddmocratie.

Produit de I'ecole laique de la III" R6publique,
instituteur, puis militant du Syndicat national
des Instituteurs (S.N.L), secr€taire g6n6ral de la
F6d6ration de I'Education nationale, l'auteur, n6
en 1920, a v6cu de la manidre la plus active tous
les grands d6bats ori doit se rdgler le sort de
l'Enseignement depuis la maternelle jusqu'aux
hautes 6coles, non seulement en France, mais d
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travers le cas frangais car les probldmes sont ana-
logues dans les pays de l'orbite frangaise.

La vrai d6mocratisation ne pourra se faire
qu'en donnant A I'ecole les moyens de cette poli-
tique. Elle doit dliminer les clichages qui r€ser-
vent e une 6lite consacree par I'appartenance
sociale ou la s6lection fondee sur des valeurs st6-
r€otypdes, I'occupation des situations les plus
envi6es. Elle postule un remodelage int€gral des
structures, des contenus de programmes et des
mdthodes, dans le respect des principes visant,
comme le proclamait dds la fin du XIX" sidcle
l'ecole laiQue, l'dmancipation de l'individu. Elle
exige des investissements qui ne sont que la juste
rdparation d'un systdme qui a privil6gi6 une
infime minorit6. L'ecole au rabais est anti-
d6mocratique.

Les enseignants restent disponibles certes,
mais il est grand temps de leur donner autre
chose que des motifs de d6sesp€rer. Ils n'abouti-
ront a rien cependant s'ils ne croient pas, comme
le souhaitait au XIX. sidcle Ernest Lavisse, < i la
victorieuse utilite de l'effort perpetuel >.

R . V . S .

HrsTolRES NArroxnr,ns

SONTHEIMER, K., BLEEK, W., La RCpubli-
que dCmocratique allemande, coll. < U >, Paris,
A. Colin, t975.

Malgr6 une r6ussite assez spectaculaire, ce
pays, n6 le 8 octobre 1949, reste md connu des
Occidentaux et surtout de ceux de langue fran-
gaise. Les moyens de faire connaitre son organi-
sation sont divers mais les auteurs n'ont gudre eu
la possibilit6 de mener une enqu6te personnelle
puisque ce sont des ressortissants de la R.F.A. Ils
se sont dds lors servis de documents et d'6tudes
publi6s dans les deux Allemagnes.

Les 6ditions A. Colin fournissent ainsi aux
6tudiants et aux professeurs une excellente intro-
duction e l'6tude du systdme politique, 6conomi-
que et social de la R.D.A. Celle-ci n'a certes pas
I'aspect idyllique que d6crivent les documents
officiels relatifs aux d6mocraties populaires.
Mais on n'y retrouve pas non plus I'aspect impi-
toyable que les opposants au r6gime veulent y
voir. Cette s6paration entre les deux Allemagnes
est une des cons6quences indirectes de la d6faite
de I'Allemagne hitl6rienne et elle est consid6r6e
depuis 1945 comme le point de d6part de ce
qu'on a appeld la question allemande.



De trds nombreux documents, schemas, cartes
et donnees quantitatives replacent la R.D.A.
dans le contexte d6mographique, culturel, eco-
nomique et social, sans omettre les rapports exis-
tant avec I'U.R.S.S. et les autres d6mocraties
populaires.

P . B .

MELANDRI, P., Histoire des Etats-Unis depuis
186J, coll. < Universitd, Information, Forma- -_
t ion >,  Par is,  Nathan,  1976.

L'ouvrage retrace l'€volution des Etats-Unis
depuis un sidcle environ. Au milieu du XIX'sid-
cle, les Etats-Unis d'Am6rique ne sont encore
qu'une petite r6publique dont I'unit6 a 6t6 6bran-
l6e par la guerre de S6cession, une rdpublique de
paysans, peu peupl6e. Cent ans plus tard, les
transformations ont fait, de cet Etat de seconde
categorie, un pays ayant atteint une importance
consid6rable : champion du lib6ralisme, du capi-
talisme et de la d6mocratie lib6rale.

L'auteur nous familiarise avec cette 6volution
et termine son ouvrage par I'affaire du Water-
gate.

La matidre est distribu6e suivant trois rubri-
ques importantes :

a. Vers le monde contemporain (1865-189?),
b.  Les p6r i ls  de I ' inexp6r ience (1897-1941),
c. La maturit6 : triomphe et incertitude (1942-

l9'to.

L'expos6 est accompagnd d'un tableau chro-
nologique (6v€nements de la politique int6rieure
et ext6rieure, economique et soci6t6), d'un voca-
bulaire traduisant differents amdricanismes,
d'une bibliographie ainsi que d'une liste
d'ouvrages litt6raires, de films et de diverses
bibliothdques frangaises spdcialis6es en ce
domaine. De trds nombreux sch6mas, graphi-
ques, cartes, tableaux illustrent ce travail.

Voici un ouvrage dont la consultation est d
conseiller aux 6ldves des classes terminales.

P . B .

DIVERS

GELB, I.L., Pour une thdorie de I'Ccriture,
Paris, Flammarion, 1973.

L'ouvrage a €td publi€ aux Etats-Unis en 1952.
L'auteur souhaite fonder une science nouvelle de
l'€criture qu'on appelerait grammalologte. Cette
science aurait pour but d'6tablir les principes

g6ndraux gouvernant I'emploi et l'6volution de
l'ecriture du point de vue comparatif et typologi-
que. L'ouvrage n'est pas une histoire g€n6rale de
l'6criture, I'auteur ne se penchant que sur certai-
nes 6critures ou types d'ecriture. Les r6sultats de
I'application de cette methode sont trds impor-
tants puisque les ecritures am6rindiennes et aztd-
ques sont replacees parmi les systdmes pictogra-
phiques. Les inscriptions de I'ile de Piques ne
constituent pas des 6l6ments d'ecriture mais sont
des dessins A finalit6 magique.

L'6criture aurait 6td invent6e vers 3100 avant
J.-C. i Sumer ; celle de l'Egypte daterait d'envi-
ron 3000 avant J.-C. L'ecriture aurait donc Cvo-
lu6 de I'ideogramme vers des systdmes progressi-
vement plus simples. Il y a ecriture lorsqu'on
trouve d la fois de signes d6signant des mots et
des signes d6sigant des sons. La deuxidme 6volu-
tion de l'6criture serait le passage d I'alphabet,
c'est-e-dire le passage du son A la lettre, proc6d€
que I'on trouve chez les. Ph6niciens. Les Grecs
systematiseront ce que les Pheniciens avaient
esquiss6. Malgr6 la complexit6 des probldmes
abord€s, l'ouvrage se lit ais6ment et pourrait €tre
utilis6 dans les classes terminales en vue de sensi-
biliser les 6ldves au pouvoir magique de l'6criture
ainsi qu'aux probldmes qui se posent aux trans-
cripteurs, aux correcteurs, etc.

L'ouvrage comprend en outre 95 dessins, pic-
togrammes, gravures et inscriptions, etc.

P . B .

LEVI-STRAUSS, Claude, La voie des masques,
coll. < Les sentiers de la crdation >, 2 vol.,
Gendve, Skira, 1975.

Les masques dont il est question sont propres
i toute une s6rie de groupes indiens de la c6te
nord-ouest de I'Amdrique du Nord, dans I'ile de
Vancouver et la c6te qui lui fait face.

A ces masques se rattachent des mythes, expli-
quant leur origine surnaturelle ou l6gendaire.
L'auteur applique d l'6tude de ces euvres d'art
la mdthode qu'il a plus d'une fois utilis6e pour
l'6tude des mythes : les mythes peuvent Ctre 6tu-
di6s isol6ment mais c'est insuffisant : s'ils sont
mis en relation avec d'autres mythes qui les con-
tredisent ou les modifient, leur sens et leur port6e
s'eclairent. Il en va de m€me pour les masques
provenant de populations diff6rentes mais voisi-
nes : leurs caractdres plastiques, leur fonction
s'expliquent si on les rapporche, si on analyse les
transformations. les d6formations subies.

Signalons la mise en page impeccable : I'illus-
tration et le commentaire que I'auteur en fait
dans le texte sont toujours exactement d la m6me
page.

J . C .
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DE THIER, H., L'Eglise et le temple, coll.
< Univers des sciences humaines >, Bruxelles, de
Boeck. 1976.

Pr€fac€ par John Bartier, ce petit livre se veut
une approche de la magonnerie au travers des
r€flexions d'un pr0tre.

Ce pr€tre s'interroge sur les questions de tol6-
rance et de libert6 de conscience. Pour lui, il faut
distinguer pour unir et son r€ve serait la reconci-
Iiation et la double appartenance.

Sans rien apporter de nouveau, cet ouvrage
retrace honnetement l'historique de la s6paration
de I'Eglise et de la Magonnerie. Nous ne pouvons
le suivre jusqu'au bout, dans ses vceux et esp€-
rances.

J .D,

Entretiens avec Isobelle Blume, recrseillis et pr6-
sentds par J. GOTOVICH, Bruxelles, Fondation
Jacquemotte, 1976.

Pour que subsiste le tdmoignage, I'historien ici
prete assistance i la militante. Nous trouvons des
interviews, des vues et des rdflexions sur les pro-
bldmes du socialisme et de la paix, et non des
m6moires. Chaque probldme est prec6d6 de
notes permettant d'en situer le contexte.

Impossible de resumer, ni de condenser cette
pensde si vive, si claire, cette exp6rience des cho-
ses. des combats et des hommes. Remercions la
fondation Jacquemotte d'avoir permis au grand
public de connaitre un peu mieux cette femme au
grand ceur qu'6tait I. Blume.

J .D.

DELAIS, J., Les enfonB majusciles, coll.
< L'air du temps ), Paris, Gallimard, 1974.

Si ce livre n'intdresse pas spdcialement les his-
torieirs, il peut cependant nous int6resser car
nous sommes tous des pddagogues confrontes
avec les problimes de nos 6ldves que nous
n'avons pas toujours le temps de consid6rer
autrement que comme des 6ldves. C'est en cela
que le livre de J. Delais doit nous concerner.
L'auteur se trouve A I'int6rieur du monde adoles-
cent ; il vient de creer l'( Association pour la
d6fense du droit de l'enfant >. Il nous raconte
comment certaines de nos jeunes €ldves pour-
raient grice d une fiucation qui les auraient ren-
dus plus lucides, plus exigeants, €tre mieux capa-
bles d'inventer leur vie. Il nous fait, du moins A
la plupart d'entre nous, decouvrir des vdritds
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parfois difficiles d supporter sur ce que pensent
les jeunes. Mais tout ceci pourra-t-il n<ius servir
si nous n'obtenons pas d'avoir un peu plus de
temps pour nous occuper de nos €ldves ?

J . D .

LAZARD-LEVAILLANT, F., Le petit enfont,
cel inconnu, Paris, Editions sociales, 1974.

Partant des besoins m€mes de I'enfant, de ses
caract€ristiques biologiques, de son d6veloppe-
ment affectif, sensoriel et intellectuel, I'auteur
s'attache i montrer combien I'insertion sociale et
la promotion des femmes sont b€n6fiques e
I'enfant. Decrivant les besoins de la petite
enfance, ce livre donne d tout 6ducateur les
moyens de comprendre comment passer de
I'empirisme de la pu6riculture i une pddagogie
maternelle qui s'articulerait sur une psychologie
scientifique.

Beaucoup d'entre nous sont des professeurs,
femmes et rDdres. A loules de lire cet ouvrage
qui, peut€tre, deculpabilisera certaines qui dou-
tent encore que le travail de la femme est compa-
tible avec l'6ducation de I'enfant.

J . D .



FORMATION CONTINUEE

SEANcES DE REcycLAGE oRGANTSfES pAR
LA SECTION DE PHILOLOGIE CLASSIQUE DE L'U.L.B.

La Section de philologie classique,de la Facultd de philosophie et lettres de
I'Universit€ libre de Bruxelles organise des s6ances de << recyclage >> les samedi I I
fdvrier. 25 fdvrier et ll mars 1978.

Voici le calendrier des s6ances et les titres des communications qui seront
pr6sentees au cours de celles-ci :

l. Samedi 11 fGvrier 197E. n l0 heures

Simon BYL, ThCories du rire et leur application d une comddie d'Aristopha-
ne-: Ies << Gu€pes >> ;
Jean PREAUX, Les sept premiers vers de I'< EnCide >> et les dCcouvertes de
Lavinium (avec projections lumineuses).

2. Samedi 25 f6vrier 197E, i l0 heures

Charles DELVOYE, I'Agoro d'Athines (avec projections lumineuses) ;
Carl DEROUX, Les structures de la langue latine et I'enseignement de sa
grammaire,

3. Samedi 11 msrs 197t, i 10 heures

Jean BINGEN, L'ethnologie promdthCenne d'Eschyle ;
Guy CAMBIER, Un vif tobleou des persCcutions religieuses dans les Pays-Bas
et en Espagne dans la premiCre moitiC du XVI" siCcle : << Les MCmoires >> de
Francisco de Enzinas ;
Edmond LIENARD, Le latin vivant : son utilisation occasionnelle comme
technique d'apprentissage de la langue.

Tous ces expos€s auront lieu d la Facultd de Philosophie et Lettres de
I'U.L.B., avenue Franklin Roosevelt, 50 - 1050 Bruxelles.

Les demandes de renseignements compldmentaires peuvent €tre adress6es au
Professeur Guy Cambier, Facult€ de Philosophie et Lettres, avenue Franklin
Roosevelt, 50 - 1050 Bruxelles. T6l. 649.00.30 - extension 2453 (ou 2461).
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INSTRUCTIONS POUR LES"COLLABORATEURS
DES CAHIERS DE CLIO

CONSEILS POUR LA REDACTION DES MANUSCRITS

I. TOUS LES MANUSCRITS SERONT DACTYLOGRAPHIES.
2. Les textes d imprimer en italiques seront soulign6s d'un trait continu, tant

pour les minuscules que pour les capitales. Les textes i imprimer en gras
seront soulignds d'un trsit ondul6.

3. Le,s tgxtes en CAPITALES courantes seront soulignds de deux traits continus,- 
leJ cAplrelgs GRASSES seront soulign6s troii fois. Ce-s Earactdres s"roni
obligatoirement utilis6s pour les titres et sous-titres.

4. Toute mention manuscrite sera consid6ree comme exclue de la composition i
condition qu'elle soit enfermee dans un ovale ferm€.

5. Les r6f6rences bibliographiques et les notes seront rddigdes selon les moddles
suivants :
MORAZE, Charles, Les bourgeois conquCranfs, p. l0l, coll. < Destin du
Monde >>. Paris, A. Colin, 1957.
CHAUNU, Pierre, La population de I'AmCrique indienne (nouvelles recher-
ches) dans Revue historique, t. 232, p. I I l, Paris, P.U.F., 1964.
Le nom de I'auteur sera 6crit en petites capitales, le titre de la publication en
italiques, le reste (y compris le pr6nom) en romain bas de casse ; tous ces 6l€-
ments seront s€pares par des virgules, en un texte suivi, sans interruption ni
changement de ligne pour une m€me note, ils formeront un seul alin6a.

6. Toute instruction compl€mentaire sera prise dans I'ouvrage suivant : HAL-
KIN, L6on-E,, La technique de I'Edition, Conseil aux auteurs pour la prCpa-
ration de leur copie et la correction des dpreuves,6" fi. revue et augment6e,
Bruxelles, Le Livre d'enseignement, 14, rue des Com&iens, 1960.

7. Toute citation de texte sera transcrite en italique. Les textes documentaires
accompagnant les articles p6dagogiques seront munis d'une notice d'identifi-
cation.

8. Pour les comptes rendus d'ouvrages : pas plus d'une colonne des Cahiers de
C/io, Notes et glanures (environ 40lignes dactylographiees). Mentionner avec
grand soin :
a) ce qui est utile.i I'enseignement ;
b) ce qui est original et permet une r€vision des vues traditionnelles sur un

probldme ;
c) les ressources didactiques : cartes, statistiques, textes, iconographie, etc.

LA REDACTION

Les articles sont publi6s sous la responsabilit€ de leurs auteurs.
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rue Saint-Gilles 343 - Boite 054

4OOO LIEGE









TABLE DES MATIERES

DIALOGUE AVEC...

LE-S ENSEIGNANTS EUROPEENS :

THfERNESSE, L., La dimension europ6enne dans l.'iducation poli.tique et

sociole

La d.inension europdenne dans la tormation des enseignonts

TNFORMATTON SCTENTTFTQUE

BIANCO. L.. La r|aolution chinoise , .

HANSOTTE, G. L'histoire des t.echni.ques conLme moyen de cttntprendre

la soci6t6

BRUWIER, M., Le r6l.e de l;orch4ologie i.ndustrielle duns I'enseignement

de I'histoire

INFORMATION PEDAGOGIQUE

Enseignernent technique et histotre. Colloque organis6 au f)omaine du

Rond.Ch6ne, i Esneux, les 17, lB et 19 novembre 1975 ,

BRUNEAU, J., Essai de mise en ordre des objectils iles sciences sociules

TNFOBMATTON BTBLIOGRAPHrQUE

A PROPOS D8... L'histoire .

NOTES ET GLANARES

FOBMATION CONTINUEE

ConlLrences d I'Uniaersiti libre de Brutelles

q

t 1

t 9

55

/ v

95

99

IMPRIME FN BELGIOUE


