
NOUVEAU PHENIX OU
PROCHAINE VICTIME DU RADEAU DE LA MEDUSE ?

Le cours d'histoire dans l'enseignement moyen

Va-t-il 6tre mangd ? A quelle sauce ? Le verrons-nous renaitre sous un
aspect nouveau ? Autant de questions que se pose aujourd'hui notre corporation'

Avec d'autant plus d'inquidtude, que nous n'avons pas, dans I'ensemble,
l'impression d'€tre, aux yeux des r rdformateurs D, des interlocuteurs valables.
On nous tient quelque peu b I'dcart. Bien str, nous ne pouvons €tre b la fois juges
et parties. On sait trop bien que chaque enseignant considbre sa spdcialitd comme
indispensable et insuffisamment dotde quant au nombre d'heures de cours par
semaine, donc... soit: acceptons de n'€tre point juges !

Faisons d'ailleurs notre rnea culpa. Ce cher vieux cours d'histoire qui nous
tient tant ir ceur, ne I'avons-nous pas un peu laissd moisir ? N'apparait-il pas
trop, aux yeux des profanes, des < usagers D, comme un vieil arbre rabougri et
stdrile, devant 6re remplacd par quelque plant nouveau et vigoureux dont les
fruits seront plus utiles b I'alimentation spirituelle des jeunes gdndrations de la
seconde moitid du XX" sibcle ? Reconnaissons-le : nous n'avons gudre dlagud le
vieil arbre, nous ne I'avons gubre rajeuni par des greffons nouveaux. C'est peut-
6tre la raison pour laquelle on ne nous tient pas pour des interlocuteurs valables ?

Il est grand temps de renverser la vapeur. Modernisons hardiment, ravalons
la fagade, abattons ce qui est vermoulu et ddsuet. Alors - mais seulement alors
- nous polurons plaider I'utilitC, I'indispensabilitd du cours d'histoire.

Nous n'avons pas le choix : nous sommes acculds ; le temps presse !
Ou bien, les professeurs d'histoire continueront I se lamenter, b geindre et

b critiquer des rdformes qui se seront faites en dehors d'eux, et, par consdquent,
contre eux; ou bien, ils se ddcideront er sortir de la passivitd, de la tour d'ivoire
oir ils se confinent, et assumeront, en corps, en dquipe, l'ceuvre de leur reconver-
sion pddagogique.

Les pages qui vont suivre n'ont pas la prdtention d'apporter une solution
toute faite; elles ne visent m6me pas b aborder le fond du probldme. Elles n'en
touchent qu'un prdalable. Mais elles voudraient amplifier, divelopper ce grand
bouillonnement ndcessaire dont les < Cahiers de Clio r sont ddjb, avec les
< Groupes de Travail r, des indices sdrieux et dont ils pourraient devenir la
tribune permanente.

Avant de vouloir, en effet, rdnover le contenu du cours d'histoire, il importe
de considCrer attentivement certains aspects de la forme, du cadre, dans lequel
il s'inscrit : b savoir les six anndes d'humanitds. Pour €tre plus prdcis, je voudrais
aborder aujourd'hui le problbme des < cycles n : cycle unique, double ou triple
m6me, peut-€tre.



I. Io Glcle Unique
A. DEFINITION

Il faut entendre par ( cycle unique r, la rdpartition sur les six anndes
d'humanitds, de toute la matiBre du cours d'histoire. Il en existe deux variantes :
a) le systEme frangais of la matibre est divisde comme suit:

- lrs annie : Prdhistoire - Orient - Grdce
- 2" ann$e: Rome et le haut Moyen Age (usque 843)
- 3" annie: Moyen Age (843-1500)
- 4" annie: XVI" - XVII" - XVIII" sibcles
- 5" annie: 1789 - 1848
- 6" annde: 1848 - 1914
- 7" annde: le Monde Contemporain;

b) le systbme en vigueur dans certains dtablissements de I'Enseignement catho.
lique belge, of la matiOre est divisCe comme suit:

AntiquitC: Orient - Grbce
AntiquitC: Rome
Moyen Age (400 - 1500)
Pdriode Moderne (1500 - 1789)
Epoque Contemporaine (1789 - tr nos jours)
Histoire de Belgique.

B. AVANTAGES
Stl est bien une plainte unanime, b I'heure actuelle, parmi les professeurs

d'histoire belges, c'est le manque de temps : tous estiment - avec beaucoup de
fondement - que la matiBre b enseigner est extrOmement vaste et que les deux
heures hebdomadaires qui leur sont imparties les obligent b un galop permanent
et b une itude parfois trop superficielle des faits, sinon I des coupes sombres
dont sont vic':mes des sujets pourtant passionnants. Le cycle unique accordant
soit 5 soit 7 ans pour parcourir I'ensemble de notre pass6, pallie Cvidemment,
dans une trds large mesure, ces inconvdnients ; il permet de voir la matibre b
un rythme honn€te, il faut le reconnaitre.

C. INCONVENIENTS
Mais cet Cnonne avantage est contrebalancd par des aspects nCgatifs qui

sont aussi de taille.
a) Dbs son entrde dans I'enseignement moyen, le jeune dlbve de 12 tr 13 ans

se trouve confrontC avec un passd fort lointain tant dans le temps que dans
I'espace, avec des civilisations fort diffdrentes de la nOtre, donc d'autant plus
difficilement accessibles I son esprit.

Certains objecteront la curiositd trds rdelle que manifestent les jeunes, en
gdnCral, et souvent m€me d0s l'6cole primaire, pour les choses de la pr6histoire
et de l'Antiquitd. Qu'on ne s'y trompe pas. Leur intdr6t, avivd par ceftains films
de valeur scientifique plus que douteuse, ne va qu'l I'anecdote, au ddtail curieux,
aux aventures de certains hdros. Mais quant tr leurs possibilit6s de comprendre
la diffCrence entre la science chez les peuples du Proche-Orient et la science
grecque, ou le r6le des facteurs Cconomiques et sociaux dans les transformations
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politiques dAthbnes et de Rome, ou encore ce que reprdsente I'apport.romain
dans lL domaine du droit ou des structures dtatiques, < ceci est une autre histoire I
comme dirait Kipling.

Les adversaires d'un enseignement prdmaturd de I'histoire de llAntiquitd
avancent encore un argument - valable d'ailleurs pour tous les autres aspects
de I'enseignement secondaire - i savoir que les enfants appartenant i certains
milieu:r relativement aisds et cultivCs seraient favorisds du fait de I'aide qu'ils
pourraient recevoir de leur milieu familial: souvenirs scolaires ou bibliothdque
des parents. Ces dldveslb, peut-6tre, retireraient un certain fruit - et encore -

de cette dtude prdcoce de lAntiquitd, mais les autres, qui sont en majoritC ?

On pourrait arguer, avec plus de raisons, de la ndcessitd de prdparer les
illves de la section latine b I'itude des langues anciennes. Mais, d'abord, ce
serait imposer b tous les effectifs scolaires des c impCratifs r qui ne concernent
que la moitiC d'entre eux. D'autre part, le programme de latin peut inclure une
heure hebdomadaire de notions d'histoire et de civilisation gtecque et romaine,
qui seront bien suffisantes au ddpart pour encadrer les latinistes en herbe.

b) Dans le syseme de I'enseignement catholique belge' I'histoire de Bel'
gique est extraite de I'histoire gdndrale et la dernidre annCe d'humanitCs est
consacrce tout entibre b son ctude.

- Remarquons tout d'abord que le passd de nos rdgions fut constamment
imbriquC dans I'dvolution d'ensemble de I'Europe occidentale et centrale. Il faut
donc, b chaque instant, replacer chaque tranche de notre histoire dans le cadre
plus vaste des dpoques successives. Il y a lb une source permanente de redites,
donc, de pertes de temps.

- De plus, la a sCgrCgation r de notre passd d'avec le passd europden est
une contre-vdritC scientifique de dimension puisqu'elle revient tr projeter dans le
passC un cadre politique relativement rdcent, m0me en acceptant que I'Etat belge
n'est pas nd, ir proprement parler, en 1830, mais se dessinait ddjb dbs la fin du
XVI" sibcle.

Il est absolument inadmissible, du point de vue scientifique, de parler -
comme certains auteurs de manuels I'ont fait - de < Deux mille ans dhistoire
de Belgique n. Il ne peut €tre question de c Belgique I ni ir la pdriode romaine
(malgrd I'dquivoque cr66,e par des ddnominations administratives similaires mais
non gCographiquement Cquivalentes) ('), ni b la pCriode franque, mdrovingienne
et carolingienne, pendant laquelle nos rCgions se trouvbrent noydes dans des
ensembles territoriaux beaucoup plus vastes, ni au Moyen Age (pendant lequel
la Flandre fut fief frangais, tandis que le reste de I'actuel territoire national
relevait de I'Empire germanique), ni m€me pendant la plus grande partie des
XV" et XVI" siecles (durant lesquels on a vu apparaitre un ensemble < grand-
nderlandais r en rdalit€). Le terme m6me de Belgique n'est r€apparu qu'b la

(l) Quelle erreur aussi de faire de la phrase c€ldbre e De tous les peuples de la Gaule,
les Belges sont les plus braves r, un titre de noblesse pour I'ensemble de nos populations t
Elle n'est valable que pour les descendants des t Belges r rencontrds par C6sar et romanisds
ensuite par quatre sibcles de pr€sence romaine. Dans le Nord du pays, les populations
6tant d'origine germanique, leurs ancStres, les Francs, n'y sont apparus qu'au V" sibcle, et
le cClbbre gdn6ral romain ne les a janais relcontrds ni appr&ids ! !



Renaissahce et n'a pris de signification politique qu'en 1789, avec I'dphdmbre et
pdnible rdpublique fdddrative des Etats-Unis Belgiques.

c) Mais il est un reproche bien plus grave encore que I'on peut adresser
au cycle unique, Il faut en effet penser b tous les dlbves qui abandonnent les
Ctudes gdndrales aprls les trois premiEres annCes de I'enseignement moyen et
qui poursuivent des Ctudes techniques ou choisissent I'exercice d'un mdtier. Leur
culture historique se trouve - dans le cycle unique - amputde de la partie la
plus formative, parce que la plus rdcente, puisqu'il s'agit des Temps Modernes
et de l'Epoque Contemporaine.

- I'ai entendu des ddfenseurs du cycle unique Cmettre des doutes quant e
I'importance riumCrique de cette partie du contingent scolaire dont il est question
ici: selon eux, la grande majoritd des dlbves de l'enseignement moyen poursui-
vraient leurs ctudes gdndrales jusqu'ir la fin des humanitds et il n'y aurait donc
pas de problbme. J'ai alors cru nCcessaire, pour trancher le dCbat, de faire appel
aux chiffres et je me suis basd sur I'Annuaire Statistique de l'Enseignement
(t. VI), publid conjointement'par les Ministdres des Affaires Econ6miques
(Institut National de Statistique) et de I'Education Nationale (Documentation et
Programmation). o

- Le premier tableau ci-dessous donne, pour les annCes qui vont de 1958
d 1962, le pourcentage de scolarisation par tranches d'iges.

1958-1959 re59-1960 1960-196t 196r-1962
96,9 % 98,9 % 97,6 % 96,82 %
97,6 97 97,9 95
73,7 76,1 76,5 77,16
57,9 61,1 62,1 62,19
45,1 47 2 48,9 48J0
31,6 34A 35J 36,66
21,4 23A 25,t 2628

- Comme on le voit, les abandons se font trbs nombreux entre 14 et 16 ans
puisqu'ils reprdsentent successivement :

l. de 12 b 13 ans
2. de 13 b 14 ans
3. de 14 b 15 ans
4. de 15 b 16 ans
5. de 16 b 17 ans
6. de 17 b 18 ans
7. de 18 I 19 ans

pour I'annde scolaire 1958-59
1959-60
1960-61
t96r-62

3e,s %
3s,e %
35,8 %
32Je %

- Mais j'ai cherchd h mieux cerner encore le problbme et j'ai Ctabli, tou-
jours d'aprbs les m6mes sources, le nombre global des dlbves inscrits dans les
quatridmes latines et modernes, et les troisi0mes familiales et commerciales.
Voici les chiffres pour 1956-1957 : 27.798

1957-1958 : 31.404
1958-1959 : 36.213
1959-1960 : 40.222
1960-1961 : 47.447
l96L-1962: 51.165

(2) 1 vol. ; 40 + 337 p.; Bruxelles, 1963.



Combien de ceux-ci retrouve-t-on soit en troisibme d'humanitds anciennes ou
modernes, soit en premibre normale gardienne ou primaire ?

Pour
195?-1958, on en retrouve 21.896, soit une diminution de 5.902 ou de 212 %,
1958-1959, on en retrouve 23.669, soit une diminution de 7.735 ou de 24'6 /"'
1959-1960, on en retrouve 27.604, soit une diminution de 8.609 ou de 23,8 /",
1960-1961, on en retrouve 31.706, soit une diminution de 8.516 ou de 2I,l /",
196l-1962, on en retrouve 35.735, soit une diminution de lL.ll2 ou de 24,6 /".

On le voit, la diminution est importante puisqu'elle se situe entre le cin-
quibme et le quart des effectifs scolaires approximativement.

- Et en considdrant bien les choses, ces chiffres sont encore surfaits. Lors-
que le jury de fin du premier cycle ddlibdre, il ne tient pas seulement compte
des rCsultats chiffrds, mais aussi - et je fais appel aux souvenirs de tous ceux
qui ont Ctd dans les cas - b la condition sociale des 6lbves. Combien de fois -
il ne faut pas rougir de cet aveu - n'a-t-on pas donnd le petit coup de pouce
n€cessaire pour que tel dlbve mddiocre et b peine suffisant - mais c cas social I
- ait la moyenne des points et le dipl6me, afin de lui donner sa chance dans la
vie ? Combien de fois, n'ai-je pas assist6 tr de semblables ddcisions prises en se
disant : c Bah ! Il ne continuera quand m6me pas ses dtudes et on ne peut tout
de m6me pas l'emp€cher de se prdsenter aux examens du chemin de fer ou de
la poste ! r ? Mais combien de fois aussi, n'a-t-on pas revu de ces dlbves repOchds
de justesse, se prisenter, quelques semaines plus tard, b la rentrde de septembre,
en troisidme ? Bien qu'on leur ait fait comprendre que leur dipldme ou leur certi-
ficat de fin d'Ctudes moyennes du degrd infCrieur dtait un geste d'humanitd de
la part du jury, ils se sont accrochis et veulent tdter b tout prix du cycle supdrieur.
Gdndralement, le rdsultat ne se fait pas attendre: c'est I'ichec retentissant, ddfi-
nitif et, cette fois, efficace: l'dlbve a compris, il abandonne. Il n'emp6che qu'il
a Ct6 inscrit en troisidme et figure parmi les statistiques que nous avons dvoqudes
tout-b-l'heure. Pour avoir, donc, une idde plus juste des c vrais I abandons, il
faut prendre le nombre Ces dlbves qui arr6tent leurs Ctudes aprds les troisibmes
latines ou modernes ou encore la premibre annie de normale gardienne ou
primaire.

- Voici ces chiffres:
1. En 1956-1957,27.798 dlbves achevaient le cycle infdrieur des humanitds, mais

on n'en retrouve, deux ans aprbs, en seconde latine ou moderne ou en seconde
normale, que 17.648, soit une disparition de 10.150 unitds qui reprdsentent
36 o/" des effectifs scolaires ayant termind le dit cycle infdrieur.

2. Entre L957-1958 et 1959-1960, la chute est de 3I.4M - 18.884, soit 12.520,
reprdsentants 39,8 o/o des effectifs.

3. Entre 1958-1959 et 1960-1961, la chute est de 36.213-22.089, soit 14.124,
reprisentant 39,8 % des effectifs.

4. Entre 1959-1960 et 1961-1962, la chute est de 40.222-24.753, soit de 15.469,
reprCsentant 38A % des effectifs.

- Ainsi donc l'adoption g6n6ra1is€e du cycle unique priverait prbs de 40 /"
des dlbves de I'dtude de la pdriode la plus intdressante pour la formation sociolo-
gique des futurs citoyens, b savoir I'dpoque contemporaine.



- Qubn ne vienne s-urtout pas alldguer que ces clbves qui ne vont pas
jusqu'au bout des humanitds entrent soit dans l'enseignemenf technique (ot
rares sont les sections dont le programme comporte un Cours d'histoire duns ies
classes supdrieures), soit-en apprentissage et se prdparent ainsi d'une fagon ou
d'une autre, i I'exercice d'un mdtier manuel oir la cuiture historique ne se rdvdle-
rait pas particulibrement indispensable. Cela reviendrait b dire - chose inadrnis-
$u]q 

- qu'r'n travailleur manuel pourrait se passer de connaitre, m6me super-
ficieileme_nt,les grand phdnombnes sociaux ou dconomiques de la pdriode contim-
poraine. Je pense, au contraire, qu'il en a tout autant besoin qu-,un autre car il
est, au m€me titre que I'universitaire, appeld b 6tre un citoyeni part entibre, et
par conscquent, iclaird a_u maximum possible sur les questions politiques, socia-
les, i,conomiques ou techniques de notre ipoque. Lui refuser-cette-formation,
c'est le-priver de la culture c civique r minimum. C'est es-imer que seuls tes plus
ou moins a intellectuels D sont b m€me d'6tre des citoyens conlcients, actifs et
responsables.

D. CONCLUSION
voill, me semble-t-il, termind le procbs du cycle unique quelque tentant

qull paraisse au premier abord.

If. Le double Wcle et ses varlantes

A. DEFINITION
Dans le systeme du double cycle, I'ensemble form6 par les six anndes

d'humanitds est divisC en deux pCriodes, igales ou indgales ; pbur chacune d'ellec
le programme du cours d'hisfoire est congu de fafon b iormer un ensemble
complet et cohCrent.

B. PREMIERE VARIANTE: LB SYSTEME BELGE (ENSEIGNEMENT OFFICIEL)D'AVANT LA REFORMB DB 1947

. L'enseignement de I'histoire se divisait en deux cycles correspondant respec.
tivement au degrd infdrieur et au degrc _supfrieur, ou, pout 6tre plus exptiiite,
aux trois premibres anndes et aux trois dernibres anndes d,humanitds. 

^

A I'intcrieur de chacun de ces cycles, la matidre se rcpartissait comme suit :
premidre annde : Prdhistoire

Antiquit6
Moyen Age jusque 1500

deuxibme annde: Temps Modernes (1500 - l7g9)
RCvolution - Empire (t7g9 - 1815)

troisiEme annde: 1"" trimestre: Epoque contemporaine (1g15 - 19...)
2" et3" trimestres: histoire de Belgique des origines b nos jours.

- si le plan de la matibre dtait exactement le m6me tr I'intdrieur des deux
fycfes' I'o-ptique en dtait cependant diffdrente. I-9 premier cycle consistait, p;r
la force des choses en _une dtude plus superficielle, dans Ie Lit, avant tout, de
donner une structure chronologique et un apergu des principa-ux dvdnements;
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et, thdoriquement, le second mettait plut$t |'accent sur les civilisations.

Evidemment, pareil systeme cumulait - I I'exception d'un seul - tous les

ddfauts que j'ai ddnoncds dans le cycle unique:

1. la confrontation, d'entrde de jeu, avec l'Antiquitd ;

2. la < sdgxdgation I artificielle de I'histoire de Belgique;

3. fdnormitd de la matibre b parcourir en deux ans et trois mois donnait au

cours I'allure
- d'rn galop permanent fatigant aussi bien pour le professeur que pour les

jeuneJ cei.veaux auxquels le cours 6tait destin6,
- d'un survol forcCment trbs superficiel et par consdquent fort peu enrichis-

sant.
Par contre, il faut le reconnaitre, il permettait ir ceux des dlbves qui ne pour'

suivaient pas au delb des trois premibris- anndes d'humanitds, d'avoir une vue

djensembli complbte du passd ; mais c'6tait ltr vraiment son seul avantage'

C. DEUXIEME VARIANTE: LE SYSTEME ACTUEL DE L'ENSEIGNEMENT OFFI'
CIEL BELGE

Il comporte, comme le prdcddent, deux cycles, mais d'indgale longueur.

a) Le premier cycle ne comporte que deux ans:
- en premibre annde, le cours commence avec le tableau de la Gaule h la

veifle de I'arrivde des Romains; la conqudte romaine et la romanisation
de nos r6gions; il se termine avec 1'6tude du XVI" sibcle;

- en deuxidme annde, le cours dCbute avec les premibres annies du XVII"
sibcle et pousse jusqu'au lendemain du second conflit mondial.

- L'histoire de nos rdgions
- est, pour chaque p6riode, intdgrde h I'ivolution gCndrale,
- consiitue cependant le pivot du cours b travers toute la matibre.

b) Quels sont les avantages de ce systdme ?
- Il climine l'ctude prcmaturde de l'Antiquitd (les quelques notions rela'

tives i cette pCrioie se limitent b celles Cnumdrdes sub a), auxquels il
faut aiouter un apergu des causes et des dtapes, de la ddcadence et de la

chute de I'Empire Romain d'Occident).
- Il incorpore l'histoire de nos rdgions I I'histoire g6ndrale et les avantages

de cette intdgration ont ddjb dtd signalds.

c) Le second cycle commence dbs la troisibme annde d'dtudes secondaires
(3" moyenne, 4. latine, 4. moderne, 3" familiale, 3" commerciale) et se pour-

suit jusqu'b la fin de la rh6torique.
La premibre annde est consacrde b :
- des notions de Pr€histoire
- l'Ctude de I'AntiquitC mCditerrandenne
- les ddbuts du Moyen Age, de la chute de l'Empire Romain d'occident

jusqu'au traitd de Verduien 843 et aux invasions normandes et hongroises
immCdiatement Post€rieures.
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Les deuxidme, troisibme et quatrieme anndes de ce second cycle sont consa-
crdes I I'dtude de I'histoire de l'Europe et, i I'occasion des autres continents,
jusqu'l nos jours.
Les deux derniers trimestres de Ia dernibre annde permettent une rdvision
rapide de I'histoire de Belgique.

d) Les avantages:
- L'histoire de I'Antiquiti n'est abordce qu'avec des dl&ves de 15 ans en

moyenne, donc plus m0rs,
- 

!"t Cldves qui abandonnent leurs Ctudes apr0s les trois premidres anndes
du secondaire, ont quand m6me un apergu-global de I'erisemble de l'6vo-
lution mdditerranCenne et europdenne.

- Il donne i ceux qui poursuivent au contraire jusqu'au bout, la possibilitd
de revoir le Moyen fee,-les Temps Modernes et fEpoque iontehporaine
de fagon plus approfondie puisqul leur 6tude s'6tale-sui les trois dernibres
anndes du secondaire.

e) Les inconvCnients:
-- 

!m quatre anndes du- cycle supdrieur sont encore, de I'avis de la plupart
des coll0gues, un cadre assez dtroit margrd tout pour une matibre aussi
importante.

- La grande synthbse finale d'histoire de Belgique apparait quelque peu
superflue puisque tout en a ddjb dt6 vu au fuf et tr^mesure ies diveises
pdriodes.

- Le ddcoupage actuel est menacd de ne plus correspondre, avant peu aux
nouvelles c Ctapes r qui se profilent danJles dtudes iecondaires de^demain.
Et ceci m'amlne b parler maintenant, non plus de ce qui s'est fait ou de
9e. qui se fait encore, mais b envisager le fuiur et I dire ce qu'on pourrait
faire.

D. TROISIEME VARIANTE: ...UNE SIMPLE PROPOSITTON
l. Des cl€ments nouveaux viennent, en effet, d'intervenir dans le ddbat:

- 
!a prolongation. de la scolaritf j_usqulb 15 ans, avec la perspective, qu'il
faut souhaiter toute proche, de la voir aller jusqu,ir 16 ans ;

- 
9"r proiets de-rdforme scolaire prdvoyant le < d6coupage r des humani-
t6s en trois cycles de deux ans (au lieu,donc des deux cyiles de trois ans).

cela veut dire, sans aucun doute, que le nombre des dldves qui vont pour.
suivre leurs dtudes moy€nnes jusqu'b la-quatridme ann6e incluse, va augmenter,
9t que la grosse chute du taux de scolarisation va se situer, noo plu, entre 14 et
16 ans, mais entre 16 et r7 ans. Les quatre premibres anndes (soit les deux pre-
miers cycles de deux ans) vont tendre b constituer ce minimum culturel dont lagrosse majoritd de nos jeunes seront ddsormais - et fort heureusement - pour-
11s.. rl parait donc logique d'en d6duire que les projets de rcforme du iours
d'histoire devraient envisager I'abandon d-e I'actuil d"coupag" tel qu'il a dtd
exposd ci-dessus, mais envisager plutdt la solution exaciedent inverse, soitquatre, puis deux ans.

?. , D" quoi seront faits ces deux nouveaux cycles ? Bien s0r, je I'ai ddjb dit etje le rdpbte : pas question d'apporter ici une solution que j;aurais la ridicule
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prCtention de considdrer comme la seule valable; il ne s'agit que d'une propo'
iition, d'une base de discussions passionndment souhaitdes.
a) Si I'on tient compte de la trbs forte probabilitd de voir les quatre premibres

annCes constituef une s entitd r d'Ctudes, il faut que pendant ces quatre dites
anndes, les Clbves puissent recevoir une formation historique compl0te, enten-
dons par lb, embrassant le passd a des origines b nos jours r.

b) A fintCrieur de cet ensemble de quatre ans, le ddcoupage se ferait de la fagon
suivante:
1"" annde:
- de I'Empire Romain b la fin du Moyen Age
- le cours y serait centrd exclusivement sur l'Europe occidentale
- il serait constitud essentiellement :

de canevas chronologiques et dvdnementiels Cl{mentaires, pour charpen-
ter la matibre,
de tableaux de civilisation : vie quotidienne, types d'activitds dconomiques,
de structures sociales, etc.

2" annde:
- de 1500 tr 1800 (environ)
- le cadre gdographique s'dlargirait )r I'Europe entibre et b ses prolonge-

ments coloniaux
- les canevas Cvdnementiels et chronologiques s'Ctofferaient mais l'accent

resterait mis sur les civilisations et toujours avant tout, sur les conditions
d'existence et les mdcanismes sociologiques.

3" annde:
- 1789 - 1848 (environ)
- le cadre gdographique deviendrait planCtaire
- des parts presque dgales seraient faites :

i la chronologie des ivCnements, au rdle des personnages
b la civilisation
ir des notions relatives aux instituticns politiques actuelles (origines, fonc-
tionnement, etc.) nationales et internationales.

4" annCe:
- 1848 b nos jours
- m6me cadre et m6me contenu qu'en troisibme annCe.

c) Pour ce qui est des deux classes terminales :
5" annde:
- les grandes civilisations rdvolues
- les civilisations paldo-mdditerrandennes :

Egypte
Mdsopotamie
Grlce
Rome

- les civilisations paldo-asiatiques :
Chine
Japon
Indes

t 3



- les civilisations amdricaines prd-colombiennes
- les civilisations palCo-africaines :

Monde arabe ancien
Afrique Noire prd-coloniale.

6" annde:
- 

l.l grandes civilisations actuelles (comme dans les programmes frangais) :
I'Europe occidentale
le Monde socialiste
I'AmCrique du Nord anglo-saxonne
l'Amdrique latine
le Monde arabe
l'Afrique noire
I'Extr6me-Orient
les Institutions internationales.

3. Discussion.
a) La premiBre remarque qui viendra b I'esprit de mes lecteurs sera certaine-
ment la constatation de I'Climination de I'Ctude de I'AntiquitC Mdditerrandenne
dans le nouveau premier cycle (4 premibres anndes). ce premier point, b lui seul,
trouvera, j'en suis s0r, des adversaires passionnds. Et pourtant, je voudrais les
amener, avant de me faire anathdmiser et traiter dtconoclaste, i rcfldchir sans
prCjugd tr ce sujet.

Qu'apporte - dans le systdme actuel - I'dtude de I'AntiquitC ? eue peut-on
faire assimiler des civilisations palco-miditerrancennes par des jeunes qui ont
entre 14 et 16 ans ?

Le programme accorde 11 legons pour les peuples du proche-orient; mais
il faut -en _compter plujieurs dcjb pour le milieu physique et le peuplement, pour
la partie cvdnementielle. L'6tude des civilisations, dans tout cela, peut, tout au
plus- s'dtendrg sur sept legons. Comment, en un si court laps de iemps, parler
valablement des formes de l'dconomie, de I'apport scientifique, des granis mythes
religregx, des structures sociales et politiques ? Que chacun s'examine Lt je
connais le bilan : surtout de I'histoire de I'art (avec, bien entendu, I'indvitabie
technique de redressement des obdlisques ou de la construction des pyramides,
avec les innombrables statues et temples d'Egypte), un peu d'dldmenti-religieux
(c'est si gai d9 lire le texte d'Hdrodote sur les procddds de la momification !),
un peu d'histoire des sciences (l'origine astronomique de la semaine, du mois, de
I'ann€e" les mdthodes de numdration et de calcul). Est-ce que les professeurs
d'histoire se sont ddjb rendu compte qu'ils tentaient I'imposiible tour de force
de donner en sept legons l'apport de trente sibcles et d'une demi-douzaine de
peuples ? Quelle serait leur rdaction si on leur suggdrait d'enseigner en deux ou
trois legons I'apport de la civilisation frangaise de 843 i nos jours ? c'est pour-
t+nl quelque chose d'analogue qu'ils croient faire valablement pour le prbche-
Orient antique !

Passons i la Grbce. Dix-sept legons. c'est dcjb beaucoup mieux. Mais quel
intdret, sinon anecdotique, prdsentent les guerres mddiques ou les guerres civiles
du rv" sidcle ? Qu'est-ce. que le cours apporte au sujet de la civilisaiion grecque ?
Ou plut6t: des civilisations grecques successives ? Une legon sur la civilisition
mycdnienne, une sur la civilisation ionienne, avec une sbche dnumcration de
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quelques savants et philosophes dont les noms - barbares pour des oreilles de
t5 aris - font souriie la clisse et sont icorchCs et massacrds lors de l'interroga-
tion, dont les conceptions, rdduites b des schdrnas ultra-simplistes rendent per-
plexes un auditoire-qui entend le professeur dCclarer avec enthousiasme qu'il

iegit fe d,un importaot Uona en avant de l'esprit hlmain;-deux legons sur la vie
6cJnomique,l'$vblution sociale et les structures politiques_de Sparte et d'Athbnes:
une ou diux legons sur la langue, la religion, les jeux, les ligues,.oi l'anecdotique
le dispute i I'Cnumdration; une ou deux legons sur la civilisation gfecque clas'
sique, en rCalitd sur I'architecture (il est indispensqb.le, l'11t'ce-pas' de savoir
diitinguer une colonne dorique, un chapiteau corinthien ? C'est lb, n'est'ce pas,
l'esseitiel de la civilisation grecque ?), des noms d'dcrivains et d'euvres (mais
rien sur le tragique grec et ia signification mythique !)._Qui oserait faire plus
(quand sedemEnt onles mentionne !) que.citer Socrate, Platon et Aristote ? Et

iire dire de I'unique legon possible sur la civilisation hellCnistique (le Laocoon et
ies enfants !...) d-ont I'ipport scientifique est si pauvrement fYoqud ! Cela nous
fait donc, pour toutes cel-phases de la civilisation gtecque, huit I neuf legons au
maximum !

Malgrd les 21 legons qui lui sont imparties, Rome n'est gulre mieux parta-
gde. Quaid on ddfalque de ce total le milieu physique_et le peuplement, les ori-

lines de Rome, h 6onqu€te de I'Italie, et puis drl- bassin mCditerranden, les
ioCvitables triumvirats ef autres faits-divers, on rdalise qu'on ne dispose gubre
de plus de douze legons pour ddpeindre les visages successifs de-la civilisation
rodaine. Et encore faut-il tenir compte de ce qu'une impitoyable et pesante
tradition exige d'y faire la part du lion aux institutions politiques (malgrd les
instructions minijtdrieltes ! Il suffit de feuilleter les manuels : les magistratures,
les assembldes, I'organisation de I'armCe, les rdformes d'Auguste ou de DioclC'
tien,...).

Bilan: vingt-huit legons approximativement, disons mCme trente, pour ini-
tier des cerveaux de 14 b 16 ans tr cet himalaya de civilisations. Et ces trente
legons reprdsentent non pas 30 heures, ni m€me trente fois 50 minutes' mais
tout au plus trente fois 40 minutes, soit vingt heures_d'horlo-g9. Et voiltr une
partie du cours d'histoire que d'aucuns prdtendent indispensable !

N'est-il pas prdfdrable - comme je le prdvois dans le projet ci-dessus - de
reporter I'dtude de la civilisation gfdco-romaine deux ans en arribre (5" annde
dei dtudes secondaires au lieu de la troisibme), de I'aborder avec des jeunes gens
beaucoup plus mfirs, de ne pas leur faire perdre du temps avec les guerres mCdi-
ques ou-lds tiumvirats, mais de les initier b cette culture i travers des textes

i'udicieusement choisis dans tous les domaines de l'apport spirituel antique, aussi
bien scientifique que littdraire, religieux que philosophique, dans des traductions
prdsentant to-otes-les garanties voulues, ?r, travers un choix de reproductions
i'ouures d'art, I traveri des cartes non seulement politiques, mais {conomiques,
religieuses, ddmographiques ? (Je pense ir ceftains exemples admirables que I'on
pounait reprendre iux Atlas de Civilisation publids chez Elzevier, ou au Gtand
Atlas I nternational Latousse.)

Que mes collbgues veuillent bien aussi penser aux heures gagnCes par la
suppression de I'dtude de I'Antiquitd et qui pourraient ainsi se trouver attribuCes,
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comme mon projet le prdvoit, b des dpoques plus rdcentes et dont l'dtude est plus
formative.
b) Je propose en effet, de consacrer trois anndes aux sibcles qui vont de 1500 h
nos jours, et, pour 6tre plus prCcis:
- une annde aux Temps Modernes,
- deux anndes b I'Epoque Contemporaine.

Il me parait en effet superflu d'insister sur le fait que, si les Cidnements de
I'AntiquitC et du Moyen Age ont perdu la plus grande part de leur intCr€t et si
leur connaissance peut 6tre considdrde comme un luxe pour spdcialistes ou, tout
au moins, pour amateurs spdcialement intdressCs, il n'en est dCjb plus de m€me
pour les Cvdnements des XVI", XV[" et XVI[, sibcles, dont certains ont laissC
des traces encore vivantes aujourd'hui. Quant aux Cvdnements des XIX" et XX"
siicles, ils constituent la trame m6me du monde oi nous vivons, et qu'il ne serait
pas possible d'expliquer aujourd'hui sans €tre au courant de ce dont les trois ou
quatre gdndrations qui nous ont prdcCdC, ont dtd les acteurs.

Et ce que je dis des ivdnements est encore dix fois plus vrai des civilisations.
c) Autre remarque: la synthbse finale d'histoire de Belgique (qui constitue la
matibre actuelle des deux derniers trimestres de la rhCtorique) disparait totale-
ment. Il ne s'agit lb que de porter i son terme une 6volution amorcCe avec les
programmes actuels. Pourtant, si l'on veut obliger les Clbves tr cette synthbse, on
peut imaginer de leur imposer de garder celles de leurs feuilles du cours d'histoire
des 2", 3" et 4" annCes qui concernent notre pays. (Ils sont bien obligds de garder
leurs dictionnaires de langues anciennes ou modernes, ou leurs tables de loga-
rithmes !) Pourquoi pas des feuilles d'histoire et de prdvoir que I'examen terminal
du second cycle de deux ans (b la fin de la quatribme annde donc) comportera
une interrogation sur le passC de notre pays depuis les ducs de Bourgogne ?
d) Enfin, la matibre des deux dernidres annd€s rdalise une ouverture < plan6-
taire n de l'6tude des civilisations (qui ne doit pas ndcessairement €tre exhaustive:
Ia liste donnCe ci-dessus ne doit pas 6tre tenue pour impdrative mais seulement
pour exemplative) et permettra de mieux rdaliser l'iddal d'universalisme, qui doit
6tre une des marques essentielles de I'humanisme du XX" sidcle et permettra de
lutter contre un certain c nombrilisme r europden dont beaucoup d'entre nous
sont encore atteints et qui grEve encore d'un tr0s lourd passif les rapports de
notre continent avec le reste du monde.
e) Il me resterait tr traiter de ce qui est la caractdristique dominante de mon
projet, i savoir la part du lion que se taille I'dtude des civilisations. Ce sera
I'objet d'un prochain article.

LCon-L. GUILLAUME
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