
L'ETUDE TFIEMATIOI'E ET DIACHRONIQUE DE L'HISTOIRE:

Son organlsatlon pratique et ses modallt6s d'appllcatlon

Gomme vous le savez maintenant, mesdames et messieurs, les en-
seignants-chercheurs frangais ont donc d traiter pendant I'ann6e sco-
laire 4 thdmes historiques et diachroniques dans Ie cycle d'observation,
c'est-d-dire les deux premidres ann6es de notre enseignement secon-
daire.

Dans les classes de 6", aprds une " lntroduction d l'histoire " (qu'est-
ce que l'histoire, la manidre de compter le temps, les matdriaux de
I'histoire, pr6histoire et histoire...) ils pratiquent avec leurs 6l6ves l'6tu-
de de 2 thdmes.

- L'agriculture et les paysans des origines d nos jours.
- Le commerce et les transports des origines A nos jours (y

compris 2 tableaux synchroniques : Athdnes au V' sidcle
et l'empire romain sous les Antonins).

Dans les classes de 5", deux autres thdmes sont 6tudi6s succes-
sivement

- Les croyances et I'art religieux (avec un tableau du monde
carol ingien).

- L'6ducation de I'enfant dans sa famille et d l'6cole des
origines A nos jours (avec un tableau de I'Europe au X\f
si6cle).

Cette Intervention entend se situer au niveau des r6alisations et
des probldmes pratiques qui se posent. Elle se veut donc essentielle-
ment r6aliste et concrdte. Par cons6quent trois parties :

I - Les conditions mat6rielles de l'6tude th6matique et diachronique
de I'histoire.

ll - La pr6paration de cette 6tude par les professeurs.
lll - La conduite en classe de l'6tude th6matique.

Un colldgue de notre d6l6gation, M. ARNEUVE, abordera la 2u par-
tie de cet expos6. Je traiterai la 1"" et la 3" partie.

I. LES CONDITIONS MATERIELI.ES

Nous avons la conviction qu'elles sont absolument d6terminantes.
Nous pensons que ces conditions mat6rielles sont peut-Otre plus im-
portantes actuellement qu'A l'6poque oi nous faisions les programmes
officiels, dans la mesure justement o0 les m6thodes actives, I'utilisation
syst6matique de textes et de documents figur6s constituent d6sormais
I'essentiel de notre travail en classe, en m6me temps qu'elles ralentis-
sent la progression et qu'elles r6tr6cissent les plages de temps utill-
sables avec nos 6ldves.
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Trois conditions mat6rielles :

1) Des sa//es sp6cialisdes et 6quip6es qui permettent de r6duire au
minimum le temps consacr6 aux manipulations. Ces salles doivent
comporter :

a - des rideaux opaques permettant les projections et non des
rideaux prot6geant du soleil

- un 6cran mural: gain de temps 6vident
- des armoires fermant d cl6 (renfermant les dictionnaires, les

atlas, les collections, h6las, disparates de manuels diff6rents...) :
les professeurs d'histoire ne sont pas les seuls i utiliser leurs
safles

- la possibilit6 d'accrocher rapidement et commod6ment p/u-
sieurs carfes sans masguer le tableau

- un tableau d'affichage en contre-plaqu0, avec une llgne du
femps (- 3.000 a + 2.000) non surcharg6e : dans le cas con-
traire cette ligne du temps risque en effet de devenir ou bien
parfaitement illisible ou alors un objet d'art intouchable qu'il ne
sera plus question de recommencer chaque ann6e et que les
petits 6l6ves de chaque rentr6e scolaire regarderont long-
temps avec autant de respect admiratif que d'incompr6hension.
La ligne du temps surcharg6e doit seulement figurer, pli6e en
accord6on, dans le cahier de l'6ldve.

b - Le mobilier (tables et chaises) doit 6tre l6ger et dissociable. ll
ne doit pas y avoir une disposition de la classe rigide et fix6e
une fois pour toutes. ll faut bien prendre garde A la superstition
et d6noncer la mythologie qui veulent que la p6dagogie r6no-
v6e exige aveugl6ment le dispositif par petits groupes gue vous
savez. Le mobilier doit permettre seulement de modifier trds
vite la disposition d'une salle, de passer rapidement de la 16-
partition en petits groupes d la disposition classique en rangs.
Les conditions objectives de I'attention ne sont pas toujours
identiques dans toutes les circonstances, qu'i! s'agisse par
exemple de voir un film puis de I'exploiter, d'observer une dia-
positive ou d'6tudier un texte. ll y a les conditions du travail
individuel comme il y a les conditions du travail de groupe
ou les conditions de l'6tude collective. Ce ne sont pas les
mOmes.

2l Le regroupemenf des sa//es de sciences humaines d proximit6 du
cabinet d'Histoire-G6ographie (qui abrite les cartes, les collections
de diapositives, les recueils de documents, les disques, les films
8 mm, le mat6riel de projection). ll ne devrait plus y avoir de coll6-
gues itin6rants et nomadisants (en g6n6ral jeunes d6butants ou
nouveaux dans l'6tablissement) se retrouvant d I'autre extr6mit6 des
bdtiments, dans une salle toute nue et non 6quip6e. Ce qui est quel-
quefois sans importance ou de peu d'importance dans la conception
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traditionnelle de I'enseignement de I'histoire quand chaque 6ldve
dispose de son manuel illustr6 devient une contre-indication quand
/e manuel n'est justement plus I'instrument essentiel du cours.

3) L'exisfence d'un solide service de reprographie et d'un secrdtariat
pAdagogique dans chaque ftablissement.
Vous connaissez cette mode r6cente et qui se d6veloppe un peu
partout dans nos pays. On invoque souvent avec complaisance la
possibilit6 offerte ou qui sera offerte aux 6l6ves d'aller pendant le
cours ou la s6ance d'histoire au SERVICE de DOCUMENTATION ou
A la BIBLIOTHEQUE de I 'ETABLISSEMENT.
Dans la r6alit6, cela est aussi illusoire que dangereux.
D'abord, il y a un probldme d'horaire en g6n6ral, nous ne disposons
pas d'une plage de travail de 2 heures cons6cutives en histoire. Dans
ces conditions, on voit mal comment ces aller et retour r6alis6s
pendant les 50-55 minutes dont nous disposons entre la classe et
la bibliothdque qui peut se trouver trds loin, peuvent aboutir d un
travail s6rieux. Et puis il y a le probl$me des locaux d'accueil de
la bibliothdque. Dans nos 6tablissements structur6s en groupes de
niveaux, nos classes sont align6es. Dans ces conditions, on voit
6galement trds mal trois classes aligndes faisant irruption dans des
locaux qui ne sont point vastes, probablement d6ji occup6s par des
6l6ves des autres disciplines, ou tout simplement par le trop-plein de
la permanence. Dans les conditions actuelles, tout cela est rigou-
reusement impensable, et rien ne laisse supposer que de nouvelles
conditions seront un jour r6alis6es. De toutes fagons, ce va-et-vient
permanent, plus ou moins contr6lable ou incontr6lable, serait par-
faitement pr6judiciable pour nos 6ldves les plus faibles.
Par cons6quent, pour alimenter la classe en documents de toutes
sortes, ce qui est capital c'est la frappe et le ron6otypage rapide des
textes et des fiches, c'est la reproduction des documents les plus
vari6s, dans les meilleures conditions de c6l6rit6. Ce qui veut dire
des centaines de stencils et des milliers de pages.

Dans les conditions actuelles, ce n'est pas l'6l6ve qui peut aller A la
bibliothdque, c'est la bibliothdque qui doit venir i l'6l6ve. Par le
moyen d'un solide service de reproduction. C'est le v6ritable sou-
tien logistique de l'6tude th6matique en classe, sa condition mat6-
rlelle indispensable.

il. LA PREPARATTON DE L'ETI,DE THEMATIOUE (M. ARNEUVE)

La mise en Guvre du programme exp6rimental implique un impor-
tant travail pr6paratoire et la r6alisation de certaines conditions. Nous
en voyons trois principales :

- I'analyse de contenu
- le choix des documents conduisant A l'6laboration et A la

fabrication d'instruments p6dagogiques diversifi6s
- un travail d'6quipe des enseignants.
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Commengons par I'analyse des contenus

1) L'analyse des contenus

ll s'agit d'abord de r6pondre A la question fondamentale : que doit-
on enseigner... qu'allons-nous enseigner ? Certes, c'est une question
que tout enseignant est amen6 i se poser, y compris dans le cadre
des programmes officiels frangais, c'est-A-dire d'une histoire d6coup6e
en tranches synchroniques, chaque p6riode 6tant affect6e d une clas-
se: I'Antiquit6 en 6', le Moyen Age en 5u, etc.

Mais dans ce cadre, m6me si la r6ponse n'est pas facile, des 616-
ments de r6ponse existent d6jd.

D'abord, la tradition ; si ces programmes ont vari6, et si I'histoire
6conomique et sociale a pris par exemple sa place par rapport i I'his-
toire " 6v6nementielle ", les grandes modifications ont surtout consist6 i
d6placer les limites des p6riodes attribudes i chaque classe. ll existe
donc des habitudes (bonnes ou mauvaises), des traditions qui veulent
par exemple, et c'est peut-Otre justifi6, que Jeanne d'Arc tienne plus
de place que Jean Huss.

'Ensuite, 
les manuels qui souvent transmettent ces traditions. lls ont

6t6 congus pour les programmes officiels; en fait, ils en fixent les li-
mites, les r6partissent en chapitres, d6cident de I'importance respective
des questions. lls peuvent donc constituer un guide, car leurs auteurs
ont fait une analyse de contenu, et leurs manuels fournissent des 16-
ponses toutes pr6tes aux questions que se pose le professeur d'his-
toire : que faut-il enseigner... que faut-il privil6gier... que faut-il sup-
primer ?

Enfin, les instructions otficielles qui commentent et 6clairent les
programmes.

En revanche, dans le cadre des programmes exp6rimentaux fran-
gais, c'est-d-dire essentiellement de l'6tude th6matique diachronique,
rien de tout cela n'existe. Les enseignants-chercheurs se trouvent -
th6oriquement - en face des objectifs fondamentaux de I'enseigne-
ment de I'histoire et du moyen le plus adopt6 pour atteindre ces objec-
tifs : I'ensemble des quatre thdmes :

- l'agriculture et les paysans
- le commerce et les transports
- les grandes religions et I'art religieux
- l'6ducation de I'enfant dans sa famille et d l'6cole

6tant entendu que pour atteindre les objectifs, il faut que ces thd-
mes soient diachroniques et donc trait6s des origines A nos jours. Ces
d6finitions : objectifs et programmes exp6rimentaux, une fois 6tablies,
tout le travail de d6termination du contenu de I'enseignement, de I'im-
portance de tel ou tel fait par rapport d tel autre, de telle p6riode par
rapport aux autres, etc. reste largement d faire - Qui peut r6pondre
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sans probldme A la question suivante par exemple : quelle place res-
pective doit-on accorder dans le thdme des religions i l'lslam et au
Bouddhisme ?

Une analyse pr6cise de contenu et une analyse collective sont donc
n6cessaires. Sans elle, chaque professeur op6rerait lui-m6me ses pro-
pres choix, mettrait en @uvre sa propre interpr6tation et, de plus, toute
6valuation en serait rendue impossible. Or, il s'agit dans notre cas,
d'une recherche sur programme, fond6e sur des hypothdses qu'il im-
porte de v6rifier par des 6valuations s6rieuses, scientifiques, ce qui
suppose un minimum de cohdrence dans le contenu. La n6cessit6 de
I'analyse de contenu 6tant reconnue, comment y proc6der ? Dans cet
expos6, je m'inspire largement des travaux men6s A Sdvres par M-" Mar-
beau et son 6quipe.

a) ll semble qu'il faille d'abord proc6der A une 6tude d'ensemble du
thdme retenu pour en cerner les objectifs plus pr6cis en ce qui
concerne la formation de I'esprit et I'acquisition des connaissances.

Par exemple pour le thdme de l'6ducation de I'enfant :
- la ditfusion du savoir et de la scolarisation avec des exemples de

r6gressions, des 6volutions de rythme ditf6rent suivant les clvi-
lisations, des d6calages importants d une m6me p6riode;

- dans une mesure limit6e : la notion de culture. A travers l'6tude
de l'enseignement, on peut peut-Otre faire parfois percevoir I'ori-
ginalit6 de quelques grandes cultures :

- surtout, la structure sociale qu'on peut saisir d'une part par
l'6tude de la famille et, d'autre part, les structures 6ducatives,
dont l'6cole, qui sont un reflet de la soci6t6.

Ce sont des objectifs relativement ambitieux dans la mesure ofi il
s'agit du dernier thdme 6tufi6 qui s'adresse A des 6ldves ayant d6ji
parbouru trois fois I'ensemble de I'histoire et A chaque fots d'un
point de vue ditfdrent.

b) Aprds cette 6tude d'ensemble, il faut mener une analyse plus. pr&- 
cise portant sur chacune des grandes parties du thdme, mais en
tenant particulidrement compte du fait suivant : I'enseignement ex-
pdrimental de I'histoire s'applique i tous les 6ldves, disons pour
bimplifier des plus forts aux plus faibles. Aucune cat6gorie d'enfants
n'eri est exclue. ll est 6vident qu'il faut tenir compte de ce que les
6l6ves peuvent assimiler selon ce qu'il est commode d'appeler leurs
aptitudes. D'o0 I'id6e de distinguer un noyau commun repr6sentant
c'e que tous les 6ldves sont capables d'assimiler et donc devraient
acqridrir et les prolongemenfs, les enrichissements, les extensions
possibles avec certains 6ldves seulement. Je n'insiste pas sur cet
important probldme de la p6dagogie dittdrenci6e qui vous sera d6-
velopp6 plus tard.
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Dans cette analyse sur les diff6rentes parties du thdme ; il faudrait
distinguer les rubriques suivantes correspondant A des objectifs :
- la formation de I'esprit historique et I'acquisition de m6canismes

mentaux fondamentaux : prise de conscience des diff6rences de
rythme d'6volution selon les p6riodes, les pays ou la nature des
ph6nomdnes 6tudi6s ;

- I'acquisition de notions importantes d'histoire mais aussi de
g6ographie, d'6conomie, etc. : alphabet, 6criture id6ographique,
etc. Ce qui suppose, chaque fois que cela est possible, I'acquisi-
tion du vocabulaire. Si possible, parce qu'on ne peut probable-
ment pas I'obtenir de tous les rSldves : il est fondamental que tous
les 6ldves aient compris et reiiennent qu'il a exist6 des religions
A plusieurs dieux ; la connaissance du mot polyth6isme en revan-
che, sa m6morisation et son usage appropri6 ne peuvent peut-
€tre pas 6tre acquis par les 6l6ves les plus faibles, mais la notion
peut l'6tre sans le vocabulaire correspondant. MOme probldme,
par exemple, pour les diff6rences entre les 6critures alphab6ti-
ques et id6ologiques;

- l'acquisition de connaissances factuelles ; 6v6nements, dates, lo-
calisation (par exemple I'alphabet mis au point par les Ph6niciens
vers le 14" sidcle avant J.-C.) ;

- les rappels et les liaisons possibles avec les connaissances
acquises A I'occasion de l'6tude d'un autre thdme ;

- les savoir-faire i acqu6rir ; cette question est si li6e d celle
des m6thodes qu'elles seront trait6es ensemble.

c) Mais tout ce travail a priori sur le thdme dans son ensemble et sur
ses diff6rentes parties serait bien insuffisant s'il n'6tait compl6t6
par la prise en compte des r6actions des 6ldves et des apports des
recherches fondamentales en cours ou d effectuer en psychop6da-
gogie. En attendant les r6sultats de ces recherches, chaque pro-
fesseur se rend plus ou moins compte de la fagon dont les 6ldves
regoivent, c'est-ir-dire comprennent et assimilent I'enseignement qul
leur est donn6. De plus, les r6sultats obtenus lors des contr6les
propres d la classe, lors des contr6les communs i un ensemble de
classes et surtout dans les 6preuves normalis6es nationales de fin
d'ann6e, permettent de connaitre plus exactement l'6cho de notre
enseignement. Tous ces 6l6ments doivent 6tre confront6s avec les
r6sultats de I'analyse de contenu a priori, pour nuancer, rectifier,
amender, compl6ter et en un mot affiner.

Tout cela suppose bien 6videmment un travail collectif.

2l Elaboration et fabrication d'instruments pddagogiques diversiti*s

Ayant r6pondu d la question : que doit-on enseigner ? Vient la ques-
tion : enseigner : avec quoi ?
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Dans le cadre des programmes officiels, le manuel fournit A la fois :
- un r6cit ou des explications d6taill6es ;
- des documents.

ll n'y a pas de " manuel ,' pour nos programmes exp6rimentaux, cette
constatation n'est pas I'indice que nous souhaitions disposer de < ma-
nuels " analogues A ceux en usage pour les programmes officiels. ll
nous faut cependant compenser cette absence. Certes, nos 6l6ves con-
tinueront d'utiliser les manuels traditionnels, mais uniquement comme
recueils de documents. On effectue sur ces manuels un premier travail
de rep6rage et de choix des documents utilisables pour l'6tude th6-
matique. La m6me t6che est r6alis6e pour d'autres cat6gories de
moyens d'enseignement. Les collections de diapositives couvrent sou-
vent une p6riode et non un thdme et lorsque les diapositives sont pr6-
sent6es par thdmes, elles le sont rarement diachroniquement. ll s'agit
donc de rep6rer et choisir dans plusieurs collections.

De plus, il nous faut rechercher des textes ou des documents lco-
nographiques mieux adapt6s d nos thdmes, car les ressources des ma-
nuels congus dans une optique diff6rente sont le plus souvent insuf-
fisantes.

D'autre part et surtout, comme nous avons pris I'option des m6
thodes actives, c'est-d-dire que nous avons d6cid6 de mettre I'accent
sur le contact direct de l'6ldve avec les documents et de pr6f6rer la
d6couverte - la plus autonome possible - par l'6ldve des faits, de
leurs liaisons, de leurs causes et de leurs cons6quences A leur r6v6lation
par le maitre, nous avons 6t6 conduits d 6laborer des fiches (dont la
gendse et les utilisations possibles seront trait6es avec les m6thodes
de travail en classe) qui permettent en particulier des travaux de
groupes.

Des travaux suppl6mentaires sont impos6s par I'utilisation du cin6-
ma et de la t6l6vision:

- choix des films 16 mm appropri6s, ce qui suppose de les
avoir vus et parfois de s6lectionner certains passages seu-
lement;

- choix des 6missions de la R.T.S. (Radio-T6l6vision-Scolalre),
ce qui implique leur vision et leur adaptation 6ventuelle.

Mais ces deux sortes de production n'ont pas 6t6 r6alis6es pour les
programmes exp6rimentaux ; il est donc trds utile de fabriquer dans les
6tablissements 6quip6s d'un circuit ferm6 de t6l6vision des 6missions
congues sp6cifiquement pour l'6tude th6matique.

Tout cela, comme I'analyse des contenus, d6passe bien 6videm-
ment les forces d'un seul homme, ce qui m'amdne A la condition essen-
tielle de l'enseignement exp6rimental de I'histoire : le travail en 6quipe
des professeurs, la concertation.
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3) te travall en 6quipe ; la concertation

. .Elaborer et appliquer simultan6ment un programme et un mat6rlel
impliquent, ce que j'ai essayd de montrer,-le-travail collectif d'une
6quipe. cette.6quipe doit pouvoir se r6unir ais6ment et r6gulidrement
chaque semaine, ce qui ndcessite que les heures de concertation solent
inscrites A I'emploi du temps des professeurs.

En plus de I'analyse de contenu et de la fabrication d'instruments
p6dagogiques diversifi6s, de nombreuses taches y seront accomplies.
Passons-les rapidement en revue :
- planification du travail : en effet, la progression doit 6tre commune

i toutes les classes d'un m6me niveau four permettre :
. La commande et I'utilisation des fitms et des 6missions de

t6l6vision qui n6cessitent souvent des regroupements de
classes dans une m€me salle.

. Le passage 6ventuel d'6l6ves d'une m6me classe d une autre.

. La passation d'6preuves communes de contrOle.
- mise au point de strat6gies d'exploitation communes ou diff6ren-

ci6es des fiches, des films, des 6missions ;
- pr6paration des contr6les communs;
- fixation du mat6riel demandd aux 6ldves.

Etc.

Comment se ddroulent les r6unions de concertation ? ll n'y a pas
de recette miracle, et la meitleure sotution consiste a ce que chaiue
6quipe organise son travail comme elle I'entend, mais la mBthooe dui-
vante a fait la preuve de son etficacit6 :
- pr6paration de chaque question par un rapporteur :

.  planning,

. fiches,

. 6missions en circuit ferm6,

. controles,

. analyse de contenu, etc.
- discussion par l'ensemble de l'6quipe, amendements, d6cision.

La discussion sur un projet pr6cis se r6v6le toujours beaucoup ptus
rentable.

Mais cette 6num6ration des activit6s, qui font de ces heures de con-
certation des heures pleines, ne sutfit pas A rendre compte de leur rl-
chesse. Elles constituent I'occasion d'6changes et de confrontations
indlspensables, de la mise en commun de l'exp6rience et de I'acquls
divers de chacun. C'est lA que les colldgues s'informent mutuellement
des r6actions des 6l6ves ou, comme nous disons, de o ce qui est pass6,
de ce qui n'est pas pass6 " et que peuvent 6tre d6ciddes collectlve-
ment les rectifications 6ventuelles. Disons, pour conclure, que la con-
certation de l'6quipe des professeurs constitue les fondations ou encore



fa pierre angulaire ou si vous pr6t6rez la cl6 de vo0te de I'ensoignement
experimental de l'histoire et que sans elle, il n'y aurait sans doute
qu'une collection d'innovations individuelles, peut-Otre fort estimables,
mais ni recherche ni exp6rimentation p6dagogique v6ritable.

III. LA CONDUITE EN CLASSE DE L'ETUDE THEMATIQUE

L'6tude th6matique est multiforme. Elle implique une gamme d'ins-
truments p6dagogiques diversifi6s au service du thdme 6tudi6. Gela
peut aller du recueil de textes A des moyens plus " sophistiqu6s,' com-
me le circuit ferm6.

Je voudrais donc d'abord indiquer l'6volution des conceptions de
la grande majorit6 des colldgues exp6rimentateurs frangais et d6finir
ce que nous consid6rons aujourd'hui comme I'instrument de base du
travail p6dagogique en classe : la fiche questionnaire 6l6ve. Ensuite,
pour conclure, pr6ciser ce que nous attendons de l'6tude th6matique :
s'il n'y a plus de " legons i 6tudier ", il y a toujours des " choses A
savoir ". Avec le renouvellement de nos m6thodes, comment taire ?

Par cons6quent trois points :
1) Comment concevions-nous - au d6part - la conduite en

classe de l'6tude th6matique.
2l La description de ce que nous consid6rons, actuellement,

comme I'instrument op6rationnel du travail en classe, les
avantages que nous lui trouvons.

3) Le probldme, enfin, de la fixation et du contr6le des con-
naissances.

1) Au d6part, il y a trois ans, des textes 6taient seulement remls aux
6l6ves. Le professeur disposait d'une fiche que lui fournissait l'6qulpe
p6dagogique et qui comportait:

- des compl6ments d'information ;
- la liste des diapositives utilisables et des documents pour

l '6piscope;
- la liste des notions, des faits, du vocabulaire sp6cifique i

faire passer totalement ou partiellement dans la s6ance.

En somme, le travail de l'6quipe consistait d fournir d chaque col-
l6gue sa pr6paration et sa fiche de travail, chacun restant libre na-
turellement selon son temp6rament, son auditoire, de moduler la con-
duite de sa classe (dans tel cas priorit6 aux textes, dans tel autre cas
prlorit6 aux documents figur6s, ou bien combinaison des deux).

Les inconv6nients de ce systdme sont trds vite apparus et ils se
sont r6v6l6s justement au niveau de I'ex6cution et de la conduite de
la classe.

Notre 6tude th6matique repose sur des m6thodes actives, sur une
participation active des 6ldves, sur des travaux pratiques, c'est-e-dire
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sur le contact concret avec les hommes du pass6 a travers les t6moi-
gnages directs qu'ils nous ont laiss6s. Les methodes doivent 6tre
i I'oppos6 du cours magistral. Le professeur doit apprendre i l'6ldve
A observer, d analyser, d restituer dans le contexte. TrAs bien.

Tout cela exige une grande tension : tension pour maintenir une
classe dans les limites th6matiques que I'on s'est fix6es ; tenslon pour
respecter la progression de l'6tude du thdme que I'on a planifi6d.

Deux dangers :
- c.gla peut parfaitement d6boucher sur une effroyable p$dagogie du

d6sordre. ll faut penser d I'inexp6rience de j6unes colldguls ou
tout simplement aux col169ues intellectuellehrent d'accoid avec
I'exp6rience, mais mal d I'aise dans ces nouvelles m6thodes. L'agi-
tation n'est pas toujours signe d'acquisition ni m6me de vitalit6 i-n-
te-llectuelle. Et pour d_e jeunes enfants le d6sordre matdriel, d6ja
g€nant pour I'adulte, d6bouche purr-sment et simplement sur te d6sor-
dre intellectuel.

- cela peut aboutir, e! cela a abouti, d Ia tatigue du maitre, g6n6rale-
ment- vers Paques. Et alors, c'est la tentation du cours magistral -
on r6duit sa classe au silence et on explique tout soi-m6me.

2) ce sont ces deux dangers qui ont conduit une grande partie d'entre
nous A dvoluer vers une autre conception.
En I'absence d'un recueil de textes et d'iconographies original et

spdcifique, c'est-a-dire construit en fonction oe nos-thdmes et qiri nous
satisfasse, nous nous sommes orient6s vers la fabrication et I'ddoption
comme instrument de base du travail p6dagogique en classe de la iiche
guestionnaire-6ldve programm6e et giadu6le, 

-c6mportant 
des sch6mas,

des textes, renvoyant d I'iconographie et aux phot6graphies de manuels
qui sont d la disposition des eteves.

. .Pung cette perspective, les 6ldves disposent donc d'une fiche guide
et d'un jeu de manuels congus d6sormais comme recueils d'illustra-
tions et de mat6riaux d'information. Naturellement, le professeur peut
toujours utiliser toute la gamme des moyens dont il disiose. par eiem-
pl.e, projeter une diapositive qui souligne tel aspect mal d6gag6 par
I'illustration du manuel. Mais nous pensons que ie document-que t'on
peut 6tudier a loisir offre plus de ressources p6dagogiques que td oiapo-
s.itive projet6e pendant un laps de temps assez court et qui ne laiise
finalement que des traces fugitives. Les diapositives interviennent, cer-
tes, mais en compl6ment.

Evidemment, il ya des inconv6nients et ces inconvdnients tiennent A
I'absence de I'ouvrage sp6cifique et original dont je parlais tout A
I'heure. Trois inconv6nients :

- la dispersion des documents d travers les manuels (au cours
d'une 6tude diachronique, on utilisera des manuels de 6*
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(Antiquit6), 5" (Moyen Age), 4" (6poque moderne) et 3' (p6-
riode contemPoraine) ;

- les documents ne sont pas toujours excellents par rapport au
thdme 6tudi6. Nous utilisons les collections des programmes
officiels (programmes p6rim6s ou programmes en vigueur) :
les documents de ces manuels ne correspondent pas tou-
jours i ce que nous voulons. ll faut tout de m6me les uti-
liser. Et c'est d'ailleurs un paradoxe de constater que ce sont
les manuels des programmes officiels qui infl6chissent et
d6terminent parfois notre approche du thdme ;

- I'insuffisance des manuels et I'impossibilit6 pour les 6l6ves
de les emporter chez eux.

Mais ces inconv6nients sont larggment compens6s par les avan-
tages. Deux avantages en particulier.
a) Nous pensons que ce systdme de tiche questionnaire-6ldve esf /a

condition d'une p6dagogie ditfhrenci6e et d'un vhritable travall in-
d6pendant des 6/dves.

Attention. Quand nous disons p6dagogie diff6renci6e, il va sans
dire que cela implique une conception moniste et non dualiste des
contenus. C'est seulement sur les m6thodes, c'est-d-dire la p6dagogie,
que la diff6renciation doit porter et que doit s'exercer la recherche
et la mise en Guvre de proc6d6s variables selon les niveaux auxquels
on a A faire.

Par cons6quent pour tous les niveaux de nos dtablissements, mals
naturellement d I'int6rieur de chaque 6tablissement, nous avons les
m6mes fiches, c'est-ir-dire des fiches avec un m6me contenu. Dans
ces fiches, il y a :

- des thdmes identiques ;
- un noyau commun d6termin6 par I'analyse de contenu et qui

sera modifi6 en fonction de r6sultats r6p6t6s et v6rifi6s ;
- les prolongements, c'est-i-dire des exercices plus ditficiles,

exigeant un plus grand degr6 de pr6cision et d'informatlon.

Ce qui veut dire que si tout est pr6sent6, tout n'est pas d traiter
dans la fiche par les 6ldves. Donc pas de gradation trop minutieuse et
d'ailleurs impossible. Ce qui veut dire aussi que la fiche ne se suffit
pas d elle-m6me : c'est I'action p6dagogique du maitre qui doit com-
pl6ter et rendre op6rationnelle la fiche. Evidemment, c'est un travall
harassant, mais supportable. ll faut se d6placer de groupe en groupe,
d6celer les 6l6ves ou les groupes en difficult6, faire d6couvrir les mail-
lons du raisonnement...

Telles sont les raisons pour lesquelles ce type de fiche question-
naire apparait A bon nombre d'entre nous comme le meilleur moyen
d'6viter le double 6cueil de la p6dagogie du ddsordre et de la p6da-
gogie magistrale. ll fournit d'autre par les meilleures conditions d'un
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travail individualis6 et d'un travail ind6pendant des 6ldves, chacun pro-
gressant A son rythme propre, selon ses lenteurs, ses acc6l6rations,
toutes choses qui sont impossibles A pr6voir pour toute une classe.
b) Le second avantage que nous voyons A ce systdme de fiches ques-

tionnaires, c'est qu'il permet de respecter l'6volution et la conti-
nuitd historique que nos 4 fhdmes du cycle d'observation permeftent
de parcourir 4 fois. En particulier, ce type de fiches facilite la
solution du ditficile probldme des liaisons, des passages entre
6poques historiques ditf6rentes et donc la possibilit6 pour les 6l6ves
de mieux se situer - au moins formellement - dans chaque
contexte historique.

Je crois que ce qu'il faut absolument 6viter, ce sonf |es ruptures
dans Ie temps. Le double risque paradoxal de I'histoire th6matique et
dfachronique c'est de se r6duire finalement A une histoire intemporelle
ou d une histoire en miettes.

Si l'6tude thdmatique de I'histoire devait se r6duire A un recueil
des d6couvertes et d une description des techniques, d l'6laboration
d'un dictionnaire des inventions humaines, en tant que telles, je crois
gue ce serait une erreur et il faudrait faire alors les plus expresses
r6serves.
- D'abord ce ne serait plus de l'histoire, c'est-A-dire I'histoire des

hommes - ce serait une histoire des techniques - or nous pen-
sons que l'6tude th6matique de l'histoire doit d6boucher fondamen-
lement sur celle des hommes.

- D'autre part on aboutirait d nier l'6volution historique r6elle. Alors
qu'il faut au contraire que l'6tude th6matique souligne une 6volu-
tion qui peut 6tre progressiue mais aussi r6gressive. Les civilisations
ne sont pas seulement mortelles, elles sont aussi vuln6rables. Nous
savons qu'elles ont eu du mal i se remettre de certains d6sastres
qui ont conduit d des 169ressions. C'est le sens de la continuit6 de
I'histoire des hommes avec ses fluctuations, dont l'6tude th6mati-
que doit 6tre d la fois le fil conducteur et Ie baromdtre que les 6ld-
ves doivent (confusdment d'abord, de plus en plus clairement en-
suite) apprendre A ressentir et d assimiler. Ce n'est pas toujours
facile, mais ce doit 6tre un souci constant. D'ailleurs m€me une
6tude structurelle lente comme " L'agriculture et les paysans " peut
ddboucher sur I'organisation sociale et les mentalit6s. Suivant les
p6riodes I'accent peut ne pas 6tre mis sur les m6mes aspects. Par
exemple pour ( L'agriculture au moyen 6ge " nous avons insist6 sur
les techniques, mais pour les XVl"-XVll" s. nous avons surtout vu la
vie quotidienne des paysans ou les r6voltes et leurs causes. A plus
forte ralson quand il s'agit de thdmes privil6gi6s comme < Le com-
merce ') ou ( L'enfant o, of l'6volution historique de I'Antiquit6 d
nos jours est le mieux perceptible avec ses flux et ses reflux et otr
les grandes p6riodes apparaissent le mieux avec leurs caract6res
originaux et sp6cifiques.
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Une difficult6 majeure demeure pour la conduite en classe de l'6tu-
de th6matique : c'est le contraction entre le temps imparti, les m6tho-
des actives et le respect du rythme de chaque 6ldve. Les d6lais ont
paru souvent bien courts pour laisser s'6panouir les r6actions des
6l6ves, r6digef les traces 6crites, faire les contr6les (horaire hebdoma-
daire en 6* et 5' : t h. 1/2).

Sans aucun doute les dossiers de fiches th6matiques sont longs.
Nos m6thodes exigent beaucoup de temps et le risque constant est de
ne pas terminer les programmes exp6rimentaux tout comme on ne ter-
minait pas les programmes otficiels, mais avec cette fois un inconv6-
nlent majeur: I'interruption, le non-achdvement d'un thdme diachro-
nique est beaucoup plus grave que dans les programmes officiels. Car
nous introduisons d6libdr6ment une rupture dans une 6volution histo-
rique que I'on a choisi de r6duire pour la suivre de I'antiquit6 d nos
jours.

Et bien, il faut certainement de la directivit6 dans la conduite du
thdme. Et puis si les fiches doivent s'etforcer de combiner noyau com-
mun et prolongements, de pr6senter un 6ventail assez large de ques-
tions afin justement de sch6matiser le moins possible et de permettre
les exploitations, il est bien 6vident que tout n'est pas obligatoire, tout
n'est pas A faire. Tout d6pend des circonstances. Ce qui compte c'est
que pour chaque 6ldve il y ait un th6me int6grateur, coh6rent et con-
vergent, son ampleur 6tant atfaire de mesure et d'appr6ciation de la
part du maitre.
3) Reste le dernier probldme, celui de la fixation et du contr6le des

connaissances. Quelles traces 6crites doivent figurer sur le cahier
de l'6ldve ?
La tentation c'est le lexique de termes (araire, jachdre, sole...) et

Ie recueil de ddfinitions. Comment combiner la pr6cision du vocabulaire
acquis et un certain nombre d'id6es relatives A la p6riode 6tudi6e ?
Sl nous sommes satisfaits dans I'ensemble sur le plan des savoir-faire
et de I'acquisition de m6thodes par nos 6ldves (construire un graphi-
que, lire une mercuriale, observer, analyser, faire preuve d'esprit cri-
tique), nous le sommes beaucoup moins sur le plan des acquisitions no-
tlonnelles et factuelles. En somme, le probldme est le suivant : que sa-
vent nos dldves et non plus que savent-ils taire ?

Un grand nombre d'entre nous ont 6t6 frapp6s par la pauvret6 de ce
qui restait quand un 6ldve aprds avoir laborieusement travail16 sur un en-
semble pourtant cohdrent de fiches s'efforgait de faire le bilan de ce
qu'il savait. Le travail sur fiches fractionne et rend plus ditficile i de
jeunes enfants une vue d'ensemble des probldmes 6tudi6s. ll faut donc
une synthdse pour que les 6l6ves retiennent I'essentiel et non des
d6talls.

Nous avons rejet6 des solutions comme la fabrication d'une fiche
de synthdse ou l'6laboration d'un r6sum6. Nous pensons finalement
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qu'il faut recourir au cours magistral seul capable d'assumer la syn-
thdse des 6l6ments d6gag6s par les r6ponses aux questions. C'est un
peu une red6couverte. Cette synthdse magistrale se situerait aux
grandes articulations de nos 6tudes th6matiques. Elle porterait sur le
contenu noyau. Elle aboutirait d des traces 6crites lesquelles seraient
tout banalement m6moris6es. Je n'ignore pas la grosse d6faveur que
connait la m6moire par rapport A des activit6s plus nobles comme la
" cr6ativit6 " et la " spontan6it6 ". Je sais aussi que I'on se plaint tou-
jours de sa m6moire et jamais de son intelligence. De toutes fagons,
la m6morisation dont il s'agit serait une m6morisation fond6e et facilit6e
par les travaux pratiques qui I'auront pr6c6d6e. ll n'y a pas d'acquisition
durable de connaissances sans m6morisation et, s'agissant de con-
naissances et non plus de savoir-faire, il faut qu'il y ait des ( choses,'
d apprendre.

-.-

Telles sont, mesdames et messieurs, en ce qui concerne l'6tude th6-
matique et diachronique de l'histoire, les quelques certitudes provisoi-
res de vos coll€gues frangais aprds trois ans d'exp6riences.

E. DUCOUDRAY.
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