
LES ORIGINES DE |.,EXERCICE D'HISTOIRE AU LYCEE
DE SEVRES

ll m'a 6t6 demand6 de vous exposer les origines de I'exp6rience
d'histoire diachronique au 'Lyc6e de Sdvres en 6" et 5". (')

l. C'est pendant I'ann6e scolaire 1967-68 que deux colldgues, M'*
Morhange et Ninon, ont commenc6 d travailler en 6quipe avec 2 classes
de 6". Elles avaient alors pour but de remplacer la legon traditionnelle
par des travaux pratiques n6cessitant la participation active des 6ldves.
Cette recherche se faisait sur le programme de 6" de g6ographie, alors
g6ographie g6n6rale, ainsi que sur une 6tude historique faite en coordi-
nation avec le programme de gdographie, cellg de l'Egypte Ancienne. Elles
voulaient ainsi ddvelopper chez leurs 6ldves les moyens d'expression, le
sens de l'observation dire,cte du milieu.

Les r6sultats de cette premidre exp6rience p6dagogique, d laquelle
je me joignis en fin d'ann6e scolaire (6tant arriv6e personnellement au
Lyc6e de Sdvres d la rentr6e 19671, furent les suivants :

I ) d'abord un d6but de travail en 6quipe prour les professeurs ; cela me
parait trds important, car nous y sommes en g6n6ral peur pr6par6s ;
or, toute innovation p6dagogique valable passe par le travail en 6qui-
pe des enseiEnants;

2l ensuite, nous amener d une r6flexion critique sur I'ensemble de pro-
grammes d'histoire et g6ographie du cycle d'observation (classes
de 6" et 5u) programmes que Madame Marbeau vous a rappelds tout
d l 'heure.

Cette r6flexion critique se poursuivit notamment dans les <t com-
missions > qui se r6unirent en mai-juin 1968 au Lyc6e de Sdvres, au cours
de la p6riode que vous connaissez. Elle noug amena d essayer de pr6ciser
les objectifs g6n6raux de notre enseignement de l'histoire et de la g6ogra-
phie dans le cycle d'observation.

Mip"ntec6te 1967, d'une longue entrevue de Ren6 VAN SANTBERGEN, lnspec-
teur de I'Enseignement secondaire et supdrieur de I'Etat belge, avec M. ,FranEois
CROUZET, doyen des lnspecteurs g6n6raux d'histoire frangais, r6sulta la d6cision
d'organiser de concert .une rencontre de professeurs d'histoire belges et frangais
sur le renouvellement de I'enseignement de I'histoire. En f6vrier-mars 1968, au
Centre p6dagogiqse international de S6v'.es, tes d6l6gations des deux pays 6ctran-
gdrent pendant une semaine leu,rs consid6rations sur les programmes en cours et
les poiets en voie de r6alisation, notamment en Belgique oi depuis le lot septembre
1967 avait d6but6 au.Lyc6e royal d'Etterbeek une expErience capitale de renouvel-
lement d'histoire, sous la direction de M0 Marcelle MAES-COLLARD d6l€gu6e A
cette fin par les Grou,pes de travail anim6s par l'lnspecteur VAN SANTBERGEN.
Les expos6s pr6sent6s i cette occasion par Me Suzanne CITRON, professeur au
Lyc6e pilote d'Enghie,n, sur N6ceesit6 et irnplications d'un renouvellsment dor rn5-
thodes dans I'onsoignernent de I'histoire, et par Ren6 VAN SANTBERGEN, str
L'histoire en proc6s dans t'Enseignement secondaire,, ont 6t6 publi6s dans le CAHIER
DE CLIO n0 15 ,  Bruxe l les ,  1968.  (N.D.R.L . )

53



l l. Nous partions d'une critique des ambitions excessives de I'enseigne-
ment de I'histoire et de la g6ographie dans le cadre des programmes of-
ficiels de 6" et 5u, ambitions qui entrainaient trop souvent le verbalisme
et un rapide oubli de notions trop abstraites ou bien qui n'6taient vues
gu'une seule fois et qui n'6taient pas r6ellement assimil6es.

l l  nous paraissait  que l 'enseignement de I 'h istoire et de la g6og:a-
phie en 6" et 5" devait avoir les objectifs prioritaires que voici :

a) faire percevoir aux enfants la notion d'6volution, les rythmes dif-
f6rents selon les ph6nomdnes et les pays ;

b) leur donner quelques repdres dans le temps et dans l'espace ;
c) leur faire comprendre qu'il y a des interactions entre les diff6rents

ph6nomdnes ;
d) leur faire voir la diversit6 du monde actuel, en faisant comprendre

qu'il est l 'h6ritage d'un trds long pass6 ;
e) leur apprendre d regarder, 6 lire (une photo, une carte, un graphi-

que, un paysage, un texte, etc.), d observer, d d6gager l'essentiel,
d essayer d'expliquer, d comparer des documents.

1il. Pendant I'ann6e scolaire 196-69, notre 6quipe se r6unit r6gulidre-
ment toutes les semaines avec un dou{:le objectif :

I ) D'abord, bien que suivant encor.e dans nos 3 classes de 6" les pro-
grammes officiels, nous voulions :

a) d6gager dans les programmes les notions qui nous semblaient
essentielles, icarter celles qui n'6taient d nos yeux gue secon-
daires ;

b) chercher les moyens p6dagogiques permettant de faire assimi-
ler ces notions le mieux possible. Nous nous lang6mes ainsi dans
la r6alisation d'6missions de TV en circuit ferm6, ce gui fut
d'ailleurs un 6chec d0 sans doute d notre manque d'exp6rience;

c) mettre au point des contr6les €ommuns nous permettant de
v6rifier chez nos 6Gves non seulement les connaissances mais
encore les aptitudbs d raisonner et d observer;

d) 6tudier l 'ensemble des r6sultats obtenus, en fonction de notre
2" objectif pour cette ann6e scolaire.

2l^ Nous voulions en effet, en second lieu, recher.cher pour 1969'10,
un programme exp6rimental d'histoire en 6" et en 5u, et ceci d la
lumidre des exp6riences tent6es ai l leurs, notamment,cel le de M. Van
Santbergen en Belgique. Nous discutions 6galement de nos hypo-
thAses de travail avec un psychologue, Pcur 6viter des erreurs dans
ce domaine.

En m6me temps, nous mettions au point un planning annuel r6a-
liste, nous recherchions les manuels et recensions les documents
ut i l isables par les 6ldves.

54



!V. C'est ainsi que nous d6cid6mes de tenter l 'exp6rience d'un enseigne-
ment diachronique de l'histoire, par thdmes, en coordination dtroite avec
le programme de gr6ographie en 6', ind6pendant au contraire de ce pro-
gramme en classe de 5".

Cette exp6rience fut autoris6e par l ' lnstruction g6n6rale pour avoir
f ieu en 1969-10 dans 3 classes de 6' du Lycde de Sdvres, qui la poursui-
vraient en 1970-71 en 5u.

Bien entendu, les id6es expos6es par lvlonsieur I' lnspecteur Van Sant-
beroen avaient eu une influence d6cisive sur notre projet. Cependant,
l 'exp6rience gue rpus voulions tenter nous paraissait diff6rer assez for-
tement de I'exp6rience belge, 6tre d la fois moins amhitieuse et moins
r6volutionnaire :

lo nous retenions des th6mes beaucoup moins nombreux, choisis uni-
quement en fonction de l' int6r6t et de la capacit6 de comprdhension
d'enfants de I I d l3 ans. Nous savions que certains aspects des acti-
vit6s humaines ne seraient pas 6tudi6s, mais nous acceptions ces
lacunes qui nous semblaient in6vitables.

2n nous avons ,choisi'comme thdmes :

e n 6 u :
l'homme se nourrit, l 'agriculture et les paysans ;
I'homme voyage, les transports et le commgrce ;
(thdmes pr6c6d6's par une introduction d l'histoire et d la 96o-
graphie) ;

e n 5 " :
les grandes religions;
les moyens de transmission de la pens6e ;
l '6ducation de I'enfant.

En 5u, notre r6flexion s'6bauchait alors seulement. Par la suite le 2"
thdme de 5" ayant 6chou6, probablement en raison de son caractdre
abstrait, nous l' incorpordmes au 3u.

3u nous voulions des thdmes larges, de faEon d montrer de nombreuses
interactions entre ph6nomdnes et d 6viter de donner de l'homme
une image trop disloqu6e et analytique.

Ainsi si je reprends l'exemple du thdme du v6tement donn6 hier
par 'notre colldgue belge : nous n'6tudions pas le v6tement seul.

Mais en 6tudiant I'agriculture en Egypte Ancienne, les enfants ob-
servent le pagne des paysans oppos6 aux robes des Pharaons; le
thrlme sur l '6ducation nous fait aussi aborder ce probldme des v6-
tements, par exemple, le vdtement signe d'appartenance d une clas-
se sociale en France sous l'Ancien R6gime. etc.

4' Nous mdnerions l'6tude de ces thdmes jusqu'd l'6poque actuelle, en
insistant cependant davantage sur la p6riode ant6rieure au XVl" si6-
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dle, nos 6lAves 6tant appel6s d reprendre en 4"-3" les Temps Mo-
dernes et I'Epoque Contemporaine. Ainsi, m6me ceux de nos 6ldves
(il y en a, nous avons d Sdvres des ,classes dites < indifferenci6es >
en 6" et 5") qui seraient orient6s en C.E.T. en fin de 5" auraient une
vue globale de I'histoire, ce qui nous paraissait pr6f6rable aux pro-
grammes officiels qui sont congus pour des 6l6ves allant tous
jusqu'd la f in de la 3".

V. Qu'esp€rions-nous de cet enseignement par thdmes diachroniques
des origines d nos jours ?

I . nous pensions parvenir d une meilleure structuration des ,concepts
de temps et des localisations dans l'espace.
Disons tout de suite que pour le temps, notre hypothdse ne parait
pas exacte, d l 'heure actuel le. . .  ;

2. nous voulions mettre nos 6ldves en contact direct avec les docu-
ments, ce qui n'6tait dvidemment possible, vu leur 6ge, qu'avec des
thdmes concrets, et g6n6raliser ainsi I'util isation de rir6thodes ac-
tives ;

3. nous pensions que la r6utilisation des notions, chaque thdme repre-
nant le d€roulement de I'histoire, des origines d nos jours, devait
aboutir d une v6ritable int6gration du savoir et 6viter le trop rapide
oubli de ce qu'on n'a 6tudi6 qu'une fois seulement ;

4. nous esp6rions que nos 6ldves seraient plus capables d'assimiler et
de comprendre les informations apport6es par les ( mass media >,
en les rattachant dds la 6" d une < frise chronologique > compldte ;

5. les thdmes choisis nous semblaient devoir motiver fortement les
enfants, car ils r6pondaient d leur sensibilit6 et d leurs int6r6ts ;

6. enfin, ,nous souhaitions leur montrer concrdtement comment leur
temps se ratta,che au pass6.

Vl. L'ann6e scolaire 1969-70 marqua donc le d6but de l'exp6rience dans
trois classes de 6" du Lycde de Sdvres et nous permit de mettre au point
une m6thodologie :

l. Bien entendu, il n'existait pas de manuels correspondant aux thd-
mes retenus. Nous utilisons donc :

d'anciens ma,nuels, conserv6s au Lyc6e, et que nos 6ldves uti-
lisaient comme re,cueils de documents ;
des diapositives ;
des gravures et photographies... quand nous pouvions utiliser
l'6piscope ;
des textes polycopi6s ;
rarement des films.
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2.

3 .

4.

5.

Chaque 6ldve avait dans son classeur, une ligne du temps ; peu de
dates y 6taient inscrites, mais nous y revenions le plus souvent pos-
s ib le .

Une ligne du temps et un planisphdre, que nous utilisons le plus
souvent possible, 6taient affich6s dans la classe.

Chaque 6ldve avait un << r6pertoire de vocabulaire > oi il 6crivait
la d6finition des mots nouveaux.

La m6thode 6tait active mais 6galement directive puisque les pro-
fesseurs choisissaient les documents, exploit6s ensuite par les 6l6ves.
Cette exploitation se faisait oralement le plus souvent (mais toujours
avec une trace 6critg : croquis, carte, phrase de r6sum6 trouv6e
ave,c toute la classe...) ou parfois en 6quipes avec fiche-question-
naires.

6. Enfin, des sorties (dites << 6tudes du milieu > au Lyc6e de Sdvres
et inicrites dans l'emploi du temps) 6taient organis6es en liaison
avec le thdme 6tudi6, sorties pr6par6es mais .exploit6es en classe.

Le r6sultat de cette pr6-exp6rience fut tr6s vite un int6r6t trds vif
de la plupart des enfants concern6s. Une seule difficult6 apparaissait ;
les difficult6s de con,centration d'enfants qui participaient dans d'autres
matidres (frangais - langue vivante en audio-visuel...) d des exp6riences
p6dagogiques faisant 6galement fortement appel d leurs facult6s d'at-
tention.

Mais les aspects positifs pr6valaient. C'est sans doute ce qui a amend
les enseignants chercheurs de l' l.N.R.D.P., gui cherchaient alors d r6in-
troduire I'histoire en 6" et 5" dans les C.E.S. exp6rimentaux en qroupestroduire toire en 6" et 5" dans les C.E.S. exp6rimentaux en grouPes
de niveaux dont M-" Manbeau vous a parl6 tout d l'heure, d entreprendre
dds 1970-71 dans les 6" de ces C.E.S. une exp6rience d'enseignement th6-
matique de l'histoire. Et d un stage d'avril 1970, ces enseignants d6ci-
ddrent d'adopter les thdmes retenus d Sdvres pour la 6".

L'exp6rience prenait alors une nouvelle dimension et mon propos
s'arr6te ic i  . . .  Je voudrais seulement signaler que cette ann6e encore, et
pour la 5" fois donc, 3 classes de 6" du Lyc6e de Sdvres 6tudient I'histoire
diachronique par thdmes, d la plus grande satisfaction des.-parents, des
enfants ei aei professeurs de l'6quipe qui compte aujourd'hui 2 mem-
bres de plus, Mu" Benattar et M. Masse.

Catherine G@UEL.


