
CRISE DE L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE

La crise de civilisation que nous traversons depuis la seconde
guerre mondiale a remis en question la place qu'occupaient les diff6-
rentes disciplines dans les programmes scolaires de l'6cole secondaire.
L'enseignement de I'histoire n'6chappe pas A cet examen. Devant les
difficult6s de cet enseignement A se r6nover aussi bien que les con-
tradictions et le conservatisme de cet enseignement, les critiques se
sont amplifi6es avec le temps, devenant plus pressantes et plus vio-
lentes. L'enseignement de l'histoire
grands courants de I'historiographie
quant A ses m6thodes ?

Que lui reproche-t-on au juste ? D'abord que son utilitd ne cadre
plus avec la soci6t6 actuelle. Autrefois, I'histoire congue pour une 6lite
avait une orientation nettement culturelle, mais avec le but inavou6
et d'une fagon trds subtile d'inculquer aux jeunes le patriotisme et
I ' id6ologie dominante. Au Qu6bec, point n'est besoin d' insister: I 'his-
toire devait servir i raffermir la foi et (sauver" la racer. En France,
I'id6al r6publicain devait cimenter les couches sociales. " Les pro-
grammes d'histoire et la manidre dont ils 6taient pr6sent6s dans les
manuels proposaient aux jeunes esprits une certaine id6e de la Fran-
ce, de I'Europe et des vertus civiques 2. o Aux Etats-Unis, cet ensei-
gnement avait une orientation nettement civique et devait propager les
valeurs de la d6mocratie am6ricaine.

M6me si cette conception s'est quelque peu att6nu6e, elle n'a pas
compldtement disparu ; nous retrouvons encore parmi les principaux
buts de cet enseignement : formation civique et patriotisme... ( Dans les
manuels, le patriotisme tout en 6tant moins cocardier qu'au d6but du
sidcle (en France) reste latent et virulent. Ce qui a inexorablement
pour effet de taire certains sujets importants mais gOnants dans le
cadre de I'id6ologie dominante 3. ,

La conception de I'histoire pour un trop grand nombre de pro-
fesseurs est encore celle de L6opold Von Ranke. Pourtant au d6but du

1 Voir : En collaboratlon, L'Histolre et son enseignement, Presses de I'Universit6
du Qu6bec, 1970, qui traite du renouveau de I'enseignement de I'hlstoire aux niveaux
prlmaire, secondalre et coll6gial.

2 Pauf LABAL, Un renouvellement est-il n9cessaire ?, Cahlers P6dagoglques,
65, janvler 1967, p. 67.

3 Alain REYNAUD, Pour une retonte totale de l'hlstoire, dans Cahlers Pddago-
glgues, d6cembre 1968.
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XX" sidcle, les th6ories de cette 6cole furent remises en cause par
I'id6e de l'6volution de Darwin et de Herbert Spencer et par l'6mer-
gence des sciences humaines : sociologie, anthropologie, psycholo-
gie, 6conomie politique, etc.

Ce bouillonnement d'id6es donnera naissance A ce qu'on a appel6
en France, la " Nouvelle Clio ), et dans les pays anglo-saxons, la " New
History " 

a.

Aprds la seconde guerre mondiale, le point de vue de ces 6coles
obtint droit de cit6 ; mais les progrds de la science historique sont
rest6s trop souvent d l'6cart des pr6occupations de I'enseignement
de I'histoire. Un foss6 s'est creusd entre historiens et professeurs
d'histoire. Cette absence de dialogue, cette rupture des ponts
est souvent mentionn6e par les critiques. A qui la faute ? Cer-
tains jettent le blAme sur les professeurs. La communication avec eux
est ditficile, soutient Gharles G. Sellers, tant ils ont 6t6 frustrds par les
cours que nous leur avons offerts d I'Universit6. D6sabus6s et n'ayant
aucune r6action, ils ne croient pas en la valeur p6dagogique de la

" New History, 5. D'autres blAment les historiens pour la confusion
qu'ils entretiennent sur la nature de leur discipline. ll existe, disent-
lls, toute une gamme d'interpr6tations ditf6rentes depuis I'id6alisme
de Collingwood jusqu'au d6terminisme 6conomique 6.

Pendant ce temps, les autres sciences humaines se sont d6ve-
lopp6es rapidement. Vers 1900, la sociologie et les sciences politiques
s'atfirmaient sur le plan universitaire aux Etats-Unis. En peu de temps,
elles gagnaient le respect du public, r6servant le titre de science ar-
chaique i I'histoire. Cette 6volution est 6vidente ; la place r6serv6e d
I'histoire dans le lnternational Encyclopedia of the Social Sciences,
publi6 en 1968, est moins importante que dans l'6dition de 1930. Les
biographies d'historiens sont moins nombreuses que celles des repr6-
sentants des autres disciplines.

Plusieurs historiens acceptdrent d'6tre A la remorque des " so-
cial studies,'. Roy Nichols, dans sa cdldbre prise de position de 1948,

4 En 1929, parait le premler num6ro des Annales, revue anim6e et dlrig6e par
Marc Bloch et Luclen Febvre. Cette revue groupe tous les opposants A l'6cole tradl-
tlonnelle. On y trace les grandes llgnes de la " Nouvelle Cllo ", ce qul lul donne
I'allurs d'un v6ritable manlfeste qul influencera l'6cole frangalse jusqu'A nos Jours.
La synthdse, dlsent-ils, doit 6tre recherch6e, c'est-a-dlre, " la subjectivit6 de l'histo-
rlen 6faborant l'objectivit6 hlstoriqueo (in .. L'hlstolre et l'hlstorien ", Cahier no 47,
1964). Et lls pr6conlsent I'hlstolre vlvants, I'hlstolre totale. James Harvey Roblnson
plaldera pour une New Hlstory aux Etats-Unls qul lncluralt non seulement des falts
polltlques, mllltalres et dlplomatlques mais surtout dos falts sociaux et 6conomlques.
ll pr6chera lul aussl pour une hlstolrs totalo; de plus ll croyalt en une synthdse
compr6henslve, basSe consclemment sur les prlnclpes de s6lectlon, d6rlv6e d'6v6-
nements contemporalns.

5 Charles G. SELLERS, ls Hlstory on the Way out ot the Schoo/s and Do Histo-
rlan Gare ? dans Soclal Education, Mai 1969, no 5.

6 Gareth E. JONES, Towards a Theory ot History Teaching, Jans History, The
Journal ot the Historlcal Assoclatlon, vol. 65, no 18itl, February 1970.
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langait une d6claration d'ind6pendance intellectuelle contre ce cou-
rant. ll affirmait que I'histoire n'6tait pas une science, ni un art, mais
qu'efle 6tait sui generis. Ditf6rente des sciences sociales, l'histoire ne
peut ni ne doit tol6rer I'esclavage du pr6sent qui est la caract6ristique
de ces dernidres 7. Ce ,. Manifeste " trouvera un 6cho favorable lors
de la conf6rence du " Social Science Research Council > tenue A
Princeton, en 1953.

Aujourd'hui, le d6bat a perdu de sa virulence. De plus en plus,
il se d6gage une majorit6 d'historiens qui acceptent la conception de
Nichols. L'histoire est un champ de connaissance propre, une discipline
avec sa propre raison d'€tre et ses propres m6thodes. H. Stuart Hughes
r6sume bien la tendance actuelle lorsqu'il 6crit que la technique supr€-
me de I'historien c'est de greffer au canevas narratif traditionnel les
nouvelles m6thodes d'analyse des sciences sociales. L'histoire, dit-il,
r6clame le meilleur des deux mondes. ll ne rejette pas les notions ro-
mantiques comme I'intuition. ll propose de les utiliser aussi librement
que le's concepts d'analyse propres aux sciences sociales I.

En 1916, une Gommission de la " National Education Association "
recommandait d'introduire dans les programmes am6ricains I'anthro-
pologie, l'6conomie, la 96o9raphie e, les sciences politiques, la psy-
chologie et la sociologie sous le vocable " d'6tudes sociales ". Toutes
ces nouvelles venues devaient graviter autour de I'histoire qui demeu-
rait l'6l6ment int6grateur, le ( core " du nouveau programme. Mais
bient6t, profitant d'une remise en question de la conception de I'his-
toire, plus dynamique, accrochant mieux d la soci6t6 par leurs m6tho-
des et objectifs utilitaires, se constituant en puissantes associations,
les tenants de ces sciences d6noncbrent I'enseignement de I'histoire et
r6clamdrent une plus large place pour leurs disciplines dans I'ensei-
gnement, quitte d rogner, ou d 6liminer I'histoire. Ce courant qui a pris
naissance aux Etats-Unis gagne maintenant I'Europe et le Qu6bec. Cer-
tains profegseurs refusent cette concurrence nouvelle, d'autres I'accep-
tent- " Au lieu de s'opposer d ce courant plus fort que nous, 6crit le pro-
fesseur Autran, il serait d mon sens, plus facile de l'utiliser pour 6largir
le contenu de notre enseigne,ment 10 ,r. Et il propose de fondre I'histoire
dans un vaste ensemble qui s'appellerait les " sciences sociales ". En
Angleterre, certains voudraient faire de I'histoire une branche de la so-
ciologierl. De telles d6clarations cachent une certaine panique et mon-
trent d quel point un foss6 s'est creus6 entre historiens et professeurs
d'histoire.

7 Roy NICHOLS, Amerlcan Hlstorical Revlew, 1948, pp. 7&79.
8 H. Stuart HUGHES, Hlstory as Arl as Sclence, 1964., p. V.
9 On recommande 6galement la g6ographle, mals cette matiere figuralt d6jA dans

les anclens programmes.
10 AUTBAN, L'Educatlon nationale, no 789, 1966.
11 GARETH E. JONES, Toward a Theory ot Histoty Teaching, dans Hlsfory, vol.

65, no 183, January 1970.



La Commission de la " National Education Association " de 1916
innova 6gale,ment dans le domaine de la psychologie. On y d6c6le fa-
cilement les id6es de William James et de John Dewey. Depuis 1920,
les conclusions des diff6rentes rScoles psychologiques influencdrent
non seulement I'enseignement, mais furent accept6es par le public en
g6n6ral. Depuis la seconde guerre mondiale, on assiste A un d6pla-
cement graduel de l'6chelle des valeurs : on s'int6resse moins d la
discipline et plus i I'enfant.

Tous les courants que nous venons de mentionner auraient d0
permettre i I'histoire de sortir de son immobilisme. Pourtant des voix
autoris6es ont r6clam6 depuis longtemps un changement radical dans
I'esprit de cet enseignement. Gabriel Monod, directeur de l'Enseigne-
ment du Second degr6 au ministdre de I'Education nationale de France,
ddclarait dds 1949 : " ll faut avoir le courage de repenser notre disci-
pl ine pour penser en homme neuf les probldmes de notre temps12 o.
Cependant, de telles exhortations furent trop souvent 6touff6es par les
tenants du traditionalisme, non seulement en France et en Angleterre,
mais aussi aux Etats-Unis. Des efforts louables furent vigoureusement
d6nonc6s. Par exemple, le nouveau programme mis de l'avant, en 1947,
par la " State Gurriculum Commission ,' de I'Etat de la Californie fut
vivement pris d partie par la Soci6t6 des Fils de la R6volution am6ri-
caine qui n'h6sitait pas d voir dans ce nouveau programme une ten-
tative pour injecter au cours public de la propagande subversive et
enseigner le socialisme international tt.

Et pourtant des r6formes 6nergiques s'imposent, car cet enseigne-
ment est vraiment menac6 de mort. G'est de toutes les disciplines, celui
qui souffre le plus de I'imprdcision de ses buts. Les finalit6s tradition-
nefles sont toujours visibfes, c'est-i-dire la conception intellectualiste
et encyclop6dique du XIX. sidclera. On lui reproche de demander beau-
coup d'efforts aux enfants malgr6 une utilit6 douteuse, sauf peut-Otre
celle de devenir professeur d'histoirets.

Cet enseignement continue de v6hiculer un nationalisme malsain,
d'enraciner les pr6jug6s plus qu' i l  ne les d6truit '6. D'ai l leurs, trop de
professeurs sont incapables de justifier I'insertion d'un cours d'histoire
au niveau du secondaire. Dans une commission du " California State
Board of Education " charg6e de pr6parer un nouveau programme en
" Sciences sociales ,,, la majorit6 des membres 6taient soit historiens,
soit professeurs d'histoire. Malgr6 cela, la place r6serv6e i I'histoire
fut amput6e de quatre ans ; on I'enseignera dor6navant pendant 2 ans
au lieu de 6 ans. Cette diminution d I'horaire est due en grande partie
au peu d'enthousiasme des repr6sentants de cette discipline, mais sur-

'12 Gabriel MONOD cit6 par R. Van Santbergen dans Les Cahiers de Clio, no 8,
1966.

13 Calllornla School, Aprll 1947, p. 62.
14 S. CITRON, Historiens et Gaographes, no 22A, p. 102.
15 L. MONESTIER, Historiens et Gdographes, no 203, t,6vrier 1967.
16 Pierre PONSOT, Cahlers Pddagoglques, no 65, p. 70.
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tout d leur ditficult6 de d6finir la valeur de I'histoire au cours secon-
dai re tz .

D'autre part, la m6thode du cours magistral ex cathedra, si large-
ment pratiqu6e encore aujourd'hui, vient renforcer I'encyclop6disme
en proposant aux enfants une liste de faits i m6moriser qui en der-
nidre analyse n'a pas de sens. Le cours dict6 du professeur, le r6cit du
maitre dans les jeunes classes, le r6sum6 dict6, la lecture et I'explica-
tion du manuel, voild autant de d6fauts que I'on reproche d l'enseigne-
ment de I'histoire en France. L'ordre chronologique impos6 par la con-
tinuit6 historique reste I'approche le plus couramment employ6e. Dans
la plupart des " High Schools " des Etats-Unis, I'histoire de ce pays
se r6duit d un coup d'ei l  chronologique depuis l '6poque coloniale
jusqu'au XIX' sidcle'6. En France, c'est un principe que les autoritds
du ministdre de I'Education nationale, ne veulent m6me pas remettre
en question ; on a un grand souci de la continuit6 absoluere. En An-
gleterre, on note les m6mes r6actions au sujet de l'approche chro-
nologique. En abordant I'histoire de cette fagon, le programme n'offre
aucune vision d'ensemble ; le f i l  conducteur perdu dans un d6luge de
d6tails n'est m6me plus perceptible et le plus grand chaos rdgne d
travers les 6poques. En fait cela " d6bouche in6vitablement sur le mor-
cellement, par juxtaposition pure et simple d'6l6ments h6t6roclites > 20.

Ce contenu n'aboutit jamais A nous 6clairer sur le monde d'au-
jourd'hui. Par une course folle contre la montre il s'arr6te au XIX' sid-
cle ou en 1914 21. Cette continuit6 chronologique pose des contraintes ;
un cours d'histoire doit toujours d6buter par l'antiquit6 au secondaire
et ce malgr6 les difficult6s inh6rentes i cette 6poque.

lan Lister ironise d peine lorsqu' i l  6crit  :  " Aujourd'hui, l ' id6e de
base derridre plusieurs cours d'histoire A l'6cole est que les 6l6ves
doivent grandir avec l'histoire ; les petits gargons vivent d l'6poque ro-
maine, la f6odalit6 et les culottes courtes sont abandonn6es vers i peu
prds la m6me 6poque " ,. Aux Etats-Unis, le cours d6bute en septem-
bre avec l'6poque des d6couvertes, puis on traverse les sidcles en gran-
des enjambdes pour atteindre 1920 ou un peu aprds s'il n'y a pas eu
d'accident de parcours lorsque l'ann6e scolaire se termine au prin-
temps. Dans ce survol rapide d'environ 400 ans, quelques sujets sont
privil6gi6s. lls se r6sument invariablement i peu prds A ceux-ci : la
p6riode d'exploration et de colonisation, les lndiens, la R6volution, la
Convention constitutionnelle, I'Ouest, Andrew Jackson, la guerre ci-

17 Social Education, May 1969, vol. 33, no 5.
18 Maurice G. BAXTER, Robert H. FERRELL, The Teaching ol American History

in Hlgh Schoo/s, 1964.
19 L. MONESTIER, Hlstoriens et Q6ographes, no 203, f6vrier 1957.
20 Cahiers P6dagogiques, d6cembre 1968.
21 lan LISTER, Sonderdruck,1968, p. 69.
22 fan LISTER, Crisis /n the Humanltles, 1964.



vile et Thdodore Roosevelt'3. En France, on invoque le manque de
perspective et de recul pour 6tudier avec objectivit6 le monde d'au-
jourd'hui.

ll y a eu certes quelques r6formes mais rien en profondeur. Mary
Price signale que les programmes n'ont pas tellement chang6 depuis la
fondation de la " Historical Association " d'Angletene'4. Le professeur
Citron fait les m6mes observations pour la France. De nombreuses
enqu6tes auprds des jeunes prouvent le verdict des deux professeurs
ci-haut mentionn6s en d6montrant clairement que l'histoire n'accroche
plus chez les 6ldves. L'influente revue Life, dans son 6dition du 16 mai
1969, r6vdle, apr6s une enqu6te men6e dans une centaine d'6coles
repr6sentant un 6chantillonnage convenable de l'ensemble du terri-
toire am6ricain, que sur 21 sujets repr6sentrSs au programme, les 6tu-
diants des High Schoo/s regardent I'histoire comme le moins int6res-
sant 25.

Le Government Social Survey d'Angleterre entreprit une enqu6te
en 1966 auprds de 9.677 gargons et filles. Les 6ldves, dans leur grande
majorit6, ont d6clar6 que I'histoire pr6sentait trds peu d'int6ret. Cette
m6me enqu6te r6vdle en outre que dans toute I'Angleterre, il existe
des centaines de jeunes qui trouvent le sujet d l'6cole ennuyeux et
non pertinent26. Et m6me au niveau du S/XIY-FORM, bastion de I'en-
seignement de I'histoire en Angleterre, le r6sultat de certaines 16-
ponses des 6tudiants laisse pr6sager sa remise en question dans un
avenir pas trds lointain, car on sent d6jA un d6but de d6saffection 27.

Au Qu6bec, la majorit6 des professeurs du secondaire vivent quo-
tidiennement dans leur classe cette dure r6alit6 d'un auditoire d6sin-
t6ress6 de I'histoire.

Devant les pidtres r6sultats obtenus et devant I'int6r6t toujours d6-
croissant des 6tudiants pour cette discipline, plusieurs praticiens de
I'histoire tentent actuellement des exp6riences nouvelles. Cependant,
on s'apergoit vite que, malgr6 une pr6sentation plus attrayante, plus
visuelle et plus dynamique, la ddmarche traditionnelle demeure inchan-
g6e.

A notre avis, le didacticien devrait suivre le cheminement des his-
toriens quant A leur probl6matique et se tourner r6solument vers la
psychologie de I'adolescent face A I'histoire.

Roger SAUCIER,,
Professeur de didactlque de I'hlstoire

d la Facult6 des Sciences
de l'Educatlon de l'Unlversit6 Laval.

23 Maurice G. BAXTER, Robert H. FERREL, The Teaching ol Amerlcan History
in High Schoo/s, 19d4.

24 Mary PRICE, History in Danger, dans History, octobre 1968.
25 Life, 16 mal 1969.
26 Mary PRICE, History in Danger, dans History, octobre 1968.
n Martln ROBERTS, Hrsfory, 1969.
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