
LA TELEVISION ET L'ACTUALITE INTERNATIONALE 

DANS L'ENSEIGNEMENT 

Du 3 au 9 septembre 1972, le Centre atlantique d'information pour 
les enseignants 1 a présidé aux assises de la /Xe Conférence atlantique 
de l'Education, à Bordeaux. Le sujet des communications gravitait au­
tour du thème « La télévision et l'actualité internationale dans l'enseigne­
ment». Les participants ont pu mesurer au fil des séances le caractère 
explosif de cette matière. Malgré le fossé séparant les positions des 
représentants de la douzaine de pays présents, parmi lesquels la France, 
la Grande-Bretagne, les Etats-Unis, l'Allemagne fédérale, la rencontre 
a permis de poursuivre des discussions positives et stimulantes. La 
presse régionale et nationale a témoigné par ses commentaires de 
l'intérêt général. 

Nous publions ci-dessous les documents suivants : 

1. L'exposé général rédigé par le secrétariat de la Conférence, sous le 
titre de « La télévision : force éducative ou le contraire ? » 

2. L'exposé de Me Judith V. Torney, professeur à l'Université de l'Illi­
nois, Chicago Circle Campus, intitulé : « L'influence des émissions 
d'actualités sur les attitudes politiques des élèves. » 

3. L'introduction à l'exposé sur « Le langage de l'audio-visuel », pré­
paré par le Centre de recherche et de documentation pédagogiques 
à Bordeaux. 

4. Les conclusions et les vœux des trois commissions d'étude à l'issue 
des débats. 

1 Siège du secrétariat : 23-25 Abbey House, 8 Victoria Street, London SW 1 H 
OLA, Grande-Bretagne. 
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1 .

LA TELEVISION - FORCE EDUCATIVE OU LE CONTRAIRE ?

Sans partager toutes les opinions de McLuhan, on ne saurait nier
que, de beaucoup de points de vue, le monde s'est r6tr6ci sous I'in-
f luence des media pour assumer les dimensions d'un vi l lage. Dans
de nombreux pays, les enseignants ont fait face A ce d6fi en accep-
tant de nouvelles responsabilit6s dans le domaine de l'dducation
internationale, en reconnaissant que le citoyen de demain sera de
plus en plus influenc6 par les 6v6nements survenant en dehors de
son environnement imm6diat. Nous voyons apparaitre un peu par-
tout de nouveaux programmes d'6tudes, destin6s A refl6ter cette
nouvelle interddpendance, et, dans les 6coles, on s'efforce de
fournir A la g6n6ration qui monte l '6quipement intel lectuel qui lui
permette de comprendre tout ce qui se passe dans sa propre com-
munautd aussi bien que dans le grand monde.

Les media, et surtout la t6l6vision, se situent parmi les principales
influences formatrices qui agissent sur la population d'une soci6t6
industrialis6e. Leur r6le ddpasse celui d'un simple outil au service
de I'enseignement. En particulier, la t6l6vision en tant que v6hicule
de la transmission d'informations est, de beaucoup de points de
vue, 6norm6ment plus puissante que ne saurait l'6tre n'importe quel
systdme d'6ducation. Elle p6ndtre plus ou moins partout, et I'image
des 6v6nements nationaux et 6trangers pr6sent6e lors des 6mis-
sions d'informations et des programmes d'actualit6s reprdsente,
pour beaucoup, leur seul renseignement sur ce qui se passe dans
notre monde d'aujourd'hui. La t6l6vision se joint A l'6cole et A la
famille pour former un triumvirat de formateurs.

3. Les t6ches de la T6l6vision Scolaire sont assez bien d6finies et
sont en gdndral bien exdcutdes par les responsables. ll est, pour-
tant, soutenable qu'un r6le 6ducatif beaucoup plus important in-
combe d ceux qui sont charg6s de la pr6sentation r6gulidre des
6missions d'informations et des actualit6s (paraissant souvent sur
le petit 6cran i une heure qui rdunit le maximum de t6l6specta-
teurs). Dans ce contexte, plusieurs probldmes se posent. Tout
d'abord, les journalistes, aussi bien de la presse audio-visuelle que
de la presse 6crite, quoique conscients des responsabilit6s qu'im-
pose la transmission d'informations, ne se considdrent pas comme
6tant en premier lieu des 6ducateurs et ils sont sujets A des con-
traintes et des tensions dont I'enseignement professionnel est
normalement exempt. En outre, ce qui les int6resse surtout, ce
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sont les sujets propres au reportage : ( le chien qui mord l'homme "
aura beaucoup moins d' int6r€t pour le grand public QU€ : c I 'homme
mord le chien ". Certains pr6tendraient que, si nous devions
croire la t6l6vision, le total des chiens mordus par des hommes
serait de beaucoup sup6rieur au nombre d'hommes attaqu6s par
des chiens.

En tant que moyen de communication visuelle, la TV a ses probl6-
mes propres. Par sa nature mdme, elle doit choisir surtout des
matidres qui auront un effet visuel imm6diat. Certains prdtendraient
que la t6l6vision fausse les faits en soulignant I'aspect dramatique
et visuel, et que, ce faisant, elle exagdre l'6l6ment de crise dans
une situation donn6e. Ces critiques ont mal compris la tdche d'un
r6alisateur i la t€l6vision, qui est d'attirer et de tenir son public.
ll est n6anmoins soutenable que nous voyons souvent 6merger
une reprdsentation des 6v6nements qui ne correspond gudre A la
v6rit6 la plus stricte. Cette constatation ne constitue pas un repro-
che : si I'image est parfois fausse, elle I'est rarement i cause d'une
politique pr6m6dit6e du r€alisateur. Mais certains trouvent qu'on
ne nous pr6sente parfois qu'un seul aspect de la situation, et
I'aspect que nous ne voyons pas est souvent aussi important que
le drame visuel qui se d6roule sur notre 6cran. Autrement dit, il ne
suffit pas de nous montrer une 6meute en pays X, pour compl6ter
I'image, on devrait nous montrer aussi l'absence d'6meutes dans
d'autres rdgions du pays X, ou m6me dans d'autres pays. Bien
entendu, les programmes de TV ne sont pas et ne peuvent pas 6tre
faits de cette fagon.

Que peut faire le professeur pour corriger cette perspective ? ll se
peut qu'il se trouve face i une classe d'6l6ves dont plusieurs auront
vu la vei l le les 6meutes en pays X sur l '6cran de leur t6l6viseur. l l
devra leur expliquer qu'il y a peut-€tre des 6l6ments de la situation
qui ne sautent pas aux yeux; que les causes de ces dmeutes sont
peut-Otre plus complexes que n'a laiss6 supposer le commentaire
diffus6, qui 6tait n6cessairement condens6 et peut-€tre aussi trop
simplifi6. Le professeur a pour tache de convaincre ses 6ldves que
la vie en pays X ne se compose pas uniquement d'6meutes. ll doit
r6ussir a cette tAche dans I'ambiance prosaTque de la salle de clas-
se, souvent les moyens pratiques de contrebalancer I'effet visuel du
programme en question lui font d6faut. Sa tdche n'est pas facile, et
les media pourraient peut-Otre trouver le moyen d'aider le profes-
seur i inculquer i ses 6l6ves une appr6ciation plus compldte du
probldme. La TV scolaire pure et simple ne reprdsente pas n6ces-
sairement une solution : pour beaucoup d'enfants, el le est moins
convaincante que les programmes " r6guliers ),,  plus prestigieux
et anim6s par des personnalit6s c6ldbres ; elle est tout simplement
un professeur en plus.
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6. La discussion au sujet de I'objectivit6 met en 6vidence un probldme
analogue - tous les programmes de la TV ne visent pas les actua-
lit6s du jour : beaucoup s'efforcent d'analyser en profondeur des
sujets s6lectionn6s. Ces programmes pourtant ne repr6sentent
souvent qu'un c6td du probldme et certaines personnes prdtendent
qu'en agissant ainsi ils abusent du pouvoir de la presse visuelle.
Pour donner un exemple, si un programme " d'analyse en profon-
deur " semble conclure que les €meutes en pays X sont A condam-
ner, le professeur aura quelque peine i stimuler I'esprit critique de
ses 6ldves et A les amener A consid6rer le probldme du point de
vue oppos6. Cette observation repr6sente peut-Otre une sous-6va-
luation des capacit6s et du professeur et de ses 6ldves. Elle pose
aussi un probldme philosophique sur la nature de I'objectivit6 et
la validit6 des jugements de valeur que cette Confdrence ne r6sou-
dra s0rement pas. Pourtant, I'information " objective,D est aussi
difficile A r6aliser que I'enseignement " objectif r, et 18 t6l6vision
( neutre D est aussi peu convaincante que I'enseignement ( neu-
tre ". Les jeunes auront plut6t du respect pour un communicateur
qui d6clare ouvertement ses propres valeurs m6me si, de leur part,
ils rejettent ces valeurs. Ceci n'emp€che pas que le professeur ait
le devoir d'encourager constamment ses 6ldves d 6valuer honn€te-
ment les mobiles animant les deux parties en pr6sence dans chaque
conflit civil ou international. C'est lA un principe qui, dans les soci6-
tds d6mocratiques, est souvent, mais pas toujours, repr6sent6 par
la TV.

7. Un autre probldme est I'action r6ciproque de la TV et la politique.
Cette action r6ciproque se manifeste A plusieurs niveaux. Tout
d'abord, on s'inquidte du fait que les systdmes de radiodiffusion
appartenant A I'Etat ont tendance A favoriser les int6r6ts du parti
au pouvoir, et que la TV commerciale favorise tout simplement ceux
de la publicit6 et de ses actionnaires. En r6alit6, penser ainsi, c'est
trop simplifier la question : dans les pays d6mocratiques, les media
se sont efforcds de rester fiddles i une tradition honorable d'ind6-
pendance quoique ce souci se heurte souvent A des difficultds. Le
professeur, de son c6t6, a le devoir de soutenir les media dans leur
recherche de I'ind6pendance.
D'un autre c6t6, le danger de tomber dans des banalit6s est omni-
pr6sent. Un probldme qui se serait pos6 dans ce contexte est la
diminution de I'homme politique, qui, A la t6l6vision, se trouve face
A face avec un intervieweur qui lui pose des questions p6n6trantes
et parfois hostiles, et qui, au spectateur ignorant, parait souvent
aussi sinon plus important que la personne qu'il interroge. Ge
raisonnement veut que celui qui s'occupe des ( grandes affaires
d'Etat, '  se trouve ainsi diminu6, tandis que le journaliste acquiert
un prestige exag6r6. Chekhov a caract6ris6 le critique littdraire
comme ( une moisissure sur la surface de la soci61@ n, €t beaucoup
d'hommes politiques c6deraient volontiers i la tentation de d6crire
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ainsi I'intervieweur qui se veut €tre une ( personnalit6 ". Dans ces
circonstances, que doit faire le professeur, que peut-il faire pour
renforcer la cr6dibilit6 et du systdme politique et de la radio-diffu-
sion ?

Le professeur a, pourtant, encore une responsabilitd, qui nait de la
r6volution actuelle dans la technologie des communications.
Son enseignement doit tenir compte non seulement du pr6sent mais
aussi de I'avenir et il doit avoir les connaissances et les outils
n6cessaires pour faire comprendre A ses 6ldves la portde de cette
r6volution dans les domaines de l'dvolution sociale et culturelle,
de I'expansion 6conomique et de I'int6gration politique, aussi bien
au niveau national qu'international. La vari6t6 des images venues
d'autres cultures, ainsi que de leur disponibilit6, peuvent, en effet,
aider A combattre le caractdre ethnocentrique de I'enseignement
dans les 6coles. A la longue, il r6sultera peut-Gtre de cette orien-
tation vers des images communes une conception nouvelle et puis-
sante d'un monde commun. Nous arriverons peut-€tre i fonder
le nouvel internationalisme sur une reconnaissance de la diversit6
culturelle et de I'int6r6t commun. La t6l6vision, qui peut ici jouer
un r6le Educatif, a d6jA fait euvre de pionnier dans ce sens.

La t6l6vision et l'6ducation font toutes les deux partie de cette
infrastructure qui est au service de la soci6t6. On a beaucoup parl6
r6cemment du r6le social de l'6ducation, on devrait porter une
attention plus suivie sur le r6le 6ducateur que peut jouer la t6l6vi-
sion. Peut-Etre que la t6l6vision nous fournit encore un exemple de
l'6cart qui existe entre le progrds technologique, d'une part, et
I'incapacit6 de I'homme de maitriser ce progrds, de I'autre.

Un document d'EURNACT publi6 cette ann6e, sur " La t6l6vision
et la soci6t6 des ann6es '70 

", constate que I'enfant moyen qui
grandit maintenant dans une de nos soci6t6s occidentales aura
pass6, quand il aura atteint l'6ge de 65 ans, environ neuf ans de sa
vie devant le petit 6cran dans une attitude singulidrement passive.
Selon ce document, la t6l6vision se doit de pr6parer le t6l6spec-
tateur pour la vie dans une soci6t6 technologique et elle doit com-
mencer cette tAche en parlant au grand public de lui-m€me.
La tdl€vision est essentiellement un moyen de communication inter-
national et internationalis6 et elle est donc particulidrement apte A
jouer un r6le d'avant-garde dans l'dducation internationale. Elle
peut le faire non seulement en tant que moyen d'enseignement
audio-visuel, mais, d'une fagon plus efficace peut-€tre, en remplis-

1 Televislon and the Soclefy ol the 70's, publi6 par European-North Amerlcan
Committee, Avenue de Tervueren, 265, 1150 Bruxelles.
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sant la fonction du moyen de communication le plus efficace de nos
jours. Un dialogue entre professeurs et personnes charg6es d'6mis-
sions de t6l6vision ne saurait manquer de faire une contribution
valable dans ce sens.

11. Cet exposd ne pr6sente ni solutions ni mesures pratiques. En
tAchant de situer divers probldmes entrant en ligne de compte, il est
loin de pr6tendre en avoir 6puis6 l'6ventail. R6dig6 par l'6quipe
du Centre Atlantique d' lnformation pour les Enseignants, i l  vise
simplement ir attirer I'attention des participants A la lX. Conf6rence
Atlantique de I'Education sur certains aspects du probldme qui
nous ont poussds A formuler le thdme de la Conf6rence, et ce dans
I'espoir de stimuler nos discussions A Bordeaux.

L'INFLUENCE DES EMISSIONS D'ACTUALITES
SUR LES ATTITUDES POLITIQUES DES ELEVES

ll est trds int6ressant d'6tudier comment les attitudes politiques
encore fragment6es des jeunes enfants se transforment en pr6occupa-
tions souvent v6ritablement adultes chez l'6colier du secondaire, mais
les conclusions de telles enqu6tes ne sont jamais unanimes. Nous exa-
minerons ce probldme sous trois angles, en mettant chaque fois parti-
culidrement I'accent sur le r6le des 6missions d'actualitds dans la for-
mation des attitudes et leurs changements.

Nous traiterons d'abord des attitudes politiques de la jeunesse,
attitudes qui sont document6es par une vaste quantitd de recherches
effectu6es durant ces dix dernidres anndes sur la socialisation politique
et I'instruction civique. Nous devons ces recherches d des sp6cialistes
de science politique qui se sont attachds A comprendre comment les
systdmes politiques d6velopp6s assuraient I'existence d'attitudes de
soutien chez les citoyens de la prochaine g6n6ration. La premidre partie
de cette 6tude donnera un bref r6sum6 de la recherche effectu6e dans
le domaine de la socialisation politique afin d'en d6gager les principales
dimensions.

En second lieu, nous 6tudierons le probldme sous I'angle psycho-
logique. Quels sont les processus qui d6terminent la formation et le
changement des attitudes ? Quelle est la part jou6e dans ce processus
par les moyens de communication des masses ? La thdorie de la forma-
tion sociale (qui traite de I 'acquisit ion d'un mode de conduite a part ir
de moddles) et la th6orie du d6veloppement cognitif sont particulidre-
ment importantes. Ces thdories ddmontrent par quels moyens directs
et indirects les media influencent les attitudes des enfants.
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En troisidme lieu, nous pr6senterons les recherches sur les opi-
nions des enfants eux-m6mes quant d I'importance de leur information
par la t6l6vision, et les effets de cette dernidre sur les attitudes des
jeunes.

Les recherches sur la socialisation politique ont 6t6 essentiellement
I'euvre de sp6cialistes amdricains en science politique. L'instruction
civique int6resse de plus en plus ceux qui 6tudient l'6ducation compara-
tive dans les pays d6velopp6s comme dans les pays en voie de d6velop-
pementr. L'essentiel des recherches portant directement sur les media,
dont nous traitons ici, a 6t6 fait avec des groupes am6ricains, bien que
certains travaux proviennent de la Norvdge, du Canada et de I'Australie.

Recherches en matlere de soclalisation politlque

Nous ne tenterons pas de passer en revue toutes les 6tudes r6cen-
tes sur la social isation poli t ique 2. Au contraire, nous d6crirons en gran-
des lignes les principales matidres de recherche destin6es A comprendre
I'enfant en tant qu'6tre politique et d d6finir les 6tapes auxquelles se
situe I'influence potentielle des media. Bien des 6tudes de socialisation
politique, en particulier les premidres, se voyaient oblig6es d'affirmer
I'importance des attitudes politiques dds un jeune Age. Certains pen-
saient qu'il 6tait en effet inutile d'interroger les jeunes qui n'avaient
pas encore l '6ge de voter sur leurs opinions poli t iques. Ce point de vue
6tait courant il y a une dizaine d'ann6es avant que les 6tudiants n'expri-
ment leurs revendications politiques aussi vigoureusement. Aux Etats-
Unis, le fait que les jeunes votent dds l'6ge de 18 ans, et les manifesta-
tions d'6tudiants ont soulignd I'importance de ces 6tudes du stade
pr6-adulte. Non seulement I'instruction civique A l'6cole secondaire fait
I'objet d'un examen sp6cial, mais encore, on a pu dire que les anndes
pr6c6dant I'entr6e i l'6cole secondaire 6taient critiques pour certaines
formes du d6veloppement des attitudes politiques.

Les premidres 6tudes de socialisation politique stipulaient 6gale-
ment que la d6finition des attitudes politiques devait d6passer le choix
d'un parti et la pr6f6rence de tel ou tel candidat. Les recherches dirig6es
par des experts en science politique sont encore susceptibles d'6tre

1 L'Association Internationale pour I'Evaluation des Accomplissements Scolaires
(lnternational Association for the Evaluation of Educational Achievement, l.E.A.) vient de
completer une enquete sur I'instruction civique au niveau des eldves de I'Age de 10,
14 el17 ans dans 10 pays. Les r6sultats de I 'enqu€te qui a touch6 prds de 40000
6leves seront publi6s dans un an.

2 Notons parmi les premidres 6tudes: Greenstein, F., Children and Politics (Les
entants et la politique), New Haven : Yale University Press, 1965 ; Hess, R.D. et Torney,
J.V. The Development ol Political Attitudes in Children (La lomation des attitudes poli-
tlques chez les enlants), Chicago : Aldine Publishing Company, 1967 ; Langton, K.P. and
Jennings, M.K. Political Socialization and the High School Curriculum in the United
Stafes, (La Socialisation politique et la programmation de l'enseignement secondalre
aux Etats-Unis) American Political Science Review, 61, 751-58.



essentiellement consacr6es aux sujets suivants (dont beaucoup d6rivent
des 6tudes sur les attitudes de vote des adultes) : efficacit6 politique
(sentiment que le citoyen peut influencer son gouvernement), toldrance
de la dissension dans la d6mocratie, source de conseil politique, loyaut6
au gouvernement national et d ses dirigeants. A la prdoccupation hier
encore exclusive d'unit6s politiques int6rieures et de leurs probldmes,
vient s'ajouter une pr6occupation accrue du processus par lequel I'en-
fant acquiert une vision du monde en tant que systdme d'interaction
sociale. On aura de plus en plus tendance, A I'avenir, i se pr6occuper
de la socialisation politique internationale aussi bien que de celle qui
s'opdre A l '6chelle nationalet.

Enfin, les experts de science politique ont toujours attach6 beau-
r d'int6r6t au lieu et aux aqents de la socialisation politique. Quellecoup d'int6r€t au lieu et aux agents de la sociali

est I'influence de la famille ? Est-elle sup6rieure
poli t ique. Quelle

famille ? Est-elle sup6rieure ou inf6rieure i celle de
l'6cole ? Pour quel genre de probldmes les 6tudiants suivront-ils plut6t
la route tracde par leurs pairs ? Langton et Jennings ont 6tabli que le
nombre de cours d'instruction civique ne semblait pas influencer le
type d'attitudes exprim6es par leur 6chantillonnage d'6ldves am6ricains,
ce qui fait douter en quelque sorte de I'importance du r6le de l'6cole 2.
D'autres, comme Ehman 3, ont mis I'accent sur la relation n6cessaire-
ment complexe qui existe entre les apports de l'6cole et les attitudes
politiques. C'est peut-Otre le genre de classes que fait un professeur,
et non leur nombre pr6vu dans le programme scolaire qui est important.

Processus de la formation et des changements des attitudes:
Cons6quences manlfestes et latentes

En compldment des travaux descriptifs effectu6s sur l'6cole et la
famille en tant que lieux de la socialisation politique, il est important
de consid6rer plusieurs moddles du processus de formation de I'attitude
civique.

Les travaux du psychologue Bandura nous fournissent des hypo-
th€ses utiles sur le processus de la socialisation. Selon la thdorie de
I'apprentissage social, se conduire comme un adulte pourrait comporter
une valeur de renforcement intrinsdque pour I'enfant. L'enfant peut
acqudrir un mobile qui le pousse d " 6tre comme les adultes ", ce qui fait
que l'imitation en soi le comblera, qu'il en soit rdcompens6 ou non.

1 Volr Torney, J.V. et Morris, D.N. G/obal Dimensions of U.S. Education: The
Elementary ScDool. (Dimenslons globales de l'enseignement am6ricain : I'6cole 6l6men-
fafte). New York : Center for War/Peace Studies, 1972.

2 Langton et Jennings, op. cit.
3 Ehman, L. An Analysis ot Selected Educational Variables with the Polltical

Soclalization ol High ScDoot Sludenfs. (Analyse de variables 6ducatits s6lectionn4s en
tonctlon de la socia/isation politlque des C/Cyes d'6tablissements du second degr6).
American Education Research Journal, 1969, 6, 559-80.
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C'est ainsi qu'il est possible que I'enfant imite les orientations politiques
que les adultes expriment autour de lui. L'exemple le plus courant de
ce genre d'effet est la tendance qu'ont les parents et les enfants de
s'identifier au m€me parti politique. Ce genre d'imitation qui ne n6ces-
site aucun 6change entre le moddle et I'imitateur nous fait sentir le r6le
potentiel des mass media (en particulier des programmes de t6l6vision)
of sont pr6sent6s bien des moddles de comportements politiques et
sociaux. Et notre pr6occupation des media s'accroit quand nous r6fl6-
chissons que bien des relations sociales apprises, qui n'ont pas toutes
un contenu politique explicite, peuvent contribuer A la formation des
attitudes politiques de I'enfant. Une grande partie de la connaissance de
I'enfant au sujet des relations politiques provient de la g6n6ralisation
d'une autre exp6rience. Par exemple, l'enfant apprend beaucoup sur les
relations d'autorit6 dans ses rapports avec ses parents et ses profes-
seurs. Les r6les qu'il y a appris formeront, par transfert, ses rapports
avec la police ou avec tout autre repr6sentant de I'autorit6 gouverne-
mentale. La possibilit6 du renforcement intrinsdque fond6 sur I'imitation
de moddles ne pouvant r6compenser directement, d'une part, et de I'au-
tre, I'importance de la g6n6ralisation A partir d'un vaste agr6gat de re-
lations sociales dans la formation des attitudes politiques, montrent
clairement I'influence que peuvent exercer les mass media sur le pro-
cessus de la formation sociale'.

Une grande partie des communications que le jeune regoit des
mass media est vraisemblablement inintentionnelle ou latente. Un
exemple de ce processus nous est fourni non dans le domaine politique,
mais dans les r6centes discussions aux Etats-Unis sur I'image des r6les
f6minins. Les femmes qui veulent que leurs f i l les considdrent une car-
ri6re comme un style de vie 6panouissant et appropri6, venant s'ajouter
ou se substituer au mariage, se plaignent que dans les livres d'enfants
les femmes soient presque uniquement d6peintes ( au foyer " 

2. M6me
dans les livres qui repr6sentent des animaux et non des humains, tous
les r6les actifs sont donn6s aux mdles et les femelles sont passives A
les regarder. De m€me, dans beaucoup d'6missions de la t6l6vision
am6ricaine, le personnage f6minin se pr6occupe uniquement de la
qualit6 du gdteau qu'il confectionne et laisse son mari se soucier de
tout ce qui a une plus grande portde. Certains pensent que I'absence
de repr6sentation des femmes dans des r6les actifs communique A
I'enfant qui lit ou qui regarde la t6l6vision, de fagon latente, le sentiment

I Pour une 6tude ddmontrant que les enfants envisagent le comportement des
adultes plut6t sur le moddle communiqu6 par la t6l6vision que sur le comportement
de leurs pairs, voir Nicholas, K.B., McOarter, R.E. et Heckel, R.V., Ife elfects ol race
and sex on imitation of a T.V. model (Les ettets de l'imitation du moddle de t6l6vision
sur /es relations raciales et Ie comportement sexuel), Journal of Social Psychology,
1971, 85, 315-16.

2 Stetfire, B. Run, Mama, Run: Women Workers in Elementary Fleaders. Voca-
tional Guidance Quarterly, 1969, 99-102.
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que certains soucis et certaines actions sont r6serv6s aux seuls hommes.
Bien que ce genre d'enseignement ne soit pas voulu par les auteurs ou
les r6alisateurs d'6missions, il influence ndanmoins de fagon latente.

De r6cents sondages des directives des programmes d'6tudes
sociales qui visent manifestement A assurer aux enfants am6ricains une
instruction comprenant une dimension internationale ont mis A jour
une communication latente de perspectives anti-internationales. Dans
une ville moyenne am6ricaine, une tentative d'introduire des comparai-
sons transnationales invite, au contraire, A une attitude trds diffdrente.
Les unit6s politiques et g6ographiques propos6es pour la comparaison
dans ce projet sont la ville am6ricaine " Ville X " et le pays du Japon.
On encourage les enfants A supposer que deux unit6s politiques qui
sont en fait in6gales quant d leur taille, leur population et leur statut
politique, sont dans une certaine mesure 6gales, premier point de com-
munication latente. Deuxidmement, on sugg6ra les comparaisons sui-
vantes :

La ville am6ricaine X vient en t6te de sa rdgion avec beaucoup
d'industries produisant les produits dont ses citoyens ont besoin.
Les progrds industriels du Japon sont sup6rieurs i ceux de
tous les pays d'Asie i cause de I'influence occidentale.

Les lndiens ont sign6 un trait6 avec les Etats-Unis A propos du
site de la vi l le de X.

Le Japon n'a pas eu de v6ritable civilisation jusqu'A la visite
des Bouddhistes chinois.

Dans ces propositions, I'accent est clairement mis sur I'importance
de la Ville X et de la culture proche A I'enfant. Ce message latent semble
€tre plus fort que le but manifeste d'internationaliser te programmer.

Une 6tude r6cente de paragraphes pris au hasard dans les manuels
utilis6s aux Etats-Unis par les enfants de neuf d dix ans d6montre clai-
rement la communication latente par la s6lection des thdmes. Moins de
vingt pour cent de ces paragraphes mentionnent quatre grands probl6-
mes sociaux : relations ethniques et raciales, la distribution du revenu,
n6gociations et proc6d6s politiques, pratiques 6cologiques. Qui plus est,
lorsque les paragraphes mentionnent des thdmes sociaux, trds peu
pr6cisent que ces questions donnent souvent lieu A des conflits et des
tensions :

" Moins d'un pour cent des 17 000 paragraphes donnent I'impres-
sion au lecteur que les relations ethniques et raciales... engen-

1 .

2.

1 Torney et Morris, op. cit.



drent des conflits et des fensions. Moins d'un pour cent presen-
tent Ia distribution du revenu de tagon d sugg€rer I'indgalit$
6conomique ou I'exploitationL. >>

On ne demande pas d l'enfant d'apprendre par c@ur cette phrase :

" L'Am6rique n'a ni probldmes ni conflits. " Cependant, c'est le message
latent qui se d6gage des manuels d'6tudes sociales. Cette image d'une
soci6t6 harmonieuse communique aux enfants un message qui est
contredit par les nouvelles d la t6l6vision, entre autres.

La communication latente est surtout importante en ce qui concerne
la t6l6vision. Ce moyen de diffusion a de puissantes repercussions par
sa dimension m6me et par ses caract6ristiques qui ne sont pas pleine-
,ment comprises 2. Les images, la musique et le timbre de la voix contri-
buent i  une communication trds puissante, tant par implication que par
d6claration directe. Pendant les 6missions d'actualit6s, la projection
d'une paisible cour de ferme accompagnant un communiqu6 sur la
l6gislation agricole cr6e bien 6videmment une impression diff6rente de
celle qu'on aurait A voir une manifestation de fermiers en coldre r6cla-
mant des prix plus 6lev6s. La succession rapide de sujets trds diff6-
rents pendant les 6missions d'actualit6s communique la sensation d'un
manque de continuit6 et de causalit6 dans les 6v6nements sociaux.
Le choix de ce qui m6rite d'6tre class6 comme < actualit6 " est 6gale-
ment significatif pour I'enfant. La plus grande partie des 6v6nements
dtrangers ou internationaux que I'enfant am6ricain voit d la t6l6vision
consiste en guerres et en violence (Vietnam et lrlande du Nord) 3. Charny
ddcrit  ainsi un autre genre de communication sur la violence et la
guerre : n Les pr6sentateurs d la voix ondul5e nous racontent combien
d'entre nous en ont tud combien d'autres, et leur voix cachant mal une
sorte de fnsson 6lectrique nous communiquent le message subliminal
suivant, o /es amis, Qa recommence, Qa recommencera tou jours, et nous
ne pouvons absolument rien y tairea.r>

Quel foss6 s6pare la reprdsentation anodine et libre du conflit des
textes et des directives de programmes en matiEre d'6tudes sociales et
du monde des actualit6s t6l6vis6es, oir la violence est un fait quotidien

1 Hess, R.D. 7he Sysfen Maintenance Function ol Social Development in the
Schoo/s (La tormation sociale et la tonction du maintien du systdme). Proceedings
of the 1971 Invitational Conference on Testing, Princeton, N.J. : Educational Testing
Service, 1972, p.20.

2 Des tentatives recentes afin de mesurer les mouvements des yeux du t6l6-
spectateur permettront peut-etre de ddgager les €l6ments qui captent l'attention. Voir
Wolf, W. Perception ot Visual Displays (La perception et Ie visuel), Viewpoints, 1971,
47,1124.

3 Almany, A. lnternational and Foreign Alfairs on Network Television News (Les
allaires 6trangares et internationales dans /es Crnlssions d'actualitas de t6l6vision),
Journal of Broadcasting, 1970, 14, 499-509.

4 Charny, l. We need a Human Language for Repotting the Tragedies ol Current
Violent Events (ll nous laut un langage humain pour prdsenter les tragddies des 6yCne-
ments vlolents de l'actualit5). Document inddit, 1971.
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et of les attitudes sont toutes-puissantes I Comment les enfants r6agis-
sent-ils A de tels contrastes ? Comment sont-ils pr6par6s A assimiler des
points de vue aussi diff6rents ? La capacitd de I'enfant A rdsoudre des
points de vue opposds d6pend en grande partie de son niveau de
d6veloppement cognitif, et c'est ld le deuxidme point important du
processus psychologique que nous 6tudions ici.

R6cemment, les chercheurs en socialisation politique ont 6tudi6 de
prds la fagon dont l'enfant marque I'information qui lui parvient de
I'empreinte particulidre de son niveau et de son style de connaissance.
Quelle que soit I ' information fournie par le professeur ou les media ou le
manuel vu objectivement, il est trds possible que I'enfant comprenne
quelque chose de tout A fait diff6rent. Les modifications survenant r6gu-
lidrement et en s6quences dans la fagon dont I'enfant pergoit I'informa-
tion sont appel6es les changements du d6veloppement cognitif. ll est
possible de consid6rer ces changements sous bien des angles, mais
c'est le schdma dtabli par Jean Piaget qui est le plus utile aux experts
qui tentent de comprendre ce processus.

Certaines enqu€tes sur les attitudes politiques des enfants d6mon-
trent un lien relativement fort entre le Q.l. (quotient intellectuel) et ces
attitudes. Cependant, cette conclusion n'est qu'indicative puisque les
r6ponses sur les tests du Q.l. indiquent quelque chose de bien diff6rent
du d6veloppement cognitif tel que Piaget et d'autres I'ont d6crit.

Alvik, dans une 6tude effectu6e sur des enfants norv6giens, d6mon-
tre que ceux qui sont capables de raisonnement r6ciproque (mesur6
par un test du type employd par Piaget utilisant des mat6riaux concrets)
sont 6galement plus susceptibles d'avoir une conception active de la
paix (plut6t que de I 'envisager comme I 'absence de guerre)I. l l  d6mon-
tre I'existence du rapport entre ce concept social et la capacit6 de se
servir d'un niveau relativement 6levd de processus cognitif dans la
manipulation d'objets concrets. Des recherches beaucoup plus pous-
s6es devraient €tre faites sur ce genre de rapport.

Connell,  dans une 6tude d'enfants austral iens (de 5 A 16 ans)
emploie un type d'interview qui permet l'6valuation des attitudes sous-
jacentes aux processus cognitifs. L'auteur en tire des conclusions
fond6es sur le cadre 6labor6 par Piaget :

" Le caractdre de cette prise de conscience politique (des ieu-
nes enfants) refldte... l'6tape de la pensfe intuitive. ll est possi-
ble de noter une argumentation qui rejaillit soudain de sulet
en suiet, l'attention prdt6e d des ddtails bizarres et apparem-
ment hors-suiet, et Ia juxtaposition apparemment tortuite de

1 Afvik, T. The Development ol Views on Contlict, War, and Peace Among ScDoo/
Children: A Norwegian Case Study (La tormation de perspectives sur /es contlits, la
guerre et la paix chez les enfants norv6giens). Journal of Peace Research, 2, 1968,
171-95.
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ddtails... PIus gdn6ralement, le caractdre fragment6 de la com-
pr6hension de la politique refldte l'absence de tacultO de syn-
fhdse de Ia pensde intuitive. Nous pouvons dire gue ces entants
ne iouissent pas d'une conception des slrucfures politiques,
non par manque de sources d'information, mais parce qu'ils
n'ont pas l'6quipement cognitif qui la leur reprdsenteraitt, >

Les enfants interpr6teront les informations diffusdes par les media,
ainsi que celles qui leur parviennent d'autres sources, en accord avec
leur niveau de d6veloppement cognitif. Si une documentation est cens6e
influencer les enfants en particulier, il faut I'exprimer et la prdsenter de
telle sorte qu'elle s'assimile aux schdmas cognitifs existants ou ne
requiert que des adaptations l6gdres. Si l'6cart est trop grand, I'enfant
sera incapable d'adapter ses facult6s cognitives suffisamment pour
comprendre I ' information. Adapter le message aux besoins individuels
de I'enfant est possible dans le cadre de certains 6tablissements, mais
c'est plus difficile en ce qui concerne les mass media puisque les
dmissions sont cens6es I'adresser d une grande partie de la popu-
lation et ne sont pas congues pour des individus dont le prisme cognitif
correspond A l'6ge de huit ans. Ceci est vrai surtout pour les 6missions
d'actuali tEs qui sont g6n6ralement congues pour des publics adultes
(dont on attend qu'ils opdrent i un niveau cognitif adulte).

Recherches sur l'lnfluence exercde par la t6l6vision sur les enfants

Les enfants au stade de pr6-adolescence ou en d6but d'adolescence
traversent une phase critique pour ce qui est la compr6hension du
monde politique, ce qui est d'autant plus vrai ir cause de la mall6abilitd
de leur vision du monde poli t ique. Aprds 14 ou 15 ans, leur perspective
est g6n6ralement rigide et moins sujette aux changements 2. Ce m6me
ige est important aussi du point de vue de I'emploi de la t6l6vision par
les enfants. Flapan fit une enqu6te sur les interpr6tations formuldes par
de petites filles au sujet d'une histoire simple pr6sent6e dans un film
de t6l6vision 3. A neuf ans, ces enfants pouvaient faire des rapports de
communication assez pr6cis et projeter des sentiments et des pens6es
sur les adultes dont ils avaient observ6 les actions. On fit une enqu€te
similaire en R6publique F6d6rale Allemande, en France, en Grande-
Bretagne, en Tch6coslovaquie et aux Etats-Unis 1. On montra aux
enfants deux films qui avaient remport6 des prix au Concours du Prix
Jeunesse. On attribua beaucoup d'6l6ments des rapports des enfants

'f Connell, R.W. 7he Child's Construction ot Politics (Comment /es entanfs envisa-
gent les structures politiques). Melbourne, University of Melbourne Press, 1971, p. '18.

2 Torney et Morris, op. cit.
3 Flapan, D. Children's Understanding ot Social lnteraction (La compr€hension de

I'interaction sociale chez les entants). New York : Teachers College Press, 1968.
4 Findings and Cognition on the Television Perception ot Children and Young

People (La perception des entants et des adolescents en matidre de t6l6vision). Munich :
Internationales Zentralinstitut f0r das Jugend - und Bildungsfernsehen, 1969.
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sur ces films A leur niveau de d6veloppement cognitif. Les enqu6teurs
britanniques en particulier virent un contraste entre le comportement
des enfants de 8 d 9 ans et celui des enfants de 10 i 12 ans. Les plus
jeunes se concentraient sur I'histoire au ddtriment des d6tails. Les plus
696s, non contents de se souvenir des d6tails, les employdrent pour
interpr6ter I'histoire. Dans une autre 6tude am6ricaine, DeFleur et
DeFleur d6clardrent que les enfants qui regardaient souvent la t6l6-
vision connaissaient mieux les occupations present6es lors d'6missions
t6l6vis6es que ceux qui la regardaient moins souventt. L' information
6tant 6gale pour des occupations pr6sent6es rarement. Geci confirme
I'importance des messages latents et de I'apprentissage accessoire
tir6s de la t6l6vision.

Deux grandes 6tudes majeures et g6n6rales sur les effets de la
t6l6vision sur les enfants furent faites en Angleterre en 1955-56 et aux
Etats-Unis en 1958-60. Le groupe anglais, dirig6 par Himmelweit 2, et le
groupe am6ricain, dirig6 par Schramm 3 insistent tous deux sur I'impor-
tance de cet 6ge, sur la nature critique de I'apprentissage accessoire
tir6 de la t6l6vision au sujet du caractdre de la vie adulte et sur le
rapport entre la capacit6 cognitive ou dmotionnelle et la r6action de
I'enfant vis-it-vis des dmissions. ll est probable que les enfants et les
jeunes adolescents regardent beaucoup la t6l6vision et I'interprdtent
avec les m6mes sch6mas cognitifs qu'ils utilisent vis-A-vis du monde en
g6n6ral. lls acquidrent des attitudes de fagon d la fois manifeste et
latente.

La plupart des 6tudes montrent que les enfants s'int6ressent plus
aux 6missions comiques, policidres et sportives qu'i I'actualit6 politique
(bien que ce classement s'am6liore dans les dernidres ann6es du secon-
daire) o. Mais si nous envisageons le probldme sous un autre angle, par
exemple en demandant aux enfants de d6finir quelles sont les sources
les plus importantes dans la formation de leurs attitudes (c'est-A-dire
en 6tudiant le d6veloppement de I'attitude politique), les media sont
plac6s en t6te.

Dans son 6tude norv6gienne cit6e pr6c6demment, Alvik constate
que la source d'information sur la guerre, la plus cit6e par les enfants,
est la t6l6vision 5. Quand la guerre est envisagde dans un cadre r6ci-

1 De Fleur, M.L. et De Fleur, L. The Relative Contribution ol Television as a
Learning Source tor Children's Occupational Knowledge (La contributlon relative de
la t6l6vision en tant que source de connaissances des entants). American Sociology
Review, 1968, 777-89.

2 Himmelweit, H., Oppenheim, A.N. et Vince, P., Television and the Child (La t0l6-
vision et I'entant). London, Oxford, 1958.

3 Schramm, W., Lyle, J. et Parker, E.B. Television in the Lives ol Our Children
(La t6l€vision dans la vie de nos entants). Stanford, Calif., Stanford University Press,
1961.

4 Schramm, op. cit.
5 Alvik, op, cit.



proque (du point de vue des deux parties en conflit), c'est le plus sou-
vent i un niveau et dans un contexte qui laissent supposer que soit les
parents soit un autre adulte ont aid6 I'enfant d d6chiffrer l'information
regue des media. Dans une 6tude d'enfants am6ricains et canadiens,
Haavelsrudr constate que la t6l6vision et les media sont cit6s plus
souvent que les parents, l'6cole ou la religion comme sources de com-
pr6hension de la guerre et de la paix. Coldevin 2 6tablit 6galement que
les enfants am6ricains et canadiens citent les 6missions d'actualit6s
t6l6vis6es plus r6gulidrement que toute autre source pour leurs pers-
pectives internationales. Dans leur 6tude de 1959 sur les attitudes des
enfants envers les dtrangers, Lambert et Klineberg 3 disent que les mass
media (en particulier la t6l6vision et le cin6ma) sont les sources d'infor-
mation sur les 6trangers les plus fr6quemment citdes par les enfants
des pays d6velopp6s (USA, Canada, Allemagne et Japon). Dans les
nations moins d6velopp6es de leur 6chanti l lonnage (Bantou, Br6si l ,
lsradl, Liban et Turquie), les parents et les amis jouent un r6le plus
important. La France fait exception, 6tant d6velopp6e au sens 6cono-
mique du terme, mais plus proche des nations moins d6velopp6es
quant aux sources d'information.

Hisch a donna un questionnaire A tous les 6l6ves de la cinquidme
d la douzidme ann6e scolaire A Knox County, Kentucky - zone de
pauvret6 dans les Appalaches en Am6rique. On posait les quatre ques-
tions suivantes aux 6ldves : o D'oit tenez-vous Ie maximum d'intorma-
tion sur ce qui se passe a) dans votre ville natale, b) dans votre Etat,
c) aux Etats-Unis, d) dans Ie monde ? " Le groupe mit la t6l6vision en
t€te pour toutes les questions. En second venait la radio, en troisidme
les journaux, en quatridme, l'6cole. Ensuite seulement, les parents et
les amis. Ce classement 6tait identique pour tous les dges. Les media
venaient surtout en premier pour les actualit6s nationales et interna-
tionales. Hirsch suggdre que I'influence de la t6l6vision est plus latente
que manifeste. ll d6finit la communication manifeste comme un mat6riel
qui pr6sente des vues politiques sp6cifiques. ll se r6fdre d la reprdsen-
tation d'une vision du monde, i  I ' image d'une culture populaire et A
d'autres 6l6ments qui sont acquis par un apprentissage fortuit ou fond6
sur I'observation quand il parle de communication latente. Cependant,
il semble bien que ses raisons pour faire cette distinction soient essen-
tiellement sp6culatives.

1 Haavelsrud, M., Conf6rence A I'Association Am6ricaine de Psychologie, sep-
tembre, 1971.

2 Coldevin, G. The Etfects of Mass Medla Upon the Development ol Transnational
Orlentations (L'ettet des mass media sur le developpement des perspeclives trans-
natlonales). Th0se de doctorat en philosophie in6dite, Universit6 de Washington.

3 Lambert, W.E. et Klineberg, O. Children's Views ol Foreign People (Comment
,es entants envisagent les 6trangers). New York: Appleton-Century Crofts, 1967.

4 Hirsch, H. Poverty and Politicization (La pauvret6 et la politisation). New York:
Free Press, 1971.
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Bien que les enfants am6ricains attribuent une grande partie de
leur information A la t6l6vision, ils ne la voient pas comme conseilldre
dans le choix du candidat d soutenir dans une 6lection. En r6ponse
A fa question " Od vaut-il mieux s'adresser pour obtenir des consei/s
aidant d Ia d6cision pour qui on va voter ? ,), seulement 5 0/o d'un groupe
de 12 000 enfants interrogds en 1962 choisirent la radio et la t6l6vision.
Les media sont vus comme sources d'information mais non comme
conseil lers quand i l  s 'agit de faire un choix poli t ique important.

Les conclusions d'une 6tude r6cente de certaines recherches en
socialisation politique sont les suivantes :

" Les moyens de communication sont importants pour inlormer
sur /es 6v6nements politiques journaliers. Qui p/us esf, les
media expriment, directement et indirectement, les valeurs que
Ia maiorit€ de la soci6t6 embrasse. L'action des media est de
rentorcer /es /egons donn6es par la f amille, /es 6coles, /es par'rs
et d'autres agenfs de tormation politiquet."

Bien que cette constatation soit en partie exacte, au moment otr
elle a 6t6 faite, les auteurs ignoraient beaucoup des recherches men-
tionn6es plus haut. ll est cependant ind6niable qu'il existe une interac-
t ion entre le contenu des media et les individus auxquels I 'enfant de-
mande des explications, des dclaircissements et divers autres genres
de r6troactions sur les opinions.

Connell, ayant interrogd 92 enfants australiens, nous fournit la
meilleure preuve de I'influence des media sur les attitudes des enfants 2.
Son 6tude est meilleure parce qu'il n'a pas demand6 aux enfants de
r6sumer leur exp6rience g6n6rale des sources d' information et de les
classer (comme la plupart des €tudes cit6es pr6c6demment). Bien au
contraire, chaque fois que l 'enfant exprimait une opinion poli t ique ou
une s6rie d'opinions en r6ponse A une question de I ' interview, i l  lui
demandait pourquoi il pensait cela et d'oi provenait cette opinion. Ses
conclusions fond6es sur beaucoup de r6ponses montrent que la t6l6-
vision est la source d' information la plus cit6e en ce qui concerne le
Premier ministre d'Australie, le Pr6sident des Etats-Unis, le Chef de
I'Opposition et le Vietnam. Elle est moins cit6e que l'6cole et les
sources famil iales en ce qui concerne la Reine. Bien des id6es expri-
m6es gdn6ralement par ce groupe i propos de personnages politiques
proviennent manifestement de la t6l6vision.

,, L'idde que |es personnages politiques " disenf aux gens ce
qu'ils doivent faire D vient en partie de ce qu'on les voit parler
d la t6l6vision... Un personnage politique qui tait une ddclara-
tion publique fait partie des actualifds a/ors que ce mdme per-
sonnage n'apparaitra pas quand il s'adonne d des tdches admi-
nistratives. Ce que les enfants connaissent des rapports entre
/es personnages politiques /es p/us importants est 6galement

Dawson, R. et Prewitt, K., Political Socialization (La socialisation polittgua).
Boston : Little Brown, '1969.
Connell, op. clt.
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stimul$ par les actualit4s qui montrent leurs voyages et leurs
rencontres t. o

Pour ce qui est de la guerre au Vietnam, un des effets des actua-
lit6s diffus6es par les media semble 6tre l'id6e que si I'on n'arr6te pas
les communistes au Vietnam, ils envahiront I'Australie. La t6l6vision, liant
cette guerre avec les guerres pass6es, contribue A ce " sch6ma de
menaces D.

Selon Connell, c'est i cause de la t6l6vision que I'enfant apprend A
connaitre le Pr6sident des Etats-Unis avant le Premier ministre austra-
lien. Les enfants interrogds connaissaient aussi mieux la question du
Vietnam que les probldmes int6rieurs australiens. La t6l6vision semble
renverser la viei l le assomption selon laquelle I ' intdr6t poli t ique com-
mence par la communaut6 locale pour s'6tendre ensuite sur la scdne
nationale et internationale.

Connell dit 6galement que la t6l6vision est en partie responsable
de ce que I'engagement politique de I'enfant ne ddpasse pas un r6le
de spectateur. Cela est d0 en partie A ce que les pidces d6cousues
d'information que lui apportent les actualit6s t6l6vis6es manquent de
profondeur, de sens du temps ou de causalitd.

" La t6l6vision peut montrer des choses qui lont peur, des
choses qui choquent, des choses qui amusent..., mais elle
n'apprend pas aux enfants d faire quelque chose, d s'engager...
Les enfants qui sont sous l'intluence de la t6l6vision apprennent
t6t d connaitre les 6v6nements qui sont /es p/us 6loign6s d'eux,
ils y rdagissent dmotionnellement, mais i/s n'ont aucune chance
de pouvoir les influencer2. o

En ce qui concerne le rapport des media avec les autres agents de
socialisation, Connell constate un changement dans le flux de commu-
nication en deux 6tapes pr6c6demment postul6. On pensait jadis que
les communications par media inf luengaient les dir igeants de I 'opinion,
lesquels influengaient d'autres personnes ir leur tour. Les recherches
actuelles suggdrent que I'enfant regoit son information des media et
cherche ensuite d faire interprdter cette information par un adulte, c'est
pourquoi Alvik qualifie les adultes de " d6chiffreurs d'information "pour les jeunes. La conclusion A tirer de cette 6tude est que nous
autres adultes devront devenir plus efficaces A aider les jeunes d com-
prendre ce qu'ils voient et ce qu'ils entendent A travers les media.

Enfin, il existe une €tude rdcente qui a essay6 d'6valuer I'effet de
documentaires ir la t6l6vision sur des attitudes mesur6es en employant
un schdma du type ( avant et aprOs " 

3. Elle a 6t6 faite sur des 6tudiants
am6ricains (Ag6s d'environ vingt ans). Les documentaires qu'ils regar-
ddrent portaient sur des sujets tels que I'automation, les ouvriers jour-

1 Connell, op. cit., p. 27.
2 Connell, op. cit., p. 129.
3 Fitzsimmon, S.J. et Osburn, H.G. 7he lmpact ot Social /ssue and Public Atlalrs

Documentaries (L'eftet de documentar'res sur les probldmes sociaux et politiques).
Public Opinion Quarterly, 1968, 32, 379-94.
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naliers et le contr6le des naissances. La vision de ces films eut un effet
imm6diat sur les att i tudes, mais quatre semaines plus tard, seul le f i lm
sur les journaliers conservait son effet. Les auteurs suggdrent
I'effet mesur6 des documentaires avait diminu6 parce que bien
attitudes mesurdes (c'est-d-dire le d6sir de se joindre A des groupes
cherchant A promouvoir l '6ducation du public sur ce probldme) 6taient
trds fortes avant la projection du documentaire. ll est possible que cela
ait mis un plafond A I'effet possible du film. Le r6le le plus important
des documentaires sembla €tre l'effet dmotif plut6t que la transmission
d'information. Les auteurs conclurent que les media rev6taient une
importance particulidre quand les 6vdnements 6chappaient d I'exp6-
rience directe des spectateurs - qu'ils prdsentaient des situations qui
avaient peu de chance de survenir dans la vie de tous les jours. Le
manque de r6sultats A long terme est peut-Etre d0 A une trop grande
familiarit6 des 6tudiants avec ces sujets. Nous ne trouverions probable-
ment pas le m€me rdsultat avec des jeunes dont I'exp6rience de ces
sujets serait moindre.

Conclusions

Plusieurs problBmes se d6gagent de cet apergu de recherches. Les
media et l'6cole pr6sentent les 6vdnements d'actualit6 de fagon trds
differente, et les enfants eux-mOmes t6moignent de la grande importance
qu'i ls attr ibuent A ce qu' i ls voient A la t6l6vision. l l  faut donc harmoniser
les informations donn6es par les media et l '6cole. Par une communica-
tion latente et manifeste, l'6cole d6livre souvent le message suivant :
nous avons rdalisd I'id6al d6mocratique et notre soci6t6 harmonieuse
est d6pourvue de conflits. Les 6missions t6l6vis6es sur I'actualit6 met-
tent I'accent sur les conflits et la violence et manquent souvent de conti-
nuit6 de cause et d'effet. Ces deux foyers d'influences - l'6cole et les
media - sont filtr6s par I'enfant qui tend A en extraire des messages
latents en fonction du niveau de son d6veloppement cognitif, lequel
d6termine sa capacit6 de comprendre I'information et la fagon dont il
r6soudra les contradictions. Les enfants veulent qu'on les aide A d6chif-
frer I'information et A comprendre ces divergences entre I'information
fournie par l'6cole et celle qui est fournie par les media. ll faut que les
6coles participent plus activement d ce processus - en aidant les
enfants i mieux profiter des media autres que la page imprim6e, en
servant de d6chiffreuses de I'information. Les enfants cherchent des
adultes qu' i ls aient une certaine vision de I 'avenir id6al possible ; i ls
ne veulent pas €tre simplement rassurEs que tout est pour le mieux dans
le meil leur des mondes, d'autant plus que l ' information fournie par les
media leur dit le contraire.

Judith V. TORNEY, Ph. D.
Universit6 de I'lllinols

Chicago Circle Campus.
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LE LANGAGE DE L'AUDIO.VISUEL I

UNIVERSITE DE BORDEAUX

CENTRE REGIONAL DE RECHERCHE
ET DE DOCUMENTATION PEDAGOGIQUES

Commission de Recherche " Initiation A la Culture Audio-Visuelle "

t. ou'Esr-cE ouE L't.c.A.v. ?

En 1966, un groupe d'enseignants qui se prdoccupait depuis plu-
sieurs ann6es d6jd d'enseignement du Cin6ma a, devant I'accroissement
massif de la consommation de t6l6vision et d'images en g6n6ral, orient6
ses pr6occupations et ses recherches vers I'ensemble des media audio-
visuels.

Ainsis'est constitu6e la commissionn d' lnit iat ion d la Culture Audio-
Visuelle (l.C.A.V.), plac6e sous l'69ide du Gomit6 Acad6mique pour la
recherche p6dagogique pr6sid6 par M. le Recteur Babin (Acad6mie de
Bordeaux).

Gette commission a commenc6 par faire le point de la situation,
ce qui I'a amen6e progressivement a plusieurs constats :

NOS CONSTATS

Au plan g6n6ral
- lf existe un tait audio-visuel qui se manifeste sous le double aspect

de media et de ,?ressages.
- Ces messages, organis6s de fagon originale i partir de mots et

d'images 2 servent i communiquer des id6es, des impressions, des
faits et des relations.

- ffs sont consommfs en quantitds trds importantes dds avant l'6ge
scolaire.

1 Pr6sentation par M. Ricaud-Dussarget, chet du service de recherche au
C.R.D.P. de Bordeaux, et M. Renaudie, chef du service audio-visuel du C.R.D.P. de
Nice.

2 Notion de langage verbo-iconique. Voir LA BORDERIE, R., Les lmages, Etude
critique des tonctions de la ressemblance. Paris, Casterman, 1972.
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- Les media ddterminent un type de perception (audio eVou visuelle) ;
les messages sont rdgis par des codes spdcifiques (mots et images).

Au plan p6dagoglque
- Media et messages audio-visuels sont utilis6s dans I'enseignement

sous fa forme d'aides audio-visuel/es, instruments d'un processus
d'information.

- Paradoxalement, on a beaucoup 6tudi6 I'instrumentalit6 de ce que,
pour simplifier, on a appel6 I'audio-visuel, et I'on s'est trds peu
attach6 A la nature m6me de ses codes sp6cifiques. Pourtant, ces
codes et leurs combinatoires sous-tendent tous les messages dits
audio-visuels.

- Ainsi a-t-on tent6 d'enseigner par I'audio-visuel avant de connaitre
ou - le cas 6ch6ant - d'enseigner I'audio-visuel.

NOS ]TIETHODES

Le groupe |.C.A.V. a rapidement pris conscience qu'il 6tait indis-
pensabfe de d6passer le stade empirique et d'dtablir des relations
dtroites et rigulidres ayec la recherche fondamentale,

ll a adopt6 la d6marche suivante:

1" Recherche exp6rimentale individuelle et concertAe.
L'examen des rdsultats obtenus a mis en 6vidence que les membres
du groupe ont constamment besoin, pour mener A bien cette 6tude,
de connaissances th€oriques prdcises (s6minaires de formation
th6orique).

? Ddtinition g6n6rale et Alaboration de progrcmmes exphrimentaux.
Expdrimentation restreinte de ces programmes et mise au point
de documents provisoires.
Expdrimentation 6tendue des documents provisoires,
avec le concours d'enseignants entre lesquels les membres du
groupe l.C.A.V. ont la charge d'assurer la coordination.
Analyse des r6sultafs obtenus en exp€rimentation,
confrontation entre tous les exp6rimentateurs et avec les donn6es
th6oriques au cours des sdminaires g6n6raux de l'l.C.A.V. (A I'issue
de cette confrontation, les documents sont estim6s valid6s, ou non).
Les membres de l'6quipe l.C.A.V. travaillent A plusieurs niveaux en
fonction du degr6 m6me de leur avancement dans la recherche.
Ceux qui travaillent au niveau recherche tondamentale (chercheurs)

transmettent leurs connaisances aux autres membres de l'6quipe, au
cours des s6minaires rdgionaux de formation th6orique et rdpondent de
I'ensemble de la recherche.
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Un petit groupe d'animateurs de base (7), travaillant en liaison
dtroite avec les chercheurs, 6labore des programmes expdrimentaux qui
sont test6s avec leurs propres 6ldves et aboutissent I la r6daction de
documents provisoires.

Un groupe plus important d'exp6rimentateurs (de 20 i 40) form6s
au cours de s6minaires r6gionaux et au cours de stages d6partemen-
taux participe aux opdrations de validation des programmes. En fin de
vafidation, un document d6finitif est r6dig6.

ll faut souligner :
- d'une part, que la distinction entre chercheurs, animateurs de base

et expArimentateurs n'est pas hi6rarchique, mais qu'elle ddcoule des
responsabilit6s effectivement assum6es au sein de l'6quipe l.C.A.V.,

- d'autre part, que les informations, demandes, critiques, propositions,
etc. circulent librement i I'int6rieur du groupe |.C.A.V. (Par exemple,
un expdrimentateur peut s'adresser directement i un chercheur
pour demander des 6claircissements sur un point particulier. La
r6ponse peut lui 6tre donn6e directement eVou donner lieu A des
dchanges lors d'un travail de groupe (stage ou s6minaire).

A I'int6rieur de la classe, le travail s'effectue sur le m6me moddle :
travail individuel, travaux de groupes, 6changes de groupe d groupe,
dchanges avec le professeur qui participe aux travaux des groupes et,
selon les n6cessit6s, r6pond aux demandes ou les renvoie vers un
groupe plus inform6, ou bien encore propose de rechercher en commun
une solution (nouveaux travaux ou recherches documentaires), etc.

Ainsi, tous ceux qui participent a |'|.C.A.V., quelle que soit leur
situation (6l6ves - professeurs - chercheurs) se trouvent dans un systdme
d'6changes, apparemment complexe, mais qui contribue A dissiper
I'isolement, la ddpendance et I'impression trop connue de claustration.

D'autre part, le souci de rester en prise sur I'actualitd diminue la
sensation d'6tre 6tranger (6tranger A la classe pour I'enfant - 6tranger
A I 'audio-visuel pour I 'adulte).

L'|.C.A.V. amdne le plus souvent A I'institution d'un groupe-classe
qui est un foyer d'6changes trds importants, A I'int6rieur de lui-m6me,
de I'ext6rieur vers lui-m€me et vice-versa.

L'l.C.A.V. tend A ce que les dldves prennent conscience de leurs
diff6rentes attitudes face aux messages audio-visuels et progressent
dans la connaissance qu'ils en ont. Pour atteindre cet objectif, il a
sembl6 que le travail avec eux passait par quatre phases :
- Prise de contact avec I'obiet d'6tude.' les 6ldves en prennent con-

naissance, le choisissent, ou le ddterminent.
- Analyse exparimentale de I'obiet d'6tude (par les 6ldves).
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- Maturation.' les 6l6ves, d leur rythme, ddveloppent et confrontent
les r6sultats de la phase pr6c6dente.

- Synfhdse et formalisation; les dldves prennent conscience des
concepts et outils d'analyse utiles, A leur niveau, pour une claire
appr6hension critique de I'objet d'6tude prdalablement d6fini.

NOS OUVERTURES

L'|.C.A.V. a cr66 rapidement un courant novateur
- au niveau des recherches fondamentales (recherches sur les codes,

sur la verbalisation, sur la structure du Medium, etc.) ;
- au niveau des techniques documentaires : distinction, pour I'analyse

des messages photographiques, par exemple, entre l'obiet photo-
graphi€ etl'obiet photographigue, et d6termination pr6cise et hi6rar-
chis6e des paramdtres de l'objet photographiquel;

- au niveau des pratiques p6dagogiques ; l'innovation de l'l.C.A.V. a
6td de consid5rer l'audio-visual comme obiet d'enseignement et non
comme outil. Elle a mis en 6vidence que le ph6nomdne du rapport
entre les 6ldves et I'audio-visuel n'6tait pas scientifiquement connu
et a soulign6 la n6cessit6 de le dGfinir de fagon objective.

L'|.C.A.V. a provoqud d'importants phdnomdnes annexes, notam-
ment la remise en cause des rapports d'enseign6s d enseign6s et d'en-
seignants d enseign6s (dont la connaissance pr6cise serait n6ces-
saire).

L'|.C.A.V. propose de partir de la r6ception et de la crhation des
tnessages audio-visuels par /es C/dyes eux-mdmes et non des connais-
sances que peut en avoir le maitre 2.

(L'expdrimentation a prouv6 qu'il 6tait illusoire de tout attendre des
dldves et que la pr6sence d'un animateur 6tait n6cessaire en tant que
facteur de prise de conscience, d'organisateur de la r6flexion, des tra-
vaux et de la documentation.)

I!. OBSERVATIONS PARTICULIERES

Relatives
A. d fa consommafion des messages audio-visuels;
B. au r6le de l'l.C.A.V. en tant que recherche p6dagogique ;
C. aux programmes suivis.

1 Thdsaurus pour I'analyse des messages iconiques (en prdparation). C.R.D.P.
Bordeaux.

2 Ce dernier point seul suffit A modifier la situation de I'adulte-enseignant par
rapport aux enfants-6l0ves.
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A. Consommatlon de messages audio-vlsuels

ll est difficile d'appr6cier la quantit6 de messages audio-visuels
regus par un enfant tant sont nombreux les media et les lieux de
consommation (affiches - journaux - revues - magazines - enseignes -
r6clames - radio - T.V. ..., pour les uns ; A la maison, dans la rue,
dans les lieux publics, les transports en commun, etc., pour les
autres)t.

Des constantes se d6gagent des sondages effectu6s par les membres
du groupe l.C.A.V., en ce qui concerne la t6l6vision :

10 une minimisation du temps pass6 d regarder les 6missions de
T.V. ;
compr6hensible chez les jeunes enfants qui ont des difficult6s
A 6valuer le temps,
explicable chez les adolescents dldves de lyc6es par le fait que
la t6l6vision soit souvent consid6r6e comme ( non culturelle "dans leur mil ieu famil ial ou dans le mil ieu scolaire,
renforc6e lorsque I'enqu6teur a, pour les 6ldves, le statut de
tenant de la culture classique (cas des professeurs de lettres).

20 une importance grande du temps pass6 devant le t6l6viseur. Par
exemple, plus de la moiti6 des enfants de I'enseignement 6l6men-
taire (Age : de 6 A 11 ans) d6passent les 27 heures hebdomadai-
res de pr6sence devant leur t6l6viseur. Or, en p6riode de classes,
ils sont, en tout, pr6sents 27 heures par semaine i l'6cole.
Bien entendu, ces indications sur la dur6e de la pr6sence face
au t6l6viseur ne tiennent pas compte de la qualit6 de I'attention
portde aux 6missions, de leur int6r€t, de leur impact, de ce que
I'enfant en retient. Pas plus, d'ailleurs, que les indications sur le
temps pass6 d l'6cole.

B. L'lnltlatlon I la culture audio-visuelle comme recherche

10 L'|.C.A.V. est une recherche pAdagogique, donc une recherche
appliqu6e.

En tant que recherche p6dagogique et inddpendamment des
questions de contenu, elle est amen6e ir prendre en consid6ra-
tion les rapports d'adultes d enfants ou adolescents (dans la
situation enseignants-enseign6s) et leurs rapports respectifs i
I'institution (Ecole-lyc6e), donc A envisager des modifications
dventuelles de ces rapports et - in fine - des modifications de
structures. Car la recherche p6dagogique ne peut se borner A
€tre en quelque sorte descriptive, elle est aussi action.

1 Ct. e ce sujet la revue " T6l6vision et Education ".
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L'|.C.A.V. se voufant agissante au niveau de I'individu et des
groupes-classes, peut €tre qualifi6e de recherche globale, par
distinction avec des recherches ponctuelles portant sur un point
particulier (par exemple A l'6tude de la perception du reliet par
des enfants de 7 ansl. De ce fait, il est difficile de mettre en
@uvre en permanence un systdme scientifique de contrOles repo-
sant sur une technologie ; ce serait en outre trop lourd pour nos
possibilit6s.

* L'|.C.A.V. est une recherche organis6e:
- ses objectifs et m6thodes sont ddfinis (cf. plus haut) ;
- ceux qui la conduisent - ou y participent - savent quels buts

sont A atteindre, quels seront les moyens mis A leur disposi-
tion et d quoi ils s'engagent ;

- mais c'est une recherche organisde de fagon lib6rale parce
que, si une rigueur certaine est demand6e dans la poursuite
des objectifs, dans I'emploi des m6thodes, la souplesse la plus
grande est souhaitde dans le choix des exercices, dans les
travaux de cr6ation...

C. Programmes

C/asses du 1"' cycle du second degr6 (enfants de 12 d 15 ans)

1* ann6e : I'image fixe en noir et blanc - images fixes en s6quen-
ces - images fixes de publicit6.

? ann6e : images fixes de publicit6 - la bande dessin6e - le film
de court m6trage.

3" ann6e : cr6ation et analyse de films - r6!e de I'acquls soclo-
culturel - I'information et ses probldmes - consomma-
tion et culture audio-visuelles.

C/asses du second cycle du second degr6 (adolescenfs de 15 d 18
arls,

trois anndes 6galement

1* ann6e : ax6e sur l'6tude de I'iconique visuel : message audlo-
visuel - code - traits pertinents et variables facultati-
ves - suspens - coh6rence, etc. sont approch6s au
cours de la cr6ation et de I'analyse de films de court-
m6trage, de photographies, de suites d'images fixes, etc.

* annde : ax6e davantage sur l'6tude de I'iconique visuel et sur
les combinatoires iconique visuel-sonore et verbal, cette
ann6e est surtout une ann6e d'application des outils
(m6thodologiques eVou conceptuels) d6couverts I'ann6e
pr6c6dente.
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3" ann6e : cette dernidre ann6e coincide avec les classes de termi-
nale des lyc6es et est ax6e sur la r6flexion sur les outils
eux-m6mes, les techniques et m6thodes, etc. en liaison
avec les programmes de ces classes.

N.B. - Ces programmes ont 6t6 congus pour des enfants de 11 i
18 ans en milieu scolaire. Une adaptation peut 6tre faite pour que m6tho-
des et travaux de l'l.C.A.V. soient utilis6s en milieu extra-scolaire soit
avec des enfants plus jeunes.

Commisslon no I

L'ENSEIGNANT FACE A L'ACTUALITE

Compte rendu

Pr6sidents: M. Gdminard et Mme Ndr6 (France).

Rapporteur: M. G6rard Caty (Canada).

La commission no 1 a 6t6 sollicit6e pour 6tudier le probldme des
relations de la t6l6vision et du monde scolaire.

ll est 6vident qu'elle n'offre qu'une approche trds imparfaite et trds
fragmentaire d'un tel sujet.

Ayant abord6 cette 6tude, elle a adopt6 le plan suivant :

L L'lnformation t5l6vis6e
a - L'information regue par les maitres,
b - L'information regue par les 6tudiants/6l6ves.

ll. Les 6clranges sur l'lnformatlon enlre les deux partles

lll. Les aspects positlfs de l'lnformatlon t6l6vls6e

Enfin, en conclusion, elle a tent6 de d€gager quelques r6flexions.

l. L'lnformatlon t€l6vis6e
a) L'information regue par les maltres

ll est admis que la reception de I'information par les maitres est
soumise A une appr6ciation raisonn6e, ce qui ne veut pas dire que
I'interpr6tation soit uniforme, car la personnalit€ de chacun lui confdre
son originalit6.

ll est bien entendu qu'il faut A tout prix 6viter I'asservissement I
des techniques d'information qu'on ne maitriserait plus, ce qui suppose
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une bonne connaissance de I'utilisation de ces techniques de la part
de I 'enseignant.

L'enseignant face A ses 6tudiants doit demeurer libre et respon-
sable de son interpr6tation du document. Ainsi, par exemple, I'utilisation
de l'6nergie atomique dans toutes ses cons6quences peut 6tre pr6-
sentde par certains comme la condit ion sine qua non de la paix dans
le monde et par d'autres, comme un fait 6minemment blAmable et dan-
gereux.

Cependant, la commission se demande si tous les enseignants font
toujours preuve d'assez de souplesse et de mobilit6 d'esprit pour assi-
miler rapidement les informations quotidiennes souvent diff ici les i
saisir dans leur complexit6. El le redoute le ph6nomdne de rejet pur et
simple de I'actualit6 radio-t6l6vis6e qui aurait comme effet de paralyser
le maitre, de I'isoler de tout ce qui I'entoure et de lui faire connaitre les
d6faillances professionnelles.

Par contre, I'utilisation des informations transmises par la T.V.
semble 6tre un moyen eflicace pour le maitre de cr6er un centre d'int6-
r€t commun qui le rapprochera davantage de ses 6ldves et rendra son
enseignement plus efficace.

bl L'inlormation regue par les 6tudiants-ildves

On constate qu'au moment of la cel lule famil iale et l '6cole jouent
un r6le moins important dans la vie de I'adolescent, I'influence de la
T.V. augmente sans pour autant qu'on en ait pergu tous les effets.

La m6me information t6l6vis6e n'est pas pergue de fagon identique
par des enfants de m6me Age, i plus forte raison par des enfants d'6ge
diffdrent. Les centres d'int6r6t des 6missions T.V. sont fonction d'ensem-
bles complexes et mal connus de sensations, d'aspirations, de percep-
t ions du monde. Ainsi, un exemple entre mil le, aprds la projection d'un
film d'une heure sur une r6gion vaste, un enfant de neuf ans a retenu
avant tout la vision d'une cloche inapergue des adultes.

Or, il apparait A la commission que dans la plupart des cas, I'enfant
ne sait pas et ne veut pas expliquer A I'adulte les probldmes que lui
pose le monde de I'image en mouvement. ll semble donc n6cessaire
de demander au p6dagogue d'aider I'enfant A mieux maitriser ce nou-
veau ph6nomdne - contre lequel il ne se d6fend pas, au contraire, -
et qui risque d'ali6ner sa personnalit6, de la transformer ou de l'6touffer.

Les 6changes sur l'information

a) La commission constate qu'i I'heure actuelle il n'existe qu'une
information sauvage; kal6idoscope d'6v6nements pr6sent6s de fagon
brute et rapide oU la violence est un des ressorts principaux. Cette
information laisse des traces fugitives, confuses et profondes chez
I'adolescent qui r6agit de plusieurs fagons : fuite devant le r6el, pour-
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suite de r6ves insens6s, et le plus souvent, coupure d'avec I'environne-
ment immddiat.

Dans ces conditions, le r6le de I'enseignant devient beaucoup plus
d6licat avec, en fin de compte, dans certains cas, une difficultd accrue
de communication.

ll importe donc que le maitre tente de d6secraliser la toute-puissan-
ce de I'image, source incontestable de v6rit6 pour I'enfant.

ll le peut en analysant le fait t6l6vis6 sous la forme qui lui convien-
dra (films, enqu6tes, reportages).

b) Loin d'6carter certaines images d'actualit6, il doit pouvoir int6-
grer I'actualit6 dans la perspective plus sereine de son enseignement
(l'6v6nement est si vari6 qu'aucune sp6cialite n'est exclue).

c) l l  lui faudra notamment, pour al imenter une tel le r6flexion, dis-
poser de moyens modernes audio-visuels de reproduction et de redif-
fusion, d'un maniement simple et d'une grande f iabi l i t6.

ll pourra, bien entendu, demander A un expert en communications,
conseil et avis. Nous tAtonnons encore dans ce domaine qui requiert
la collaboration des organismes de t6l6vision, de la famille, des 6ldves,
des 6tudiants, du corps enseignant, du corps m6dical, etc.

lll. Les aspects positifs de I'information t6l6vie6e

Ce rapport serait manifestement trop pessimiste si I'on ne revenait
un instant, avant sa conclusion, sur les aspects positifs de I'information
t6f6vis6e reconnus, par un paragraphe pr6c6dent, comme un moyen
etlicace pour le maitre de crder un centre d'int€rdt commun qui le rap-
prochera davantage de ses 6/dves et rendra son ensergnement plus
efficace.

Les aspects n6gatifs de I'information t6l6vis6e, soulign6s plus haut,
ne dissimuleront pas ses aspects positifs dans la mesure oU I'on consi-
d6rera d'une faqon scientifique le fait audiovisuel et of I'on explicitera
sa signification ; les risques d'ali6nation mentionn6s s'effaceront pour
laisser place A une attitude critique.

Dans cette perspective, il est important de favoriser et d6velopper
toutes recherches sur la s6miologie du langage audio-visuel et d'exp6-
rimenter puis d6velopper les proc6dures d'enseignement de ce langage
aux 6ldves.

Gonclusion

La commission est amen6e d se demander s'il n'est pas urgent de
poser la question des rapports entre I'actualit6 pr6sent6e quotidienne-
ment par la t6l6vision et I'enseignement qui est donn6 dans les 6tablis-
sements scolaires.



Elle constate que I'actualit6 t6l6vis6e ne peut 6viter de souscrire
A certaines rdgles de rapidit6, de recherche de I'effet dans I'information,
ce qui conduit A privi l6gier le sensationnel.

D'autre part, la vanit6 de toute censure est 6vidente ; enfin, il est
pratiquement impossible d'imposer une s6lection des 6missions a
I'enfant.

ll s'ensuit une d6floraison et une mutation des centres d'int6rdt dont
il faut prendre conscience. ll serait donc souhaitable que la radio et la
t6l6vision apportent des compl6ments d'information plus sereins en
contrepartie du sensationnel chaque fois que cela s'avdre n6cessaire.

ll convient de donner les moyens A I'enfant de vivre en harmonie
avec le pr6sent.

De toutes fagons, il nous appara?t impossible de nier le ph6nomdne
de la t6l6vision et son impact sur la jeunesse. La formation des ensei-
gnants doit en tenir compte. ll parait n6cessaire de s'inspirer des exp6-
riences positives r6alis6es dans certains pays et de mettre en place des
programmes d'6tudes nouveaux qui apprendraient A I'enfant et aux
maitres d tirer parti p6dagogiquement de I'information quotidienne
dans le but d'une meil leure compr6hension internationale.

Commission no 2

LE REALISATEUR D'EMISSIONS FACE A L'ACTUALITE

Compte rendu

Pr6sident: M. R.V. Gil lmann (Royaume-Uni).

Rapporteurs : Dr. G. Vogel et Dr. H.J. Daus (Allemagne de I'Ouest).

l. Le r6le du r6alisateur d'6missions d'actualit6

Le r6alisateur d'6missions d'actualit6 doit :

1. Se renseigner sur les fonds mis d sa disposit ion.
2. Sp6cifier I'appareillage n6cessaire A son travail.
3. Engager une 6quipe comp6tente. L'information t6l6vis6e est la

tache de professionnels, tout comme la m6decine, le droit, etc.
4. Concevoir les programmes de fagon d n'omettre aucun 6l6ment

important de I'actualit6.
5. Assurer une int6grit6 et une autoritd absolues. ll est vain de rdali-

ser des 6missions d'actualit6 dans lesquelles les spectateurs ne
peuvent avoir confiance.



6. Respecter la loi, mais 6tre sur le qui-vive contre tout abus d'auto-
rit6.

7. Veiller A ce que I'information soit pr6sent6e d'une fagon impartiale
et compr6hensible. Si des points de vue sont exprim6s, il faut que le
spectateur sache qu'il s'agit d'opinions et non pas de faits, et leur
source. Ceci s'applique aussi aux reportages d'authenticit6 dou-
teuse. Si, pour une raison ou une autre, une fausse information
est diffus€e, le responsable de l'6mission doit s'assurer que le
spectateur sait qu'il est au courant de I'erreur commise. M€me des
erreurs de moindre importance, d moins d'€tre publiquement recti-
fi6es, peuvent detruire la confiance dans un programme d'actua-
lit6s.

8. Ne pas supprimer une nouvelle qu'on d6sapprouve. Le spectateur
a droit A I'information et de prendre ses propres d6cisions en con-
s6quence.

9. S'assurer que ses collaborateurs reconnaissent ces objectifs et
qu'ils pr6sentent les nouvelles de fagon A retenir l'int6r€t du spec-
tateur.

10. Etre conscient que le choix - et I'omission - de nouvelles sont
aussi importants que leur pr6sentation.

11. Chercher d faire des bullet ins d'actuali t6s qui soient 6quil ibr6s dans
tous les sens. Les histoires de succds sont aussi importantes que
les trag6dies. Le monde ne connait pas seulement des d6sastres et
des crises.

12. Rappeler aux annonceurs qu'ils ne sont ni acteurs ni prdcheurs.
Un sourire au bon moment est d'une valeur incontestable, mais le
spectateur ne veut pas savoir ce que I'annonceur pense des nou-
velles du jour - il veut savoir ce qui se passe.

13. Se souvenir que I'auditoire diffdre selon I'heure du jour. Un repor-
tage congu pour le dernier bulletin du soir ne se pr€te pas n6ces-
sairement A la transmission en d6but de soir6e.

14. Avant tout, dviter tout parti pris et tout engagement personnel. ll
ne faut pas oublier que chaque question a au moins deux c6t6s, et
que quiconque est engag6 dans un reportage a son int6r6t person-
nel i consid6rer. Le membre d'un parti politique est solidaire de
son parti, les membres d'un organisme professionnel sont solidai-
res entre eux. C'est celui qui n'a pas de responsabilit6 qui est plus
enclin A crit iquer que celui qui orend les ddcisions.

Probl0mee rencontr6s dans la production d'6missions

1. Le choix des 6l6ments A inclure et des 6l6ments d omettre.
2. La r6alisation d'6missions d'actualit6s susceptibles de capter I'int6-

rdt du spectateur, d'6missions qui font preuve de clart6, d'6quit6 et
qui apportent au spectateur I'information requise. Dans le cas
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3.

4.

d'6missions exprimant des points de vue, le spectateur doit savoir
de qui dmanent ces opinions.
ll importe de convaincre notamment ceux en position d'influence
qu'aucune d6viation de vos principes et du degr6 d'excellence vis6
ne sera admise.
l l  s 'agit d'al louer A chaque membre de l '6quipe sa marge de l ibert6.
Un surcroit de contrdle se traduit par une tonali t6 uniforme qui
invite d I 'ennui.

5. ll importe de d6pister l'6v6nement important dans ses premiers
stades et de s'assurer que l'6quipe de tournage se trouve au bon
endroit au bon moment.

6. ll s'agit d'utiliser au mieux les fonds et ressources mis d sa disposi-
t ion.

Quelques probldmes concernant la production de programmes de
t6l6vlsion scolaire

Le r6alisateur de programmes de t6l6vision scolaire doit:

Analyser le sujet gu'il se propose d'enseigner (il doit d6terminer les
buts qu'il veut atteindre, les questions de controverse entrant en
ligne de compte, les renseignements de base d fournir, et proc6der
de fagon A encourager les 6ldves d discuter et d tirer leurs propres
conclusions. Si le r6alisateur a ses opinions personnelles sur le sujet,
il devrait faire ressortir les arguments pour et contre).
Faire une analyse p6n6trante du groupe vis6 par son programme,
enseignants et enseign6s, de ses paramdtres intellectuels, sociaux
et culturels, de la situation d'6ducation et des l imitations que pose
le local.
Etre au courant des techniques de pr6sentation.
Le r6le du r6alisateur de programmes t6l6vis6s peut se d6finir

comme 6tant le m6diateur entre le sujet et I'auditoire vis6. La pr6sen-
tation varie dans sa forme selon I'auditoire vis6, lequel d6terminera la
conception, la m6thodologie et le niveau du langage (code sp6cialis6
ou limit6). En ce qui concerne le sujet A traiter, son choix devrait 6tre
dict6 par les programmes de cours 6labor6s par les experts et les ins-
tances scolaires.

Certains pays offrent la possibi l i t6 de choisir le medium le plus
appropri6 ir la situation d'enseignement. Dans un systdme multi-media,
le r6alisateur de programmes 6ducatifs a le choix entre diff6rents media.
La t6l6vision se pr6te tout naturellement d des sujets de conception
visuelle et ayant un caractdre d'actualit6. Les programmes diffus6s par
radio se pr6tent aux termes abstraits, et les livres au r6pertoire de tous
les 6l6ments n6cessaires i une information compldte. Le r6le de
I'enseignant ne cesse de changer ; il est appel6 non pas ir impartir une
information compldte, mais i organiser son enseignement en fonction
du systdme multi-media mis A sa disposition.
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Aux yeux du r6alisateur d'6missions scolaires, la meilleure voie
consiste i offrir un systdme multi-media compos6 d'une s6rie de pro-
grammes, ceci afin qu'il soit lib6r6 de I'obligation - si nette des journa-
l istes de bullet ins d'actuali t6s - de dire le maximum dans le minimum
de temps. Au contraire, dans l'6mission scolaire, le nombre d'6l6ments
A apprendre devrait 6tre rigoureusement limit6 afin de permettre au
spectateur de les saisir dans leur totalit6. lt s'agit encore de r6duire au
minimum la complexitd et d'assurer la p6ndtration d'un thdme coh6rent
i travers I'ensemble du programme.

La t6l6vision 6tant un moyen de communication encore trds jeune,
les producteurs estiment souhaitable de pr6voir dans les programmes
d'enseignement un cours intitul6 Communicafions. lls estiment imp6ratif
d'entraTner les 6ldves d I'utilisation des media et au d6veloppement
d'une appr6ciation de plus en plus crit ique. Les media visuels ne se
pr€tent pas d l'analyse abstraite qui sert i l'6tude de la prose 6crite.
La reprdsentation par images transmet au spectateur beaucoup plus
d'information de caractdre social et culturel que ne le confdre la des-
cription d'id6es abstraites. Ce n'est pas seulement les paroles qui peu-
vent mentir mais aussi les images. ll faut apprendre i interpr6ter les
images afin de pouvoir reconnaitre la v6rit6 d travers les mensonges.
Comme il n'existe aucun programme qui soit entidrement objectif,
chaque 6tudiant devrait conna?tre les 6l6ments fondamentaux du lan-
gage audio-visuel et de sa construction.

Les rdalisateurs de programmes t6l€vis6s affrontent de nombreux
probldmes en ce qui concerne les effets de leurs programmes. Ce
domaine requiert une recherche suivie. Des recherches s'imposent 6ga-
lement dans le domaine du feed-back. ll parait n6cessaire de faire des
tests permettant de d6gager si les donndes transmises ont 6t6 retenues
par les 6ldves. ll serait souhaitable de mettre d profit les r6sultats ainsi
obtenus pour am6liorer les programmes afin de pouvoir offrir aux
enfants une 6dition renouvel6e et meilleure en seconde transmission.

Une plus 6troite consultation avec les enseignants est ir souhaiter.

Gommlssion no 3

LE PROBLEME DE L'OBJECTIVITE

Compte rendu

Pr6sident : M. J. Logsdon (Etats-Unis).
Rapporteur: Mlle G.P. Mowat (Royaume-Uni).

Le rapport est pr6sent6 en quatre sections :
1. D6finit ion

2. Obiectivit6 dans la production de I'information t6l6vis6e
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3. Objectivitd du maitre

4. Gonclusions pour le maitre

1. D6flnltlon

Tout en reconnaissant que I'objectivit6 parfaite, que ce soit dans les
dmissions t6l6vis6es d'actualit6 ou de la part de I'enseignant, est un but
impossible d atteindre, la commission s'est employde A formuler une
d6finition r6aliste de I'objectivit6. Pour le moins dans le d6tail, I'inter-
pr6tation donn6e A cette notion varie selon qu'il s'agit du r6alisateur, de
I'annonceur, du maitre, de ceux qui interviennent dans les diverses
phases de production, d'adultes ou enfants, de spectateurs plus ou
moins int6ress6s ou motiv6s. Chacun y apporte son propre jugement
de valeur. Cependant, la commission est tomb6e d'accord sur la d6fi-
nition suivante :

" L'obiectivit6 est la facult6 d'envisager un probl6me, quelque
controvers6 ou crucial qu'il soit, d'abord sous des angles aussi nom-
breux et vari6s que possible et de formuler ensuite une apprdciation
personnelle quant au traitement A lui r6server, sans pour autant cher-
cher d imposer cette 6valuation A autrui. "

Chacun d'entre nous, et notamment la jeunesse, pergoit la t6l6-
vision en fonction de I'expdrience personnelle que I'on a des divisions
de la soci6t6, de la famille et en fonction du conditionnement regu A
partir de la premi6re enfance. La d6finition de I'objectivit6 varie donc
pour chaque individu.

2. Oblectlvlt6 dans la productlon de l'lnformatlon t6l6vls6e

L'objectivitd d'un bulletin d'actualit6 t6l6vis6e peut €tre jug6e par
le deg16 de fid6lit6 des journalistes et producteurs aux faits de la situa-
tion. La difficultd de mettre ceux-ci A d6couvert et de leur 6valuation
instantan6e doit €tre reconnue. Dans les dmissions d'information com-
ment6e, I'objectivit6 et l'6nonc€ de la v6ritd appartiennent au produc-
teur et i un degr6 moindre, au pr6sentateur. Cependant, un programme
d'enqu6te documentaire, pr6sent6 par un commentateur i forte person-
nalit6, ne s'6carte pas n6cessairement du consensus gdn6ral d'objecti-
vitd pour autant que tous les int6ress6s soient motivds par I'honn€tet6
intellectuelle. ll importe donc de connaitre le point de vue du pro-
ducteur et du prdsentateur.

Le degr6 g6n6ral d'objectivit6 observ6 dans les programmes t6l6-
vis6s refldte les valeurs de la soci6t6. Qu'un programme refldte plusieurs
opinions A I ' int6rieur d'une soci6t6 plural iste, cela ddpend de ce que
cette soci6t6 soit vdritablement d6mocratique ou non. Dans la mesure
oi le gouvernement contr6le les organismes de radio et de t6l6vision,
son acceptation de principes d6mocratiques est essentielle.
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3. Oblectlvlt6 du maltre

Le r6le du maitre face d I'utilisation de la t6l6vision, est double :

1. ll doit situer l'6mission dans son contexte plus large.

2. ll doit d6velopper chez ses 6ldves la facult6 d'une 6valuation critique
des programmes.

Evidemment, le professeur qui manque d'une connaissance pro-
fonde du sujet vis6 a plus de difficult6 A le pr6senter de fagon objective.
l l  est inf luencE par son mil ieu part icul ier. l l  se peut qu' i l  nourrisse de
fortes convictions A l'6gard de certains probldmes et dans ce cas il lui
serait difficile, si tant est qu'il soit m6me d6sirable, de dissimuler son
engagement. La commission estime que le plus souvent il est pr6f6rable
qu'il affirme son engagement tant que cela ne I'emp€che d'encourager
ses €ldves i 6tudier les faits sous des angles aussi nombreux et vari6s
que possible et de formuler leurs propres conclusions en cons6quence.
Le r6le du maTtre consiste A d6velopper chez ses 6ldves la facult6 de
regarder la t6l6vision. Le portrait que peint la t6l6vision de notre envi-
ronnement est un document contemporain. ll lui appartient de leur
fournir les outils qui leur permettent de d6gager, de comprendre et de
faire la part de tout parti pris. La t6l6vision ne saurait 6tre apprivois6e
ni 6tre rendue objective. L'appr6ciation critique des programmes de la
part des 6ldves est d6sirable. Une fois que les 6ldves en ont acquis
I'habitude, il se peut que des occasions se pr6senteront oi ils discute-
ront plus efficacement au sein de leur groupe-pair, sans la pr6sence
du maitre.

4. Concluslons pour le maitre

On estime que la plupart des gens passent environ 10 0/o de leur
vie devant le t6l6viseur. La t6l6vision joue un r6le de formation perma-
nente, A la fois consciente et subconsciente.

En ddveloppant chez ses dldves une appr6ciation critique des
avantages et des limites des mass-media, le maitre devrait retenir les
phases suivantes :

1. La facult6 de reconnaitre des partis pris peu justifids en v6rifiant
I'information communiqu6e contre les faits connus et accept6s.

2. La facult6 de percevoir les rapports sp6cifiques donnant lieu A un
manque d'objectivit6, notamment

a) I'attitude personnelle d'un journaliste vis-A-vis d'un 6v6nement
et I ' inf luence de son mil ieu social, pol i t ique et culturel, facteurs
qui sont susceptibles de teindre son reportage ;

b) la possibi l i td qu'ont le producteur eVou I 'annonceur de couper
ou de redisposer la matidre de fagon i en altdrer I'objectivit6 ;
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c) le fait  que les l imitations techniques qui s' imposent au medium
et les pressions de temps in6luctables n6cessitent des positions
sp6cif iques, souvent ind6pendantes de la volont6 individuelle.

3. La facult6 de tirer ses propres conclusions fond6es sur les faits
pr6sent6s et de les 6noncer.

4. La capacitd d'accepter l'existence de plusieurs opinions divergentes.

Cette formation doit commencer A un dge trds jeune, en encoura-
geant les enfants d v6rifier I'information qu'ils regoivent. Dans certains
pays, I'initiation A I'utilisation des mass-media intervient dds I'Age de
12 e14 ans. L' insti tut ion de tels cours adapt6s aux divers groupes d'Age
et niveaux de formation dans les programmes de cours de tous les
jeunes, est fortement recommand6e.




